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 ملخص الرسالة 

حليلي‌في‌تفكير‌التتمثل‌جوهر‌الدراسة‌في‌الكشف‌عن‌فعالية‌تصور‌مقترح‌قائم‌على‌ال
‌النحوية ‌المفاهيم ‌بغزة،‌‌تنمية ‌فلسطين ‌جامعة ‌المعلمات‌في ‌الطالبات ومهارات‌الإعراب‌لدى

‌وُظف‌المنهج ‌الوصفي‌ولتحقيق‌هدفها ‌المضمونان ‌و‌و‌‌،بأسلوب‌تحليل ‌التجريبي، ‌تصممقد
‌الباحث ‌ومهارات‌الإعراب‌اتمثلت‌أداتينة ‌النحوية ‌طبقتفي‌اختباري‌المفاهيم ‌ثم على‌عينة‌‌هما،

تبرز‌الدراسة‌عن‌نتائج،‌‌الجامعة،‌وأسفرتالطالبات‌المعلمات‌في‌طالبة‌من‌(‌60تكونت‌من)
درجات‌توافر‌مهارات‌التفكير‌التحليلي‌في‌منهاج‌النحو‌الجامعي‌بين‌منخفضة‌جدًا‌‌تباين‌:في

‌ ‌ومنخفضة، ‌حيث ‌مهارةجاءت ‌في ‌جدًا ‌بنسبة:منخفضة ‌والمختلف ‌المتشابه ‌بين ‌)التمييز
(19.9‌ ‌و)التصنيف ‌بنسبة)12.5)بنسبة%((، ‌العلاقات ‌ورؤية ‌و)الترتيب ،))%9.08‌،))%

‌بنسبة) ‌واكتشافها ‌العلاقات ‌و)7.02و)رؤية ‌بين‌6.6بنسبة)‌الملاحظة%((، ‌و)العلاقة ،))%
‌بنسبة) ‌والكل ‌بنسبة)3.1الجزء ‌و)الاستنتاج ‌بنسبة%8.3((، ‌الأشياء ‌تفاصيل ‌و)تعرف ،))%‌

%((،‌24.9)المقارنة‌بنسبة)‌،‌وجاءت‌منخفضة‌في‌مهارة(%(3.8%((،‌و)التحليل‌بنسبة)6.2)
‌و)22.7بنسبة)‌التبويبو) ‌الأخطاء%((، ‌أسفرت‌عن‌%(25بنسبة)‌تحديد ‌كما فروق‌‌وجود(،

درجات‌الطالبات‌المعلمات‌في‌‌يبين‌متوسط‌(a=0.05)ذات‌دلالة‌إحصائية‌عند‌مستوى‌دلالة
‌و‌التجريبي‌تينالمجموع ‌البة ‌التطبيق ‌في ‌لاختبارالضابطة ‌النحوية‌عدي ‌لصالح‌المفاهيم ؛

‌التجريبية ‌و‌المجموعة ‌دلالة‌وجود، ‌مستوى ‌عند ‌إحصائية ‌دلالة ‌ذات بين‌‌(a=0.05)فروق
ي‌التطبيق‌البعدي‌الضابطة‌فة‌و‌التجريبي‌تيندرجات‌الطالبات‌المعلمات‌في‌المجموع‌يمتوسط
‌‌مهارات‌الإعراب؛‌لصالح‌المجموعة‌التجريبية.‌ارلاختب

اعتماد‌التصور‌المقترح‌القائم‌على‌التفكير‌التحليلي‌في‌ك‌أوصت‌الباحثة‌بوفي‌ضوء‌ذل
‌التفكير‌ ‌على ‌قائمة ‌مقترحة ‌تصورات ‌وبناء ‌الجامعية، ‌النحوية ‌المساقات ‌في ‌النحو تدريس
عداد‌ورشات‌عمل‌تدريبية‌ التحليلي‌لموضوعات‌نحوية‌جديدة‌لم‌تتطرق‌لها‌الدراسة‌الحالية،‌وا 

‌كي ‌الجامعات‌عن ‌العربي،‌لمحاضري ‌تدريس‌النحو ‌عند ‌ومهاراته ‌التحليلي ‌التفكير ‌تناول فية
وتوجيه‌انتباه‌واضعي‌مناهج‌النحو‌العربي‌في‌المساقات‌الجامعية‌على‌تضمين‌التفكير‌التحليلي‌
فيها،‌وضرورة‌التشجيع‌على‌التعلم‌الذاتي‌القائم‌على‌التفكير‌التحليلي،‌والبحث‌والاستقصاء‌بدلًا‌

‌استظهارها.‌‌من‌حفظ‌المعلومات‌

‌التصور‌المقترح،‌التفكير‌التحليلي،‌المفاهيم‌النحوية،‌مهارات‌الإعراب.‌الكلمات المفتاحية:
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Abstract 

E essence of this study is to identify the effectiveness of a tentative proposal based 

on analytical thinking in developing grammatical concepts and parsing skills among 

female student teachers at Palestine University in Gaza. To achieve objectives of the 

study, the descriptive approache was employed in the manner of content analysis and 

experimental approach. The researcher designed two research tools, which were the 

tests of grammatical concepts and parcing skills then applied both to a sample 

consisting of (60) female student teachers at the university. 

The most important findings of the study: 
 There is a disparity in the availability of analytical thinking skills in the university 

grammar curriculum that varies between very low and low. It was very low in the 

skills (distinguishing between similar and the dismiliar with a percentage of 

(19.9%)), (classification with (12.5%)), (ranking and seeing relationships with 

(9.08%)), (tracing and discovering relationships with (7.02%)), (the relationship 

between the part and the whole with ( 3.1%)),  (concluding with (8.3%)), (identifying 

the details of things with (6.2%)), and (analyzing with (3.8%)). The persentage was 

low in the skills (comparison with (24.9%)), (tabulation by (22.7%)), and 

(identifying errors by (25%)). The study also found that there are statistically 

significant differences at the level of significance (α=0.05)  between the mean scores 

of female students in the experimental and control groups in the post application of 

the grammatical concepts and parsing skills tests; in favor of the experimental group. 

The most important recommendations of the study: 
In light of the above findings, the researcher recommended the adoption of the 

tentative proposal based on analytical thinking in teaching grammar in university 

grammar courses, and building other proposals based on analytical thinking for new 

grammatical topics that the current study did not address. The study also 

recommends preparing training workshops for university lecturers on how to deal 

with analytical thinking and its skills when teaching Arabic grammar. There is also a 

need for directing the attention of the authors of Arabic grammar curricula in 

university courses to include analytical thinking in them, and encouraging self-

learning based on analytical thinking, research and investigation instead of 

memorizing information. 

Keywords: a tentative proposal, analytical thinking, grammatical concepts, parsing 

skills. 
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 اقتباس

 

 

 

 ساابِ تَ قْ مُ  تَ شْ ا عِ ــــا له مَ ــــالبا طَ  نْ ـــوكُ تسباا ... كْ مُ  للعلمِ  نْ كُ فَ  زين   العلمُ 

 ساارِ تَ حْ مُ  لِ ــــــقْ العَ  نَ ـــيْ زِ ا رَ ــما يْ لِ حَ  نْ ـ ـُوك...  هِ ــنَ بِ واغْ  قْ وثِ  هِ ــــإلي نْ ــــاركَ 

مَّ ـاـ مَ وْ ــيَ  مِ ـــلْ ي العِ فِ كاا ... مِ هَ نْ مُ  تَ نْ ا كُ أثمنَّ فإمَّ تَ ل   سااــــــمِ غَ نْ مُ  تَ نْ ا كُ ــــا وا 

 ساارِ ـــــتَ فْ مُ  مِ لْ ساا للعِ مِ غَ منُ  نِ يْ للد  عاا ... رِ قى وَ التَّ  حضَ مَ  كاااسِ ى مَ تا فَ  نْ وكُ 

‌

‌-رضي الله عنه - علي  الإمام ُ ‌
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 اْلِإهدَاْءُ 

  أُهدي أطروحتي إلى:

نَسِيْرَ‌على‌صَراطِ‌الِله‌المستقيمِ،‌ونَفوز‌بجناتِ‌النَّعيمِ،‌ونَشْرَبَ‌مَن‌رسم‌لنا‌نَهْجَ‌الدِّينِ‌القويمِ؛‌ل -
 خير الورى المصطفى الأمين.من‌يده‌شربةً‌تروي‌ظَمَأَ‌المَلهوفين...‌

‌الِله‌في‌فؤادي،‌ - ذاك‌النَّور‌الذي‌لَم‌تَرَه‌عَيناي،‌فَأَبَيتُ‌إلا‌أَنْ‌يُلازمني‌في‌حياتي؛‌غرستَ‌حُبَّ
لتوحيدِ‌في‌كياني،‌رسمتَ‌بَصِيْصَ‌أَملٍ‌لي،‌وشُعاعَ‌دِفْءٍ‌حَانٍ‌عَليّ،‌ويَدًا‌رقراقةً‌رسَّختَ‌عقيدةَ‌ا

 .-رحمه الله -... أبي تُرَبِّتُ‌على‌كَتِفَيّ،‌عملاقٌ‌بفكرك،‌معطاءٌ‌بجودك،‌سَامٍ‌بأخلاقك
‌الفُؤَادُ‌ - ‌يَنْتَشِي ‌إلى‌رِضاكِ، ‌النَّفْسُ ‌وتَهْفُو ‌بِحُبِّكِ، ‌القلبُ ‌يَخْفِقُ ‌تَرْقُصُ‌‌مَنْ ‌لابتسامتكِ، طَرَبًا

‌وَجْهكِ‌ ‌بالعطاءِ، ‌فائضةٌ ‌نَفْسُك ‌بالدُّعاءِ، ‌لِسَانُك‌لاهجٌ ‌كَلماتِكِ، ‌سِيْمفُونيَّةِ ‌على ‌فَرَحًا مشاعري
‌النَّقِيّ...‌ ياءِ،‌ذَاتُ‌الَأثرِ‌الزَّكِيّ،‌والنُّورِ‌السَنِيّ،‌والحُبِّ  .-ورعاها حفظها الله-أمي مزدانٌ‌بالضِّ

عَدتْ‌إلى‌السَّماءِ،‌اخترتِ‌نَهْجَ‌الشُّهداءِ؛‌لتُحْشَري‌مَعَ‌الأنبياءِ،‌وتَرْتقَِي‌بينَ‌الأصفياءِ،‌رُوح‌صَ‌‌-
 ة ريم.ستشهاديأختي المثَّلتِ‌رمزَ‌الفداءِ،‌وأَيْقُونَةَ‌الإباءِ،‌والله‌أسألُ‌أن‌يُبَلِّغُكِ‌منازلَ‌العلياء...‌

فكنتم‌أَنْجُمًا‌مُضيئةً‌في‌سماءِ‌الُأخوةِ‌تَشِعُّ‌منكم‌المحبة،‌مَنْ‌تَوَشَّحَتِ‌الحياةُ‌بِعِطْرِ‌وجودِكم،‌‌-
 إخوتي. والجمال...‌سَاةً‌لَأبْجَدِيَّاتِ‌الوُدِّ‌شَققتم‌دُرُوبَ‌التفاؤل‌وما‌زلتم‌نِبْرَاسًا‌نابضًا‌بالإيمانِ،‌ومَرْ‌

كَيَانًا‌يَسْكُنُ‌في‌‌زالتولا‌‌انتا‌مُعَبَّقًا‌بشَذا‌الإخاءِ؛‌فُكحياتي‌عَبيرًا‌ومِسْكًا‌فَوَّاحً‌‌تمَلْ‌‌ةسَوسَن -
  باسل. أختي أموالمَرجانِ،‌ونَبْعًا‌يَفيضُ‌حبًا‌وحنانًا...‌‌ياقوتالوجدانِ،‌وبَحْرًا‌زاخرًا‌بال

‌في‌قلبي‌ملكًا‌فتربع‌على‌عرشه؛‌ليمده‌بمداد‌القرب‌والدفء‌فيغدو‌كطائر‌يحلق‌من‌من‌حَ‌ - لَّ
‌زوجي الغالي أشرف.نبع‌كرمه...‌‌فرحه،‌ويغدق‌عليه‌من‌حبه،‌فيُغْمَر‌بالود‌من

-‌‌ ‌التاسعة ‌اللؤلؤة ‌لأكون ‌جنباتها؛ ‌بين ‌وضمتني ‌بلطفها، ‌غمرتني ‌الثمانية‌من ‌لآلئها وسط
‌دُ‌الناصعة‌البراقة‌في‌تاج‌ ‌تاجها‌رَّ‌عزها‌وفخرها...‌عائلتي‌الثانية‌عائلة‌زوجي‌وفي‌طليعتها تا

تَا‌عينها‌ ‌‌.-الله‌ورعاهما‌حفظهما‌–‌(أم شريف أبو شريف وزوجهعمي )وقُرَّ
‌المَكْن - ‌ذات‌الجوهرِ ‌المَصُون، ‌والحُضْنتلك‌الدُّرة ‌الحَنونِ، ‌والقلبِ ‌الحياةِ‌‌ونِ، ‌فاكهةُ الرَؤُومِ،

 )مريم الأشقر(.رفيقة دربيتَنْشُرُ‌من‌أَرِيْجِها‌أَهازيجَ‌الفرح؛‌لتشدو‌ترانيم‌السُّرورِ‌والمرح...‌

‌نق -  ‌قلبًا ‌أَضْلُعِه ‌بينَ ‌يحملُ ‌مرهفً‌كُل‌مَنْ حساسًا ‌حيًّا،‌وا  ‌يَانعًا،يًا،‌وضميرًا ‌بالشهادةِ ‌ا،‌وحُلُمًا
‌ل...بدتِ‌الألمَ؛‌لتعيشَ‌حكايةَ‌الأمودَيْدَنًا‌على‌الحقِّ‌ثابتًا،‌ونَفْسًا‌كَا



 ‌ح  

 

 عرفانو شكر  

‌ولاَ‌‌مُنْتَهًى،‌دُونَهُ‌‌لَيْسَ‌‌الَّذِي‌الْأَحْمَى،‌الْأَعَزِّ‌‌عِزِّ‌بِالْ‌‌الْمُخْتَصِّ‌‌الْأَسْمَى،‌بِاسْمِهِ‌‌الْمُنْفَرِدِ‌‌لِلَّهِ‌‌الْحَمْدُ‌"
‌مِنْ‌‌رَسُولًا‌‌فِيهِمْ‌‌وَبَعَثَ‌‌عُمًّا،‌نِعَمًا‌أَوْلِيَائِهِ‌‌عَلَى‌وَأَسْبَغَ‌‌وَعِلْمًا،‌رَحْمَةً‌‌شَيْءٍ‌‌كُلَّ‌‌وَسِعَ‌‌مَرْمًى،‌وَرَاءَهُ‌

‌‌أَنْفُسِهِمْ‌ ‌رَأْفَةً‌‌بِهِمْ‌‌وَأَشَدَّهُمْ‌‌،وَفَهْمًا‌عِلْمًا‌وَأَوْفَرَهُمْ‌‌،وَمَنْمًى‌مَحْتِدًا‌وَأَزْكَاهُمْ‌‌وَعُجْمًا،‌عُرْبًاأَنْفَسَهُمْ
 ،‌وبعد:"وَتنُْمَى‌تَسْمُو‌صَلَاةً‌‌وَسَلَّمَ‌‌عَلَيْهِ‌‌اللَّهُ‌‌صَلَّى،‌وَرُحْمًا

‌ذا‌سَ‌‌حين ‌يانعًا ت‌خاص‌به،‌مْ‌تصاحبك‌معية‌الرحمن‌مع‌دعوات‌أم‌رؤوم‌يكون‌النتاج‌عذبًا
أثمر‌ف‌الخبراء،‌‌جادةا ‌و‌وي‌من‌فكر‌العلماء،‌غرسًا‌رُ‌تي؛‌لتكون‌في‌إنجاز‌أطروحوهذا‌ما‌تلمسته‌
‌حتى‌ ‌العين‌وأمتعنضج‌وأينع، ‌ليُ‌فأسرَّ ‌والعطاء؛ ‌البذل ‌ثمار ‌منه ‌اليأس،‌حصد ‌أحلام ‌فيبدد ،

‌والارتقاء ‌النهضة ‌في ‌الأمل ‌بأريج ‌لتويبدلها ‌؛ ‌لمن ‌والوفاء ‌بالشكر ‌غامرًا ‌شذا ‌مابفضلهفوح
بعناية‌‌انيوأطروحتي‌برعاية،‌وتعهد‌ني،‌فأحاطانياوسع‌مابكرمهني،‌و‌شملا‌ماني،‌وبجودهاغمر‌
‌و)(عبد المعطي الأغا.أ.د)يَّ‌فَ‌مشرِ‌ ‌الذي‌فاضت‌د.داود حلسويقاسمهما)‌،(د.نجوى صالح، )

،‌فعلى‌روحه‌الرحمة‌والسلام، أ.د نضال والشكر‌للساتيذ)‌روحه‌إلى‌بارئها‌قبل‌إتمام‌إشرافه‌عليَّ
‌و)العزاوي ‌و)أ.د محمد عسقول(، ثراء‌معرفتي‌من‌أ.د جهاد العرجا(، ‌وا  ‌مناقشتي، ‌لقبولهم (؛

من‌‌.‌ومما‌زاد‌أطروحتي‌شرفًا‌التلاقح‌الفكري‌مع‌عقولعلمهم‌الغزير،‌وصوتهم‌العلمي‌الجهير
‌العلم‌ ‌ومداد‌رصانة ‌غرفعمق‌المعرفة‌نهلت، ‌الوطن‌العربي‌فمنت، ‌أُنجبت‌رحم ‌أهل‌، فمنها

لعظيم‌فعله‌(‌الذي‌عددته‌مشرفًا‌فخريًا‌لي؛‌نضال العزاوي أ.دمن‌العراق)‌العراق‌واليمن،‌فلمع
ل،‌فكان‌بوصلة‌الإبداع‌في‌ضاهي‌الجباالذي‌ي،‌وجميل‌صنعه‌المثقال،‌وواسع‌عطائه‌المفضال

(؛‌محسن الدليمي.أ.دويشاطره)ير‌حب‌الاكتشاف‌أمامي،‌ثوت،‌تفكيري‌تحفزمناقشاته‌،‌فطريقي
‌الم ‌بلبسطه ‌وتمتعه جادة، ‌وا  ‌بسلاسة ‌بالإفادة؛‌‌نظرةعرفة ‌ومعلومات‌ملى ‌حادة، ‌ثاقبة علمية

(،‌سندس الخالدي.أ.دالنهم‌نحوها؛‌للاستزادة،‌وكذا)‌اددعبيرها‌بمناقشات‌ثرية‌جادة،‌فيز‌لينشر‌
اه،‌ولا‌رأيًا‌سديدًا‌يَ‌دَ‌سْ‌حًا‌إلا‌أَ‌صْ‌اه،‌ولا‌نُ‌مَ‌دَّ‌بًا‌إلا‌قَ‌يِّ‌را‌جهدًا‌طَ‌خِ‌دَّ‌(‌اللذان‌لم‌يَ‌حمزة السلطاني.أ.دو)

الله  د.عبدولا‌حوارًا‌علميًا‌إلا‌بطيب‌المسك‌زاداه،‌ثم‌برز‌من‌اليمن)فاه،‌لَّ‌أمنيات‌التوفيق‌غَ‌إلا‌ب
‌يُشاد،‌‌(سيبَ الغُ  ‌وبرقي‌تعامله ‌الصواب‌أعاد، لى‌جادة ‌وا  ‌أجاد، ‌وبخبرته ‌أفاد، الذي‌بإرشاداته
‌وبجمال‌معامد.عصام واصلو) ‌يمتد، ‌في‌العلم ‌وعطاؤه ‌الذي‌كرمه‌لا‌ينفد، ‌يُشهد( ‌فلهم‌لته ،

لكل‌‌موصولٌ‌‌،‌والشكرُ‌تْ‌زَ‌جَ‌،‌ومعاني‌الوفاء‌بجميلكم‌عَ‌تْ‌بَ‌ضَ‌ر‌في‌حقكم‌نَ‌أقول:‌معاجم‌الشك
.‌ولا‌يسعني‌في‌هذا‌المقام‌أرشد‌أيَّد،‌ولتجويد‌العمل‌من‌حكَّم‌وسدَّد،‌وبعلمه‌لم‌يزهد،‌وللصواب

‌النَّاسَ‌مَا‌كَمُلُواوا ‌‌بْتُ‌فَلا‌عُجْبٌ‌ولا‌غَرَرُ‌فإنْ‌أَصَ‌‌بديع‌قول‌الشافعي‌الختام:إلا‌ب ‌نْ‌نَقُصْتُ‌فَإنَّ
‌لُ‌مَ‌ل‌له‌عَ‌مُ‌كْ‌لم‌يَ‌‌اتِ‌الذَّ‌‌وناقصِ‌‌‌‌‌‌وفي‌صفةٍ‌‌الله‌في‌ذاتٍ‌‌والكاملُ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌
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 الفصل الأول

 الإطار العام للدراسة

 المقدمة:
‌والضبط،‌بالتشكيل‌أواخرها‌وزخرفة‌الكلمات،‌مباني‌وتشييد‌الجمل،‌ةهندس‌فن‌النحو

‌وتصطف‌الكلمات،‌وظائف‌وتحدد‌الجمل،‌بناء‌تنظم‌فبه‌والدلالة،‌المعنى‌بين‌ارتباطية‌فالعلاقة
‌يعتلي‌عيب‌أي‌من‌مبرأة‌مشكولة‌سليمة‌بها‌لينطق‌اللسان؛‌على‌المجودة‌المتقنة‌العبارات
‌اللغة‌جمال‌تكشف‌رنانة‌عذبة‌الأسماع‌فتصل‌أركانها،‌يهز‌خلل‌أو‌يمتطيها،‌زلل‌أو‌نبراتها،
‌.ورونقها

‌أربعة،‌اللسان‌علوم‌أركان‌إن:‌"بقوله‌اللغة‌علوم‌أهم‌النحو‌أن‌على‌خلدون‌ابن‌ويؤكد
ن‌؛(والأدب‌والبيان،‌والنحو،‌اللغة،):هي ‌أصول‌يتبين‌إذ‌النحو؛‌هو‌منها‌المقدم‌الأهم‌وا 

‌أصل‌لجهل‌ولولاه‌الخبر،‌من‌والمبتدأ‌المفعول،‌من‌الفاعل‌فيعرف‌بالدلالة،‌المقاصد
‌"الإفادة ‌2004)ابن‌خلدون، ‌‌الربيعي)(556م: ‌2015وصالح، ‌(23م: ن". ‌النحوية‌القواعد‌وا 
‌هذا‌من‌جزء‌كل‌به‌يربط‌الذي‌الفقري‌والعمود‌اللغة،‌بناء‌عليه‌يعتمد‌الذي‌العظمي‌الهيكل‌هي

‌(56:‌م‌2006العصيبلي،)‌"الجمل‌في‌للكلمات‌المنظمةو‌‌الكلمة،‌بنية‌أساس‌لكونها‌البناء؛
‌عند‌الخطأ‌من‌اللسان‌بتقويم‌لارتباطه‌العربية؛‌اللغة‌فروع‌أهم‌من‌العربي‌النحو‌ويعد

‌تعد‌التي‌الجملة‌بصحة‌مرتبط‌فهو‌الكتابة،‌عند‌الخطأ‌من‌التعلم‌وتقويم‌والقراءة،‌الحديث
‌مكانته‌وتتجلى.‌الاضمحلال‌من‌اللغة‌على‌ظالحفا‌شأنه‌ومن‌العربية،‌اللغة‌لسلامة‌الأساس

‌والجمل،‌والكلمات‌المعاني‌فهم‌في‌عليها‌يبنى‌لما‌العربية‌اللغة‌جسم‌في‌المتين‌الوتد‌كونه‌في
‌أهمية‌وتنبع‌باتباعها،‌إلا‌سليم‌بشكل‌التحدث‌يمكن‌لا‌التي‌الإعرابية‌وحركاتها‌قواعدها‌ومعرفة
‌يحكم‌الذي‌التنظيمي‌الإطار‌فهو‌العثرات،‌من‌ويقيله‌الهنات،‌من‌اللسان‌يصون‌أنه‌من‌دراسته
‌عكر،‌أبو)الأخرى‌اللغة‌فنون‌من‌السبق‌قصب‌وله‌محدد،‌لغوي‌نظام‌وفق‌اللغة‌قوانين
‌مهاراته‌إتقان‌فبدون‌الفاعل،‌اللغوي‌الاتصال‌منظومة‌في‌رئيس‌عنصر‌أنه‌كما(.‌26:م2009

فهام‌فهم‌يكون‌أن‌يمكن‌لا ‌النحو،‌قوانين‌مراعاة‌عبر‌تمر‌اللغوي‌النجاح‌فبوابة‌سليمان،‌وا 
‌دلالاتها،‌واستنتاج‌الجمل،‌بين‌العلاقات‌أوجه‌إدراك‌خلال‌من‌وذلك‌مهاراته،‌من‌والتمكن
عرابها‌الكلمات‌ضبط‌على‌والقدرة ‌الأساليب‌وصحة‌اللغة،‌سلامة‌إلى‌تقود‌بصورة‌وا 
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‌فهم‌إلى‌يؤدي‌الذي‌الأمر‌،الزلل‌من‌اللسان‌وتقويم‌العبارات،‌بين‌الترابط‌وجودة‌المستخدمة،
فهامها‌المعاني، ‌(61م:‌2018السلمي،.)واقتدار‌كفاءة‌بكل‌للآخرين‌وا 

‌القالب‌لكونه‌النحو؛‌صعوبة‌الذهن‌إلى‌تبادر‌العربية‌اللغة‌صعوبة‌مشكلة‌أثيرت‌فإذا
‌جزء‌هي‌التي‌الصعوبة‌وتلك‌الكلام،‌أساسه‌على‌ويوضع‌وفهمًا،‌إدراكًا‌كثرأ‌اللغة‌يجعل‌الذي
‌الغرض‌لأن‌ككل؛‌اللغة‌على‌صعوبته‌أطلقت‌مكانه‌وخطير‌قدره،‌عظيم‌من‌لكن‌اللغة؛‌من

‌الباحثة‌آثرت‌وقد‌الخطأ،‌في‌الوقوع‌وتفادي‌اللسانية،‌الملكة‌تكوين‌هو‌النحو‌تدريس‌من‌الرئيس
‌اللغة،‌ييسر‌الذي‌النحو‌في‌التحليلي‌التفكير‌بتبيان‌له‌الموجهة‌التهم‌زيف‌عن‌النقاب‌كشف
‌.ورؤاه‌المتعلم‌مع‌تنسجم‌تربوية‌بنظرية‌دمجه‌مع‌نحوها،‌هاجس‌ويرفع

‌العقل‌أداة‌إنها‌حيث‌الإنسان؛‌عند‌العقلية‌بالناحية‌وثيقًا‌ارتباطًا‌بالتفكير‌النحو‌ويرتبط
‌عقلي‌بناء‌هو‌إنما‌تستظهر،‌قواعد‌أو‌تختزن،‌معرفة‌مجرد‌النحو‌فليس‌والاستنباط،‌والفهم

‌وثيقة‌فالعلاقة‌‌المهارات،‌من‌عدد‌وتنمية‌التفكير،‌تحفيز‌على‌تعمل‌منطقية،‌أسس‌ذو‌متماسك
‌الإبداع‌فبوابة‌والتطور،‌يالرق‌نحو‌الإنسان‌تقود‌التي‌البوصلة‌لكونه‌والتفكير؛‌العربية‌اللغة‌بين

عرابها‌الكلمات‌ضبط‌على‌والقدرة‌مهاراته،‌من‌والتمكن‌النحو،‌قوانين‌مراعاة‌عبر‌تمر‌اللغوي ‌وا 
‌لكونه‌الزلل؛‌من‌اللسان‌وتقويم‌العبارات،‌بين‌الترابط‌وجودة‌اللغة،‌سلامة‌إلى‌تقود‌بصورة
‌في‌وظف‌إن‌فذة‌معرفية‌بآفاق‌أوردته‌يغذي‌فهو‌أموره،‌وسائر‌الإنسان‌حياة‌في‌فقريًا‌عمودًا
دراك‌والتواصل،‌للفهم‌الرئيسة‌الأداة‌يعد‌فإنه‌ولذا‌الصحيح،‌مساره ‌وترجمة‌حولنا،‌من‌الكون‌وا 
‌والسلوك‌التصرف‌بها‌منوط‌وسيلة‌فهو‌والأصول،‌المنابع‌شتى‌من‌تستمد‌التي‌لغنيةا‌للثقافة

‌لما‌الناضج‌والفهم‌الواعي،‌التعلم‌إلى‌السبيل‌هو‌فالتفكير‌بشكل،‌والتعلم‌عام،‌بشكل‌الإنساني
‌.مهيب‌وانفجار‌ثرية‌معرفة‌من‌يتلقاه

‌ثقته‌من‌تزيد‌سليمة‌قرارات‌اتخاذ‌على‌الفرد‌يساعد‌فهو‌التحليلي،:‌منها‌أنواع،‌وللتفكير
‌شخصية‌على‌إيجابي‌بشكل‌ينعكس‌وهذا‌الاجتماعية،‌المواقف‌في‌تكيفًا‌أكثر‌ويجعله‌بنفسه،
ن‌الفرد، ‌مهارات‌تنمية‌كيفية‌هو‌لتحقيقها‌التربوي‌النظام‌يسعى‌التي‌الرئيسة‌الأهداف‌من‌وا 
‌العقلي‌طابعه‌نسانيالإ‌التعلم‌إن‌إذ‌خاص؛‌بشكل‌التحليلي‌والتفكير‌عام،‌بشكل‌التفكير

‌م‌2015كاظم،)والتعميم‌والتجريد‌والموازنة‌والتركيب‌بالتحليل‌إلا‌يتم‌لا‌لأنه‌المعرفي؛ :8)‌،
جاهدة‌إلى‌إتاحة‌المناهج‌المختلفة‌إذا‌كانت‌تسعى‌ويمكن‌تنمية‌هذا‌النوع‌من‌التفكير‌من‌خلال‌

‌لم ‌تفكيرهمالفرص‌للطلبة؛ ‌وتستثير ‌تتحدى‌عقولهم، ‌أنشطة ‌و‌مارسة ‌فرص‌معالجة‌، ‌لهم توفر
‌علمية) ‌بطريقة ‌التحليلي‌Sittipon,2012:3340المشكلات ‌التفكير ‌مهارات ‌أن ‌لوحظ ‌إذ (؛

‌الحفظ ‌بتوظيفهم ‌للمشكلات‌التعليمية ‌يقومون‌بالاستجابة ‌الطلبة ‌تجعل ‌الذي‌‌المنخفضة الأمر
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‌أشارا) ‌كما ‌لديهم ‌العليا ‌التفكير ‌مهارات ‌نمو ‌عدم ‌عليه  Sittipon andيترتب
Samsudin,2017في‌دراستهما‌)‌.‌

‌تواجهه‌التي‌المشكلات‌في‌التفكير‌على‌المتعلم‌‌يساعد‌التحليلي‌التفكير‌أن‌وُجد‌ولقد"
‌أبعادها‌على‌والوقوف‌للمشكلة،‌الدقيقة‌للتفاصيل‌التوصل‌خلالها‌من‌يمكن‌هادفة‌دقيقة‌بنظرة

‌فهو‌،(Shobatat ,Ismail ,Abbas, 2010:580")أجزائها‌بين‌والمقارنة‌كافة،‌وعناصرها
‌فهو‌وتفسيرها،‌الأفكار‌استنتاج‌في‌ويساعدهم‌المستقبل،‌متطلبات‌مواجهة‌من‌الطلبة‌يمكن
‌يمكنهم‌كما(.‌"‌‌2008‌:258جابر،)التقليدية‌الأنماط‌يتجاوز‌أن‌بعد‌جديدة‌أفكار‌إلى‌يوصل

‌ووضع‌ليلها،وتح‌وتفسيرها‌ورسمها‌المكثفة‌والمعلومات‌الذهنية،‌للمفاهيم‌ذهنية‌صورة‌بناء‌من
‌(.‌Damyanov,Tsankov, 2018:85")لها‌حل‌أفضل‌واختيار‌وتقويمها‌للمشكلة‌حلول‌عدة
‌حتى‌خطوة‌كل‌في‌ويسير‌علمي،‌منهجي‌وبمنحى‌الخطوات،‌في‌متسلسلًا‌‌أسلوبًا‌يتبع‌فهو

‌من‌تنبثق‌فأهميته‌لديه،‌والمألوفة‌اعتيادًا‌الأكثر‌الطريق‌في‌ويسير‌المنشود،‌الهدف‌إلى‌يصل
‌إلى‌الوصول‌ويحاول‌وحيد،‌بديل‌أو‌وحيد،‌حل‌لها‌يكون‌التي‌التقليدية‌المشكلات‌يناسب‌نهكو‌

‌فامتلاك‌التحليلي‌التفكير‌أهمية‌تبرز‌هنا‌ومن‌،(4:م2013عقيل،‌أبو)الأوحد‌الصحيح‌الحل
‌إلى‌تجزئتها‌خلال‌من‌والمواقف‌للفكار‌الدقيق‌الفحص‌من‌تمكنه‌التحليل‌على‌القدرة‌الفرد

دراك‌الفرعية،‌امكوناته ‌فهم‌عليه‌يترتب‌الذي‌الأمر‌المكونات‌بين‌الارتباطات‌أو‌العلاقات‌وا 
‌التفكير‌من‌النوع‌هذا‌وامتلاك‌التحليل،‌على‌يقوم‌فهمه‌في‌النحو‌وأساس.‌المواقف‌لتلك‌أوضح
‌الموجودة،‌الفجوة‌بين‌الشاسع‌البون‌تقليل‌على‌يساعد ‌له‌الموجهة‌والنظرة‌ ‌ذلك‌يدعم‌ومما.
‌بحوثهم‌وارتكاز‌مهاراته،‌وتنمية‌التحليلي،‌التفكير‌دراسة‌في‌الباحثين‌من‌الملاحظ‌مامالاهت
‌الدراسات‌تلك‌ومن‌عليه، ‌ودراسة‌،(panasan & Nuangchaterm,2010)‌دراسة:

(Wongsri & Nuangchaterm,2010)،ودراسة‌‌(Irwanto & others ,2017)،ودراسة‌‌
(Siribannam & Tayraukham,2009)،اسةودر‌‌‌(Sharp & Whaley,2018)،ودراسة‌‌
(Kelentien & Wannasawade, 2015)،ودراسة‌(Sydibyo & others, 2016)،‌

، (Nunangchalerm & Thammasena,2009ودراسة)‌،((‌Renvwat,2009ودراسة
‌DeWyngaret,2016)ودراسة ‌تلك‌ضوء‌وفي‌(،Kayali & Yilmaz,2016)دراسةو‌(،

 .‌‌التحليلي‌التفكير‌على‌قائم‌مقترح‌تصور‌بناء‌إلى‌حثةالبا‌سعت‌ونتائجها‌الدراسات
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‌إن‌قيل‌ولذا‌والقواعد،‌المفاهيم‌على‌تقوم‌كلها‌بنيته‌فإن‌عقلية‌عملية‌النحو‌ولكون
‌بمعناها‌الكلمة‌تؤديها‌التي‌للوظيفة‌ذهنية‌وصورة‌مجردة،‌عقلية‌تصورات‌إلا‌هي‌ما‌المفاهيم
‌له‌نحوي‌مصطلح‌في‌المفهوم‌هذا‌ويتحدد‌تركيبًا،‌أو‌صرفًا‌الجملة‌في‌الدلالي‌أو‌المعجمي
‌يتعين‌التي‌الضوابط‌أو‌القرائن‌توجد‌التعريف‌داخل‌ومن‌للكلمة،‌الوظيفي‌المعنى‌يحدد‌تعريف
‌(.‌326:‌م‌2016الباري،‌عبد)المراد‌المفهوم‌عليه‌ينطبق‌حتى‌للمصطلح‌توافرها

‌بعضهما،‌عن‌ينفكان‌لا‌واحدة‌بوتقة‌في‌فهما‌الإعراب،‌لفهم‌مدخل‌النحوية‌المفاهيم‌إن
‌من‌ينشأ‌الذي‌الرصين‌الفقري‌العمود‌هو‌والثاني‌النحو،‌عليه‌يقوم‌الذي‌المتين‌الوتد‌هو‌فالأول
‌لا‌إذ‌قواعدها،‌تعليم‌يسبق‌النحوية‌المفاهيم‌تعليم‌فإن"‌‌ولذا.‌كلها‌فروعها‌في‌اللغة‌إجادة‌إتقانه
‌فالمفاهيم‌علاقات،‌في‌القاعدة‌تدخلها‌التي‌مالمفاهي‌تعلم‌قبل‌معينة‌نحوية‌قاعدة‌تعلم‌يمكن

‌معرفة‌خلالها‌من‌يمكن‌التي‌النافذة‌هيف‌واستيعابه،‌النحو‌لفهم‌أساسيًا‌محورًا‌تعد‌النحوية
‌للمفاهيم‌العقلية‌التصورات‌طبيعة‌على‌والوقوف‌مصطلحاتها،‌عن‌الطلبة‌لدى‌العقلية‌التصورات
‌الممكن‌غير‌من‌إنه‌حيث‌فعالية،‌أكثر‌تدريسية‌جياتإستراتي‌تقديم‌في‌يساعد‌وتحليلها‌النحوية،
‌محددة؛‌وأفكاره‌واضحة،‌وعباراته‌سليمًا،‌كلامه‌يكون‌أن‌النحوية‌المفاهيم‌يستوعب‌لم‌لطالب
‌الله،‌عبد")لها‌واستيعابه‌النحوية،‌للمفاهيم‌التلميذ‌اكتساب‌على‌تتوقف‌العبارة‌سلامة‌لأن

‌(26:‌م2007
‌العام‌التعليم‌بمراحل‌الطلاب‌اكتساب‌أن(‌202:‌م2008)شحاتة‌يؤكد‌الصدد‌هذا‌وفي

‌كالقياس،‌التفكير‌على‌قدراتهم‌وتنمية‌عقولهم،‌إعمال‌في‌كبيرة‌بدرجة‌يسهم‌النحوية‌للمفاهيم
‌التحليل‌من‌تمكينهم‌إلى‌بالإضافة‌الملاحظة،‌وقوة‌والموازنة،‌والتعميم،‌والاستدلال،‌والاستقراء،
‌اللغوية‌التراكيب‌ونقد‌والكتابة،‌والقراءة‌والتحدث‌الاستماع‌مواقف‌في‌العربية‌للساليب‌الصحيح

:‌منها‌للطلبة،‌جمة‌ثروات‌وتعلمها‌النحوية‌المفاهيم‌اكتساب‌ويحقق.‌ومفاهيمها‌اللغة‌لقواعد‌وفقًا
‌من‌وتمكينهم‌بها،‌الانتفاع‌يسهل‌تنظيمًا‌للمعلومات‌وتنظيمهم‌العقل،‌إعمال‌على‌تدريبهم
‌يترتب‌وما‌للمفردات‌الإعرابي‌التحليل‌من‌التمكين‌وكذا‌اللغوية،‌ساليبلل‌الصحيح‌التحليل
‌في‌وتساعدهم‌ومفاهيمها،‌اللغة‌لقواعد‌وفقًا‌التراكيب‌ونقد‌ودلالة،‌معنى‌من‌الكلمات‌موقع‌على
دراك‌النحوية‌القواعد‌فهم ‌تسهم‌كما‌المصطلحات،‌بعض‌دلالة‌ومعرفة‌الكلمات،‌بعض‌معاني‌وا 
‌المفاهيم‌بتوضيح‌تبدأ‌لكونها‌نحوي؛‌موضوع‌لأي‌المعرفية‌البنية‌دراسة‌على‌مساعدتهم‌في

تقان‌التمكن‌إلى‌للوصول‌المناسبة؛‌بالأساليب‌تنميها‌ثم‌تكونه،‌التي‌والفرعية‌الأساسية ‌القواعد‌وا 
‌.استخدامها‌على‌القدرة‌مع‌النحوية
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‌بين‌والترابط‌كاملالت‌من‌نوع‌إحداث‌علىدرتها‌ق‌في‌النحوية‌المفاهيم‌تعلم‌أهمية‌وتبرز
‌دور‌لهاف‌وأساساته،‌النحو‌لبنية‌الفهم‌تعمق‌إنها‌إذ‌متكامل؛‌كل‌في‌والفرعية‌الرئيسة‌المفاهيم

‌وتفسير‌جديدة،‌أمثلة‌تمييز‌في‌يوظفه‌معرفي‌ببناء‌الفرد‌تزود‌لكونها‌التعلم؛‌أثر‌انتقال‌في‌فعال
‌والأفكار‌الأشياء‌تجميع‌خلال‌نم‌المعرفة‌تبسيط‌في‌يعين‌تعلمها‌أن‌وكما‌بها،‌مرتبطة‌مواقف
‌لمواقف‌محاكاتها‌عند‌تفسيرها‌وتسهيل‌المعارف،‌وتصنيف‌المشتركة،‌خصائصها‌طريق‌عن

‌.مشابهة‌جديدة
‌72:م2003)الله‌عبد‌ويؤكد ‌"بقوله‌النحوية‌المفاهيم‌تعلم‌أهمية( ‌المفاهيم‌تعلم‌إن:

‌جوانب‌امتلاك‌من‌ويمكنه‌غوي،الل‌النظام‌لأساسيات‌واستيعابه‌التلميذ‌فهم‌في‌يسهم‌النحوية
‌بعض‌تذليل‌في‌دراستها‌تسهم‌كما‌وكتابته،‌حديثه‌ضبط‌يستطيع‌ثم‌ومن‌اللغوية،‌السلامة

‌يكون‌الدنيا‌الصفوف‌في‌للتلاميذ‌يُدرس‌فما‌تراكمية‌بطريقة‌بناؤها‌يتم‌حيث‌التعلم‌صعوبات
‌الأهداف‌أحد‌النحوية‌هيمللمفا‌الفهم‌يمثل‌لذا‌وجامعية؛‌عليا‌صفوف‌من‌بعده‌لما‌انطلاق‌نقطة
‌والدراسة‌بالاهتمام‌النحوية‌المفاهيم‌حظيت‌وقد".‌تحقيقها‌إلى‌النحوية‌القواعد‌تدريس‌يسعى‌التي
‌ودراسة‌،(م2016)الباري‌عبد‌دراسة:‌منها‌،تترى‌ومتغيرات‌شتى،‌دراسات‌في‌الباحثين‌قبل‌من
‌وادعيال‌ودراسة‌،(م2016)السيسي‌ودراسة‌،(م2017)وآخرون‌الصغير‌ودراسة‌،(م2018)بلال

‌ومقابلة‌ودراسة‌،(م2017) ‌الخليفاوي‌(م2014)بيديالز‌‌ودراسة‌،(م2017)الكويليت ‌ودراسة ،
‌لدى‌النحوية‌المفاهيم‌تنمية‌أهمية‌يعزز‌الذي‌الأمر‌(م2013)Feng،‌ودراسة(م2017وآخرون)
‌.دراستها‌في‌الباحثة‌عليه‌عكفت‌ما‌وهذا‌المعلمات،‌الطالبات

‌بل‌فحسب؛‌النحوية‌القواعد‌معرفة‌في‌تتوقف‌لا‌النحو‌تعلم‌في‌الأسمى‌الغاية‌فإن‌لذا
‌الذي‌التربوية‌النظريات‌مع‌ينسجم‌وهذا‌الطلبة،‌حياة‌في‌مطبقًا‌وظيفيًا‌النحو‌يكون‌أن‌من‌لابد

‌بخبراتهم‌يدرسونها‌معرفة‌اتصال‌في‌الطلبة‌لدى‌كثيرة‌فرصة‌يتيح‌التدريس‌أن‌إلى‌تذهب
‌بها‌يتوج‌التي‌المهارات‌بعض‌تنمية‌إلى‌الباحثة‌سعت‌فقد‌ولذا‌لتعليمية،ا‌حياتهم‌خارج‌اليومية
‌.‌‌التحليلي‌التفكير‌على‌بالارتكاز‌النحو

‌من‌كبير‌جانب‌على‌وهو‌النحو،‌علم‌رحاب‌في‌نشأ‌فقد‌الإعراب‌المهارات‌تلك‌ومن
ن‌الإعراب،‌بعلم‌سُمي‌حتى‌النحو‌على‌معناه‌طغى‌ثم‌ومن‌الأهمية، ‌من‌سعأو‌‌النحو‌كان‌وا 

‌لفظ‌عناوينها‌تحمل‌كتبًا‌يصنفوا‌أن‌على‌النحويين‌بعض‌حمل‌لأنه‌وأشمل؛‌الإعراب‌علم
عرابه،‌القرآن‌لغة‌عن‌للحديث‌أفردت‌التي‌الكتب‌عن‌فضلًا‌‌الإعراب ‌وقال.‌معانيه‌وتحليل‌وا 
‌"الزجاجي ‌وتبن‌المعاني‌على‌تدل‌حركات‌والأفعال‌الأسماء‌أواخر‌في‌رأوا‌لما‌النحويين‌إن:

‌كان‌إذا‌الشيء‌باسم‌الشيء‌يكون‌كما‌يكون‌بها‌البيان‌وكان‌بيانًا،‌أي‌إعرابًا؛‌سموها‌اعنه



7 
 

‌علم‌طلب‌الغرض‌لأن‌سماعًا؛‌نحوًا‌والإعراب‌إعرابًا،‌النحو‌ويسمى‌له،‌مجاورًا‌أو‌يشبهه
‌ففيه‌الإعراب‌أما"‌:قوله‌الإعراب‌عن‌حديثه‌في‌الأنباري‌وأوضح(.‌91:م1973الزجاجي،")واحد
‌أنه:‌وثانيها‌إعرابًا،‌سمي‌المعاني‌بين‌الإعراب‌كان‌ولما‌المعاني،‌يبين‌أنه:‌أحداها‌أوجه،‌ثلاثة
‌والكلام‌المعرب‌لأن‌إعرابًا؛‌سمي‌يكون‌أن:‌وثالثها‌الكلم،‌أواخر‌يلحق‌تغير‌لأنه‌إعرابًا؛‌سمي
‌ويةلغ‌فلسفة‌ذاته‌في‌فالإعراب‌،(32-21:م1997الأنباري،")بإعرابه‌السامع‌إلى‌يتحبب‌كأنه
‌.له‌الملائم‌مكانه‌في‌شيء‌كل‌تضع

‌أثبتته‌الذي‌الواقع‌ملامح‌فإن‌ومهاراته‌للإعراب‌الأهمية‌جوانب‌تصور‌من‌الرغم‌وعلى
‌عبد)ودراسة‌،(م2017الحديبي،)ودراسة‌،(م2017خصاونة،)كدراسة‌السابقة‌والبحوث‌الدراسات

‌الإعراب‌مهارات‌في‌ضحًاوا‌ضعفًا‌ثمة‌أن‌إلى‌يشير(‌م‌2015الدوري،)ودراسة‌،(م‌2017الله،
‌يدلل‌ومما‌خصوصًا،‌الأساسي‌التعليم‌وطلبة‌عمومًا‌الجامعات‌طلبة‌بين‌لاسيما‌عام‌بشكل
‌بين‌التمييز‌على‌القدرة‌مستوى‌وتدني‌وكتابة،‌تحدثاً‌النحوية‌الأخطاء‌كثرة‌الضعف‌ذلك‌على

‌ضبط‌تعليل‌على‌القدرة‌وضعف‌اللغوية،‌التراكيب‌داخل‌الإعرابي‌والحكم‌الإعرابي‌الموقع
‌وعمقه‌الضعف‌هذا‌لامتداد‌كان‌وقد.‌التراكيب‌من‌وغيره‌الواحد‌التركيب‌بين‌الربط‌أو‌الكلمات،
‌يصاحب‌الإعراب‌مهارات‌في‌فالضعف‌للطلبة،‌النفسية‌الأبعاد‌من‌عدد‌على‌سلبية‌ارتدادات

‌عند‌صًاخصو‌‌عليهم‌جليًا‌تظهر‌التي‌القلق‌ومظاهر‌الانفعالي،‌التوتر‌من‌بنوبات‌غالبًا
‌جعل‌عليه‌ترتب‌الذي‌الأمر‌بالإعراب،‌المرتبطة‌التطبيقية‌الأسئلة‌عن‌الإجابة‌محاولتهم
‌اليقين‌وعدم‌والتردد‌للتوتر‌ومصدرًا‌لهم،‌مرعبًا‌مخيفًا‌وهاجسًا‌للطلبة،‌حقيقية‌معضلة‌الإعراب
‌.بالنفس‌والثقة‌بالإجابة

ن ‌التربوية‌الكتابات‌من‌عددًا‌أن‌يجد‌ومسبباتها؛‌المشكلة‌هذه‌طبيعة‌إلى‌الناظر‌وا 
‌تعليم‌في‌توظيفها‌الشائع‌التدريسية‌المعالجات‌حول‌جلها‌في‌تتمحور‌عديدة‌تفسيرات‌قدمت
‌من‌تبعه‌وما‌الإعراب،‌مهارات‌في‌الطلبة‌مستويات‌تدني‌في‌جوهريًا‌سببًا‌بوصفها‌النحو؛
‌التلقين،‌على‌-عتهاطبي‌في‌–‌تقوم‌معالجتها‌لأنها‌لديهم؛‌والتوتر‌القلق‌منسوب‌في‌ارتفاع
‌مجتزأة‌مبتورة‌أمثلة‌خلال‌من‌ضيقة،‌أطر‌عبر‌تطبيقها‌على‌والتدرب‌النحوية،‌القواعد‌وحفظ
‌الفرعية،‌لمكوناتها‌تآزر‌من‌النحوية‌الدراسة‌طبيعة‌تتطلبه‌ما‌مع‌تتسق‌لا‌بصورة‌سياقاتها‌من

ن‌دلالاته،‌وفهم‌الكلي،‌المعنى‌أغوار‌سبر‌إلى‌تقود‌وشمولية ‌تدعم‌لا‌تلك‌لقصورا‌أوجه‌وا 
‌والجشعمي،‌الجشعمي)و‌،(8:م2015الصائح،)مستوياتها‌بمختلف‌النحوي‌الضبط‌مهارات‌تنمية

‌تلك‌وصف‌ما‌إلى‌الواقع‌لهذا‌واستشعارًا(.‌6:م‌2016هدى،‌الجواد،‌عبد)و‌،(327:م2012
‌على‌هالتركيز‌‌والدارسين؛‌الناشئة‌إلى‌النحاة‌وضعه‌ما‌نقل‌في‌صالحة‌غير"‌‌بأنها‌المعالجات
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‌الشمولي‌الفهم‌عمليات‌عن‌بمنأى‌نظري‌تجريدي‌إطار‌في‌النحوية‌القواعد‌وحفظ‌اللفظية،
‌(62:‌م‌2018السلمي،".)وتطبيق‌استخدام‌من‌به‌يرتبط‌وما‌الواعي،

‌يُربي‌لا‌سياقاتها‌من‌المجتزأة‌المبتورة‌الأمثلة‌على‌التركيز‌فإن‌سبق‌ما‌ضوء‌وفي
‌الوصول‌صعوبة‌من‌تزيد‌متناثرة‌معلومات‌خلال‌من‌وينم‌لا‌فالتفكير‌الإعراب،‌مهارات
‌الماسة‌بالحاجة‌الباحثة‌لدى‌قناعة‌تولدت‌ذلك‌ظل‌وفي‌بها،‌المرتبط‌القلق‌ومستوى‌للمعنى،

‌الفعلي‌الواقع‌انفصام‌علاج‌في‌كمحاولة‌التحليلي؛‌التفكير‌على‌قائم‌مقترح‌تصور‌وضع‌إلى
‌إحداث‌درجة‌من‌وقلل‌الموظفة،‌المعالجات‌اقعو‌‌على‌بظلاله‌ألقى‌الذي‌العربي‌النحو‌لتدريس
‌معالجات‌نحو‌التوجه‌خلال‌من‌القطيعة‌هذه‌إنهاء‌وجوب‌يستلزم‌الذي‌الأمر‌المنشودة‌التنمية
‌التفكير‌على‌الباحثة‌فيها‌استندت‌التي‌الإعراب‌مهارات‌تنمية‌على‌مكنونها‌في‌تستند‌جديدة

‌.المعلمات‌اتالطالب‌على‌التصور‌هذا‌فاعلية‌وقياس‌التحليلي،
‌إعراب،‌بكلمة‌سماعهم‌لمجرد‌الطلبة‌اضطراب‌من‌الذكر‌السالفة‌الصعوبات‌ظل‌وفي

‌التحليلي‌التفكير‌على‌المرتكز‌المقترح‌التصور‌فإن‌جديدة،‌تدريسية‌معالجات‌توظيف‌وضرورة
‌بناء‌على‌القدرة‌بعدم‌يتعلق‌ما‌لاسيما‌الإعراب‌ومهارات‌النحوية‌المفاهيم‌تنمية‌في‌يسهم‌قد

‌على‌القدرة‌وعدم‌ببعضها،‌وعلاقتها‌الكلمات‌مواقع‌خلاله‌من‌تعرف‌صحيحًا‌بناء‌الجمل
‌.‌لمبانيها‌الهيكلي‌الضبط‌أو‌الكلمات‌لأواخر‌التشكيلي‌الضبط

ن ‌يستلزم‌إنه‌حيث‌قبله‌التربوية‌المستويات‌عن‌يختلف‌الجامعي‌المستوى‌في‌التعليم‌وا 
‌يعلمهم،‌الذي‌المدرس‌من‌والخبرات‌المعارف‌اكتشاف‌في‌ونشاطًا‌فعالية‌أكثر‌يكونوا‌أن‌الطلبة
‌وفي‌بنفسه،‌فكرته‌الطالب‌يبني‌أن‌ترتأي‌التي‌الحديثة‌التربوية‌والنظرات‌يتناسب‌المفهوم‌وهذا
‌ومهارات‌النحوية‌والمفاهيم‌التحليلي‌التفكير‌بين‌الوثيقة‌للعلاقة‌المتفحص‌فإن‌ذلك‌ضوء

‌النحوية‌الممارسات‌استبدال‌بضرورة‌الطلبة‌بإقناع‌هاناصيت‌امتلاك‌يمكن‌أنه‌يتيقن‌الإعراب،
دراك‌التحليل،‌على‌القائمة‌بالممارسات‌السطحية‌الإعرابية‌سيما ‌أجزاء‌بين‌القائمة‌العلاقات‌وا 

‌تلك‌تساهم‌بحيث‌التحليلي،‌التفكير‌بتوظيف‌الطلبة‌يدرسه‌فيما‌التفكير‌وتوجيه‌والتقويم،‌الجملة،
‌مقترح‌تصور‌تقديم‌فكرة‌انبثقت‌هنا‌ومن‌الإعرابية،‌ومهاراته‌نحوال‌مفاهيم‌تنمية‌في‌الخطوات

‌.‌الإعراب‌ومهارات‌النحوية‌المفاهيم‌تنمية‌في‌فاعليته‌ومعرفة‌التحليلي،‌التفكير‌على‌قائم
 : الدراسة مشكلة

‌تحول‌فكأنما‌كله،‌عالمنا‌في‌واهتمام‌بحث‌مدار‌النحو‌في‌الطلبة‌ضعف‌مشكلة‌إن
‌‌غاية‌إعرابه‌ومهارات‌بمفاهيمه‌النحو‌موضوع ‌إلى‌النحو‌تعليم‌افتقار‌بسبب‌ذاته؛‌حدفي
‌فمن‌ولذا‌النحو،‌تعليم‌لأهداف‌الدقيق‌العلمي‌التصور‌وغياب‌الحديثة،‌التربوية‌الطرائق
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‌الإعراب،‌ومهارات‌النحوية‌المفاهيم‌في‌عام‌بشكل‌الطلبة‌لدى‌واضحًا‌ضعفًا‌هناك‌أن‌الملاحظ
‌نسب‌وتدني‌النحو،‌امتحانات‌أسئلة‌من‌عام‌بشكل‌مستمرةال‌الشكوى‌خلال‌من‌ذلك‌ويتضح
‌النحو‌مفاهيم‌الطلبة‌امتلاك‌عدم‌هو‌الضعف‌أسباب‌أبرز‌من‌ولعل‌المادة،‌هذه‌في‌النجاح

‌يستطيعون‌ولا‌النحوية،‌القواعد‌ربط‌يستطيعون‌لا‌الطلبة‌فأغلب‌ومفاهيمه،‌الإعرابية‌ومهاراته
‌الغويً‌‌صحيح‌بشكل‌وصياغتها‌الجملة‌تركيب ‌فكرة‌رواج‌من‌الدراسة‌مشكلة‌تولدت‌فقد‌ولذا.
‌اتجاهًا‌كَوَّن‌الذي‌الأمر‌فيه،‌الإعراب‌ومهارات‌النحوية،‌المفاهيم‌لاسيما‌العربي‌النحو‌صعوبة
‌الكتابات‌في‌وتفشت‌الأخطاء،‌فكثرت‌ومفاهيمه،‌مهاراته‌من‌التمكن‌أمام‌عائقًا‌وحاجزًا‌سلبيًا،

‌العربي‌النحو‌بات‌فقد.‌والعلم‌الثقافة‌من‌حظ‌لهم‌كان‌ممن‌حتى‌كتابية‌أم‌شفوية‌والمحادثات
‌اللغة‌جمال‌تُذهب‌صورة‌وتكوين‌منه،‌بنفورهم‌ليصطدم‌الطلبة؛‌نفوس‌في‌مروعًا‌هاجسًا‌يمثل

‌تلك‌من‌براء‌ومهاراته‌العربي‌النحو‌أن‌غير‌لتعلمه‌بابه؛‌إلى‌الوصول‌سماعهم‌بمجرد‌ونحوها
‌تذوق‌على‌مقدرتهم‌عدم‌نفوسهم‌في‌الصورة‌تلك‌جذرت‌يالت‌المعاول‌أبرز‌من‌ولعل‌التهم،
‌ما‌حفظ‌إلى‌فيضطرون‌تمازجها؛‌ولا‌تقبلها‌فلا‌تقتحمها‌أذهانهم‌فإن‌بأفكارهم،‌النحوية‌المادة
‌في‌للجريان‌الأفق‌أمامهم‌يفتح‌ولا‌بها،‌يقتنعون‌لا‌أحكامًا‌أو‌حقائق‌بها‌يقطعوا‌حتى‌منها‌يُحفظ

‌تزيد‌تدريسية‌طرائق‌من‌خصبة‌أرضًا‌وجد‌إن‌لا‌كيف‌والاستنباط،‌جالاستنتا‌يألفوا‌حتى‌أفكارهم
‌عزوف‌إلى‌فأدت‌منها،‌فائدة‌لا‌مجزأة‌معلومات‌إلى‌حولته‌فقد‌والفتور‌البعد‌إلى‌وتدعو‌النفور،
‌نفوسهم،‌في‌النحو‌حب‌تغرس‌طرائق‌إيجاد‌لزامًا‌كان‌لذا‌عليها،‌والإقبال‌دراستها‌عن‌الطلبة
‌على‌تعويدهم‌خلال‌من‌ذلك‌إحداث‌ويمكن‌لديهم،‌الإعرابية‌المهاراتو‌‌النحو‌مفاهيم‌وتقوي
‌وينميها‌الألباب‌يفتح‌أنيقًا‌جميلًا‌‌النحو‌ليروا‌السليم؛‌التحليلي‌التفكير  الإحساس تنامى وقد.

 : يأتي ما خلال من الباحثة لدى بالمشكلة
‌الطلبة،‌وجوه‌على‌لمرسومةا‌التعبيرات‌تلك‌لاحظت‌فقد:‌للباحثة‌الأكاديمية‌الميدانية‌الخبرة‌-

‌الموجودة‌الفجوة‌لامست‌حيث‌الإعراب،‌خصوصًا‌النحو‌تجاه‌انفعالات‌من‌يصاحبها‌وما
‌المتفشي‌والقلق‌الإعراب،‌في‌مهاراتهم‌ضعف‌من‌بينهم‌المستشري‌الضعف‌وعاينت‌لديهم،
‌تدريس‌مهار‌تجاهه‌بينهم ‌وأخرى‌في ‌النحوية ‌تدريس‌المفاهيم ‌هناك‌مشكلات‌في ‌إن ‌إذ ات‌؛

لإعراب،‌فمن‌مشكلات‌الأولى‌أن‌المفاهيم‌متشعبة‌وكثيرة‌ومتشابهة،‌فالموضوعات‌متعددة‌مما‌ا
‌ ‌بينها، ‌يخلط ‌الطالب ‌وجود‌يجعل ‌مع ‌الواحد ‌المفهوم ‌بين ‌الموجود ‌والتداخل ‌الترابط وكذلك

‌المدارس‌النحوية‌الخلاف‌النحوي ‌إعطاء‌‌.المعروف‌بين ‌مشكلات‌الثاني‌تتمثل‌في‌عدم أما
‌كا ‌النثر‌وقت ‌الواحد ‌الدرس ‌يتضمن ‌المثال: ‌سبيل ‌فعل ‌الإعراب ‌مهارة ‌تدريس ‌في ‌ فٍ

والنصوص،‌وعرض‌الأمثلة‌وشرحها‌واستنتاج‌القاعدة‌وفي‌نهايته‌يُضمن‌مثالًا‌واحدًا‌للإعراب‌
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‌المهارة ‌لتنمية ‌كافٍ؛ ‌غير ‌لأن‌وهذا ‌الموضوعات؛ ‌بين ‌التمييز ‌صعوبة ‌أخرى ‌جهة ‌ومن ،
‌بالمعنى ‌والتذوق‌الإعراب‌ذات‌علاقة ‌المؤدي‌إلى‌ومرتبط‌بالفهم ‌الفهم ‌الكثيرون ‌يهمل ‌ولذا ،

‌التذوق.
سس‌بناء‌المناهج‌ضعف‌المتعلمين‌في‌المناهج‌القديمة‌التي‌بنيت‌على‌أسس‌مختلفة‌عن‌أ‌-

‌‌‌الحديثة‌الأربعة،‌وكذا‌ضعفهم‌في‌مهارات‌الإعراب.
‌في‌الطلبة‌ضعف‌إلى‌تشير‌لتيا‌النحو‌تعليم‌في‌وتوصياتها‌السابقة‌والدراسات‌البحوث‌نتائج‌-

‌منها‌فيها،‌ومعاناتهم‌الإعراب،‌ومهارات‌النحوية،‌المفاهيم ‌،(م2016)وأحمد‌خضير‌دراسة:
‌ودراسة‌،(م2015)البشري‌ودراسة‌،(م2012)كروان‌ودراسة‌،(م2016)،‌إيادالجواد‌عبد‌ودراسة
‌العبالي)‌،(م2017)الغفاري ‌إبراهيم)‌(،م2012ودراسة ‌القرنيودر‌‌(،م2015ودراسة ‌اسة

‌ودراسة‌،(م2012)الباري‌عبد‌دراسة:‌منها‌النحوية،‌بالمفاهيم‌تعلقت‌ساتادر‌‌وكذا(،‌م2010)
‌بصل‌ودراسة‌،(م2011)الجوجو‌ودراسة‌،(م2016)الباري‌عبد‌ودراسة‌،(م2014)النواس

‌وآخرون)‌،(م2015) ‌الله ‌العبد ‌الله)‌(،م2015ودراسة ‌العبد ‌أثيرت‌فقد‌ولذا‌(م2014ودراسة
‌ستة‌مقابلة‌إلى‌دعاها‌مما‌المتفشي،‌الضعف‌واقع‌ملامح‌على‌الوقوف‌في‌الباحثة‌لدى‌ةالرغب
‌إلى‌أشاروا‌حيث‌النحو‌مقررات‌يدرسون‌الذين‌العربية‌اللغة‌بقسم‌التدريس‌هيئة‌أعضاء‌من

‌في‌المشاركة‌عن‌بإحجام‌مصحوبًا‌الإعراب‌ومهارات‌النحوية‌المفاهيم‌في‌الطلبة‌ضعف
‌مهارات‌لتنمية‌جديدة؛‌رؤى‌وضع‌ضرورة‌على‌شددوا‌وقد‌به،‌الصلة‌ذات‌التعليمية‌الأنشطة
‌.لديهم‌الإعراب

‌على‌قاطعًا‌دليلًا‌‌كانت‌حيث‌النحو‌اختبارات‌في‌الطلبة‌لها‌تقدم‌التي‌الاختبارات‌نتائج‌-‌
‌.‌ومهاراته‌الإعراب‌في‌ضعفهم

‌يدرسون‌محاضرًا‌(20)على‌المعروضة‌الباحثة‌أعدتها‌التي‌الاستطلاعية‌الدراسة‌نتائج‌-
‌فيهما‌والضعف‌الإعراب،‌ومهارات‌النحوية،‌المفاهيم‌في‌فجوة‌وجود‌من‌للتأكد‌النحو؛‌مقررات

‌وفهمهم‌النحوية‌بالمفاهيم‌الوعي‌بضعف‌تشيد‌الاستبانات‌من‌النسبة‌جل‌كانت‌إذ‌الطلبة‌لدى
‌في‌البين‌عجزوال‌فيها،‌المتهاوي‌وتأرجحهم‌لهم‌اللازمة‌الإعراب‌مهارات‌امتلاك‌وعدم‌لها،

‌.‌فيها‌المطلوبة‌الإتقان‌درجات
‌تلك‌حل‌أن‌لها‌ترآى‌وفكرها،‌عقلها‌تعمل‌خلالها‌راحت‌الباحثة‌من‌تأملية‌وبنظرة‌‌

‌والمهارات‌النحوية‌المفاهيم‌لتنمية‌التفكير؛‌مداخل‌أحد‌استخدام‌في‌يكمن‌لها‌والتصدي‌المعضلة
‌اللغة،‌بلورة‌النحو‌لأن‌فاعليته؛‌ورؤية‌نحوال‌لمنهاج‌مقترح‌تصور‌إيجاد‌آثرتْ‌‌لذا‌الإعرابية،
‌لكونهما‌والتأمل؛‌التحليل‌على‌يعتمد‌فهو‌اليومية،‌الحياة‌في‌مهمة‌ركيزة‌فهو‌كيانها،‌وصلب
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‌التربوية‌بالنظريات‌التحليلي‌التفكير‌لربط‌الباحثة‌سعت‌فقد‌ولذا‌عليه،‌رونقًا‌يضفي‌الذي‌الغذاء
‌الأذهان‌في‌الإعراب‌ومهارات‌النحو‌مفاهيم‌رسخلت‌عضده؛‌ويشد‌النحو‌يثري‌تصور‌وضع‌في

‌.تهتز‌لا‌الذي‌الجبال‌رسوخ
 :الدراسة أسئلة
 : يتالآ الرئيس السؤال عن للإجابة الدراسة سعت أعلاه، المحددة المشكلة على للتغلب

‌النحوية‌المفاهيم‌تنمية‌في‌التحليلي‌التفكير‌على‌القائم‌النحو‌لمنهاج‌المقترح‌التصور‌فاعلية‌ما
‌بغزة؟‌فلسطين‌جامعة‌في‌المعلمات‌الطالبات‌لدى‌الإعراب‌مهاراتو‌

 :ةتيالآ الفرعية الأسئلة الرئيس السؤال عن وتفرع
‌بغزة؟‌فلسطين‌جامعة‌في‌المعلمات‌الطالبات‌لدى‌تنميتها‌المراد‌المفاهيم‌النحوية‌ما‌-1
‌بغزة؟‌فلسطين‌جامعة‌في‌المعلمات‌الطالبات‌لدى‌تنميتها‌المراد‌مهارات‌الإعراب‌ما‌-2
‌ومهارات‌النحوية‌المفاهيم‌تنمية‌في‌التحليلي‌التفكير‌على‌القائم‌المقترح‌التصور‌ما‌-3

‌بغزة؟‌فلسطين‌جامعة‌في‌المعلمات‌الطالبات‌لدى‌الإعراب
درجات‌‌يبين‌متوسط‌ (a≤0.05)هل‌توجد‌فروق‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌عند‌مستوى‌دلالة‌-4

الضابطة‌في‌التطبيق‌البعدي‌لاختبار‌المفاهيم‌ة‌و‌التجريبي‌تينت‌المعلمات‌في‌المجموعالطالبا
‌النحوية؟

درجات‌‌يمتوسطبين‌‌ (a≤0.05)هل‌توجد‌فروق‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌عند‌مستوى‌دلالة‌-5
مهارات‌في‌التطبيق‌البعدي‌لاختبار‌‌الضابطةة‌و‌التجريبي‌تينالطالبات‌المعلمات‌في‌المجموع

‌؟الإعراب
 :الدراسة تافرضي
 :ةالآتي الدراسة تيفرضي لباحثةا اختبرت

درجات‌‌يمتوسطبين‌‌ (a≤0.05)توجد‌فروق‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌عند‌مستوى‌دلالةلا‌‌-1
الضابطة‌في‌التطبيق‌البعدي‌لاختبار‌المفاهيم‌ة‌و‌التجريبي‌تينالطالبات‌المعلمات‌في‌المجموع

‌‌.النحوية
درجات‌‌يمتوسطبين‌‌ (a≤0.05)توجد‌فروق‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌عند‌مستوى‌دلالةلا‌‌-2

‌في‌التطبيق‌البعدي‌لاختبار‌ة‌و‌التجريبي‌تينالطالبات‌المعلمات‌في‌المجموع مهارات‌الضابطة
  .الإعراب
 :الدراسة أهداف
 :الآتية الأمور في الدراسة أهداف تحددت
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‌فيللطالبات‌المعلمات‌‌المُدَرَّس‌النحو‌منهاج‌في‌التحليلي‌التفكير‌مهارات‌على‌التعرف‌-1
‌.بغزة‌فلسطين‌معةجا
‌فيللطالبات‌المعلمات‌‌المُدَرَّس‌النحو‌منهاج‌في‌المضمنة‌النحوية‌المفاهيم‌على‌التعرف‌-2

‌.بغزة‌فلسطين‌جامعة
‌الإعراب‌ومهارات‌النحوية‌المفاهيم‌تنمية‌في‌التحليلي‌التفكير‌على‌قائم‌مقترح‌تصور‌وضع‌-3

‌.بغزة‌فلسطين‌جامعة‌في‌المعلمات‌الطالبات‌لدى
‌النحوية‌المفاهيم‌تنمية‌في‌التحليلي‌التفكير‌على‌القائم‌المقترح‌التصور‌فاعلية‌قييمت‌-4

‌.بغزة‌فلسطين‌جامعة‌في‌المعلمات‌الطالبات‌لدى‌الإعراب‌ومهارات
 : الدراسة أهمية

‌الصواب،‌جادة‌إلى‌الموصل‌السبيل‌فهو‌وأشرفها؛‌العربية‌علوم‌أبرز‌من‌النحو‌يعد
م‌وجوهرها،‌اللغة‌لب‌دقائق‌في‌والتفكر‌الألباب،‌وفهم ‌لبراعة‌الأنفس؛‌ويجذب‌الألسن،‌فيقوِّ

‌عنه‌غنى‌لا‌الذي‌المنيع‌والحصن‌رحاها،‌وقطب‌للغة‌النابض‌العصب‌فهو‌والتمكن،‌الإمعان
قالته‌الهنات،‌من‌اللسان‌صون‌في ‌العربية‌اللغة‌فنون‌بين‌السبق‌قصب‌فله‌العثرات،‌من‌وا 

‌الأركان،‌يقوي‌منه،‌شامخ‌فرع‌والإعراب‌فيه،‌أساس‌عمود‌يةالنحو‌‌المفاهيم‌فإنولذا‌‌الأخرى،
‌الطالبات‌لدى‌تنميته‌إلى‌الدراسة‌سعت‌ما‌وهذا‌والإتقان،‌بالمهارة‌غذي‌إن‌الجَنان‌ويسلب

‌على‌بالارتكاز‌الأهمية،‌ذات‌والمعلومات‌النحوية،‌الدعائم‌لتقوى‌فلسطين؛‌جامعة‌في‌المعلمات
 مختلفة، فئات لخدمة إسهامات من تقدمه أن يمكن فيما هميتهاأ تتجلى ولذا‌التحليلي،‌التفكير
 :جانبين في تتمثل
 النظرية الأهمية: أولا 
 :أنها في النظرية الأهمية تنبع
‌تنمية‌في‌التحليلي‌بالتفكير‌الاهتمام‌بضرورة‌تنادي‌التي‌الحديثة‌للاتجاهات‌استجابة‌تعد‌-

‌.الإعرابية‌والمهارات‌النحوية،‌المفاهيم
‌مهارات‌تنمية‌من‌نحوها‌والتعليم‌التربية‌وزارة‌تسعى‌التي‌الحديثة‌التربية‌أهداف‌أحد‌لتمث‌-

‌.التعليمية‌النتاجات‌مقدمة‌في‌لتكون‌النحو؛‌في‌بوصلته‌الذي‌التحليل‌على‌يرتكز‌الذي‌التفكير
‌مهاراتو‌‌النحوية،‌والمفاهيم‌التحليلي،‌التفكير‌عن‌النظرية‌بالخلفية‌والتربويين‌الباحثين‌تزود‌-

‌.الإعراب
‌مفاهيمه،‌وتنمية‌العربي‌النحو‌تدريس‌بمجال‌والمهتمين‌الباحثين‌قبل‌من‌بحثية‌قضايا‌تثير‌-

‌.ومهاراته
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‌المفاهيم‌تنمية‌في‌وأثره‌عام،‌بشكل‌التحليلي‌التفكير‌أهمية‌إلى‌والطلبة‌المعلمين‌اهتمام‌توجه‌-
‌.الإعرابية‌والمهارات‌النحوية،

البحثي‌في‌بناء‌التصورات‌المستقبلية‌والبرامج‌المقترحة‌في‌ضوء‌‌تسليط‌الضوء‌على‌الخط‌-
‌التفكير.
 العملية الأهمية: ثانياا
 :قد أنها في العملية الأهمية تتأتى

‌المناهج‌تأليف‌في‌جديد‌نهج‌بتبني‌العربية‌اللغة‌كتب‌ومؤلفي‌المناهج‌مخططي‌تفيد‌-
‌على‌يساعد‌بما‌العربية‌اللغة‌مناهج‌يرتطو‌‌عند‌التحليلي‌التفكير‌مراعاة‌يتم‌بحيث‌الدراسية،
‌.لها‌التعليمية‌النتاجات‌تحقيق

‌بعيدًا‌التحليلي‌التفكير‌على‌قائم‌جديد‌تدريس‌أسلوب‌انتهاج‌على‌العربية‌اللغة‌معلمي‌تساعد‌-
‌.خاص‌بشكل‌النحو‌تدريس‌بها‌عرف‌التي‌النمطية‌عن
‌وتبني‌أفكارهم،‌وتثري‌يتهم،دافع‌وتثير‌مواهبهم،‌وتصقل‌وتعدلها،‌الطلبة‌خبرات‌تنمي‌-

‌.كلها‌جوانبها‌من‌شخصياتهم
‌ومهارات‌النحوية،‌المفاهيم‌تنمية‌كيفية‌في‌العربية‌اللغة‌لمعلمي‌استرشاديًا‌نموذجًا‌تقدم‌-

‌.طلبتهم‌لدى‌الإعراب
‌القائم‌المقترح‌التصور‌ضوء‌في‌وتدريسه‌النحوية‌القواعد‌محتوى‌لعرض‌جديدًا‌إطارًا‌تقدم‌-

‌.التحليلي‌رالتفكي‌على
 : الدراسة حدود

 :يأتي ما على الدراسة اقتصرت
-‌ ‌البشرية الحدود‌ ‌بجامعة‌التربية‌كلية‌في‌الأساسي‌التعليم‌تخصص‌المعلمات‌الطالبات:

‌.بغزة‌فلسطين
‌ومتعلقاتهما.‌لجملة‌الاسمية،‌والجملة‌الفعليةا‌:الموضوعية الحدود‌-
‌.م2021-‌2020الثاني‌الدراسي‌الفصل‌:الزمانية الحدود‌-
‌.بغزة‌فلسطين‌جامعة‌التربية‌كلية‌:المكانية الحدود‌-

 :الدراسة مصطلحات
 الصلة؛ ذات الأدبيات واقع من للدراسة الرئيسة المصطلحات -يأتي فيما – الباحثة استعرضت
 :إجرائية بصورة تحديدها إلى متوصلة
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‌الفاعلية:  - ‌النحوية ‌المفاهيم ‌نمو ‌في ‌يظهر ‌الذي ‌الإيجابي ‌لدىالأثر ‌الإعراب ‌ومهارات
‌ت ‌نتيجة ‌على‌التفكير‌التحليليطبيق‌االطالبات‌المعلمات؛ ‌القائم ‌لتصور‌المقترح‌لمنهاج‌النحو

‌.عليهن
‌للطالبات‌المعلمات‌في‌جامعة‌‌لبناء‌رؤية‌مستقبليةالتصور المقترح:  - منهاج‌النحو‌المقدم

مبنية‌على‌اليب‌علمية‌منهجية‌لى‌أسمستندة‌إمكتملة‌الأركان‌لعناصر‌المنهاج‌الأربعة‌فلسطين‌
‌التحليلي ‌التفكير ‌مهارات ‌ضوء ‌في ‌محتواها ‌تحليل ‌نتائج ‌لمعرفة ‌مساهمته؛ ‌تنمية‌‌امدى في

‌‌.لديهن‌لإعرابالمفاهيم‌النحوية‌ومهارات‌ا
‌التحليلي التفكير‌- ‌تفكيك‌خلال‌من‌المشكلات‌معالجة‌في‌تسهم‌التي‌العقلية‌الأفراد‌قدرة:

‌مهارات‌على‌اعتمادًا‌المطروحة‌المثيرات‌وتحليل‌الموجودة،‌للوقائع‌قالدقي‌والتفحص‌أجزائها،
‌والالتفكير‌من‌النوع‌بهذا‌خاصة ‌)المقارنة، ‌هي: ‌أعدتها، ‌التي ‌منها ‌المتشابه‌، ‌بين تمييز

‌وتعرف‌ ‌والملاحظة، ‌والتحليل، ‌والاستنتاج، ‌العلاقات، ‌ورؤية ‌والترتيب ‌والتصنيف، والمختلف،
‌.دقيقة‌عقلانية‌استنتاجات‌نحو‌البوصلة‌لتكون‌؛،‌وتحديد‌الأخطاء..(تفاصيل‌الأشياء،‌والتبويب

الجملة‌الاسمية‌والفعلية‌‌عن‌المعلمة‌الطالبة‌تكونه‌الذي‌العقلي‌التصور‌:النحوية المفاهيم‌-
؛‌لترسم‌وتبيان‌العلاقة‌بغيرها‌،ولغوية‌لفظية‌ودلالات‌مشتركة،‌خصائص‌الهالتي‌‌ومتعلقاتهما

‌.النحو‌في‌السليم‌الفهم‌إلى‌بها‌تنطلقف‌؛الذي‌تنطوي‌تحته‌ملامح‌الباب‌النحوي
‌أواخر‌‌:الإعراب مهارات‌- ‌حركة ‌فهم ‌على ‌القدرة ‌الطالبات ‌تكسب ‌التي ‌المهارات مجموعة

دراك‌الفارق‌بين‌،‌وهي:‌)التمييز‌وتشكيلها‌الكلمات بين‌التراكيب‌النحوية،‌والضبط‌الإعرابي،‌وا 
دراك‌العلاقات‌في‌المعاني‌المتكافئة‌في‌اللفظ،‌واست عمال‌المعاني‌الوظيفية‌لأدوات‌المعاني،‌وا 

‌الإعرابي( ‌والاستنتاج ‌نحوية، ‌بحيث‌تراكيب ‌الصحيحة،‌ت، ‌الإعرابية ‌العلامة ‌تحديد ‌من تمكنَّ
‌الإعرابيين‌ ‌والحكم ‌وللموقع ‌فيها، ‌المؤثر ‌للعامل ‌معرفتهم ‌ضوء ‌في ‌سليمًا ‌ضبطًا وضبطها

‌من‌خلال‌ ‌باختلاف‌الجمل، ‌وبناء‌المتغيرين ‌اللفظ‌وغيره، ‌بين دراك‌العلاقة ‌وا  ‌المعنى، تحليل
تقان. ‌الجملة‌بمهارة‌وا 

‌‌الطالبات المعلمات: - ‌فلسطين ‌جامعة ‌في ‌التربية ‌كلية ‌إلى ‌المنتسبات ‌الطالبات بغزة‌هن
‌الأساسي‌في ‌دراستهن‌تخصص‌التعليم ‌ليتأهلن‌أن‌يكن‌‌المستوى‌الثالث‌من‌أعوام الجامعية؛

‌‌.معلمات‌المستقبل
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 الفصل الثاني

 ةوالتنظيري ةالنظري الخلفية

الباحثة‌من‌رسم‌الخطوط‌لها،‌ووضع‌النقاط‌الأساسية‌‌تُمكِّن‌الخلفية‌النظرية‌والتنظيرية
‌الطالب‌لدراستها ‌باحتياجات ‌تفي ‌سليمة ‌صحيحة ‌منطقية ‌صورة ‌في ‌والتجريبية ات‌الوصفية

،‌ولذا‌عرضت‌فيها‌كل‌ما‌يتعلق‌بمتغيرات‌المعلمات‌اللازمة‌لهن‌في‌منهاج‌النحو‌المُدرَّس‌لهن
‌الثلاثة‌ ‌بالنفع‌دراستها ‌يعود ‌بما ‌منها،‌وتوظيفها ‌الفائدة ‌لتتم ‌إلى‌الأدبيات‌التربوية؛ في‌مستندة

نحوية،‌ومهارات‌لمنهاج‌النحو‌قائم‌على‌التفكير‌التحليلي؛‌لتنمية‌المفاهيم‌الوضع‌تصور‌مقترح‌
‌أتتودراسات‌سابقة‌تناولتها،‌‌أربعةن‌الفصل‌الثاني‌من‌محاور‌وَّ‌كَ‌الإعراب.‌وفي‌ضوء‌ذلك‌تَ‌

‌:على‌النحو‌الآتي
 التصور المقترحالمحور الأول: 

 التفكير التحليلي الثاني:المحور 
 المفاهيم النحوية المحور الثالث:
 مهارات الإعراب المحور الرابع:

‌ع‌دراساتها‌السابقة‌المتعلقة‌بها.م‌تفصيلي‌للمحاور‌الأربعة‌الآنفة‌الذكريأتي‌عرض‌وفيما‌
 المحور الأول: التصور المقترح

‌العلمية‌ ‌والمستجدات ‌والتطوير، ‌التغيير ‌بسمت ‌يُطبع ‌فيها ‌نحيا ‌الذي ‌عصرنا إن
مكاناته؛‌للحاق‌بركب‌‌ي‌تفرض‌على‌أي‌مجتمع‌أن‌يشد‌قواهوالتكنولوجية‌الت ‌التميز‌والتقدم،وا 

‌رؤى‌ ‌من ‌يشبعه ‌ما ‌نتيجة ‌مضطرد ‌نمو ‌في ‌فالعلم ‌يستحدث‌ويستجد، ‌فيما ‌الآخرين ومسايرة
‌فإن‌ذلك‌يتطلب‌مساهمة‌جدية‌معرفية‌تسود‌العالم‌حتى‌وُصف‌بأنه‌عصر‌المعلوماتية ،‌ولذا

ي‌التفكير‌عند‌الطلبة‌في‌دور‌المناهج‌التعليمية‌المستقبلية؛‌لتنمية‌الجوانب‌الإيجابية‌الإبداعية‌ف
‌إلى‌وت ‌الماسة ‌ظهرت‌الحاجة ‌هنا ‌ومن ‌وغيرها، ‌والملاحظة ‌والتمييز، ‌كالتحليل، ‌لديهم حفيزها

،‌وضع‌تصورات‌مقترحة‌ذات‌رؤى‌مستقبلية‌للمناهج‌الدراسية‌تتناول‌ألوان‌التفكير‌بأطيافه‌كافة
فتلك‌التصورات‌ترسم‌الخطوط‌في‌كيفية‌تضمين‌المناهج‌نمطًا‌أو‌أكثر‌من‌أنماط‌التفكير‌في‌

أساليب‌علمية‌منهجية،‌ونتائج‌حقيقية‌ميدانية‌سابقة‌لها،‌تكشف‌عن‌مدى‌تضمنها‌لذاك‌ضوء‌
‌فيها ‌التفكير ‌بإدراج ‌التي‌تسمح ‌المعقولة ‌التوافر ‌درجة ‌وعن ‌عدمه، ‌أو ‌في‌‌التفكير ‌يسهم بما
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‌تطوير‌قدرات‌الطلبة،‌والانطلاق‌بهم‌نحو‌بنائهم‌عقليًا‌ونفسيًا‌واجتماعيًا‌بما‌يعود‌بالنفع‌العميم
‌عليهم‌وعلى‌مجتمعهم‌الذي‌ينظر‌إليهم‌نظرة‌المبدع‌المبتكر‌القادر‌على‌الإبداع‌والعطاء.

لكون‌التصور‌المقترح‌من‌العلوم‌التي‌تتناول‌الدراسات‌المستقبلية،‌فإن‌لتلك‌الدراسات‌و‌
أساليب،‌فقد‌اعتمدت‌الباحثة‌على‌الأساليب‌الكيفية،‌ولتلك‌الأساليب‌نماذج،‌بحيث‌اعُتمد‌في‌

لة‌ذكرت‌االدراسة‌على‌نموذج‌دلفاي؛‌لأن‌المتغيرات‌المتناولة‌متغيرات‌نظرية،‌ولذا‌في‌عجهذه‌
‌ف ‌النموذج، ‌ذاك ‌بعض‌المعلومات‌عن ‌الباحثة ‌هو:نموذج ‌بين‌منظمة‌اتصال‌وسيلة‌دلفاي،

‌العمل‌عبر‌بالمستقبل‌للتنبؤ‌معين‌ميدان‌في‌الاختصاص‌وأصحاب‌الخبراء‌من‌مختارة‌مجموعة
‌المواجهة‌أو‌الاجتماع‌إلى‌الحاجة‌دون‌معينه‌لمشكلة‌المناسبة‌الحلول‌لاقتراح‌؛ظمالمن‌التعاوني

‌‌.بينهم‌فيما ‌هو ‌منهجية‌تنبؤ‌طريقة‌باعتبارها‌أصلا‌وضعت‌منظّمة،‌تواصل‌تقنيةوكذلك
‌الزاوية‌حجر‌ديع‌أسلوب‌بأنه:‌(‌2009الجهني،)رفهء،‌وعالخبرا‌من‌لجنة‌على‌تعتمد‌وتفاعلية
‌لاعتمادهتالمستقبليا‌لبحوث ‌أو‌الأولويات‌من‌قائمة‌لهم‌توجه‌الخبراء‌من‌مجموعة‌على‌؛

‌ء.الآرا‌في‌لتوافق‌التوصل‌يتم‌حتى‌متكررة‌مسحية‌بصيغة‌المواضيع
في‌ضوء‌عنونة‌هذا‌المحور‌بالتصور‌المقترح‌الذي‌يرسم‌آفاقًا‌ورؤى‌مستقبلية‌لبناء‌و‌‌‌

‌داثة‌والنمو‌العقلي،‌واحتياجات‌الطلبةمناهج‌تعليمية‌في‌أشكال‌جديدة،‌وتضمنيه‌ما‌يواكب‌الح
‌ستً‌ ‌نقاطًا ‌فيه ‌الباحثة ‌وتعريف‌التصور‌عرضت ‌العلمية، ‌الرسائل ‌في ‌بناؤه ‌يقترح ‌ما ‌هي: ا،
وخطوات‌بنائه،‌ومقارنة‌‌والمبادئ‌الواجب‌تضمينها‌عند‌إعداده،‌المقترح،‌والأهمية‌التربوية‌لها،

‌ال ‌على ‌القائم ‌المقترح ‌الحالية ‌الدراسة ‌تصور ‌وضع‌بين ‌قبل ‌النحو ‌ومنهاج ‌التحليلي تفكير
‌التصور‌المقترح،‌وفيما‌يأتي‌عرض‌تفصيلي‌لها‌على‌النحو‌الآتي:

: ما يُقترح بناؤه في الرسائل العلمية  أولا
نوع‌المقترحات‌التي‌يتناول‌الباحثون‌بناءها‌في‌الرسائل‌العلمية،‌فتذكر‌الباحثة‌عددًا‌تت

‌منها،‌هي‌بناء:‌
إذ‌يعد‌عملية‌تخطيط‌ممنهجة‌يقدمها‌المصمم‌التعليمي‌في‌صورة‌:‌مييمي تعلتصميم تعل‌-1

،‌فهو‌يسعى‌إلى‌تحقيق‌أهداف‌أو‌نتاجات‌تعليمية‌مراحل‌تسبق‌إنتاج‌المواد‌التعليمية‌وتنفيذها
برازها‌وفقًا‌لمعايير‌محددة ،‌ومن‌ثم‌تبنى‌المواقف‌التعليمية‌في‌ضوء‌إجراءات‌مرغوب‌فيها،‌وا 

الأدوات‌–"علم‌يصف‌الإجراءات‌التي‌تتعلق‌باختيار‌المادة‌التعليمية‌‌رف‌بأنه:عُ‌وقد‌‌منظمة،
المراد‌تصميمها،‌وتحليلها،‌وتنظيمها،‌وتطويرها،‌وتقويمها‌من‌أجل‌‌-والمواد‌والبرامج‌والمناهج

بطريقة‌أفضل‌وأنجع‌بأقل‌وقت‌وجهد‌ممكنيين")الحيلة،‌تصميم‌مناهج‌تعليمية‌تساعد‌في‌التعلم‌
‌التعليمي‌ايتو‌‌،(26-25م:1999 ‌هي‌مرحلة:)كون‌التصميم التحليل،‌لتعلمي‌من‌مراحل‌أربع،
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‌والتقويم ‌والتنفيذ، ‌وتحديد‌(والإعداد، ‌الدراسية، ‌اختيار‌المادة ،‌حيث‌يتفرع‌عن‌المرحلة‌الأولى:
‌أما‌ ‌التعليمي، ‌والمحتوى ‌المتعلمين، ‌وخصائص ‌البيئية، ‌الظروف ‌وتحليل ‌المستهدفة، الفئة

‌فيتفر‌ ‌الثانية ‌الوسائل‌ع‌عنهاالمرحلة ‌واختيار ‌أدوات‌التقويم، ‌وبناء ‌الأهداف‌السلوكية، ‌تحديد :
عداد‌الخطة‌التدريسية،‌أما‌المرحلة‌الثالثة‌التعليمية،‌واخ تيار‌منشطات‌إستراتيجيات‌الإدراك،‌وا 

‌ ‌وضبط‌المتغيرات، ‌والعينة، ‌المجتمع ‌وتحديد ‌التجريبي، ‌التصميم تطبيق‌التجربة،‌يتفرع‌عنها:
‌ذية‌الراجعة.ة‌الرابعة‌يتفرع‌عنها:‌التقويم‌التمهيدي‌والختامي‌مع‌وجود‌التغوأما‌المرحل

ويُعرف‌بأنه:‌"مجموعة‌من‌الإجراءات،‌والسياسات،‌والإرشادات،‌والمعلومات‌‌:دليل تعليمي‌-2
من‌مرحلة‌إلى‌أخرى‌في‌كيفية‌‌تساعد‌القارئ‌وترشدهفهم‌واعد‌التي‌تشكل‌فيما‌بينها‌ق‌الضرورية

‌ ‌مع ‌الجاري"التعامل ‌، (Atknson,2002:16)الوضع ‌وتعريفه،‌حيث ‌الدليل، ‌اسم ‌فيه يذكر
‌‌.وأهدافه،‌وعناصره،‌وخطوات‌تطبيقه،‌ونصائح‌عامة‌للقائمين‌على‌تطبيقه

تمثل‌مخططًا‌عامًا‌منظمًا‌لمجموعة‌من‌الموضوعات‌التي‌تدور‌حول‌فكرة‌‌:وحدة تعليمية‌-3
‌والأ ‌الخبرات ‌من ‌مجموعة ‌تتضمن ‌بحيث ‌قضية، ‌و‌نشطةأو ‌وأساليب‌، ‌التدريس، ستراتيجيات ا 

سلسلة‌من‌"دراسة‌مخطط‌لها‌مسبقًا‌يقوم‌بها‌الطلبة‌في‌صورة‌تُعرف‌بأنها:‌،‌و‌التقويم‌المتنوعة
‌والحقائق‌ ‌المعلومات ‌لإكسابهم ‌وتوجيهه؛ ‌المعلم ‌إشراف ‌تحت ‌المتعددة ‌التعليمية الأنشطة

يد‌من‌ة،‌وتنمية‌القدرات،‌واكتساب‌العدجابيوالمفاهيم،‌وتكوين‌العادات‌السليمة،‌والاتجاهات‌الإي
.‌وللوحدات‌التعليمية‌نوعان:‌أولهما‌قائم‌على‌الخبرة،‌(254م:2013المهارات")الوكيل‌ومحمود،‌

ويراد‌بها‌"تنظيم‌الخبرات‌في‌سلسلة‌متناسقة‌بما‌يتفق‌واهتمامات‌المتعلمين‌وحاجاتهم؛‌للتكيف‌
‌الحال ‌مشكلاتهم ‌من‌حل ‌وتمكينهم ‌الحياة، ‌)الخوالدة‌مع ‌ومجتمعهم" ‌حياتهم ‌في ‌والمستقبلية ية

‌للمادة‌245م:2010عبد،و‌ ‌منهجي ‌"تنظيم ‌بها ‌ويراد ‌الدراسية، ‌المادة ‌على ‌قائم ‌وثانيهما ،)
الدراسية‌في‌شكل‌موضوعات،‌وأفكار‌مترابطة‌حول‌قضايا‌أو‌مشكلات‌أو‌مواقف‌يتحقق‌فيها‌

‌من‌جو‌ ‌موضوع‌ما ‌لمعالجة ‌الموجهة؛ ‌المعرفة ‌وحدة ‌كافة"انمبدأ ‌ومجالاته براهيم،‌)به ‌وا  سعادة
،‌ويتم‌بناء‌الوحدات‌التعليمية‌في‌ضوء‌مجموعة‌خطوات،‌هي:‌اختيار‌موضوع‌(104م:2011

الوحدة،‌وتحديد‌الأهداف‌العامة‌لها،‌واختيار‌المحتوى‌من‌حيث‌اختيار‌الموضوعات،‌والأفكار‌
اليب‌التدريس،‌واختيار‌النشاط‌الأساسية،‌والمحتوى‌التفصيلي‌لكل‌فكرة،‌وتنظيم‌المحتوى،‌وأس

عداد‌المواد‌والأدوات،‌وأدوات‌تقويمها،‌ومراجعها. ‌التعليمي‌وتنظيمه،‌وا 
مبررات‌إعداده،‌وأهداف‌مقترحة‌له‌في‌ضوء‌خصائص‌بناؤه‌نقاطًا،‌هي:‌ويتضمن‌‌:منهاج‌-4

‌ ‌الأهداف‌المقترحة، ‌في‌ضوء ‌مقترح‌لمحتواه ‌تصور ‌ووضع ‌المختارة، ‌العمرية عدالمرحلة اد‌وا 
‌والدروس‌وأهدافها،‌ ‌الزمنية، ‌والخطة ‌المنهج‌المقترح، ‌التي‌يقوم‌عليها ‌الفلسفة ‌فيه دليل‌للمعلم
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عند‌اقتراح‌منهج‌الأربعة‌ويجب‌مراعاة‌أسس‌بناء‌المنهج‌‌.ووسائلها‌التعليمية،‌وأساليب‌تقويمها
‌،‌هي:‌الفلسفية،‌والاجتماعية‌والثقافية،‌والنفسية،‌والمعرفية.جديد

‌‌:مجبرنا -5 ‌تدريس ‌"منظومة ‌بأنه: ‌وطرائق‌ويُعرف ‌والمحتوى ‌الأهداف ‌حيث ‌من متكاملة
مكونة‌من‌عدد‌من‌الوحدات‌الدراسية‌التي‌يجمعها‌موضوع‌محوري‌التدريس‌وأساليب‌التقويم،‌

‌عامًا ‌أو ‌دراسيًا ‌فصلًا ‌تعليمها ‌حيث‌يستغرق ‌أهداف‌تدريسية، ‌لتحقيق ‌ذلك‌مصممة؛ "‌ونحو
‌وتتشارك(745م:2001)زيتون، ‌منها:)ال‌. ‌قواسم، ‌في ‌التعليمية ‌العلمية‌برامج الخطوات

ستراتيجيات‌ ‌وا  ‌المنظم، ‌والمحتوى ‌تحقيقها، ‌المراد ‌والأهداف ‌المخططة، ‌المنظمة والإجراءات
‌المحددة ‌الزمنية ‌والمدة ‌وعمليات‌التقويم، ‌بحيث‌(التدريس، ‌اختيار‌مكوناتها ‌يجب‌أن‌يتم ‌لذا ،

وطبيعة‌الموضوع‌الدراسي،‌والإمكانات‌المتاحة،‌والبيئة،‌‌تكون‌مناسبة‌لحاجات‌الطلبة‌النمائية،
‌والزمنية ‌والعلاجي،‌والإمكانات‌المادية ‌والإرشادي، ‌التدريبي، ‌منها: ‌أنواع، ‌التعليمية ‌وللبرامج .

‌ ‌الذاتي، ‌والتعلم ‌والاستيعاب‌واكتساب‌المهارات، ‌التفكير‌حل‌المشكلات، ‌بتعليم وبرامج‌خاصة
‌وغير‌ذلك.

‌تخط‌:تصور -6 ‌هو ‌علمية ‌لنتائج ‌وفقًا ‌غيره ‌أو ‌لمنهاج ‌مستقبلي ‌الباحثون؛‌يط كشف‌عنها
‌والمستج ‌الحداثة، ‌تواكب ‌جديدة ‌متغيرات ‌ضوء ‌في ‌الساحة‌بغرض‌تطويره ‌على ‌العلمية دات

‌وقد ‌التفكير‌‌اختارت‌التربوية. ‌بناء‌تصور‌مقترح‌لمنهاج‌النحو‌في‌ضوء ‌في‌دراستها الباحثة
‌أهمية،‌تردفها‌في‌النقاط‌اللاحقة.له‌خطوات‌ومبادئ‌و‌التحليلي؛‌إذ‌إن‌أي‌تصور‌مقترح‌

 ثانياا: تعريف التصور المقترح
"تغيير‌كيفي‌في‌أهداف‌المناهج‌ومحتواها‌في‌‌( بأنه:259م:2014)وسليم ه عبد الحميداعرف

ضوء‌أبعاد‌جودة‌الحياة؛‌بغية‌تزويد‌الطالب‌ببعض‌المعلومات‌والمهارات‌التي‌تحقق‌له‌التكيف‌
‌من‌خلال‌ما‌يدرسه؛‌لمواجهة‌الأحداث‌الجارية".‌مع‌الآخرين

‌في‌"‌( بأنه:10م:2017)وعرفاه الشبلي والعتيبي ‌المتمثلة ‌المقترحة ‌الإجراءات ‌من مجوعة
‌وأساليب‌التقويم؛‌ ‌التعليمية، ‌والوسائل ‌والأنشطة، ستراتيجيات‌التدريس، ‌وا  ‌والمحتوى، الأهداف،

‌احة‌البيئية".لتضمين‌كتب‌العلوم‌للصفوف‌الأولية‌مفهوم‌السي
‌:‌"‌تخطيط‌مستقبلي‌يبنى‌على‌نتائج‌عقلية‌ميدانية".‌‌‌‌‌( بأنه7م:2012وعرفه العبيكان)

"إطار‌فكري‌تبناه‌الباحثون‌التربويون‌في‌صورة‌افتراضات‌‌( بأنه:5م:2013وعرفه زين الدين)
حياة‌آمنة‌‌أساسية‌أو‌قيم‌أو‌مفاهيم‌أو‌اهتمامات‌تصل‌بالإنسان‌والكون‌والحياة‌والمجتمع‌إلى

‌مستقرة".
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رؤية‌مستقبلية‌لبناء‌منهاج‌النحو‌المقدم‌للطالبات‌المعلمات‌في‌‌وتعرفه الباحثة إجرائياا بأنه:
‌منهجية‌ ‌أساليب‌علمية ‌إلى ‌مستندة ‌الأربعة ‌المنهاج ‌لعناصر ‌الأركان ‌مكتملة ‌فلسطين جامعة

عرفة‌مدى‌مساهمتها‌في‌مبنية‌على‌نتائج‌تحليل‌محتواها‌في‌ضوء‌مهارات‌التفكير‌التحليلي؛‌لم
‌تنمية‌المفاهيم‌النحوية‌ومهارات‌الإعراب‌لديهن.

 ثالثاا: الأهمية التربوية للتصور المقترح
 :عدة تذكرها الباحثة على النحو الآتي نقاطية التصور المقترح التربوية في تتجلى أهم

‌النهوض‌بمستوى‌الطلبة‌العلمي.‌-1
‌لي.مهارات‌التفكير‌التحلي‌تعليم‌الطلبة‌-2
 بينهم،‌وتأدية‌نشاطاتهم‌بفعالية.‌افيم‌تسهيل‌تفاعل‌الطلبة‌-3

‌إعداد‌طالب‌متمرس‌حاذق‌في‌النحو‌ومهاراته‌ودقائقه.‌-4
‌‌.على‌التحليل،‌وتجزئة‌المشكلات؛‌للوصول‌إلى‌الحلول‌يد‌الطلبةتعو‌‌-5
‌الإسهام‌في‌تطوير‌العملية‌التعليمية‌لا‌سيما‌في‌ميدان‌اللغة‌العربية.‌-6
‌داد‌رؤى‌مستقبلية‌للمناهج‌التعليمة‌في‌ضوء‌متطلبات‌العصر،‌واحتياجات‌الطلبة.إع‌-7
لفت‌انتباه‌المعنيين‌بالعملية‌التعليمية‌وتطويرها‌من‌هيئة‌الجودة‌في‌وزارة‌التربية‌والتعليم،‌‌-8

ومشرفين،‌ومعلمين‌وغيرها‌إلى‌مواطن‌ضعف‌المناهج‌التعليمية‌في‌الجانب‌الذي‌بُني‌التصور‌
ح‌في‌ضوئه؛‌لأن‌التصور‌المقترح‌لا‌يبنى‌قبل‌أن‌يسبقه‌تحليل‌للمنهج‌في‌ضوء‌المتغير‌المقتر‌

‌المختار،‌والكشف‌عن‌الحاجة‌إلى‌وضعه.
 المبادئ الواجب تضمينها عند إعداد التصور المقترح :رابعاا
 : تيلآلنحو ااعلى أي تصور مقترح يستوجب مراعاة مبادئ عدة توردها الباحثة إعداد  إن
‌فروق‌الفردية‌بين‌الطلبة.ال‌-1
‌خصائص‌نموهم،‌ودرجة‌النضج‌التي‌يمتلكونها.‌-2
‌المشاركة‌الفاعلة‌في‌عملية‌التعلم.‌-3
‌طبيعة‌المادة‌التعليمة‌المعد‌في‌ضوئها‌التصور‌المقترح.‌-4
‌تنمية‌أساليب‌التعلم‌الذاتي.‌-5
‌إتاحة‌الفرصة‌للطلبة‌للقيام‌بالتفكير‌المطلوب،‌وتتبع‌خطواته.‌-6
‌تعويد‌الطلبة‌على‌البحث،‌والاستقصاء،‌وطرح‌التساؤلات،‌والتجربة.‌-7
‌التوافق‌مع‌الإمكانات‌التعليمية،‌والمادية،‌والزمنية،‌والمكانية‌اللازم‌إعداده.‌-8
‌الاستفادة‌من‌البيئة‌المحيطة،‌وواقع‌الطلبة‌في‌عملية‌التعلم.‌-9
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‌ظة‌بين‌الطلبة.التوزيع‌العادل‌لفرص‌التجريب،‌والتحليل،‌والملاح‌-10
‌إيجاد‌جو‌آمن‌مطمئن‌للطلبة‌يتيح‌لهم‌الانطلاق‌بقدراتهم‌وخيالهم‌إبداعاتهم.‌-11
‌تعزيز‌فكرة‌التشارك‌والتعاون‌الجماعي‌بين‌الطلبة.‌-12
‌يشعروا‌‌-13 ‌لئلا ‌الطلبة؛ ‌قدرات ‌مستويات ‌مع ‌يتناسب ‌بما ‌بعناية ‌المشكلة ‌المواقف اختيار

‌ر‌لها.بالعجز‌والإحباط‌إن‌أسيء‌الاختيا
‌التنظيم،‌والتسلسل‌في‌طريقة‌عرض‌المعلومات‌أو‌المشكلات.‌-14
‌استمرارية‌توظيف‌التغذية‌المرتدة‌في‌الخطوات‌كلها‌التي‌يقوم‌الطلبة‌بها.‌-15
‌،‌وتضمينها‌فيه.النظرة‌الشاملة‌إلى‌العملية‌التعليمية‌-16
 : خطوات بناء التصور المقترحامسااخ

‌الر‌ ‌من ‌العديد ‌الباحثة ‌تصور‌طالعت ‌إعداد ‌توجهت‌إلى ‌التي ‌العلمية ‌والبحوث سائل
‌بنود،‌هي:‌‌ةج‌معين،‌وخلصت‌منها‌إلى‌خطوات‌بنائه،‌فجاءت‌في‌عشر‌مقترح‌في‌منه

 مبررات بناء التصور المقترح: -1
‌‌يذكر ‌دفعت ‌التي ‌العلمية ‌المنطقية ‌المبررات ‌الخطوة ‌التصور‌هذه ‌بناء ‌إلى الباحث

‌يكف‌،المقترح‌في‌أي‌مجال‌كان ‌ون‌قد ‌المثال: ‌كثرة‌على‌سبيل ‌أو ‌جانب، قصور‌في‌تغطية
‌ونحو‌ذلك.‌وى‌من‌ضعف‌معينشكا

 :مصادر اشتقاق التصور المقترح ومرجعيته -2
‌التصور‌سواء‌كان‌ ‌معد ‌والمصادر‌التي‌رجع‌إليها ‌الأدبيات، ‌الخطوة يعرض‌في‌هذه

‌ند‌إليها‌عند‌إعداده.أو‌عند‌تنفيذه،‌وبالإمكان‌عرض‌المحاور‌التي‌استعند‌التخطيط‌لإعداده،‌
 فلسفة التصور المقترح: -3

‌بين ‌الأسس‌ثق ‌تلك ‌ومن ‌وثقافية، ‌واجتماعية، ‌ونفسية، ‌أسس‌معرفية، ‌من أي‌تصور
‌وأس ‌تعليمه، ‌ووسائل ‌تدريسه، ‌وطرائق ‌ومحتواه، ‌المنهاج ‌أهداف ‌تقويمهتشتق ‌كان‌–‌اليب إن

‌المناهج ‌نحو ‌بنائه ‌في ‌موجهًا ‌رس-التصور ‌من ‌لابد ‌لذا ‌الفلس، ‌قبلم ‌به ‌الخاصة الشروع‌‌فة
‌بوضعه؛‌لتتضح‌الملامح،‌فيسهل‌إعداده‌وبناؤه.

 مرتكزات التصور المقترح وأسسه: -4
‌المادة‌ ‌كطبيعة ‌عليها ‌المقترح ‌التصور ‌أقيم ‌التي ‌المرتكزات ‌الخطوة ‌هذه ‌في يذكر

ة‌في‌وخصائص‌عينة‌الدراسة،‌والتركيز‌على‌الجوانب‌التطبيقيالتعليمية،‌والمتغيرات‌المختارة،‌
يجابيتها،‌ومستوى‌النضج‌العقلي‌الذي‌وصلت‌إليه ‌.بنائه،‌والحرص‌على‌فاعلية‌العينة‌وا 
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 المستهدفون من التصور المقترح: -5
حيث‌يُذكر‌في‌هذه‌الخطوة‌الفئات‌المستهدفة‌من‌التصور‌المقترح‌المعد‌كالباحثين،‌أو‌

‌أو ‌للمناهج، ‌التصور ‌كان ‌إن ‌بالتعليم ‌المعنيين ‌أو ‌الكتب، ‌أو‌‌مصممي ‌الاختبارات، معدي
‌يختلف‌من‌باحث‌إلى‌آخر‌بحسب‌الرؤية‌التي‌يرسمها‌في‌ مطوري‌المناهج‌وغير‌ذلك،‌وهذا

‌تصوره‌المقترح،‌فبناء‌عليها‌يتمكن‌من‌تحديد‌الفئة‌المستهدفة‌التي‌يرجو‌أن‌تنتفع‌به‌مستقبلًا.
 المستفيدون من التصور المقترح: -6

استفادتها‌من‌التصور‌المقترح،‌ويذكر‌كل‌من‌له‌الفئات‌المتوقع‌يعرض‌في‌هذه‌الخطوة‌
‌علاقة‌بذلك.

 مكونات التصور المقترح: -7
‌يتكون‌ ‌ما ‌لمنهج‌فغالبًا ‌فإن‌موجهًا ‌الخطوة‌مكونات‌التصور‌المقترح، ‌يُعرض‌في‌هذه

‌العا ‌الأهداف ‌من ‌الموضوعات ‌ومحتوى ‌له، ‌والخاصة ‌لهمة ‌مقترحة‌المختارة ستراتيجيات ‌وا  ،
‌و‌ ‌المكونات‌من‌‌أنشطتهلتدريسه، ‌تختلف‌تلك ‌وقد ‌وأساليب‌تقويمه، ‌تعليمية، ‌وسائل وتدريباته

‌باحث‌إلى‌آخر‌بحسب‌طبيعة‌تصوره‌المعد.
 صياغة التصور المقترح وتصميمه:  -8

)الأهداف،‌والمحتوى،‌والأنشطة،‌يصاغ‌التصور‌المقترح‌ويصمم‌في‌ضوء‌عناصر‌أربعة،‌هي:‌
‌ا:وأساليب‌التقويم(،‌وفيما‌يأتي‌تفصيل‌له

 الأهداف:  -أ

تعد‌الأهداف‌من‌أهم‌عناصر‌الموضوع؛‌لكونها‌تحقق‌وظائف‌عدة،‌فهي‌تساعد‌في‌
‌اختيار‌ ‌على ‌وتعين ‌به، ‌تُدرس ‌الذي ‌التتابع ‌وتنظيم ‌التعليمية، ‌والأنشطة ‌الخبرات، تحديد

،‌فعليها‌يتوقف‌تحديد‌إستراتيجيات‌التعلم،‌ووضع‌أساليب‌تقويم‌مناسبة؛‌لقياس‌فاعلية‌التدريس
‌المحتوى‌وشكله.م ‌يجب‌على‌المتعلم‌‌قدار ‌مخططة ‌"نتاجات‌تعليمية وتعرف‌الأهداف‌بأنها:

‌فلابد‌من‌انسجامها‌مع‌حاجات‌المجتمع‌ مكانياته،‌ولذا ‌بأقصى‌ما‌تسمح‌به‌قدراته‌وا  اكتسابها
‌(66م:2008،‌رالفوالمتعلم".)

العامة،‌،‌هي:‌)للهداففيه‌أقسامًا‌ثلاثة‌‌واللتصور‌المقترح‌أن‌يذكر‌‌ينالمعد‌ينالباحثعلى‌ف
‌،‌مع‌الاهتمام‌بمعايير‌الأهداف‌السلوكية‌لكل‌موضوع‌من‌حيث:‌(والخاصة،‌والسلوكية

 صياغة‌الأهداف‌بعبارات‌مناسبة‌قابلة‌للقياس. -
 ارتباط‌الأنشطة‌بمتغيرات‌الدراسة. -
 تناسق‌الأهداف‌وتكاملها. -
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 شموليتها‌لجوانب‌التعلم‌المهارية‌والمعرفية‌والوجدانية. -
  المحتوى: -ب

ها‌تنظيم،‌بحيث‌يتم‌نوعية‌المعارف‌والمعلومات‌التي‌يقع‌عليها‌الاختياربأنه:‌"‌عرفويُ‌
‌مفاهيمً‌ ‌المعارف ‌هذه ‌أكانت ‌سواء ‌معين، ‌نحو ‌حقائقً‌‌اعلى ‌أساسية"‌اأم ‌أفكارًا .)حسن،‌أم

.‌وفي‌هذه‌الخطوة‌يكون‌الباحث‌قد‌أعد‌مسبقًا‌الموضوعات‌التي‌سيضمنها‌في‌(196م:2008
ه‌المقترح،‌أو‌التي‌سيضع‌لها‌تصورًا‌مقترحًا،‌وذلك‌كله‌لا‌يتم‌تبعًا‌لأهوائه‌في‌اختيارها،‌تصور‌

‌المجال ‌في ‌الخبراء ‌تعرض‌على ‌علمية ‌إجراءات ‌ضوء ‌في نما ‌سبب‌وا  ‌ذلك ‌بعد ‌يبرر ‌ثم ،
‌‌.اارهياخت
 ستراتيجيات التدريس:وا  الأنشطة   - ت

يرة‌عند‌المتعلمين،‌ولذا‌يجب‌في‌تنمية‌أمور‌كث‌للنشطة‌والتدريبات‌دور‌بالغ‌الأهمية
،‌ة‌فيه‌بحسب‌المتغيرات‌التي‌اختيرتتضمين‌أي‌تصور‌مقترح‌أنشطة‌تمهيدية‌وتكوينية‌وختامي

‌ ‌بمكان‌مراعاة ‌التفرقة‌بين‌النشاط‌والتدريب‌ومن‌الضرورة معايير‌اختيارها‌ووضعها‌بحيث‌يتم
ينه‌إستراتيجيات‌تدريسه‌والتقويم.‌والأمر‌لا‌يقتصر‌على‌الأنشطة‌فحسب؛‌بل‌يتعدى‌إلى‌تضم

،‌مع‌مراعاة‌المعايير‌الخاصة‌لها،‌وأهمها‌أن‌تكون‌الإستراتيجية‌إن‌كان‌موضوعًا‌لمنهاج‌معين
‌مناسبة‌لــــ:‌

‌الأهداف،‌ونواتج‌التعلم.‌-
‌أعمار‌المتعلمين.‌-
‌المحتوى‌المطلوب‌تدريسه.‌-المستوى‌التعليمي‌لهم.‌-
‌ء‌كانت‌مدرسة،‌أو‌جامعة،‌أو‌كلية‌أو‌غير‌ذلك.الإمكانات‌المتاحة‌في‌جهة‌التعلم‌سوا‌-
‌إمكانات‌المعلم.‌-
‌الزمن‌المخصص‌للتدريس.‌-
 التقويم: -ث

،‌فله‌دور‌مهم‌في‌تطوير‌العملية‌التعليمية،‌والحكم‌التأكد‌من‌تحقيق‌الأهداف‌:ويراد‌به
‌:،‌منهافيه‌عدة‌معاييرمراعاة‌‌ويجب،‌على‌جودتها‌وجودة‌مخرجاتها

‌لتقويم‌المباشر‌وغير‌المباشر.تحديد‌أدوات‌ا‌-
‌بالتقويم)ذاتي،‌‌- ‌القائم ‌أو ‌نهائي(، ‌مرحلي، ‌من‌حيث‌الزمن)قبلي، ‌سواء ‌التقويم ‌أنواع تحديد

‌أقران،‌معلم،‌جهة‌مختصة(،‌أو‌دقتها)موضوعية،‌مقالية(.
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‌الاختيار‌من‌م‌- ‌الصواب‌وضع‌مستوى‌معياري‌لكل‌نمط‌من‌أنماط‌الأسئلة)المقالية، تعدد،
‌لإكمال...والخطأ،‌ا

‌‌‌‌‌مسايرة‌الاتجاهات‌الحديثة‌في‌التقويم.‌-
 ضبط التصور المقترح، والتأكد من صلاحيته: -9

يُعرض‌التصور‌المقترح‌على‌مجموعة‌من‌الخبراء‌المختصين‌في‌المجال؛‌لوضع‌آرائهم‌
‌تضبط‌ ‌لكونها ‌الأهمية؛ ‌في ‌غاية ‌الخطوة ‌هذه ‌وتعد ‌التعديل، ‌أو ‌الحذف ‌أو ‌والإضافة فيها،

‌ور‌المقترح،‌وتتأكد‌من‌صلاحيته‌وجودته.التص
 تطبيق التصور المقترح: -10

قد‌لا‌تنفذ‌هذه‌الخطوة‌بين‌الباحثين‌كلهم؛‌لأن‌البعض‌يقتصر‌على‌وضع‌جانب‌نظري‌
‌المقترح‌عن‌منهاج‌معين‌دون‌التطرق‌إلى‌الجانب‌التطبيقي،‌غير‌أن‌البعض‌الآخر‌ لتصوره

‌الواقع، ‌أرض ‌على ‌بتطبيقه ‌فيقوم ‌إحصائيًا‌‌يوظفها، ‌يحللها ‌لذلك، ‌المناسبة ‌الأدوات فيعد
‌ويستخرج‌نتائجها؛‌ليبرز‌من‌خلالها‌فاعليته‌من‌عدمه.

 منهاج النحو قبل التصور المقترح وبعده: مقارنة سادساا
أبيات‌‌تناولدرجت‌عادة‌تدريس‌النحو‌العربي،‌وعرض‌قواعده‌على‌الطلبة‌من‌خلال‌

‌ ‌من ‌مالك ‌ابن ‌القاعألفية ‌على ‌تدل ‌و‌التي ‌استنباطها، ‌ثم ‌ومن ‌لهم، ‌شرحها ‌المراد التطبيق‌دة
أحيانًا‌‌معمول‌به‌في‌معظم‌الجامعات‌التي‌تدرس‌تخصص‌اللغة‌العربيةنهج‌الجزئي‌لها،‌وهذا‌

‌بعض‌ ‌أن ‌الأساسي‌غير ‌على‌طلبة‌‌نمحاضريالتخصص‌التعليم ‌النهج ‌ذاك لاحظ‌صعوبة
‌فاتجه ‌تخصص‌لغوي، ‌أصحاب ‌ليسوا ‌لكونهم ‌الأساسي؛ ‌تعرض‌التعليم ‌مناهج ‌وضع ‌إلى وا

‌ ‌بطريقة ‌العربي ‌في‌النحو ‌مستقبلًا ‌سيدرسونه ‌الذي ‌المدرسي ‌التعليم ‌ومناهج ‌لتتسق قياسية؛
‌وتنوعت‌ ‌الكتابة، ‌محاولات ‌فبدأت ‌الأذهان، ‌في ‌المترسخة ‌النحو ‌صعوبة ‌ولتذليل المدارس،

ن‌على‌إعداد‌تلك‌للمنهج‌الذي‌يرتأيه‌المؤلف‌لها،‌ومن‌المعلوم‌أن‌معظم‌القائميوتعددت‌نظرًا‌
‌بعيدون‌عن‌‌-منهج‌النحو‌تحديدًا‌–المناهج‌الجامعية‌ ‌فهم ‌ولذا مختصين‌في‌النحو‌العربي،

التربوية‌من‌إستراتيجيات‌وأنواع‌التفكير‌المختلفة‌التي‌ينادي‌التربويون‌في‌الساحة‌المستجدات‌
وغير‌ذلك‌مما‌ة،‌بتضمينها‌في‌المناهج،‌فيسمت‌المنهج‌بعدم‌مراعاة‌خصائص‌المتعلمين‌النمائي

وقع‌اختيار‌الباحثة‌على‌منهج‌النحو‌العربي؛‌لتضمينه‌مهارات‌التفكير‌لا‌يتسع‌المقام‌لذكره،‌لذا‌
‌فالقاسم‌ ‌وبعده، ‌التصور ‌قبل ‌النحو ‌منهج ‌بين ‌المفارقة ‌عرضت ‌ذلك ‌ضوء ‌وفي التحليلي،

‌ومتعلقاتهما(‌الموضوعات‌النحوية‌في‌مسماها،‌هي)الجملتان‌الاسمية‌والفعلية‌بينهما‌المشترك
لم‌يتطرق‌‌التصور‌مع‌الاختلاف‌قبل‌التصور‌وبعده‌في‌أمور‌تترى،‌منها‌أن:‌منهج‌النحو‌قبل
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،‌فعولج‌ذلك‌لألوان‌مختلفة‌من‌النماذج‌التي‌تمثل‌القاعدة‌من‌شعر‌وحكم،‌وأمثال،‌وآيات‌قرآنية
‌القيا ‌الطريقة ‌فحسب‌هي ‌واحدة ‌عُرض‌بطريقة ‌أنه ‌كما ‌المختلفة، ‌التصور ‌في ‌لكن‌كله سية؛

التصور‌تناوله‌بين‌الاستقراء‌والقياس؛‌لكون‌الاستقراء‌ليس‌حكرًا‌على‌فئة‌معينة،‌ويضاف‌إلى‌
ذلك‌شح‌المنهج‌قبل‌التصور‌من‌النماذج‌الإعرابية‌فلا‌يكاد‌يظهر‌الكثرة‌في‌عرضها‌علمًا‌أن‌

التي‌تخدم‌الإعراب‌وتد‌يظهر‌النحو‌ويرسخه،‌فعولج‌ذلك‌في‌التصور‌بتعدد‌الأشكال‌الإعرابية‌
،‌وأيضًا‌خلوه‌قبل‌التصور‌من‌التحليل‌الإعرابي‌الذي‌يعد‌أساسًا‌في‌تتبع‌القواعد‌النحوية‌القاعدة

‌ ‌الموضوعات‌والإعرابية، ‌بين ‌عمليًا ‌وتطبيقها ‌الإعرابي ‌التحليل ‌مراحل ‌بتضمين ‌ذلك وعولج
‌التمهيدية‌والمرحلية‌ والختامية‌وكذا‌النحوية.‌وقد‌خلا‌المنهج‌قبل‌التصور‌من‌نشاطات‌التعلم

نشاطات‌التعلم‌بأنواعها‌أساليب‌التقويم‌المختلفة‌بين‌الموضوعات‌النحوية،‌وقد‌ضمنت‌الباحثة‌
‌المطروحة ‌للقاعدة ‌ترسيخًا ‌الموضوعات؛ ‌تطرق‌‌بين ‌عدم ‌لاحظته ‌ومما ‌النشاط، ‌تسبق التي

‌وأدوات‌المعا ‌النحوية، ‌المتشابهات‌في‌القواعد ‌إلى‌المقارنات‌بين ‌والحروف‌المنهج‌سابقًا ني،
وغير‌ذلك‌مما‌يشكل‌على‌الطالب،‌فبحدث‌عنده‌لبس‌حين‌يعرب‌أو‌يتتبع‌القاعدة‌ومن‌ذلك:‌

‌ ‌الصريح‌والمؤول(، ‌و)المصدر ‌وأنّ(، ‌لذا‌)إنَّ ‌ذلك‌الكثير، ‌ونحو ‌والاستفهامية( ‌الخبرية و)كم
‌في‌ ‌أنه‌خضمنت‌المقارنات‌المهمة‌التي‌يستلزم‌وجودها لا‌الموضوع‌النحوي‌المعروض،‌كما

‌التفكيرية،‌ ‌وتوظيف‌عملياته ‌تفاعله، ‌لإظهار ‌له ‌المجال ‌فسح ‌وعدم ‌الطالب‌فيه، ‌إيجابية من
شعوره‌بلذة‌التعلم‌فيدوم‌أثر‌التعلم‌ولا‌ينتهي‌بانتهاء‌المادة‌وامتحانها،‌فحرصت‌على‌تعويض‌و‌

‌وتدر‌ ‌نشاطات ‌بتضمينه ‌المقترح ‌التصور ‌في ‌وحب‌ذلك ‌المتعة ‌فيذوق ‌تفكيره، ‌تثير يبات
‌النحو‌والإعراب‌التي‌تجذرت‌في‌الاكتش ‌الهواجس‌تجاه ‌وتقليل ‌في‌التعلم، ‌ ‌والاستمرارية اف،

‌المختلفة‌ ‌التحليلي ‌التفكير ‌مهارات ‌بتضمين ‌تميز ‌المقترح ‌التصور ‌أن ‌ويضاف‌إلى النفوس،
‌يتنا ‌بما ‌والملحق)بطرائق‌عرض‌متعددة ‌العقلي، ‌ونضجهم ‌يوضح‌4سب‌وخصائص‌الطلبة، )

‌‌لك.كيفية‌توظيف‌الباحثة‌لذ
من‌جوانبه‌كافة،‌أردفتها‌‌للتصور‌المقترحوبعد‌تناول‌الباحثة‌للخلفية‌النظرية‌والتنظيرية‌

بعرض‌للدراسات‌السابقة‌التي‌تناولته،‌ثم‌عقبت‌عليها‌تعقيبًا‌كاملًا‌من‌خلال‌نقاط‌تسع‌أدرجت‌
‌بعدها‌تظهر‌في‌الصفحات‌اللاحقة.

‌
‌
‌

‌
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 المحور الثاني

 التفكير التحليلي

‌ا،‌فتعالت‌أصواتهم‌تأكيدً‌لة‌كثير‌من‌التربويين‌تتجه‌نحو‌العناية‌بالتفكيرلقد‌باتت‌بوص
‌ ‌في‌ميادين‌شتى‌وفي‌طليعتها ‌وتنميته ‌توظيفه ‌التعليمعلى‌ضرورة ‌فيمضمار ‌لدوره إعداد‌‌؛

على‌مواجهة‌الحياة‌ومشكلاتها؛‌لأنه‌يمنحهم‌مفاتيح‌المعرفة‌وأدواتها‌فيصيروا‌شخصيات‌قادرة‌
لفكر،‌والنظر‌العميق‌فيما‌يواجهونه‌في‌ظل‌مناخ‌يفسح‌لهم‌ذلك،‌ويكسبهم‌إعمال‌اقادرين‌على‌

‌ ‌المعلومات ‌تعد ‌فلم ‌جمة، ‌فيها،‌مهارات ‌الفكر ‌بإعمال ‌تردف ‌لم ‌إن ‌الأهمية ‌من ‌قدرًا تمثل
كان‌لزامًا‌على‌تعليمنا‌ألا‌يضيق‌مجال‌أهدافه‌فيقف‌عند‌واستخلاص‌الجيد‌المفيد‌منها،‌ولذا‌

‌واستثارة‌‌توسيع‌مدارك‌المتعلمين ‌أن‌يتسع‌ليشمل‌تنشيط‌عقولهم، ‌بل‌عليه ‌معلوماتهم؛ وزيادة
‌ ‌متغيراته. ‌ويستوعبوا ‌ظروف‌عصرهم، ‌ليعايشوا ‌تفكيرهم؛ ‌وتحفيز ‌التفكير‌أذهانهم، ‌يقتصر ولا

‌واحد ‌لون ‌‌على ‌ومنه ‌وألوانه، ‌أنواعه ‌يتشعب‌وتتعدد ‌بل ‌الذي‌يصب‌منه؛ ‌ ‌التحليلي التفكير
نشاء‌مجتمع‌متماسك،‌يتصف‌أبناؤه‌بالإدراك‌والوعي‌،اهتمامه‌نحو‌بناء‌حيل‌مفكر ‌،‌والوضوحوا 

‌‌.في‌التفكير
‌الأ ‌التفكير ‌لأنواع ‌أساسًا ‌التحليلي‌الذي‌يعد ‌بالتفكير ‌المحور ‌عنونة خرى،‌وفي‌ضوء

‌الباحثةرضع ‌في‌هفي‌ت ‌عملية ‌واعتبارات ‌تعليمه، ‌وأهمية ‌التفكير، ‌تعليمه،‌‌تعريف مجال
‌و‌ ‌تعليمه، ‌في ‌حديثة ‌وتعريف‌واتجاهات ‌وأساليبه، ‌باللغة، ‌وعلاقته ‌الدراسي، ‌النجاح ‌في دوره

‌وأبعاده،‌ ‌وافتراضاته، ‌ومراحله، ‌وخصائصه، ‌ومميزاته، ‌وصفاته ‌ومكوناته، ‌التحليلي، التفكير
‌و‌ ‌للشخص‌المتصف‌ونظريات‌ونماذج‌تناولته، ‌والخصال‌المميزة ‌عملية‌عقلية، معوقاته،‌وعدَّه

‌ته‌بالنحو‌العربي،‌وفيما‌يأتي‌تفصيل‌ذلك:‌اليب‌تنميتها،‌وعلاقبه،‌ومهاراته،‌وأهمية‌تعلمها،‌وأس
 :  تعريف التفكيرأولا

ليصل‌به‌إلى‌‌أعمل‌العقل‌فيه،‌ورتب‌بعض‌ما‌يعلم؛فكَّر‌في‌الأمر،‌يفكر‌فكرًا،‌‌التفكير لغة:
فكر،‌وهو‌إعمال‌العقل‌في‌المجهول،‌وأفكر‌في‌الأمر:‌فكر‌فيه،‌فهو‌مفكر،‌وفكر‌مبالغة‌في‌

‌(698م:2004الصوالحي‌وأحمد،‌أنيس‌ومنتصر‌و‌؛‌للتوصل‌إلى‌حلها.)مشكلة
 وفي الصطلاح، عرفه:

‌الفرد‌ذكاءه‌مرتكزًا‌على‌خبرته،‌مهارة‌عملية‌"‌بأنه: (22:م2009)عبد العزيز - يمارس‌بها
‌فهو‌محاولة‌اكتشاف‌متبصر‌للخبرة‌من‌أجل‌الوصول‌إلى‌هدف‌مطلوب".
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لعمليات‌العقلية‌التي‌تجري‌داخل‌عقل‌الإنسان؛‌بهدف‌:‌"جملة‌من‌ا( بأنه51م:2002ريان) -
‌في‌حل‌المشكلات‌التي‌ ‌والمعلومات‌والبيانات‌المتعلمة‌وتوظيفها الربط‌بين‌الحقائق‌والمفاهيم
‌التي‌ ‌من‌خلال‌تفاعله‌مع‌عناصر‌البيئة ‌أو‌الإجابة‌عن‌التساؤلات‌التي‌تنشأ ‌الفرد، يواجهها

 يحيا‌فيها".
"سلسلة‌من‌النشاطات‌العقلية‌التي‌يقوم‌بها‌الدماغ‌حين‌يتعرض‌‌:( بأنه33م:1999جروان) -

،‌والتفكير‌بمعناه‌الواسع‌عملية‌بحث‌لمثير‌يستقبله‌عن‌طريق‌واحد‌أو‌أكثر‌من‌الحواس‌الخمس
عن‌معنى‌في‌الموقف‌أو‌الخبرة،‌وقد‌يكون‌غامضًا‌حينًا،‌وظاهرًا‌حينًا؛‌إذ‌يتطلب‌التوصل‌إليه‌

معانًا‌في‌مكونا ‌ته‌أو‌الخبرة‌التي‌يمر‌بها‌الفرد".تأملًا‌وا 
؛‌لتشكيل‌الأفكار،‌ومن‌ثم‌:‌"المعالجة‌العقلية‌للمدخلات‌الحسية( بأنه15م:2011مصطفى) -

‌منطقية،‌واتخاذ‌القرارات‌وحل‌المشكلات".إدراك‌الأمور‌والحكم‌عليها‌بصورة‌
نتقائي‌يتم‌تعزى‌إلى‌نشاط‌ذهني‌أو‌معرفي‌أو‌اوترى‌الباحثة‌أن‌التفكير‌عملية‌داخلية‌

هو‌تمثيل‌داخلي‌للحداث‌والوقائع،‌فينظم‌العقل‌،‌و‌بوساطتها‌توليد‌الأفكار‌وتحليلها‌ومعالجتها
،‌وفي‌ضوء‌بها‌خبراته‌بطريقة‌جديدة‌لحل‌مشكلة‌ما‌عن‌طريق‌إدراك‌العلاقات‌بين‌عناصرها

ملاحظتها،‌،‌و‌وقفخذ‌بيد‌الفرد‌نحو‌فهم‌أجزاء‌المعملية‌ذهنية‌عقلية‌تأتعرفه‌إجرائيًا‌بأنه:‌ذلك‌
،‌بحيث‌تمكنه‌من‌نمذجة‌العالم‌الذي‌يعيش‌فيه‌والتعامل‌معه؛‌إلى‌مكوناته‌وأجزائه‌اتحليليهو‌

‌‌لتحقيق‌أهدافه‌وطموحاته‌وغاياته‌
 أهمية تعليم التفكيرثانياا: 

‌ ‌لأن‌يعد ‌وتطويرها؛ ‌الأولى‌لتحسينها ‌الخطوة ‌فطرية ‌لا‌موهبة احتساب‌التفكير‌مهارة
‌علالإنسان‌ي ‌ينميهاعتمد ‌وترك‌ما ‌في‌‌ى‌الفطرة، ‌يجعله ‌لركونه‌على‌تكاسل‌مما وتواكل‌نظرًا

نحو‌الموروث‌والفطرة‌التي‌جاء‌بها‌إليها‌الحياة،‌وهذا‌يستدعي‌وقفة‌جادة؛‌لاتخاذ‌موقف‌واضح‌
‌المستحدثات‌ ‌فرضتها ‌التي ‌التحديات ‌نتيجة ‌معقدًا ‌بات ‌الذي ‌العالم ‌مسايرة ‌على العمل

د‌الاقتصار‌على‌الكم‌المعرفي‌وحده‌كافيًا‌لمواجهتها؛‌بل‌استلزم‌استعماله‌،‌ولذا‌لم‌يعالتكنولوجية
‌الحقيقوتطبيقه ‌الثمار ‌لأن ‌التغير؛ ‌هذا ‌التعليم ‌أهداف ‌مواكبة ‌وضرورة ‌للتعلمي، ‌في‌‌ة تظهر

اكتسبت‌شعارات‌)تعليم‌العمليات‌الفكرية‌الناجمة‌عن‌دراسة‌أي‌فرع‌من‌فروع‌المعرفة،‌ومن‌هنا‌
،‌وتعليم‌الطالب‌كيف‌يتعلم(‌أهمية‌خاصة؛‌لكونها‌تحمل‌مدلولات‌مستقبلية‌الطالب‌كيف‌يفكر
‌.غاية‌في‌الأهمية

‌ومهاراته ‌التفكير ‌تعليم ‌أهمية ‌حقيقة ‌إلى ‌ستيرنبرغ ‌"‌ويشير ‌المعارف‌مهمة‌بقوله: إن
مكن‌من‌اكتساب‌لكونها‌تُ‌بالطبع؛‌لكن‌يغلب‌عليها‌القدم،‌أما‌مهارات‌التفكير‌فهي‌جديدة‌دومًا؛‌
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‌واستدلالهالمع ‌والمكان"رفة، ‌الزمان ‌عن ‌بصرف‌النظر ‌بلغ‌(Sternberg,1985:53)ا ‌ولقد .
‌واسعة‌ممتدة‌على‌نحو‌غير‌مسبوق‌في‌السنوات‌الأخيرة ‌التفكير‌آفاقًا ،‌فنجده‌الاهتمام‌بتعليم

ة،‌والمناهج‌الدراسية‌وتطويرها،‌والأدبيات‌التربوية،‌وتدريب‌المعلمين‌علميق‌في‌المؤتمرات‌الطُرِ‌
‌زدياد‌الوعي‌بها‌بين‌التربويين‌وقيمتها‌التحفيزية‌المثمرة‌في‌مجال‌التعليم؛‌لاعدادهم‌وغير‌ذلكوا ‌

نتاجهم‌ ‌وا  ‌فاعليتهم ‌وزيادة ‌الذي‌يختصر‌الوقت‌والجهد، ‌الطلبة‌على‌التفكير‌المنظم فهي‌تعود
رت‌عند‌ذك،‌ويمكن‌إضافة‌البنود‌الآتية‌التي‌تبرز‌أهمية‌تعليم‌التفكير‌كما‌على‌الأصعدة‌كافة
‌:‌على‌النحو‌الآتي‌(11م:2019زاير‌ودخل‌وفاضل)

‌.يسهم‌في‌رفع‌مستوى‌الكفاية‌التحفيزية‌للطلبة‌-
‌يساعد‌التعليم‌المباشر‌لعمليات‌التفكير‌ومهاراته‌في‌تحسين‌مستوى‌تحصيل‌الطلبة.‌-
‌بالنفس‌في‌موا‌- ‌بالثقة ‌يشعره ‌مما ‌الواعية‌على‌تفكيره ‌بالسيطرة ‌الطالب‌إحساسًا جهة‌إعطاء

‌المهمات‌الحياتية‌والمدرسية.
‌من‌‌- ‌نوع ‌أي ‌مع ‌بفاعلية ‌التعامل ‌من ‌ليتمكنوا ‌إليها؛ ‌يحتاجون ‌التي ‌بالأدوات ‌الطلبة تزود

‌يلدها‌المستقبل.المعلومات‌أو‌المتغيرات‌التي‌
‌.رفع‌درجة‌الإثارة‌والجذب‌للخبرات‌الصفية‌مما‌يسهم‌في‌جعل‌دور‌الطالب‌إيجابيًا‌فاعلًا‌‌-

 ثة نقاطاا أخرى لأهمية تعليم التفكير تتمثل بالآتي: وتضيف الباح
‌؛‌لمعالجة‌المشكلات‌على‌أفضل‌وجه.البحث‌عن‌مصادر‌المعلومات‌-
‌الإسهام‌في‌رفع‌مستوى‌الكفاءة‌التفكيرية‌لدى‌الطلبة.‌-
ن‌اختلفت‌الأزمنة‌والأمكنة.‌- ‌المساعدة‌في‌توظيف‌ميزات‌الآخرين‌والاستفادة‌منها‌وا 
‌بق‌- ‌التعليميةاستمرارية ‌العملية ‌بوتقة ‌داخل ‌الطلبة يقاف‌التسرب‌اء ‌وا  ‌بقيمته‌، ‌لشعوره منها؛

‌ومتعته‌في‌التعليم.
‌إكساب‌القدرة‌على‌التحكم‌الواعي‌بالأفكار‌الذي‌يسهم‌في‌تطوير‌الإنجازات.‌-
تمام‌المهمات‌الموكلة‌ذات‌العلاقة‌بالمجتمع.تحسين‌ال‌- ‌تواصل‌الاجتماعي‌مع‌الآخرين،‌وا 
‌أهداف‌تعليم‌المناهج‌الدراسية‌المرسومة‌مسبقًا‌من‌قبل‌المعنيين‌بعملية‌التعليم.تحقيق‌‌-
-‌‌ ‌التعليمي ‌النظام ‌ديمومة ‌على ‌الأهداف‌الأكاديمية‌الحفاظ ‌تحقيق ‌في ‌المساعدة ‌خلال من

‌المطلوبة.
‌ل‌- ‌آفاق‌واسعة ‌فتح ‌لانخراط‌في‌نشاطات‌جديدة ‌من‌غير‌روتينية ‌وتخرجهم تجذب‌انتباههم

‌ظ‌المفرغة.حلقة‌الحف
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‌التدريس‌‌- ‌عملية ‌يجعل ‌مما ‌والبحث‌عنها ‌المعرفة ‌وتقصي ‌للتلاعب‌بالأفكار، ‌المجال فتح
‌عملية‌تحفيز‌عقلي‌متبادل.

 اعتبارات عملية في مجال تعليم التفكيرثالثاا: 
‌والحقائق‌ ‌بالمعارف ‌الطلبة ‌عقول ‌ملء ‌برمته ‌الحديث ‌التربوي ‌التعليم ‌هدف ‌يعد لم

لديهم،‌ومساعدتهم‌في‌إيضاح‌مل‌على‌تعليم‌الطلبة‌التفكير‌وتنميته‌فحسب؛‌بل‌تعدى‌إلى‌الع
‌التعامل‌مع‌متطلبات‌الحياة‌ ‌ليتسنى‌لهم ‌العلمية؛ ‌في‌المادة ‌للتفكير‌السليم الطرائق‌الصحيحة

‌فإن‌هناك‌مجموعة‌من‌الاعتبارات‌العملية‌التي‌ب الإمكان‌أن‌ومواجهة‌مشكلاتها‌بفاعلية،‌ولذا
‌ال ‌في‌مجال‌تعليم ‌تتمثل‌في‌ست‌نقاط،‌30-29م:2010أبوجادو‌ومحمد)‌تفكير‌ذكراهاتفيد )

‌هي:‌
‌التفكير‌يُمك‌-1 ‌بن‌من‌خلال‌تعليم ‌له ‌مثل:وضع‌معايير‌جديدة ‌المختلفة، )التحليلي،‌أساليبه

‌وغيرها( ‌والابتكاري ‌عبر‌والإبداعي، ‌التعليم ‌عملية ‌في ‌إليها ‌يُحتاج ‌تعليمية ‌مجالات ‌لكونها ؛
‌المنهاج‌الدراسي.

في‌ضوء‌معايير‌تعليم‌التفكير‌من‌أجل‌اختبار‌عيد‌بناء‌العديد‌من‌الاختبارات‌الموضوعية‌أ‌-2
‌قدرة‌الطلبة‌على‌استعمال‌المعرفة‌وتطبيقها‌بشكل‌فعال.

‌يعد‌تعليم‌التفكير‌هدفًا‌تعليميًا‌تعلميًا‌نبيلًا‌منذ‌القدم‌وحتى‌وقتنا‌الحاضر.‌-3
ن‌خلال‌الصف‌المتمركز‌حول‌التفكير،‌وليس‌يميل‌الطلبة‌إلى‌اكتساب‌مهارات‌التفكير‌م‌-4

‌تلقي‌المواد‌الدراسية‌بشكل‌تقليدي.عن‌طريق‌
‌يقود‌التفكير‌الجيد‌إلى‌الفهم‌الجيد‌في‌الموضوعات‌المختلفة‌كافة.‌-5
‌التفكير‌في‌‌-6 ‌إلى‌تعليم ‌يقود ‌مما ‌في‌تعليمه ‌مرونة ‌الاكتساب‌يمنحه ‌الذكاء‌بصفة اكتساء

‌الغرف‌الصفية.
 هات حديثة في تعليم التفكيراتجارابعاا: 

)بناء‌البرامج‌الخاصة،‌ليم‌التفكير‌فتجملها‌الباحثة‌في:الحديثة‌في‌تع‌تجاهاتالاتنوعت‌
‌ ‌أو ‌الدراسية، ‌المقررات ‌طريق ‌عن ‌ستيرنبرغأو ‌‌اتجاه ‌تفصيلًا ‌وتأتي ‌ذلك(، ‌ذكرها‌في كما

‌على‌النحو‌الآتي:‌(‌48-47م:2016الموسوي)
 منها برنامج:  بناء برامج خاصة للتفكير، -1
‌من‌حيث‌تسريع التفكير: -أ ‌فريق ‌ال‌قام ‌شاير( ‌بإشراف)مايل ‌عام‌بتصميمهباحثين ‌في
(1981‌ ‌كليةم( ‌مركز ‌بريطانيا‌في ‌والرياضيات‌في ‌للعلوم ‌النظرية‌‌)تشيلسي( ‌على معتمدين

رفين‌قائمًا‌على‌تدريب‌عدد‌من‌المشالبنائية‌لبياجيه،‌والاجتماعية‌لفيجوتسكي،‌فكان‌دور‌الفريق‌
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‌عام) ‌عام1984والمعلمين ‌البريطانية ‌المدارس ‌في ‌الطلبة ‌من ‌مجموعة ‌على ‌طُبق ‌ثم ‌م(،
‌م(.‌1991)
‌أنواع‌بحيث‌يُعطى‌كل‌لون‌الذي‌قُ‌‌تحسين التفكير: -ب ‌إلى‌ستة ‌التفكير‌فيه ‌لونًا‌سم منها

‌‌خاصًا‌من‌القبعات‌عُرف‌ببرنامج‌القبعات‌الست؛‌لاتخاذها‌ألوانًا‌ستة.
حيث‌ظهر‌في‌أمريكا؛‌لتنمية‌مهارات‌التفكير‌في‌المرحلة‌الابتدائية‌من‌‌كير:مهارات التف -ت

‌الأنماط،‌ ‌وتكوين ‌والتصنيف، ‌وهي:)الاستنتاج، ‌الذاتي، ‌التعلم ‌مهارات ‌على ‌التركيز خلال
‌والاكتشاف،‌والتلخيص،‌والتوقع‌العلمي(.

-23م:2012)العتومها أوردو  عن طريق المقرارات الدراسية، تمثلت في نماذج أربعة -2
 ، هي أنموذج التفكير: (99-95م:2009)وأبو حشيش وبسندي (، وعبد الهادي24
‌التي‌‌الستقلالي: -أ ‌من‌قبل‌المعلم ‌وتوضيحها ‌فيه‌من‌خلال‌عرضها ‌المفاهيم ‌تعليم ‌يتم إذ

‌تؤيدها‌أو‌تناقضها،‌ثم‌يصوغ‌من‌إجابات‌طلابه‌تعريفًا‌لها.تستند‌إلى‌أمثلة‌
‌‌الكتشافي: -ب ‌في‌اكتشاف‌بنية‌حيث‌يوضع ‌للمحاولة ‌تحفزهم ‌في‌مواقف‌تعليمية؛ الطلبة

‌ ‌الاستطلاع ‌حب ‌فيثار ‌الدراسي، ‌‌الموضوع ‌ال‌لديهموالدافعية ‌ويتم ‌الاكتشافي‌للتعلم، تعلم
عن‌طريق‌تقديم‌أسئلة‌تثير‌تفكيرهم،‌وتتطلب‌البحث‌عن‌حلول‌)توجيه‌الطلبة‌بأسلوبين،‌هما:

‌‌لبة‌فيه‌من‌خلال‌الحدس‌والتفكير‌التحليلي(.لها،‌والأسلوب‌الحر‌الذي‌يتشارك‌الط
‌ويتكون‌من‌إستراتيجيتين،‌هما:‌الستقرائي: -ت

 تكوين‌المفهوم‌من‌خلال‌وضع‌العناصر‌المكونة‌له‌في‌قوائم‌أو‌مجموعات‌أو‌فئات. -
‌تفسير‌البيانات‌عن‌طريق‌تحديد‌العلاقات‌وشرحها‌ودعمها‌والتحقق‌منها. -

نموذج‌أمثلة‌متعددة‌للمفهوم،‌ثم‌ترك‌المجال‌للطلبة؛‌لانتقادها‌يُطرح‌في‌هذا‌الأ‌النتقالي: -ث
ليتم‌بعد‌ذلك‌اختبار‌مدى‌اكتسابهم‌بأمثلة‌أخرى‌تتطلب‌إعادة‌صياغة‌التعريف،‌ثم‌وتصنيفها،‌

‌تحلل‌طريقة‌التفكير‌عن‌طريق‌مناقشة‌الأفكار‌والفرضيات.
 تعليم التفكير:رنبرغ في ياتجاه ست -3

‌38م:2002ذهب‌ستيرنبرغ) ‌لدى‌الطلبة ‌التفكير ‌تعليم ‌اتجاه ‌إلى‌أن ‌تفاعل‌( يتضمن
‌الآتية:‌والعناصر‌المهارات‌

‌لعمليات‌التفكير‌‌التي‌تشير‌المهارات الميتامعرفية: -أ ‌الطلبة،‌وضبطهم من‌خلال‌إلى‌فهم
‌في:) ‌تتمثل ‌منها، ‌سبع ‌تصويرها،‌إتقان ‌أو ‌وتمثيلها ‌تحديدها، ‌أو ‌وتعريفها ‌المشكلة، إدراك

‌(.تراتيجية،‌وتحديد‌مواقع‌المصادر،‌ومراقبة‌حل‌المشكلة،‌وتقويمهوصياغة‌الإس
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تظهر‌جليًا‌عند‌بذل‌الجهد‌للتعلم‌أو‌تكون‌ضمنية‌حين‌تُلتقط‌المعلومات‌:‌مهارات التعلم -ب
الذي‌يستلزم‌التمييز‌بين‌المعلومات‌–أو‌الترميز‌الانتقالي‌دون‌جهد‌نسقي،‌ومن‌أمثلتها:)التشفير

‌المنا ‌وغير ‌الانتقالي-سبةالمناسبة ‌والتأليف ‌معًا-، ‌العلاقة ‌ذات ‌المعلومات ‌يتضمن ،‌-الذي
‌.-وصل‌المعلومات‌الجديدة‌بمعلومات‌مخزنة‌في‌الذاكرة‌مسبقًاالتي‌تتطلب‌-‌والمقارنة‌الانتقالية

‌ولها‌ثلاثة‌أنواع‌رئيسة‌يحتاج‌الطلبة‌إلى‌إتقانها،‌هي‌مهارات‌التفكير:‌‌مهارات التفكير: -ت
 م:)التحليل،‌والحكم،‌والنقد،‌والتقويم،‌والمقارنة،‌والمقابلة(.وتض:‌التحليلي -
 وتضم:)الخلق،‌والاكتشاف،‌والاختراع،‌والتخيل،‌وفرض‌الفروض(.:‌البتكاري -
وتتحقق‌حين‌تستعمل‌المعرفة‌في‌سياقات‌الواقع؛‌لكونها‌تعتمد‌على‌المهارات‌:‌العملي -

‌.الإجرائية‌التي‌يتعلمها‌الفرد‌في‌الحياة‌اليومية
‌وهي‌معرفة‌الحقائق،‌والمفاهيم،‌والمبادئ،‌والقوانين‌وغيرها.‌المعرفة التقريرية: -ث
فهي‌سبب‌رئيس‌في‌تحقيق‌النجاح‌الدراسي؛‌إذ‌يمكن‌تنشيطها‌عند‌الطلبة‌من‌‌:يةعالداف -ج

‌خلال:‌
 محاربة‌الميل‌إلى‌التأصيل. -
 تنظيم‌الفرد‌لذاته؛‌ليتمكن‌من‌إنجاز‌العمل. -
 تعلم.م‌الفرد‌أفضل‌التوصل‌إلى‌كيفية‌تعل -
‌تجنب‌الميل‌إلى‌استرداد‌العطف‌كعذر‌عن‌العمل‌الجاد. -

الذي‌بدوره‌سيؤثر‌‌تتأثر‌العناصر‌السابق‌ذكرها‌بالسياق‌الذي‌يعمل‌المتعلمون‌فيه‌السياق: -ح
‌فيهم.

 دور التفكير في النجاح الدراسيخامساا: 
‌الحيا ‌ميادين ‌في ‌وتقدمهم ‌الأفراد ‌نجاح ‌في ‌حيوي ‌دور ‌للتفكير ‌مقدمتها ‌وفي ميدان‌ة

التربية‌والتعليم‌الذي‌يتم‌داخل‌المؤسسة‌التعليمية‌وخارجها؛‌لأن‌أداءاتهم‌في‌المهمات‌التعليمية‌
ج‌لتفكيرهم،‌وفي‌ضوئها‌يتحدد‌مدى‌النجاح‌أو‌الإخفاق،‌ولذا‌والأكاديمية‌وغيرها‌ما‌هي‌إلا‌نتا

‌به‌فإ ‌المعلم ‌يقوم‌به ‌التفكير‌ومهاراته‌من‌أسمى‌ما ‌يترتب‌ن‌تعليم ‌لما ‌الصفية؛ داخل‌الحجرة
بالنهوض‌بهم‌والكشف‌عن‌طاقاتهم‌الدفينة،‌‌على‌ذلك‌من‌تبعات‌إيجابية‌تنعكس‌على‌الطلبة

‌العلمية ‌إبداعاتهم خراج ‌الصعوبات‌بحنكة‌‌وا  ‌ومواجهة ‌الابتكار ‌على ‌قادرين ‌أفرادًا ‌تنشئ التي
‌للنجاح‌وذكاء. ‌التفكير ‌الالدراسي‌‌ولضمان‌تحقيق‌دور ‌والإنضاج،‌وجب‌تعاهد ‌بالتربية عقول

‌ ‌علق ‌ما ‌إزالة ‌في ‌والجرأوالحزم ‌الأدمغة، ‌داخل ‌للتفكير ‌فيروسات ‌الذهني‌من ‌الإنكار ‌في ة
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‌هها،‌فمن‌أبرز‌فيروسات‌التفكير‌التي‌تجتاح‌العقول‌وتستوطن‌فيها‌ما‌ذكر‌المتشبثين‌بللمعتلين‌
‌(‌المتمثل‌بالتفكير‌المبني‌على:‌22م:2019زاير‌وآخرون)

‌(.اللاموضوعيةهوى‌)أساس‌ال‌-1
‌(.النتفاخ الذهنيمشاعر‌الكمال‌الزائف‌)‌-2
‌(.التحيز المسبقالمواقف‌المسبقة‌)‌-3
‌(.المراهقة الذهنيةوكأنها‌حقائق‌ثابتة‌)‌المشاعر‌-4
‌(.التوهم الذهنيالتمنيات‌وكأنها‌توقعات‌حقيقية‌)‌-5
‌(.الجمود الذهنيالعادة‌)‌-6
‌(.عقدة المؤامرةل‌ما‌يحدث‌)الاعتقاد‌بمسؤولية‌جهة‌ما‌عن‌ك‌-7
‌(.الفراسة المتوهمةالاعتقاد‌الدائم‌بإمكانية‌معرفة‌ما‌يفكر‌به‌الآخرون‌)‌-8
‌(.الأرنبة الذهنيةالتعميم‌في‌التفكير‌من‌خلال‌رؤى‌محدودة‌غير‌كافية‌)‌-9

‌.(السلحفة الذهنيةالتردد‌والبطء‌في‌التفكير‌)‌-10
‌(.لجترار الذهنياالتردد‌والبطء‌في‌اجترار‌الأفكار‌)‌-11

 التفكير واللغةسادساا: 
نوقش‌موضوع‌علاقة‌اللغة‌بالتفكير‌من‌خلال‌تساؤلات‌طرحت‌عن‌أثر‌تركيب‌اللغة‌
في‌المعرفة،‌ونجم‌عن‌ذلك‌جدل‌كبير‌حول‌شكل‌تلك‌العلاقة؛‌إذ‌أكد‌البعض‌أن‌اللغة‌ناتجة‌

‌إلى‌نقيض‌ذلك ‌آخرون ‌أشار ‌في‌حين ‌التفكير، ‌إعن ‌يمكن ‌ذلك ‌وفي‌ضوء ‌وجهات‌، جمال
‌(‌على‌النحو‌الآتي:‌25-23م:2009النظر‌السابقة‌كما‌ذكرها‌العتوم‌والجراح‌وبشارة)

أشار‌واطسون‌إلى‌أن‌التفكير‌هو‌اللغة؛‌إذ‌لا‌يوجد‌فرق‌بينهما؛‌‌اللغة والفكر شيء واحد: -1
واللغة‌لأن‌التفكير‌عبارة‌عن‌تناول‌الكلمات‌في‌الذهن‌كحديث‌داخلي‌ضمني‌بدون‌الأصوات،‌

‌بالعمليات‌ ‌يرتبطان ‌فكلاهما ‌كالتفكير، ‌داخلية ‌أو ‌والأصوات، ‌كالكلمات ‌خارجية ‌تكون قد
‌نفسها ‌العلياالأساسية ‌في‌مستوياتها ‌استعمالهما ‌والتصور‌عند ‌إلى‌التجريد ‌لاحتياجهما ‌وأيد‌؛ ،

‌للذات‌Kant)كانت‌هذا ‌الكلام ‌أنه ‌على ‌التفكير ‌إلى ‌الذي‌نظر ‌حركات‌في‌( الذي‌يصاحبه
‌حنجرة،‌وبؤبؤ‌العين‌والأطراف.اللسان‌وال

أكد‌بياجيه‌على‌أن‌التفكير‌يسبق‌اللغة؛‌لكونه‌ينمو‌في‌الطفل‌أولًا‌التفكير يسبق اللغة:  -2
،‌وأشار‌خلال‌تفاعله‌مع‌بيئته،‌ثم‌يتبعه‌الارتقاء‌اللغوي،‌ولذلك‌فإنه‌لا‌يوجد‌لغة‌دون‌تفكير

‌إلى‌أن‌اللغة‌ليست‌ضرورية‌للنمو‌المعرفي،‌أو‌لنم ؛‌و‌الذكاء‌في‌المرحلة‌الحس‌حركيةأيضًا
لأن‌الأطفال‌في‌هذه‌المرحلة‌يملكون‌أفكارًا‌عن‌الأشياء‌من‌خلال‌تفاعلهم‌مع‌البيئة‌والناس‌قبل‌
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،‌وأيد‌هذا‌الاتجاه‌فيجوتسكي‌حين‌رأى‌أن‌تدفق‌تعلمهم‌نطق‌الأسماء،‌وتحقيق‌الارتقاء‌اللغوي
‌ ‌حيث‌لا‌يوجد ‌للغة، ‌ظهور‌متزامن ‌التفكير‌وبين‌أجهزة‌التفكير‌لا‌يصاحبه توافق‌بين‌أجهزة

،‌في‌حين‌أكد‌تشومسكي‌هذه‌النظرة‌حين‌أشار‌إلى‌أن‌صدور‌الكلمات‌من‌الطفل‌ليست‌اللغة
،‌وهذا‌دليل‌على‌وجود‌المعرفة‌قبل‌اللغة،‌فالطفل‌يولد‌مزود‌ببنى‌معرفية‌قبل‌مكررة‌أو‌معادة

‌ظهور‌الكفاءة‌اللغوية.
أرسطو‌على‌أن‌فئات‌التفكير‌تحدد‌فئات‌اللغة،‌ودليل‌‌أكدالتفكير أساس عملية اللغة:  -3

عدم‌قدرة‌الإنسان‌على‌الانشغال‌بالتفكير‌في‌مشكلة‌رياضية‌دون‌استعمال‌اللغة،‌كما‌ذلك‌أن‌
،‌ولذا‌أن‌الحيوانات‌تستطيع‌ممارسة‌الكثير‌من‌العمليات‌التفكيرية‌المعقدة‌دون‌استعمال‌اللغة

‌التفكي ‌أن ‌يرون ‌الاتجاه ‌نقل‌فأصحاب‌هذا ‌وطريقة ‌التفكير، ‌أداة ‌اللغة ‌أن ‌غير ‌للغة ‌سابق ر
،‌فهناك‌ارتباط‌وثيق‌الصلة‌بين‌نمو‌اللغة‌وبين‌نمو‌التفكير؛‌إذ‌إن‌المعاني‌التي‌تمثلها‌الأفكار

‌الكلمات‌تشكل‌المادة‌الخام‌التي‌يوظفها‌الفرد‌في‌عملية‌التفكير.
ا‌ذو‌تأثير‌متبادل‌بينهما،‌فلكل‌وترى‌الباحثة‌أن‌اللغة‌والتفكير‌متلاحمان‌تلاحمًا‌عضويً‌

ه‌حين‌يوظفا‌يحدث‌تفاعل‌عضوي‌دينامي‌بينهما؛‌واحد‌منهما‌طبيعته‌وسمته‌الخاص‌به‌بيد‌أن
‌ ‌الذهن، ‌في ‌الدائرة ‌والأفكار ‌الفكر ‌لصياغة ‌وسيلة ‌اللغة ‌التعلم‌لتكون ‌نواتج ‌لتحديد ومهادًا

،‌ولذا‌لابد‌من‌اللغة‌العربيةتوظف‌في‌مجال‌‌دماالمرغوب‌تحقيقها‌في‌نفوس‌الطلبة‌لاسيما‌عن
العناية‌وتصويب‌الاهتمام‌نحو‌تحديد‌نواتج‌التعلم‌المركزة‌على‌تنمية‌عمليات‌التفكير،‌وتكريس‌

‌‌الوسائل‌المعينة‌على‌ذلك‌وفي‌طليتعها‌اللغة.
 أساليب التفكيرسابعاا: 

‌وا ‌والمعلومات، ‌المعرفة، ‌بها ‌الفرد ‌يستقبل ‌التي ‌الطريقة ‌التفكير ‌أساليب لخبرة،‌تمثل
‌ ‌ليسترجعها ‌المعرفي؛ ‌مخزونه ‌بها ‌تترى‌وينظم ‌بوسائل ‌التعبير‌عنها ‌في ‌تمثل‌طريقته بطريقة

‌موزعة‌بين‌حسية‌مادية،‌أو‌رمزية،‌أو‌شبه‌صورية.
‌إلى‌و‌ ‌يميل ‌الفرد ‌أن ‌رأى ‌حيث ‌التفكير ‌أسلوب ‌مفهوم ‌استعمل ‌من ‌تورنس‌أول يعد

الأيسر‌يعالج‌المعلومات‌المتعلقة‌‌توظيف‌أحد‌نصفي‌الدماغ‌في‌معالجة‌المعلومات،‌فالنصف
‌العلاقة‌ ‌ذات ‌المعلومات ‌فيعالج ‌الأيمن ‌النصف ‌أما ‌كلية، ‌منطقية ‌بطريقة ‌اللغوية بالمهام

،‌وهذا‌تأكيد‌على‌أن‌لكل‌فرد‌أسلوبه‌الخاص‌بالإدراك،‌والضبط‌العضلي‌بطريقة‌تحليلية‌مجزئة
رين،‌ويضاف‌إلى‌ذلك‌قدرة‌أسلوب‌في‌التفكير؛‌إذ‌من‌الصعوبة‌بمكان‌التنبؤ‌بطرائق‌تفكير‌الآخ

التفكير‌على‌قياس‌تفضيلات‌الناس‌اللغوية‌والمعرفية،‌ومستويات‌المرونة‌لديهم،‌والتعامل‌مع‌
نجاح‌الطلبة‌أو‌فشلهم‌إلى‌سوء‌الانسجام‌بين‌طرائق‌التدريس‌المتبعة‌وأساليبه،‌‌،‌ويُعزىالآخرين
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‌تتنوعوبين‌طرائق‌تفكير‌الطلبة ‌سبق‌ذكره ‌ذكراها‌أساليب‌التفكير‌‌.‌وفي‌ضوء‌ما وتتعدد‌كما
،‌هي‌أسلوب‌(Harrison & Bramson,1998:216)(،‌و167-165م:2010)عبد‌الهادي،

‌التفكير:‌
الذي‌يتمثل‌في‌قدرة‌الفرد‌على‌التواصل؛‌ليتمكن‌من‌بناء‌أفكار‌جديدة‌مختلفة‌‌التركيبي: -1

‌بحيث‌يحرص‌على‌الأخذ‌ببعض‌وجهات‌نعن‌الواقع‌أو‌ ظر‌الآخرين،‌ويسعى‌التنقيب‌عنها
‌مثلى ‌حلول ‌إلى ‌وصولًا ‌متعارضة ‌كانت ‌إن ‌بينها ‌للربط ‌التفكير‌حثيثاً؛ ‌هذا ‌أفراد ‌ويتميز ،

‌بامتلاكهم‌المهارات‌التي‌تساعدهم‌في‌الإتقان‌والابتكار‌في‌الموضوعات.
ويراد‌به‌قدرة‌الفرد‌على‌التحقق‌والتجريب‌في‌ضوء‌خبرته‌الفردية،‌ومحاولة‌إيجاد‌العملي:  -2
‌رائق‌ووسائل‌جديدة‌في‌ظل‌ظروف‌ومواد‌خام‌متاحة‌له،‌ويتميز‌أفراد‌هذا‌التفكير‌باهتمامهمط

بالجوانب‌الإجرائية‌في‌العمل،‌وتناول‌المشكلات‌بشكل‌تدريجي‌يمكنهم‌من‌الوصول‌إلى‌أفضل‌
‌سيحدث‌مستقبلًا‌"‌الحلول. ‌العملي‌لا‌يستغرق‌وقته‌في‌تحليل‌الأمور‌أو‌التنبؤ‌بما ن‌الفرد ؛‌وا 

‌(184م:2014نه‌يفضل‌أن‌يكون‌إجرائيًا‌في‌تفكيره‌وعمله".)الزحيلي،‌لأ
ويتمثل‌بقدرة‌الفرد‌على‌إبداء‌وجهات‌نظر‌مختلفة‌حول‌الأشياء‌الراهنة؛‌لكونه‌‌المثالي: -3

‌بحب ‌يتصف ‌فهو ‌الآخرين، ‌واحتياجات ‌باحتياجاته ‌الاهتمام ‌نحو ‌حل‌‌يميل ‌في مشاركتهم
‌الأهد ‌تحقيق ‌إلى ‌والسعي ‌وتجنب‌مشكلاتهم، ‌المستقبلي، ‌التوجه ‌نحو ‌والميل ‌المرسومة، اف

‌المجادلات‌مفتوحة‌الصراع.
‌تتصف‌الإبداعي:  -4 ‌والإعجاب، ‌للدهشة ‌مثيرة ‌أفعال‌جديدة ‌على‌أداء ‌الفرد ‌قدرة ‌به ويراد

‌وحداثتها.‌،وأصالتها‌،وتنوعها‌،بغزارتها
تجريب‌من‌خلال‌الحقائق‌ويراد‌به‌قدرة‌الفرد‌على‌الاعتماد‌على‌الملاحظة،‌والالواقعي:  -5

‌لأمور‌ ‌الحقيقية ‌المباشرة ‌بالمناقشات ‌الاستمتاع ‌التفكير ‌من ‌النوع ‌هذا ‌ويتضمن ‌يدركها، التي
‌؛‌لكونه‌يفضل‌النواحي‌العلمية‌المرتبطة‌بالجوانب‌الواقعية.حالية
ويقصد‌به‌قدرة‌الفرد‌على‌التعامل‌مع‌المشكلات‌بطريقة‌منهجية‌صحيحة‌من‌‌التحليلي: -6

‌بالتخطيط؛‌خلال‌ج ‌يقوم ‌ثم ‌بها، ‌الخاصة ‌بالتفاصيل ‌والاهتمام ‌قدر‌من‌المعلومات، ‌أكبر مع
‌إلى‌ ‌ليصل‌من‌خلالها ‌والمساهمة‌في‌توضيح‌الأشياء‌الغامضة؛ ليتسنى‌له‌إصدار‌القرارات،

‌‌استنتاجات‌عقلانية.
وفي‌ضوء‌عرض‌أساليب‌التفكير‌الستة‌آنفة‌الذكر‌اعتمدت‌الباحثة‌في‌دراستها‌على‌

‌التفكير‌التحليلي‌الذي‌ستبرزه‌في‌البنود‌اللاحقة.‌‌أسلوب
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 تعريف التفكير التحليليثامناا: 
ظهرت‌أولى‌علامات‌التفكير‌التحليلي‌في‌كتابات‌ديكارت‌حيث‌شكلت‌جوهر‌الفكر‌

؛‌إذ‌لا‌العلمي‌الحيث‌من‌خلال‌إظهار‌إمكانية‌فهم‌الكائن‌كاملًا‌عن‌طريق‌خصائص‌أجزائه
،‌فالتفكير‌التحليلي‌يل‌الجزئي‌للشيء‌دون‌تقلصيه‌إلى‌أجزاء‌أصغريمكن‌الاستمرار‌في‌التحل

عملية‌تستلزم‌من‌الفرد‌توظيف‌قدراته‌المعرفية،‌وخبراته‌السابقة؛‌ليتسنى‌له‌التعامل‌مع‌المواقف‌
‌،‌ولذا‌فقد‌ظهرت‌تعريفات‌عدة‌له،‌منها‌تعريف:‌(Clack,2012:310)الجديدة

التفكير‌يقوم‌فيه‌الفرد‌بتجزئة‌المادة‌التعليمية‌إلى‌"نمط‌من‌‌( بأنه:190م:2015العياصرة) -
دراك‌ما‌بينها‌من‌علاقات‌أو‌روابط؛‌مما‌يساعد‌على‌فهم‌بنيتها،‌ عناصر‌ثانوية‌أو‌فرعية،‌وا 

‌والعمل‌على‌تنظيمها‌في‌مرحلة‌لاحقة".
‌متنوعة‌‌( بأنه:603م:2018مصطفى)‌- ‌مهارات ‌خلال ‌من ‌المتعلم ‌يمارسه ‌عقلي "نشاط

‌الترتيب،‌والمقارنة،‌والتنبؤ".كالتلخيص،‌و‌
- (Montaku,2011:3:بأنه )‌‌،القدرة‌على‌تمييز‌العناصر‌المختلفة‌للمشكلة‌أو‌الموضوع"

‌والتوصل‌إلى‌الأسباب‌ ‌بينها، ‌العلاقات‌الرابطة ‌وتحديد ‌إلى‌مكونات‌فرعية، وتجزئة‌عناصرها
‌الحقيقية‌من‌خلالها".

- (Richard,2006:13:بأنه )‌"يل‌المعلومات،‌واستنباط‌الاستنتاجات‌من‌القدرة‌على‌تحل
‌المعلومات‌المتاحة‌من‌خلال‌العلاقات‌بينها؛‌للوصول‌إلى‌نتائج‌منطقية‌لحل‌المشكلات".

- (Tarman,2005:20:بأنه )قدرة‌الفرد‌على‌تحليل‌تفاصيل‌الموقف‌إلى‌أجزاء‌دقيقة‌أو‌‌"
‌تفصيلية؛‌لإيجاد‌الحل‌المناسب‌للمشكلة".

- (Jakus & Zubic,2014:5:بأنه )القدرة‌على‌التصور،‌وتحليل‌مكونات‌المشكلات‌‌"
‌واتخاذ‌ ‌الأسباب، ‌وتمييز ‌للمشكلات، ‌المناسبة ‌الحلول ‌ووضع ‌والمعقدة، ‌البسيطة والقضايا

‌القرارات‌في‌ضوء‌المعلومات‌المتاحة".
‌مع‌"‌( بأنه:167:م2009)حسين‌- ‌صغيرة ‌أجزاء ‌إلى ‌والمعقدة ‌المركبة ‌المعلومات تجزئة

قامة‌علاقات‌مناسبة‌بين‌الأجزاء،‌واتخاذ‌القرارات‌المتعلقة‌بعمليات‌تحديد‌ مسمياتها‌وأصنافها،‌وا 
‌أخرى".

ويتضح‌للباحثة‌من‌خلال‌التعريفات‌الآنفة‌الذكر‌للتفكير‌التحليلي‌ارتكازه‌على‌تجزئة‌
‌عناصرها ‌إلى ‌وتحليلها ‌المشكلات ‌أو ‌بينهاالمواقف ‌الموجودة ‌العلاقات ‌إدراك ‌على ‌والقدرة ،‌

‌فإنها‌ترى‌أنه‌خطوة‌تأسيسية‌تمثل‌نمطًا‌من‌ وتحديدها‌في‌ضوء‌خبرات‌ومعارف‌سابقة،‌ولذا
‌ي ‌لكونه ‌تعلمهم؛ ‌في‌مراحل ‌الطلبة ‌يحتاجه ‌الذي ‌في‌فحص‌المعلومات‌بدقة‌التفكير ساعدهم
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‌والعمل‌على‌ ‌لها، ‌إلى‌المكونات‌الفرعية ‌في‌التجزئة ‌على‌أساسه ‌من‌خلال‌الاعتماد وانتظام
‌تنظي ‌و‌إعادة ‌فعال، ‌جيد ‌بشكل ‌في‌مها ‌مهاراته ‌على ‌معتمدة ‌أخرى ‌عقلية ‌بعمليات القيام

وتعرفه‌التنبؤ‌وغيرها‌الذي‌بدوره‌سيحقق‌فهمًا‌واضحًا‌واسعًا‌لما‌يتناوله.‌التصنيف،‌والملاحظة،‌و‌
‌ ‌بأنه: ‌أجزائها،‌تفكيك‌خلال‌من‌المشكلات‌معالجة‌في‌تسهم‌التي‌العقلية‌الأفراد‌قدرةإجرائيًا

‌خاصة‌مهارات‌على‌اعتمادًا‌المطروحة‌المثيرات‌وتحليل‌الموجودة،‌للوقائع‌الدقيق‌والتفحص
‌.دقيقة‌عقلانية‌استنتاجات‌نحو‌البوصلة‌لتكون‌التفكير؛‌من‌النوع‌بهذا

 مكونات التفكير التحليليتاسعاا: 
‌(‌بأن‌للتفكير‌التحليلي‌مكونات‌أربعة،‌هي‌المكون:‌56م:‌2009أشارت‌عبد‌المنعم)

‌الذي‌يدل‌على‌كل‌ما‌يتعلق‌بمحتوى‌المادة‌من‌معلومات،‌وحقائق،‌ومفاهيم.‌في:المعر  -1
دراك‌الأهمية.الإدراكي:  -2 ‌ويدل‌على‌العمليات‌العقلية‌المتمثلة‌في‌الانتباه،‌والوعي،‌وا 
‌حيث‌يشير‌إلى‌مجالوجداني:  -3 ‌للفرد، ‌بالنفس،‌موعة‌من‌الخصائص‌الذاتية ‌الثقة تشمل:

‌الاسترخاء‌والتركيز.والدافعية،‌والصبر،‌و‌
ويشير‌إلى‌التنسيق‌الذي‌يحدث‌بين‌الجوانب‌العقلية،‌والعضلية،‌والاستجابات‌التنسيقي:  -4

‌الحركية،‌والحركات‌العصبية.
  التفكير التحليلي فوائدعاشراا: 

‌و‌ ‌النجدي ‌إليها ‌أشار ‌فوائد ‌التحليلي ‌وراشدللتفكير ‌الهادي ‌211:م2005)عبد ‌وبدر(،
تعود‌على‌الفرد‌إذ‌تجعله‌(‌25م:2019البدرساوي)(،‌و‌27م:2007امر)ع(،‌و‌15-14م:2006)

‌:قادرًا‌على
‌القابلية‌للتنبؤ‌والعقلانية.‌-أ

‌الاقتصار‌على‌جمع‌أكبر‌قدر‌ممكن‌من‌المعلومات‌دون‌تكوين‌نظرة‌شمولية‌عنها.‌-ب
‌التخطيط‌الدقيق‌قبل‌اتخاذ‌القرار.‌-ت
‌حقائق.الاهتمام‌بالنظريات‌والتنظير‌على‌حساب‌ال‌-ث
‌التجزئة‌والحكم‌على‌الأشياء‌في‌إطار‌عام.‌-ج
‌إيضاح‌الأشياء؛‌للوصول‌إلى‌الاستنتاجات.‌-ح
‌عزل‌المشكلة‌الأساسية‌عن‌بقية‌المشكلات‌المحيطة‌بها.‌-خ
‌إدراك‌العلاقات‌الدقيقة‌التي‌تربط‌عناصر‌المشكلة.‌-د
‌توظيف‌أكبر‌عدد‌من‌الحواس‌في‌إدراك‌المشكلة‌وفهمها.‌-ذ
‌يد‌المشكلة‌في‌إطار‌سياقها‌المحيط‌بها.تحد‌-ر
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في‌البنود‌الآنفة‌الذكر‌ارتكزت‌على‌التركيز‌وتلاحظ‌الباحثة‌أن‌أهمية‌التفكير‌التحليلي‌
‌ ‌أجزائها، ‌بين ‌العلاقات دراك ‌وا  ‌دقيقًا، ‌فحصًا ‌وفحصها ‌المشكلة، ‌التحليل‌على ‌على والارتكاز

طلاق‌ال ؛‌ليستعمل‌الحكم‌بعد‌ذلك‌في‌حكم‌عليهاالعميق‌لها؛‌ليصير‌بالإمكان‌تفحص‌دقائقها،‌وا 
‌ حالات‌مشابهة‌ذات‌صلة‌وعلاقة.

            خصائص التفكير التحليليأحد عشر: 
(،‌84م:2019(،‌وعمران)57م:2008ذكرت‌عند‌رجب)‌يتميز‌التفكير‌التحليلي‌بخصائص‌عدة

‌تمثلت‌فيما‌يأتي:‌‌(50م:2018ورزوقي‌ولطيف)
‌للم‌-1 ‌السابقة ‌الخبرات ‌المطلوب‌استدعاء ‌المشكل ‌بالموقف ‌وارتباطًا ‌نضجًا ‌الأكثر واقف

‌مواجهته.
‌تقسيم‌الشيء‌إلى‌أجزائه،‌ثم‌استعمالها‌في‌إدراك‌الشيء‌الأصلي‌أو‌أشياء‌أخرى.‌-2
،‌وبناء‌على‌ذلك‌يكون‌السلوك‌الناشئ‌مضبوطًا‌توازن‌الذهنيإلى‌حالة‌من‌الإيصال‌الفرد‌‌-3

‌مدفوعًا‌بالهدف.
لكل‌خطوة؛‌لتحقق‌من‌مدى‌ات‌منظمة‌متتابعة؛‌إذ‌يمكن‌تحديد‌معايير‌السير‌وفقًا‌لخطو‌‌-4

‌صحتها.
رحلة‌عمرية‌إلى‌أخرى،‌والتغير‌كمًا‌ونوعًا؛‌تبعًا‌تلاف‌فيه‌في‌درجته‌ومستوياته‌من‌مالاخ‌-5

‌لنمو‌الفرد،‌وتراكم‌خبراته.
‌من‌خلال‌الإجراءات‌والأفكار‌-6 والآثار‌‌اعتماده‌على‌ممارسة‌عمليات‌ذهنية‌يستدل‌عليها

‌التي‌تظهر‌على‌الفرد.
‌تعقيب

 خطوات التفكير التحليلياثنا عشر: 
‌(‌على‌النحو‌الآتي:‌210م:2018للتفكير‌التحليلي‌خطوات‌خمس‌ذكرها‌رزوقي‌ومحمد)

‌وجود‌مشكلة‌تواجه‌الفرد،‌وتدفعه‌إلى‌القيام‌بالنشاطات‌الضرورية‌للحل.‌-1
‌رية‌عن‌المشكلة؛‌لفهمها‌وتحليلها.الملاحظة‌والمشاهدة؛‌لجمع‌المعلومات‌الضرو‌‌-2
‌وضع‌الفروض‌بعيد‌جمع‌المعلومات،‌والتحقق‌من‌المشكلة‌وتحليلها.‌-3
ثباتها‌بمعلومات‌أخرى‌وبما‌يملكه‌الفرد‌من‌خبرات‌‌-4 التحقق‌من‌الفروض‌والبرهان‌عليها،‌وا 

‌سابقة.
‌التوصل‌إلى‌النتائج‌القطعية،‌والقوانين‌والقواعد‌العامة.‌-5
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 افتراضات التفكير التحليلي عشر: ثلاثة
ا أوردها قطامي) اثنييُبنى التفكير التحليلي على  تمثل في ( حيث ت678م:2008عشر افتراضا

 أنه: 
‌فيظهر‌نشاطه‌حين‌يجعل‌‌-1 ‌يواجهه، عملية‌ذهنية‌نشطة‌يعي‌الفرد‌خطواتها،‌وينشغل‌بما

‌غايته‌منصبة‌على‌التغلب‌على‌مشكلاته.
بعة‌متسلسلة‌منتظمة‌تسير‌على‌وفق‌نسق‌محدد؛‌لكونها‌ليست‌يتضمن‌عمليات‌عقلية‌متتا‌-2

‌عشوائية‌متذبذبة‌كعمليات‌المحاولة‌والخطأ.
يستدعي‌الفرد‌فيه‌خبراته‌السابقة‌المرتبطة‌بالموقف‌الأكثر‌نضجًا‌وارتباطًا‌بالموقف‌المشكل‌‌-3

‌الذي‌يواجهه.
‌تتمركز‌-4 ‌كلها ‌بمعنى‌أن‌الفعاليات‌الذهنية ‌محورية؛ ‌لفهم‌‌ذو‌طبيعة في‌الموقف‌المشكل؛

‌طبيعته،‌وعناصره،‌والعوامل‌المؤثرة‌فيه.
‌فتزداد‌‌-5 ‌مضبوطًا، ‌سلوكه ‌ليكون ‌العقلي؛ ‌الاتزان ‌من ‌حالة ‌إلى ‌الفرد ‌إيصال ‌إلى يهدف

‌عمليات‌الضبط‌الذهني‌دقة‌وكثرة‌باشتداد‌صعوبة‌المشكلة‌وسيطرتها‌على‌أدائه‌ونشاطه.
‌ليلية‌مجزأة؛‌لتفسير‌الغموض‌أو‌المخاوف.يمكن‌الفرد‌من‌التفكير‌بطريقة‌تح‌-6
يتطلب‌إدراكًا‌وتنظيمًا‌واستبصارًا؛‌لوضع‌الفروض‌واختبارها‌وصولًا‌إلى‌النتائج‌وتحقيقها؛‌‌-7

‌للوصول‌إلى‌مرحلة‌التميز.
يأخذ‌الفرد‌للتفكير‌المنطقي‌من‌خلال‌السير‌على‌وفق‌منطق‌محدد؛‌ليصل‌به‌إلى‌تفسير‌‌-8

المشكلات‌التي‌يواجهها‌بعد‌إعمال‌ذهنه‌في‌إدراك‌الموقف‌المشكل‌‌الكثير‌من‌المواقف،‌وحل
‌وتمثله.‌‌

،‌فيستدل‌من‌خلاله‌بالإجراءات‌يعد‌تفكيرًا‌صامتًا‌ذهنيًا‌يقوم‌على‌ممارسة‌عمليات‌عقلية‌-9
التي‌يقوم‌الطفل‌بها‌في‌البيئة‌المحيطة‌التي‌يظهر‌عليها‌آثاره،‌وأفكاره،‌كما‌أن‌التفكير‌التحليلي‌

‌إلى‌أن‌يصل‌إلى‌جواب‌مشكلة‌أزعجته.بتسلسل‌بسيط‌يسير‌
يستدعي‌عمليات‌ذهنية‌منظمة‌‌يستغرق‌زمنًا‌طويلًا‌يعد‌تفكيرًا‌معقدًا‌يستلزم‌تفكيرًا‌صامتًا‌‌-10

‌وخصائص‌مأخوذة‌من‌الموقف.تقوم‌على‌أنشطة‌ذكية‌دقيقة‌ذات‌معطيات‌
‌أجز‌‌-11 ‌إلى ‌الموقف ‌عناصر ‌تحليل ‌طريق ‌عن ‌وتعليمه ‌تعلمه ‌وفهمها‌يمكن ‌الرئيسة ائه

‌ووضعها‌في‌نسق‌منتظم،‌والسير‌بطريقة‌منتظمة‌في‌ذلك.
يمكن‌للطفل‌توظيفه؛‌لتفسير‌مخاوفه،‌وهدف‌ذلك‌الحصول‌على‌المساعدة؛‌للوصول‌إلى‌‌-12

‌‌‌ذاتيًا‌أو‌باعتماده‌على‌راشدين‌من‌حوله.‌تفسير‌المخاوف‌وحلها
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 أبعاد التفكير التحليليعشر:  أربعة
‌(‌ذكر‌أربعة‌أبعاد‌لعملية‌التفكير‌التحليلي،‌هي‌بعد:Clarke)(‌أن85م:2010نقل‌الأسدي)

‌كيلفورد)‌المنطق: -أ ‌التباعدي‌عند ‌التفكير ‌والإحساس‌بالثغرات‌عند‌Culfordالذي‌يقابل ،)
‌(.Prance(،‌ووظيفة‌المعرفة‌والتخيل‌عند‌بارنز)Torranceتورانس)

‌تحت‌الشعور‌التي‌توجه‌العقل.الذي‌يكشف‌عن‌مكونات‌اللاشعور‌وما‌‌الإحساس: -ب
إذ‌يشير‌إلى‌الخصائص‌الانفعالية‌المترابطة‌بتحقيق‌أقصى‌استثمار‌من‌إمكانات‌‌النفعال: -ت

‌الفرد‌كلها؛‌للوصول‌إلى‌الحلول‌المطلوبة؛‌لتجاوز‌المشكلة.‌
‌الذي‌ينعكس‌في‌نواتج‌التحليل.‌المعنى: -ث

 لتهنظريات التفكير التحليلي، ونماذج تناو عشر:  خمسة
‌في‌نظرية ‌الباحثة هاريسون‌)‌:تعددت‌النظريات‌التي‌تناولت‌التفكير‌التحليلي‌تجملها

‌و) ‌أساليوبرامسون(، ‌أو ‌العقلي ‌التحكم ‌وكريكوري(، ‌لستيرنبيرغ ‌التفكير المعرفية(،‌و)ب
‌و)السلوكية(،‌وفيما‌يأتي‌تفصيلها:‌

 نظرية هاريسون وبراميسون: -أ
‌النظرية‌عن‌أساليب‌الشكُ‌ ‌الارتباطات‌بينها‌ف‌في‌هذه ‌وطبيعة ‌للفرد، تفكير‌المفضلة

ثبوتيتها‌أو‌قابلتيها‌للتغير،‌وشرح‌كيفية‌نمو‌الفروق‌بين‌الأفراد‌وبين‌سلوكه‌الفعلي،‌وأوضحت‌
‌حددها‌ ‌التي ‌الأساليب ‌تلك ‌ومن ‌لديهم، ‌غيرها ‌على ‌معينة ‌تفكير ‌أساليب ‌سيادة ‌حيث كن

‌وال ‌التفكير)التركيبي، ‌أسلوب ‌وبراميسون ‌والواقعي(هاريسون ‌والتحليلي، ‌والعملي، ‌مثالي،
‌.في‌هذا‌المحور‌بالتفصيل‌،‌وقد‌عرضتهم‌الباحثة‌سابقًا(100م:2007)إبراهيم،

 نظرية التحكم العقلي أو أساليب التفكير لستيرنبيرغ وكريكوري: -ب
‌أساليب‌ ‌طبيعة ‌تفسير ‌في ‌شيوعًا ‌وأكثرها ‌النظريات ‌أحدث ‌من ‌النظرية ‌هذه عُدَّت

م(‌باسم‌نظرية‌التحكم‌العقلي‌الذاتي،‌ثم‌غيَّر‌1988ت‌في‌صورتها‌الأولى‌عام)،‌فظهر‌التفكير
‌عام) ‌مسماها ‌التفكير1990ستيرنبيرغ ‌أساليب ‌نظرية ‌لتصبح ‌إلى‌م(؛ ‌ستيرنبيرغ ‌أشار ‌وقد ،

‌ ‌ووضع ‌نظريته، ‌تصنيف ‌في ‌كريكوري ‌أسلوب‌‌قواعدالمشاركة ‌منها ‌فيها، ‌التفكير وأساليب
‌حيث‌بيَّ‌ ‌التحليلي، ‌تحليليا‌كورين‌كريالتفكير ‌بشكل ‌الذي‌يفكر ‌على‌‌لفرد ‌قادرًا بحيث‌يكون

مواجهة‌المشكلات‌بحذر،‌وبطريقة‌منهجية‌مع‌الاهتمام‌بالتفاصيل،‌والتخطيط‌قبل‌اتخاذ‌القرار؛‌
التي‌تسهم‌في‌توضيح‌الأشياء؛‌للحصول‌على‌‌فضلًا‌عن‌جمع‌أكبر‌قدر‌ممكن‌من‌المعلومات

ئق‌مستندًا‌في‌ذلك‌على‌نظرية‌ستيرنبيرغ‌في‌التحكم‌العقلي.‌استنتاجات‌عقلانية‌من‌خلال‌الحقا
(Gregory,1988:101‌)‌
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 النظرية المعرفية:  -ت
‌ ‌العمليات‌العقلية‌عُرفت‌بأنها ‌من ‌على‌مجموعة ‌المعلومات‌والبيانات‌المعرفية تحليل

‌المعلومات ‌من ‌مجموعة ‌تناوله ‌البشري‌عند ‌العقل ‌التي‌يصفها ‌إلىالأساسية ‌الوصول ‌بغية ‌؛
‌على‌سعة‌عملية‌تحليل‌البيانات‌ ‌الجهاز‌العصبي‌المركزي‌للفرد ‌فاعلية ‌ويعد الحل‌المناسب،

،‌فالمثيرات‌التي‌تستقبلها‌الحواس‌تمر‌وفاعليتها‌عنده‌من‌العوامل‌الأساسية‌في‌عملية‌التحليل
‌ف ‌انفعاليًا ‌أو ‌معرفيًا ‌أو ‌عصبيًا ‌المصفاة ‌هذه ‌فتتحكم ‌الذهني، ‌الترشيح ‌من ‌نوع ‌أو ي‌بمصفاة

بعض‌المثيرات،‌حيث‌لا‌تسمح‌إلى‌بعدد‌محدود‌من‌النبضات‌العصبية‌التي‌تصل‌إلى‌المخ،‌
والتفكير‌‌.أما‌باقي‌المثيرات‌تعالج‌تباعًا‌أو‌تبقى‌للحظات‌قريبة‌من‌هامش‌الشعور،‌ثم‌تتلاشى

من‌وجهة‌نظر‌المعرفيين‌هو‌تحليل‌المعلومات‌التي‌يتعرض‌لها‌الفرد‌في‌أثناء‌تفاعله‌‌التحليلي
مع‌البيئة؛‌للوصول‌إلى‌الحل‌المناسب‌للمشكلة،‌ويؤثر‌البناء‌المعرفي‌له‌من‌الناحيتين‌الكمية‌

‌فاعلي ‌زيادة ‌في ‌تنظيمه ‌وحسن ‌منهوالكيفية، ‌المختلفة، ‌بأنواعه ‌التفكير ‌تكسب‌‌ة ‌إذ التحليلي
‌ومعالجتها. ‌وتجهيزها ‌ترميزه، ‌فيسهل ‌بسرعة، ‌معانيها ‌التفكير ‌موضوع ‌المثيرات

‌‌(89-86م:1997)الزيات،
 النظرية السلوكية: -ث

أكد‌سكنر‌صاحب‌هذه‌النظرية‌على‌أن‌السلوك‌يتشكل‌ويبقى‌تتابعه،‌وقد‌أُطلق‌على‌
والسابق‌لتعزيزه‌‌وظيفتها‌في‌تكرار‌السلوك‌المعزز‌التي‌تظهر‌تلك‌التبعات‌مصطلح)المعززات(

‌بطبيعة‌ال حال‌عمليات‌التفكير‌مباشرة،‌فالتعزيز‌يقوي‌الاستجابة‌والموقف‌ككل،‌ويتضمن‌هذا
‌التفكير ‌أن ‌سكنر ‌يرى ‌كما ‌المشكلة، ‌حل ‌إلى ‌أدت ‌التي ‌نفسه‌وخطواته ‌الفعل يقصد‌-‌هو

،‌فهو‌خاضع‌للتحليل‌بمفاهيم‌العلوم‌الطبيعية‌نفسها‌وتقنينها،‌حيث‌يمكن‌التنبؤ‌به‌وفقًا‌-السوك
ك‌مناسبة‌تمامًا‌لما‌،‌فتلك‌المفاهيم‌والطرائق‌الناشئة‌من‌تحليل‌السلو‌للمتغيرات‌المسيطر‌عليها

‌يطلق‌عليه‌تقليديًا‌مسمى‌العقل‌البشري،‌وقد‌توصل‌إلى‌أن‌التفكير‌هو‌السلوك‌اللغوي‌ببساطة
(،‌وقد‌حصل‌التفكير‌التحليلي‌على‌اهتمام‌ثلة‌من‌علماء‌النفس‌في‌100م:1989)الحمداني،‌

طأ،‌وقد‌أكدوا‌على‌؛‌لكونهم‌يعدونه‌من‌السلوكيات‌التي‌تتضمن‌المحاولة‌والخالمدرسة‌السلوكية
‌وأن‌التطور‌العقلي‌يحدث‌من‌خلال‌ ‌والتفاعل‌معها، ‌البيئة ‌من‌خلال أن‌التكوين‌العقلي‌يتم

‌(.89م:2007الارتباط‌بين‌المثير‌والاستجابة)عبد‌الهادي،
‌لبرامج‌تعليمية‌وفقًا‌لأسلوب‌حل‌المشكلات‌ضمن‌خطوات‌‌ولقد وُضعت‌نماذج‌كثيرة

‌التحلي‌متتابعة ‌التفكير ‌وسهيل)‌عند‌كرتذُ‌‌ليتناولت ‌النحو‌43-41م:2018رزوقي ‌على ،)
‌الآتي:‌
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 التفكير التحليليتناولت (: نماذج 2.1)جدول

 (Diggoty,1972)أنموذج (Klausmiar.1971أنموذج) (Polya,1996أنموذج)
فهم‌المشكلة،‌ومعرفة‌‌-

‌المطلوب‌بوضوح.
وضع‌خطة‌للعمل؛‌لفهم‌‌-

‌الروابط‌بين‌عناصر‌المشكلة.
‌خطة‌الحل.تنفيذ‌‌-
مراجعة‌الحل،‌والتأكد‌من‌‌-

‌صحته.

‌إدراك‌المشكلة‌وملاحظتها.‌-
إدراك‌المتطلبات‌العامة‌من‌طرائق‌‌-

‌حلول‌وأبعاد.
استرجاع‌المعلومات‌المتوافرة،‌‌-

‌والحصول‌على‌معلومات‌جديدة.
‌تطبيق‌المعلومات‌والأساليب.‌-
‌تفسير‌الحلول،‌والتنبؤ‌بكل‌حل.‌-
‌مقبول.الحل‌التقويم‌نوعية‌‌-
‌الجديدة‌‌- ‌والأساليب ‌الحلول، توظيف

‌في‌مواقف‌أخرى.

‌فهم‌المشكلة.‌-
‌المعلومات‌‌- ‌بين ‌العلاقة إيجاد

‌المتوافرة‌والمجهولة.
‌إلى‌‌- ‌للوصول ‌الخطة؛ تنفيذ

‌الحل.
‌اختيار‌الحل.‌-

 (Lester,1980)أنموذج (Clark,1976)أنموذج (Tanner,1975)أنموذج
‌تحديد‌المشكلة.‌-
الشروط،‌والحالات‌ملاحظة‌‌-

‌المحيطة‌بالمشكلة.
تكوين‌فرضيات‌للحلول‌‌-

‌الممكنة.
دراسة‌الفرضيات‌وتمحيصها؛‌‌-

‌لكل‌ ‌الممكنة ‌القيمة لاستنتاج
‌منها.

اختبار‌صحة‌الفرضيات،‌‌-
واختيار‌الفرضية‌التي‌تنتج‌

‌الحل‌الأمثل.

‌الشعور‌بالمشكلة.‌-
‌تحديد‌مصطلحاتها.‌-
‌.جمع‌الأدلة‌المساعدة‌في‌الحل‌-
‌صياغة‌الفرضيات.‌-
‌قد‌ينجح‌الحل،‌أو‌يعاد‌خطوة.‌-

‌الانتباه‌للمشكلة.‌-
‌الإحاطة‌بها.‌-
‌تحليل‌الهدف.‌-
‌تطوير‌الخطة.‌-
‌تنفيذ‌الخطة.‌-
‌.تقويمها‌-

 (1995)المابنجهام، أنموذج (Sternberg,1992)أنموذج (Heany,1988)أنموذج
‌فهم‌‌- ‌أو ‌المشكلة، تحديد

‌معناها.
‌صياغته‌- ‌صيغة‌إعادة ‌في ا

‌تسمح‌بالبحث‌فيها.
‌التخطيط‌المفصل‌للعمل.‌-
‌تنفيذ‌العمل.‌-
‌الاستنتاج.‌-

‌الإحساس‌بوجود‌المشكلة.‌-
‌تحديد‌طبيعتها،‌والتعرف‌على‌أسبابها‌-
‌تحديد‌متطلبات‌حلها.‌-
‌وضع‌خطة‌لحلها.‌-
‌التنف‌- ‌عملية ‌منظمة‌متابعة ‌بصورة يذ

‌مستمرة.
مراجعة‌الخطة‌وتعديلها‌في‌ضوء‌‌-

تحديد‌المشكلة،‌والشعور‌‌-
‌بالحاجة‌إلى‌حلها.

توضيحها،‌وفهم‌طبيعتها‌‌-
‌وأجزائها.

جمع‌البيانات‌والمعلومات‌‌-
‌عنها.

‌تنظيم‌أكثر‌البيانات‌اتصالًا‌‌-
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‌تفسير‌النتائج.‌-
تقويم‌خطوات‌الحل‌والنتيجة‌‌-

‌النهائية.

‌التغذية‌الراجعة.
تقديم‌الحلول،‌والاستعدادات‌‌-

‌للمشكلات‌الجديدة.

‌بها.
‌تقديم‌الحلول‌المختلفة‌الممكنة.‌-
‌اختبار‌الصحيح‌من‌الحلول.‌-
‌وضع‌الحلول‌موضع‌التنفيذ.‌-
تقويم‌عمليات‌حل‌المشكلات‌‌-
‌‌تي‌اتبعت.ال

 (2000جابر،)أنموذج (Peter,Abelard,2000)أنموذج (1999)الحيلة،أنموذج
تقديم‌المشكلة‌على‌هيئة‌‌-

‌سؤال‌مكتوب.
ن‌طرائق‌الطلب‌من‌المتعلمي‌-

الحلول‌وخطواتها‌بشكل‌
‌منطقي،‌والاستماع‌للاستجابات

‌تزويدهم‌بتغذية‌راجعة‌مباشرة‌-
تصححيهم‌مسار‌تعلمهم‌‌-

‌ذاتيًا‌في‌ضوء‌التغذية‌الراجعة.
تزويدهم‌بالمعلومات‌حول‌‌-

الخطوات‌اللاحقة‌بعد‌اجتياز‌
‌الخطوات‌الناجحة.

تعزيزهم،‌وتشجيعهم‌على‌‌-
‌مراجعة‌الخطوات.

‌المشكلة.‌تحديد‌-
‌تحديد‌المتناقضات‌وعرضها.‌-
‌تكوين‌أحكام‌ومعانٍ‌حقيقية.‌-
‌وجود‌‌- ‌احتمالية ‌لرؤية ‌المادة؛ مراجعة

‌تغيرات‌في‌الفقرات.
‌الرأي‌‌- ‌الفقرات‌التي‌تدعم البحث‌عن

‌المعتمد‌عليه.
‌‌الوصول‌إلى‌النتيجة.‌-

‌تحديد‌المشكلة‌وملكيتها.‌-
‌تحديد‌قيمة‌الهدف.‌-
‌لمشكل.تحليل‌الموقف‌ا‌-
‌الحلول‌المقترحة.تقدير‌‌-
‌تنفيذ‌أفضل‌الحلول،‌وتقويمه.‌-

‌

 معوقات التفكير التحليليعشر:  ستة
‌(‌على‌النحو‌الآتي:‌322م:2015تقع‌معوقات‌التفكير‌التحليلي‌في‌أمرين‌أشار‌إليهما‌كاظم)

شلل‌‌مصطلح‌(Bartlletوهو‌ما‌أطلق‌عليه‌بارتليت)متى‌نتوقف‌عن‌التحليل؟‌‌المعوق الأول:
‌يمكن‌‌التحليل؛ ‌ارتباط‌التحليل‌بموقف‌تحليل‌أي‌شيءإذ ‌فعدم ‌لانهاية، محدد‌‌وهدف‌إلى‌ما

‌وهدف‌يحوله‌إلى‌عائق‌للتفكير‌بدلًا‌من‌كونه‌ميسرًا‌له.

‌
 (28م:2007)عامر، (: شلل التحليل2.1شكل)
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لمكونات‌مما‌يفضي‌إليه‌التحليل‌غالبًا‌عدم‌إنتاج‌شيء‌جيدي؛‌لكونه‌يفتت‌ا‌المعوق الثاني:
‌.الأساسية‌إلى‌أجزائها‌الفرعية

‌المعوقين،‌فصممت‌أساليب؛‌ابتكار‌الباحثون‌‌حاول‌وقد ‌للتغلب‌على‌ذلكما تكتيكات؛
‌التحليل‌الفعال‌للمشكلات ‌على‌كيفية ‌التحليل‌‌لتدريب‌الأفراد ‌عملية ‌يسمح‌بتوجيه الذي‌بدوره

‌والتدرب‌على‌وقت‌التوقف‌عنه ‌أساليب‌ت‌وتنظيمها، هدف‌إلى‌توظيف‌التحليل‌مقابل‌تصميم
‌كبوابة‌لتوليد‌الأفكار.‌

‌حل‌المشكلات‌التي‌يتصل‌ب ‌أمام ‌بالتحليل‌تقف‌حائلًا ها‌عضوهناك‌معوقات‌مرتبطة
‌التحليلي ‌بأهميبالتفكير ‌وبعضها ‌عامر‌، ‌ذكر ‌وقد ‌والتركيبي، ‌التحليلي ‌التفكير ‌بين ‌التكامل ة

‌ات،‌منها:‌عن‌تلك‌المعوق(‌بعضًا‌مما‌رصده‌الباحثون‌28-27م:2007)
:‌إذ‌ينجم‌عن‌تناول‌صعوبة عزل المشكلة الأساسية عن باقي المشكلات المختلطة بها -1

المشكلة‌في‌صورتها‌المركبة،‌أو‌الاستغراق‌في‌تفاصيلها‌الجزئية‌صعوبة‌في‌التمييز‌بين‌ما‌هو‌
‌هامشي ‌هو ‌ما ‌وبين ‌فيها ‌الدقيقجوهري ‌بالتحليل ‌بالقيام ‌العائق ‌هذا ‌على ‌التغلب ‌ويمكن ،‌

‌والمنظم‌للمشكلة.
مما‌يترتب‌على‌ذلك‌فشل‌‌صعوبة إدراك العلاقات الدقيقة التي تربط عناصر المشكلة: -2

الفرد‌في‌إدراك‌التغيرات‌التي‌تحدث‌في‌العلاقات‌بين‌الوقائع‌المختلفة،‌أو‌تلك‌التي‌تربط‌بين‌
‌فينجم‌عن‌ذلك‌إعاقة‌عن‌الإحاطة‌الكلية‌بها.المفاهيم‌ذات‌الصلة‌بالمشكلة‌

في‌الإحاطة‌بجوانب‌المشكلة‌‌فشلالفإن‌من‌أحد‌أسباب‌‌التضييق الشديد لنطاق المشكلة: -3
لها،‌ويمكن‌‌المختلفة‌عزلها‌عن‌باقي‌السياق‌المحيط‌بها‌مما‌يترتب‌على‌ذلك‌الإدراك‌المبتور

 الاستعانة‌بتدريبات‌المرونة‌القلية؛‌للتغلب‌على‌هذا‌العائق.
إذ‌يُرتكز‌في‌معظم‌ملحوظاتنا‌على‌حاسة‌‌لية الإدراك:عدم توظيف كامل حواسنا في عم -4

‌ ‌التي ‌الأخرى ‌الحواس ‌دور ‌متجاهلين ‌وجهها‌الإبصار ‌في ‌المشكلة ‌إدراك ‌في ‌عليها تتفوق
‌‌‌.،‌كما‌أن‌تلك‌الحواس‌تسهم‌في‌تصحيح‌أخطاء‌بعضها‌بعضًاالصحيح‌في‌أحايين‌كثيرة

أن‌التفكير‌التحليلي‌الباحثة‌وفي‌ضوء‌ما‌سبق‌ذكره‌من‌معوقات‌للتفكير‌التحليلي‌ترى‌
‌منه ‌المكونة ‌عناصره ‌إلى ‌وتجزئته ‌الموقف‌التعليمي ‌تفكيك ‌على ‌للطلبة ‌معينة ‌وذلك‌وسيلة ،

‌ذلك،‌ ‌في‌إتمام ‌التي‌تساعد ‌الذهنية ‌من‌العمليات‌العقلية ‌ثلة ‌من‌خلال‌ممارسة يتضح‌عيانًا
‌واكتشاف‌العلاقات‌ب ‌والتقويم،‌والحكم، ‌المقارنة،‌والملاحظة، ‌والتوصل‌إلى‌مثل: ين‌العناصر،

وغير‌ذلك‌مما‌يؤثر‌تأثيرًا‌فعالًا‌إيجابيًا‌في‌الطلبة،‌فيساعدهم‌في‌تطوير‌قدراتهم‌‌الاستنتاجات
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على‌حل‌المشكلات‌التي‌يمرون‌بها،‌والانطلاق‌بطاقاتهم‌الدفينة‌نحو‌التميز‌والوعي‌والإدراك‌
‌العقلي.‌
 عملية عقليةكالتفكير التحليلي أهمية عشر:  سبعة

‌في‌دراساتهم،‌مثل:‌أهمية‌التفكير‌التحليلي‌في‌نقاط‌عدة‌عند‌عدد‌من‌الباحثين‌برزت
‌حبيب)‌دراسة ‌و‌م2003، ‌دراسة(، ‌و‌2002)العنزي، ‌م(، ‌دراسة ودراسة‌‌م(2004)العيسوي،

‌على‌النحو‌الآتي:‌‌م(،‌وغيرهم2019درساوي،‌ودراسة)الب‌،م(2003)السيد،
التفكير؛‌لكونه‌منتظمًا‌متتابعًا‌متسلسلًا‌بخطوات‌ثابتة‌‌يعد‌التفكير‌التحليلي‌من‌أرقى‌أنواع‌-1

‌تتابعها ‌خبرات‌في ‌حصاد ‌أو ‌العضوي، ‌للنضج ‌حتمية ‌نتيجة ‌أو ‌فطريًا، ‌أمرًا ‌ليس ‌إنه ‌إذ ؛
‌عارضة؛‌بل‌يكتسب‌بالتعلم‌والممارسة‌والتدريب.

تراكمة‌عبر‌ثمار‌التعلم‌الحقيقية‌للتعلم‌في‌عملياته‌الفكرية،‌وليس‌في‌المعلومات‌الميقدم‌‌-2
؛‌لكنها‌يغلب‌عليها‌القدم‌مع‌مرور‌الزمن‌أعوام‌الدراسة‌وهذا‌لا‌يعني‌بطبيعة‌الحال‌عدم‌أهميتها
،‌ولذا‌فإن‌تعليم‌التفكير‌التحليلي‌خصوصًا‌عللا‌خلاف‌مهارات‌التفكير‌التي‌تتحلى‌بالجدة‌دومًا

،‌لمعلومات‌وتقييم‌دقتهايزود‌المتعلم‌بالأدوات‌التي‌تمكنه‌من‌التعامل‌بفاعلية‌مع‌أي‌نوع‌من‌ا
‌وفحص‌الادعاءات‌التي‌يتعرض‌لها.

إحساسًا‌بالسيطرة‌الواعية‌على‌تفكيره،‌والإسهام‌في‌رفع‌درجة‌الإثارة،‌وجذب‌إعطاء‌المتعلم‌‌-3
الخبرات‌الصفية،‌مما‌يجعله‌ذا‌دور‌إيجابي‌الذي‌سينعكس‌على‌تحسن‌مستوى‌تحصيله،‌وزيادة‌

‌لحياتية.المهارات‌اثقته‌بنفسه‌في‌مواجهة‌
‌التفكير‌و‌ ‌عمليات ‌من ‌بعدد ‌المتصلة ‌الأساسية ‌الخطوات ‌أحد ‌التحليلي ‌التفكير يمثل

كالتفكير:‌التنسيقي،‌والناقد،‌وحل‌المشكلات،‌واتخاذ‌القرار،‌والعلمي‌فهو‌يعد‌‌الأكثر‌تعقيدًا‌منه
‌جذرًا‌مشتركًا‌لها،‌والشكل‌الآتي‌يبرز‌ذلك:

‌
 (15م:2007)عامر، لعدة عمليات تفكيريةك (: التفكير التحليلي جذر مشتر 2.2شكل)
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 أهمية التفكير التحليلي ودوره في التعليمثمانية عشر: 
نشاء‌ مجتمع‌يكمن‌هدف‌التفكير‌التحليلي‌وتنمية‌مهاراته‌في‌بناء‌جيل‌واعد‌مفكر،‌وا 

متماسك‌يتصف‌أبناؤه‌بالإدراك‌والوعي،‌والوضوح‌في‌التفكير،‌والموضوعية‌في‌الانتقاء‌والنظر،‌
‌الرأي‌والحجةوع ‌يعد‌لو‌الفكرة،‌وقوة ،‌والإحاطة‌الشاملة‌بالموضوع،‌والانسجام‌في‌الأفكار‌لذا

‌التعليمية)الوائلي، ‌بالمناهج ‌في‌الارتقاء ‌9م:2008من‌الأهداف‌التي‌لا‌غنى‌عنها ‌أنه‌(، كما
‌واختيار‌ ‌كلها، ‌المتاحة ‌للحلول ‌مستفضية ‌دراسة ‌نشأت‌بعد ‌قرارات‌سليمة ‌اتخاذ ‌على يساعد

‌الاجتماعيةالأف ‌المواقف ‌في ‌تكيفًا ‌أكثر ‌وجعله ‌بنفسه، ‌الفرد ‌ثقة ‌يزيد ‌مما ‌منها، ‌ضل
‌يجب‌12م:2010،المعموري) ‌لذا ‌للكل، ‌المكونة ‌الأجزاء ‌بفهم ‌اهتمامًا ‌يعد ‌به ‌الاهتمام ‌كما ،)

‌إذا‌ ‌التالية‌من‌مراحل‌التفكير‌لاسيما ‌للارتقاء‌به‌إلى‌المرحلة تدريب‌المتعلمين‌على‌عملياته؛
‌هذا ‌متكامل.‌‌كان ‌نسق ‌في ‌الأخرى ‌العقلية ‌بالعمليات ‌وثيقًا ‌ارتباطًا ‌يرتبط ‌التفكير ‌من النوع
‌(7م:2017)زخاري،

عدة، للمتعلم مزايا  ر( أن استعمال التفكير التحليلي الناجح يوف37م:2011وذكر الخياط)
 منها: 

‌التعلم‌المستقل‌والفعال؛‌للاتصال‌بالمواضيع‌المطروحة‌بشكل‌أفضل.‌-
‌؛‌لتطوير‌قدرات‌الاتصال،‌وتوظيف‌مهارات‌تقنية،‌واستيعابية‌وتقييمية.الفرصة‌-
‌التفكير‌بمبادئ‌اللغة‌وتطبيقاتها‌بشكل‌واضح‌مهما‌احتوت‌على‌رموز.‌-
‌الفرصة‌الكافية‌للقراءة،‌والاستيعاب،‌وتحليل‌الحالة.‌-
ا،‌وتقييم‌الأفكار‌خبرة‌الاستكشاف،‌والتقييم‌المحكي،‌والاتصال‌بالمعلومات؛‌لتنظيمها‌وتحريره‌-

‌فيها.
‌القدرة‌على‌إدارة‌الأهداف‌والمحددات‌عند‌تطبيق‌مهارات‌التحليل.‌‌-

 وتضيف الباحثة النقاط الآتية: 
‌التحفيز‌على‌طرح‌الأسئلة‌حول‌المشكلات‌المطروحة،‌والمواقف‌المرافقة.‌-
بين‌أجزائها‌القدرة‌على‌الربط‌بين‌عناصر‌المشكلات‌التعليمية‌من‌خلال‌تقصي‌العلاقات‌‌-

‌وتتبعها.
‌القدرة‌على‌إجراء‌التحليلات‌الدقيقة‌لأبعاد‌المشكلات‌التي‌تواجهه.‌-
ت‌الكلية‌إلى‌حيثيات‌صغيرة‌يمكن‌بواسطتها‌التوصل‌إتقان‌طرائق‌تفكيك‌القضايا‌والمشكلا‌-

‌‌إلى‌حلها،‌ورسم‌استنتاجات‌غير‌مباشرة‌ذات‌صلة‌بها.
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 ، وصفاتهتفكير التحليليذي الالخصال المميزة للشخص عشر:  تسعة
‌يناقشون‌ ‌حيث ‌المنطق، ‌وقوانين ‌العقل ‌على ‌التحليلي ‌التفكير ‌الأشخاص‌ذوي يعتمد

‌ويتفوقون‌في‌معالجتها ‌بموضوعية، ‌فيؤدون‌القضايا ‌التي‌بين‌أيديهم، ‌ويركزون‌على‌المهمة ،
‌ ‌دون‌مراقبة، ‌باستقلالية ‌المرتبة)الأسدي،ويمهماتهم ‌الهادئة ولقد‌(.‌216م:2013فضلون‌البيئة

‌أشار‌هاريسون‌وبراميسون‌إلى‌الخصال‌المميزة‌لهم‌التي‌تبرز‌في‌التنظيم،‌والاهتمام‌بتفاصيل
هم‌في‌التفكير،‌والميل‌إلى‌استعراض‌سلوكياتهم‌وأفعالهم،‌ومنطقالأشياء‌والموضوعات،‌والتحكم‌ب

‌قبيل‌اتخاذ‌القرارات‌مع‌قدرتهم‌على‌الاحتفاظ‌ ‌والمقارنة‌بينها لى‌توجهاتهم‌نحو‌عالبدائل‌كلها
يقتربون‌من‌‌تحقيق‌أهدافهم،‌فتزداد‌دافعيتهم‌للعمل‌عندما‌ينطوي‌الموقف‌الخاص‌على‌مشكلة

‌يمي ‌أنهم ‌كما ‌مستندين‌إلى‌الوقائع‌والمنطق‌اكثر‌من‌الانفعالات‌والوجدان، لون‌إلى‌معالجتها
‌‌(48م:2007العمل‌كاستشارين‌أو‌خبراء)عامر،

تعلم ذو التفكير التحليلي مبغي أن يتميز بها الالتي ينوهناك مجموعة من الصفات 
 تبرز فيما يأتي:

القابلية‌للشعور‌بوجود‌مشكلة‌معقدة،‌فعليه‌أن‌يكون‌قادرًا‌على‌تمييز‌المهم‌من‌الأحداث‌‌-1
‌والأشياء‌والخبرات.

‌أوجه‌‌-2 دراك ‌وا  ‌العلاقات ‌اكتشاف ‌على ‌الفائقة ‌والقدرة ‌الرأي، ‌واستقلالية ‌الاستطلاع، حب
التحلي‌بالمرونة‌في‌معالجة‌المشكلات،‌مع‌الانفتاح‌العقلي‌على‌الخبرات‌كلها‌يها،‌و‌النقص‌ف

‌التي‌يتعرض‌لها،‌والوعي‌بأهدافها،‌والمثابرة‌على‌تحقيقها.
‌دون‌إدراك‌‌-3 ‌بحيث‌لا‌يمكن‌تناول‌حل‌أي‌مشكلة ‌واضحة، ‌المشكلة‌معرفة ‌طبيعة معرفة

‌،‌والقدرة‌على‌صياغتها‌بدقة.طبيعتها‌وماهيتها
؛‌لكي‌لا‌يخطئ‌في‌بحثه‌عن‌الاستعداد‌الدائم‌في‌تذكر‌المشكلة‌طيلة‌الدراسة‌ومعالجتها‌-4

‌حل‌المشكلة،‌أو‌الإجابة‌عن‌السؤال.
‌التبدل‌‌-5 ‌إلى ‌يقود ‌الموطن ‌هذا ‌في ‌الجرأة ‌لكون ‌جريئة؛ ‌قوية ‌لافتراض‌فرضية الاستعداد

‌(25م:2008الوائلي،والتغير‌في‌الأوضاع‌التي‌يثبت‌فسادها،‌وعدم‌صلاحيتها‌للحياة.)
القدرة‌على‌صياغة‌الفروض‌التي‌تعد‌حلولًا‌ذكية‌مؤقتة‌للمشكلة،‌فصاحب‌الذهن‌الخصب‌‌-6

‌.من‌يتصرف‌في‌الألفاظ‌بإتقان‌وتمكن،‌فيختار‌ما‌يناسب‌المقام‌والوضع
القدرة‌على‌اختبار‌الحلول‌المقترحة‌اختبارًا‌ناقدًا،‌وتعد‌هذه‌النقطة‌من‌أهم‌ميزات‌التفكير‌‌-7
‌إلى‌البحث‌والاستقصاء‌عن‌أفضل‌الظروف‌وأنفعها‌لتحليلي‌الجيدا ‌تجعل‌الفرد‌ميالًا ؛‌لكونها

‌وأنسبها.
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‌وموث‌-8 ‌صلاحيتها ‌الفروض‌التي‌يظهر‌عدم ‌لإهمال ‌ويتضمن‌ذلك‌القدرة‌الاستعداد وقيتها،
‌الإرا ‌وقوة ‌الجرأة، ‌يستلزم ‌وهذا ‌والنقد، ‌الاختبار ‌في ‌والدقة ‌للمشكلة، ‌المختبرة دة،‌الفاحصة

‌والتصميم،‌والاستمرار‌في‌العمل.
‌مواقف‌أخرى‌‌-9 ‌في ‌استعمالها ‌خلال ‌من ‌لإثبات‌صدقها ‌النتائج؛ ‌اختبار ‌لإعادة الاستعداد

‌‌(67م:2011وظروف‌مشابهة.)الخياط،
‌،‌والتدقيق‌في‌الأرقام.القدرة‌على‌تحليل‌المواقف،‌والتركيز‌على‌البيانات‌-10
‌يجاد‌حلول‌للمشكلات.إدراك‌الواقف،‌والتأمل‌الجيد؛‌لإ‌-11
‌،‌وتقديم‌أدلة‌تستثير‌انتباه‌الآخرين.القدرة‌على‌جمع‌الحقائق،‌وتحليل‌القضايا‌-12
القدرة‌على‌تقويم‌مواقف‌الناس،‌واستعانته‌بالأدلة‌والبراهين‌عند‌عرض‌الأفكار‌الخاصة‌‌-13
‌(88م:2010)الأسدي،‌به.

 مهارات التفكير التحليلي: عشرون
التحليلي‌من‌مهارات‌التفكير‌عالية‌المستوى‌للتعلم؛‌لكونها‌تساعد‌‌مهارات‌التفكير‌تعد
الحصول‌على‌المزيد‌من‌المعلومات،‌وتصور‌المعرفة،‌وحل‌المشكلات‌في‌الوقت‌‌الطلبة‌في

‌ ‌وقد ‌العالم، ‌في ‌الاتجاه ‌لتغيير ‌تنمية‌Art-in,2015:1494أكد)الحاضر؛ ‌ضرورة ‌على )
‌ ‌من ‌مجموعة ‌عبر ‌التحليلي ‌التفكير ‌أدوات‌مهارات ‌أحد ‌لكونه ‌الفاعلة؛ ‌التعليمية الممارسات

التفكير‌السليم‌الذي‌يسعى‌إلى‌تمكين‌الفرد‌من‌اتخاذ‌القرارات‌المناسبة‌لأنفسهم‌ومجتمعاتهم؛‌
فضلًا‌عن‌إسهامه‌في‌معاونته‌على‌مواجهة‌الاتجاهات‌المتغيرة‌في‌العالم،‌وما‌طرأ‌عليه‌من‌

‌عليه‌مسمى‌متطلبات‌القرن‌الحادي‌والعشرين.‌تقدم‌في‌العلوم‌والتكنولوجيا‌أو‌ما‌يطلق‌
اتفق‌كثير‌من‌الباحثين‌على‌أن‌أهم‌مهارات‌التفكير‌التحليلي‌التي‌ينبغي‌التركيز‌وقد‌
‌منها ‌دراسة)الأشقر،عليها، :2018‌ (،‌Siribunnam & Tayraukhm,2009ودراسة)م(،

‌ودراسة)Groothoff  & elt.,2009ودراسة) ،)Klentien & Wannasawade,2015)‌،
‌2019السنيدي،ودراسة) ‌Kayton & Vasloo,2008ودراسة)(، ،‌(م2018شحاتة،ودراسة)(،
‌تتمثل‌فيما‌يأتي:‌(م2018المطيري،ودراسة)

‌أو‌‌تحديد السمات أو الصفات:‌-1 ‌أشياء، ‌السمات‌العامة‌لعدة ‌على‌تحديد ‌القدرة ‌بها ويراد
‌القدرة‌على‌استنباط‌الوصف‌الجامع.

حديد‌الاسم‌أو‌اللقب‌أو‌الملامح‌الشائعة،‌والصفات‌المميزة‌لشيء‌أي‌ت‌تحديد الخصائص:‌-2
‌ما.
‌أي‌ملاحظة‌أوجه‌الشبه‌والاختلاف‌بين‌شيئين‌أو‌أكثر.‌‌المقابلة والمقارنة:‌-3
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وهي‌التمييز‌بين‌شيئين،‌أو‌شخصين،‌أو‌فكرتين‌أو‌أكثر‌‌التفرقة بين المتشابه والمختلف:‌-4
‌من‌زوايا‌عدة.

‌‌التصنيف:‌-5 ‌في‌مجموعات‌على‌وفق‌ويقصد ‌ووضعها ‌تصنيف‌المعلومات‌وتنظيمها، بها
‌خصائص‌مشتركة.

ويراد‌به‌تحديد‌المعايير‌الأكثر‌فائدة‌وتقديرها‌بحيث‌يمكن‌استعمالها‌في‌تقييم‌‌بناء المعيار:‌-6
‌عناصر‌أو‌بنود؛‌لأهميتها.

ي‌تسلسل‌و‌الأحداث‌فأي‌وضع‌البنود‌أ‌:الترتيب ووضع الأولويات وعمل المتسلسلات‌-7
‌هرمي‌بناء‌على‌قيم‌نوعية،‌أو‌ترتيب‌أحداث‌معينة.

ويراد‌بها‌المقارنة‌بين‌الأفكار‌والأحداث؛‌لتحديد‌النظام‌بين‌اثنين‌أو‌أكثر‌‌رؤية العلاقات:‌-8
‌من‌العمليات.

وهو‌التعرف‌على‌الفروق‌الخاصة‌بين‌اثنين‌أو‌أكثر‌من‌الخصائص‌في‌‌إيجاد الأنماط:‌-9
‌‌متكرر.‌علاقة‌تؤدي‌إلى‌نسق

عمال‌المعرفة‌النمطية،‌والمقارنة،‌والتباين،‌والعلاقات‌المحددة‌وهو‌است‌التخمين أو التنبؤ:‌-10
‌في‌تحديد‌أحداث‌مشابهة‌في‌المستقبل‌أو‌توقعها.

وهو‌تحديد‌الأسباب‌أو‌النتائج‌الكبرى‌الأكثر‌قوة‌لأفعال‌وأحداث‌‌تحديد السبب والنتيجة:‌-11
‌سابقة.

‌لقدرة‌على‌تصنيف‌الأشياء،‌أو‌العناصر‌المتشابهة‌في‌مجموعات.‌أي‌ا‌التبويب:‌-12
والجمل‌التي‌تشتق‌من‌العلاقات‌بين‌‌أي‌القدرة‌على‌بناء‌مجموعة‌من‌العبارات‌التعميم:‌-13

‌المفاهيم‌ذات‌الصلة.
يجب‌معرفة‌الأجزاء‌الصغيرة‌المكونة‌للكل،‌وماذا‌يحدث‌أي‌أنه‌‌العلاقة بين الجزء والكل: -14

علاقة‌بين‌الأشياء‌‌عند‌تحليل‌،‌وذلكن‌لم‌يوجد‌جزء‌منه؟‌وما‌وظيفة‌الجزء‌بالنسبة‌للكلللكل‌إ
‌‌.ومكوناتها

 ( مهارات أخرى تمثلت في: 23م:2020وأضاف عبد المجيد وسليم)
‌تحديد‌العلاقات‌السببية.‌-أ

‌تحليل‌المكونات‌وتجزئتها.‌-ب
‌إيجاد‌الفروق.‌-ت
‌الاستدلال. -‌ث

‌
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 ( مهارات أخرى، هي: 16: م2009وافطة)بينما أضاف الخريسات وص
‌تجزئة‌الموقف‌التعليمي.‌-أ

‌استخراج‌المعاني،‌والتوصل‌إلى‌الاستنتاجات.‌-ب
‌اكتشاف‌العلاقات‌التنظيمية.‌-ت
‌تعرف‌تفاصيل‌الأشياء.‌-ث

(‌أن‌هناك‌العديد‌من‌المهارات‌للتفكير‌التحليلي،‌منها:‌القدرة‌Chen,2014:81ويرى)
جراءات‌حلها،‌وشرح‌وظائف‌النظام،‌وأسباب‌على‌تقسيم‌المشكلة‌إ لى‌أجزاء‌أو‌فهم‌أجزائها‌وا 

‌حدوث‌شيء‌ما،‌والمقارنة‌بين‌الأشياء،‌والنقد‌وتقييم‌خصائصها.
‌خُ‌ ‌السابقة ‌التحليلي ‌التفكير ‌عرض‌مهارات ‌ثنتي‌عشرة‌وفي‌ضوء ‌إلى لصت‌الباحثة

ن‌بعض‌المهارات‌السابقة‌مهارة‌تتسق‌ومادة‌النحو‌الذي‌جعلته‌مصب‌اهتمامها‌في‌دراستها؛‌لأ
ا‌عليه،‌وتحليل‌منهجه‌في‌ضوئها،‌ثم‌عرفتها‌إجرائيًا؛‌ليتضح‌مرادها‌من‌كل‌لا‌يصلح‌تطبيقه

‌‌المهارات،‌هي:‌مهارة،‌و‌
‌من‌أكثر‌أو‌نحويتين‌فكرتين‌أو‌موضوعين‌بين‌التمييز‌:والمختلف المتشابه بين مييزالت‌-1

‌.زوايا‌عدة
‌أو‌نحويتينجديدتين‌‌قاعدتين‌أو‌موضوعين‌بين‌والاختلاف‌الشبه‌أوجه‌ملاحظة:‌المقارنة‌-2

‌.أكثر
‌.بينها‌رابطة‌علاقة‌ذات‌أبواب‌في‌النحوية‌المعلومات‌وضع‌على‌القدرة:‌لتبويبا‌-3
‌خصائص‌اوفقً‌‌؛مجموعات‌في‌ووضعها‌وتنظيمها،‌النحوية‌المعلومات‌تصنيف:‌التصنيف‌-4

‌.مشتركة
:‌حيث‌من‌جملة‌كل‌أولويات‌وتتبع‌الصحيح،‌النحوي‌الترتيب‌:الأولويات ووضع الترتيب‌-5

‌.وغيره‌والمنع‌والجواز‌والوجوب‌والتأخير،‌التقديم
‌من‌البعض‌بعضها‌مع‌الموضوعات‌أو‌الجمل‌علاقة‌بيان‌:واكتشافها العلاقات رؤية‌-6

‌مثل‌نحوية،‌ناحية ‌بالحركة‌المعنى‌وعلاقة‌الإعرابي،‌والموقع‌الإعرابية‌العلامة‌علاقة:
‌.وغيرها‌الإعرابي‌ومعناها‌الكلمة‌وعلاقة‌ابية،الإعر‌

‌وأجزائها‌أركانها‌أهم‌وملاحظة‌النحوية،‌الموضوعات‌دقائق‌تتبع‌على‌القدرة‌:الملاحظة -7
‌.التفصيلية

‌والتعمق‌نحوي،‌موضوع‌لكل‌الدقيقة‌المكونات‌معرفة‌على‌القدرة:‌الأشياء تفاصيل تعرف‌-8
‌.بتفاصيله
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‌.‌النحوية‌بالموضوعات‌علاقة‌ذات‌منطقية‌استنتاجات‌إلى‌التوصل‌على‌القدرة:‌الستنتاج‌-9
‌ينبغي‌ومكوناتها‌النحوية‌الموضوعات‌بين‌علاقة‌تحليل‌عند:‌والكل الجزء بين العلاقة‌-10

‌عن‌بالكل‌والاستدلال‌والكل،‌الجزء‌عرض‌وطريقة‌الكل،‌تكون‌التي‌الصغيرة‌الأجزاء‌‌معرفة
‌‌.العكس‌أو‌الجزء‌طريق
‌.سليم‌بشكل‌وتحديدها‌الواردة،‌النحوية‌الأخطاء‌اكتشاف‌على‌القدرة:‌الأخطاء تحديد‌-11
‌.صحيحة‌علمية‌بطرائق‌لها‌المكونة‌عناصرها‌إلى‌النحوية‌الموضوعات‌تجزئة‌:التحليل‌-12

  ات الطالب عند استعماله مهارات التفكير التحليلييسلوكعشرون: واحد و 
‌أربعةم‌عند‌توظيفه‌لمهارات‌التفكير‌التحليلي‌إلى‌ات‌التي‌يقوم‌بها‌المتعليتتفرع‌السلوك

‌‌اتيسلوك ‌أربعة، ‌مستويات ‌منها ‌واحدة ‌كل ‌من ‌1م:2011أوردها)كردي،ينبثق ‌النحو‌( على
 الآتي:‌

 ، وينبثق عنه المستوى:السلوك الأول: يحدد الفكرة أو المشكلة مع مكوناتها
ن‌خلال‌الكتابة‌أو‌الشرح،‌ثم‌يحدد‌:‌حيث‌يصوغ‌وصفًا‌واضحًا‌للفكرة‌أو‌المشكلة‌مالمثالي‌-أ

‌مكوناتها‌الأساسية.
‌يضع‌رسمًا‌تخطيطيًا‌للمشكلة‌ومكوناتها.:‌الكامل‌-ب
يضع‌قائمة‌لبنود‌ذات‌صلة‌بالفكرة‌أو‌المشكلة؛‌ليتعرف‌من‌خلالها‌على‌مختلف‌:‌النامي‌-ت

‌مكوناتها‌المرتبطة‌بها.
‌يدرك‌وجود‌مشكلة‌أو‌فكرة‌تستلزم‌حلًا.:‌البتدائي‌-ث

 السلوك الثاني: يبحث في المعلومات وينظمها، ويحدد الأولويات فيها، وينبثق عنه المستوى: 
‌حيث‌يختار‌المعلومات،‌ويحدد‌الأولويات‌المناسبة‌لحل‌المشكلة‌أو‌الفكرة.‌‌:‌المثالي‌-أ

‌مها،‌ويضعها‌في‌فئات.يفحص‌المعلومات،‌ثم‌ينظ:‌الكامل‌-ب
‌يجمع‌معلومات‌البحث.:‌النامي‌-ت
‌يضع‌قوائم‌بعناصر‌البحث.:‌البتدائي‌-ث

 الثالث: يبني معياراا، ويقترح الحلول، وينبثق عنه المستوى: السلوك 
‌تنطبق‌على‌معيار‌مقترح.‌عدةمقترحة‌:‌يضع‌حلولًا‌المثالي‌-أ

‌نطبق‌عليه.يقترح‌حلًا‌واحدًا‌يثم‌‌،المقترح‌يختبر‌المعيار:‌الكامل‌-ب
م‌المعيار،‌ويق:‌النامي‌-ت ‌ترح‌حلًا‌لعلاج‌الضعف.يُقوِّ
‌المقترحة.معايير‌اليطور‌قائمة‌:‌البتدائي‌-ث

مها، وينبثق عنه المستوى:السلوك الرابع:   يطبق الحلول المقترحة، ويقو 
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‌يختار‌الحل‌النهائي‌للمشكلة،‌ويبرر‌اختياره.:‌المثالي‌-أ
مها.‌حلل‌كل‌المعلومات‌ذات‌الصلة‌بالمشكلةي:‌الكامل‌-ب ‌ويقوِّ
‌الحلول‌المقترحة‌المطبقة.يجمع‌معلومات‌حول‌:‌يالنام‌-ت
‌يطبق‌حلًا‌واحدًا‌مقترحًا‌على‌الأقل.:‌البتدائي‌-ث

 أهمية تعلم مهارات التفكير التحليليوعشرون:  اثنان
(‌أن‌لتنمية‌مهارات‌التفكير‌التحليلي‌دور‌مهم‌في‌العملية‌Hurst,2013أكدت‌دراسة)

‌تحقيق‌ ‌في‌تدعيم ‌يسهم ‌لكونه ‌المستقبل،‌التربوية؛ ‌بمهنة ‌المتعلقة ‌التربوية المتعلمين‌لأهدافهم
‌ ‌فإن ‌ولذا ‌المشكلات، ‌باقي ‌عن ‌الرئيسة ‌المشكلة ‌وعزل ‌التحليلي ‌التفكير ‌مهارات أهمية‌لتعلم

‌تظهر‌في‌مساعدة‌المتعلمين‌في:‌
‌معالجة‌الموضوعات‌والأحداث،‌والتنبؤ‌بالأشياء‌التي‌قد‌تحدث‌مستقبلًا.‌-1
‌(26م:2011لفهم‌العميق‌للحياة.‌)الأشقر،تقييم‌الآراء،‌وا‌-2
نتاجها.التكيف‌الإيجابي‌مع‌بيئته‌-3 ‌،‌ومعالجة‌المعرفة‌وا 
‌و‌‌-4 ‌الحياة.)القاسم ‌مواقف ‌مع ‌والتعامل ‌القرارات، ‌واتخاذ ‌المشكلات، ‌وخالدحل ‌:الفرهود

‌(16م:2007
‌مواجهة‌مستقبل‌متزايد‌التعقيد‌مفعم‌بالتغيرات‌الكبيرة.‌-5
‌نظر‌العقلي،‌والتأمل‌والتفحص.التمكن‌من‌ال‌-6
‌الاستعداد‌لمواجهة‌ظروف‌الحياة‌العملية،‌وكثرة‌المعلومات‌وتعقده.‌-7
‌على‌إصدار‌أحكام‌‌-8 ‌والقدرة ‌إلى‌المشاكل‌التي‌يعاني‌المجتمع‌منها، النظر‌بعمق‌وحكمة

‌صائبة.
‌(18م:‌2017والمتغيرات.)إبراهيم،‌من‌التحليل‌والنقد،‌والتكيف‌مع‌الأحداث‌‌التمكين‌-9

‌.النظر‌إلى‌المشكلة‌من‌زوايا‌عدة‌متنوعة‌-10
‌التركيز‌على‌التأثير‌الحقيقي‌للقرارات‌التي‌يتخذونها،‌ومهارة‌جمع‌المعلومات‌القيمة.‌-11
‌ة‌والتحليلية.التعامل‌مع‌المواقف‌ذات‌الأبعاد‌المنطقي‌-12
أبو‌جادو‌.)أبو‌عواد‌و‌الحكم‌على‌قيمة‌الأفكار‌وتقييمها،‌واقتراح‌طرائق‌أخرى‌لتحسينها‌-13

‌(575م:2014:والسلطي
 المعلمين أهمية تنمية مهارات التفكير التحليلي لدى الطلبةثلاثة وعشرون: 

‌شخص‌ ‌بأنه ‌التفكير ‌تحليلي ‌وتفاصيلها،‌يتصف‌المعلم ‌بدقائق‌الأشياء ‌يهتم تفصيلي
يل‌اتخاذ‌القرار،‌منظم‌يتحكم‌في‌سلوكه،‌منطقي‌التفكير،‌يستعرض‌البدائل‌كلها،‌ويقارن‌بينها‌قب
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‌للعمل.)و‌ ‌دافعيته ‌فتزداد ‌أهدافه، ‌تحقيق ‌صوب ‌توجهه ‌على (،‌28م:2008الخياط،يحافظ
‌(48م:2007و)عامر،
‌و‌ ‌316م:2015المهدواي‌وكاظم)‌اأكدقد ‌التحليلي‌( ‌مهارات‌التفكير ‌تنمية على‌أهمية

‌بذ ‌الفرد ‌ثقة ‌يزيد ‌التحليلي ‌مهارات‌التفكير ‌التدريب‌على‌تنمية ‌"إن ‌يشعره‌بقولهما: ‌لكونه اته؛
بالسيطرة‌الواعية‌على‌تفكيره،‌فيعطيه‌فرصة‌كافية‌للقراءة‌المتعمقة‌والاستيعاب،‌كما‌أنها‌تجعله‌

‌أن‌يركز‌تركيزًا‌شديدًا‌على‌هدفه‌باذلًا‌أقصى‌طاقاته‌في‌إدراك‌العلاقات؛‌للوصول‌إليه ،‌كما
وضيح‌الهدف‌من‌تلك‌المهارات‌تساعده‌في‌جمع‌المعلومات،‌ووضع‌تصور‌واضح‌عنها،‌وت

‌".تعلمها
 أساليب تنمية مهارات التفكير التحليليوعشرون:  أربعة

باتت‌تنمية‌التفكير‌التحليلي‌مثار‌اهتمام‌التربويين‌في‌العالم‌أجمع؛‌لأهميته‌التي‌لقد‌
‌والمجتمع ‌الفرد ‌في‌يجنيها ‌ويسهم ‌واسعة، ‌جلية ‌بصورة ‌الأشياء ‌لرؤية ‌المجال ‌يفسح ‌فهو ،
،‌كما‌أنه‌يدة‌يانعة‌بعد‌التحرر‌من‌الأنماط‌التقليدية‌الآسرة‌لتفكير‌الفردالوصول‌إلى‌أفكار‌جد

‌ ‌سليمةيساعده ‌قرارات‌صحيحة ‌اتخاذ ‌مع‌‌في ‌وانسجامًا ‌تكيفًا ‌أكثر ‌وتجعله ‌بنفسه، ‌ثقته ترفع
‌ينعكس‌إيجابًا‌على‌شخصيته،‌فهدف‌التعليم‌الأسمى‌إكساب‌ ‌بدوره المواقف‌الاجتماعية،‌وهذا

؛‌لأن‌الطابع‌الغالب‌على‌التعلم‌الإنساني‌كير‌عامة،‌والتفكير‌التحليلي‌خاصةالطلبة‌مهارات‌التف
‌والتعميم‌ ‌والموازنة ‌التحليل ‌إجراء ‌دون ‌إليها ‌الوصول ‌يتسنى ‌لا ‌التي ‌المعرفية ‌العقلية طابع

‌والملاحظة‌وغيرها.‌
م(،‌2016)شعبان،‌دراسة‌:ية‌التفكير‌التحليلي،‌منهاأكدت‌دراسات‌تترى‌على‌تنمقد‌و‌

‌،‌ودراسة(Prasart & Benjaporn,2009)(،‌ودراسةTaleb & Chadwick,2016)اسةودر‌
‌ودراسة)م2018الأشقر،) ‌وغيرهمم2018شحاتة،(، ‌عامر)‌.( ‌ذكر (‌39-29م:2007وقد

‌:أساليب‌لـــــــ‌مجموعة‌من‌الأساليب‌لتنمية‌مهارات‌التفكير‌التحليلي،‌منها
‌‌، منها أسلوب تحليل:والتصنيفتحقيق أغراض تقاربية تقليدية من أجل الفهم ‌-1

ة‌المكونات‌الفرعية‌المكونة‌للكل،‌وقد‌ابتكره‌هربرت‌سيمون‌الذي‌أي‌دراس‌المكونات: -
مفاده‌أن‌كل‌شيء‌من‌حولنا‌والعالم‌في‌مجمله‌نشأ‌من‌تراكيب‌وبناءات‌بسيطة‌نظمت‌

 داخل‌أنساق‌متصاعدة.
‌المختلفةأي‌تحليل‌الموقف،‌أو‌المشكلة،‌أو‌النص‌في‌ضوء‌أ‌الأبعاد: - ة،‌الزمني‌بعاده

‌الخمسة‌ ‌الأبعاد ‌على ‌اعتمد ‌حيث ‌جينسين، ‌ابتكره ‌وقد ‌والكيفية، ‌والكمية، والمكانية،
 السابقة.
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المدخلات‌الأساسية‌جوهرية‌التأثير‌على‌المخرجات‌المرغوبة،‌وتحديد‌القيود‌التي‌تحول‌ -
 .لوصول‌إلى‌تلك‌المخرجات‌المطلوبةدون‌ا

إذ‌إنها‌تساعد‌في‌الكشف‌عن‌طبيعة‌العلاقات‌‌:رجاتالعلاقات بين المدخلات والمخ -
النوعية‌التي‌تربط‌بين‌العناصر‌المتضمنة‌في‌أية‌مشكلات‌دينامية‌معقدة‌من‌خلال‌

 تحديد‌المدخلات‌والمخرجات.
‌ب‌العلائقية:الأنساق  - ‌يتعلق ‌التي ‌العناصر ‌لتنظيم‌أي ‌طريقة ‌وهي ‌ببعض، عضها

ببعضها‌البعض،‌فإذا‌ما‌‌متدرج‌لعناصرهاالمعلومات‌حول‌المشكلة‌من‌خلال‌الربط‌ال
‌وربطها‌ ‌الأخرى ‌العناصر ‌باقي ‌تحديد ‌يتم ‌فإنه ‌عناصرها ‌من ‌عنصر ‌أي ‌تحديد تم

 وصولًا‌إلى‌بناء‌هرمي‌متدرج.‌بسابقتها
‌تقسيم‌‌البحث العشوائي المنظم: - ‌على ‌فيه ‌اعتمد ‌الذي ‌وليامز ‌فرانك ‌اقترحها حيث

عناصر‌المنتمية‌إلى‌كل‌فئة‌بشكل‌مستقل،‌المشكلة‌إلى‌فئات‌كبرى،‌ثم‌التفكير‌في‌ال
 ثم‌طرح‌الأفكار‌المتصلة‌بكل‌قسم‌من‌أقسامها‌مستقلًا‌عن‌الآخر.

‌‌إبداعية، منها أسلوب:أغراض افتراقية ‌-2
‌أبعاده‌‌:المصفوفة المورفولوجية - ‌إلى ‌بعد ‌كل ‌يحلل ‌ثم ‌الكبرى، ‌الأبعاد ‌تحلل حيث

‌الفكرية ‌التكوينات ‌من ‌مجموعة ‌تنتج ‌ثم ‌باستعمال‌‌الفرعية، ‌جميعًا ‌الأبعاد ‌هذه بين
 التباديل‌والتوافيق.

‌مع‌إيراد‌‌في الخصائص:التغيير  - ‌منفردة ‌ويحلل‌بصورة ‌يتناول‌كل‌بعد‌منفصل، وبه
 أكبر‌عدد‌من‌البدائل‌التي‌يمكن‌أن‌تحسنه.

(‌ثلاث‌إستراتيجيات‌لتنمية‌مهارات‌التفكير‌التحليلي‌لدى‌الطلاب‌Robb,2015وقد‌اقترح‌روب)
‌ين،‌هي:‌المعلم

‌المطبق‌عليها‌‌النمذجة:‌-1 ‌الدروس‌المحلل‌محتويات‌نصوصها ‌نماذج‌من ‌تقديم حيث‌يتم
‌مهارات‌التفكير‌التحليلي‌كمثال‌يسترشد‌به‌عند‌تحليل‌محتويات‌نصوص‌دروس‌أخرى.

‌لتبادل‌الآراء‌الممارسة التعاونية الموجهة: ‌-2 ‌المحادثات‌بين‌الطلبة؛ ‌إجراء ‌فيها التي‌يتم
‌حول‌تحليل‌النصوص‌مع‌توجيه‌خارجي‌يصوب‌المسار.‌والأفكار‌

إذ‌يتم‌الاستماع‌إلى‌ناتج‌تحليل‌النصص‌من‌قبل‌‌:الممارسة الموجهة بدعامات التعلم‌-3
الفئة‌التي‌تحتاج‌إلى‌دعم‌إضافي؛‌لتحليل‌أدق‌للنصوص‌إلى‌أن‌يتمكنوا‌من‌الطلبة،‌وتحديد‌

‌س.توظيف‌مهارات‌التفكير‌التحليلي‌وتحليل‌محتوى‌الدر‌
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 تصنيف طرائق تنمية التفكير التحليلي وتكتيكاتهوعشرون:  خمسة
‌تصنف‌أساليب‌تنمية‌مهارات‌التفكير‌التحليلي‌إلى‌فئتين‌كما‌يتضح‌في‌الشكل‌الآتي:

‌
 (30م:2007)عامر، (: تصنيف طرائق تنمية التفكير التحليلي وتكتيكاته2.3شكل)

الخطوات‌الفعالة‌‌خدمها‌في‌معرفةتسهم‌تكتيكات‌الفئة‌الأولى‌في‌مساعدة‌من‌يستإذ‌
وقف‌عملية‌التي‌تعين‌على‌تنظيم‌عملية‌تحليله‌للمشكلة،‌ومعرفة‌النقطة‌المثالية‌التي‌يجب‌ت

تحليل‌المشكلة‌عندها؛‌لئلا‌يقوده‌إلى‌مزيد‌من‌التحليل‌الذي‌قد‌يفقده‌استبصاره‌بالموقف،‌أما‌
‌ ‌الثانية ‌الأفكتكتيكات‌الفئة ‌لتوليد ‌فتوظف‌كحلقة‌وسيطة ‌بالتحليل‌ار‌الإبداعية الممكن‌تسميته
‌‌(30م:2007عامر،الإبداعي‌للمشكلات)

 علاقة التفكير التحليلي بالنحو العربيوعشرون:  ستة
‌العربي‌ ‌النحو ‌وبين ‌ومهاراته ‌التحليلي ‌التفكير ‌بين ‌تبادلية ‌ترابطية ‌علاقة ‌ثمة إن

امه‌حول‌امتلاك‌القدرة‌على‌ومهاراته؛‌إذ‌لا‌بون‌شاسع‌بينهما،‌فالتفكير‌التحليلي‌ينصب‌اهتم
،‌وهذا‌يتسق‌والمستوى‌الرابع‌من‌مستويات‌بلوم‌تحليل‌المواقف‌وتفكيكها‌وتجزئتها‌إلى‌عناصرها

‌التحليل– ‌‌-وهو ‌يتطلب ‌لكونه ‌العلاقات‌المعرفية؛ يجاد ‌وا  ‌والتفكيك، ‌التجزئة ‌على الاعتماد
ات‌منجية‌علمية؛‌لتحقيق‌والفروقات‌بين‌الحقائق‌والمسلمات‌من‌خلال‌تتبع‌خطوات‌متسلسلة‌ذ

،‌وهذا‌كله‌يبرز‌أهمية‌التفكير‌التحليلي‌الذي‌يقدم‌فرصًا‌سانحة‌للفراد‌الهدف‌المرجو‌المبتغى
‌ ‌دقيقًا ‌النحو‌من‌فحص‌الأفكار‌فحصًا ‌مع ‌تمامًا ‌ينسجم ‌وهذا ‌لخطواته، من‌خلال‌السير‌وفقًا

يلًا‌لغويًا؛‌ليتسنى‌معرفة‌دلالة‌العربي‌في‌قواعده‌ومهاراته‌الذي‌يستند‌إلى‌تحليل‌الجمل‌فيه‌تحل
الكلمات‌مع‌بعضها‌البعض،‌والوصول‌إلى‌المعاني،‌ووظيفة‌الكلمات‌في‌جمله،‌وتبيان‌علاقة‌

القواعد‌العامة‌التي‌ترسم‌معالمه،‌فيزداد‌بذلك‌الحصيلة‌النحوية،‌والإتقان‌الإعرابي‌الذي‌يظهر‌
.‌وكما‌تلاحظ‌الباحثة‌هنا‌أو‌هناك‌من‌خلال‌إجادة‌الكتابة‌والتحدث‌والضبط‌دون‌أخطاء‌نحوية

أن‌القاسم‌المشترك‌بين‌التفكير‌التحليلي‌والنحو‌العربي‌هو‌التحليل،‌فإن‌التحليل‌يتقولب‌بحسب‌
النحو‌يتسم‌بالتحليل‌النحوي،‌ومهارات‌ذاك‌التحليل‌المنبثقة‌المادة‌التي‌ينصهر‌فيها،‌ولذا‌فإن‌
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يضاح‌نقاط‌الالتقاء‌عنها،‌وأهمية‌تنميتها‌عند‌الطلبة،‌وفيما‌يأتي‌ عرض‌مجمل‌لذلك؛‌لإبرازه،‌وا 
‌‌بينه‌وبين‌مهارات‌التفكير‌التحليلي:

يعد‌التحليل‌النحوي‌المدخل‌الرئيس‌للولوج‌إلى‌عالم‌النص‌العميق،‌وبلوغ‌جوهره‌عبر‌
،‌ومن‌ثم‌اكتشاف‌الصورة‌السائدة‌فيه،‌وما‌رصد‌العناصر‌الأولى‌المكونة‌لطبيعة‌النص‌اللغوي

نٍ‌عميقة‌أو‌سطحية‌في‌ضوء‌طبيعة‌العلاقات‌النحوية‌والتركيبية،‌وتبادل‌للمعاني‌يحمله‌من‌معا
إن‌التحليل‌النحوي‌هو‌"،‌ولذا‌فــ‌الإعرابية‌والدلالية‌والصرفية،‌وما‌بينها‌من‌اختلاف‌في‌ألفاظها

تنظيم‌رياضي‌لمعطيات‌الاستقراء‌التي‌يفرزها‌فرزًا‌هرميًا‌من‌العام‌إلى‌الخاص،‌ومن‌البسيط‌
من‌خلال‌تحويلها‌من‌عناصر‌متباينة‌في‌كلية‌‌إلى‌صفات‌مشتركة‌في‌مجموعات‌‌ى‌المركبإل

جزئية،‌تنحل‌صفة‌صفة؛‌لكي‌تتحول‌الصفة‌إلى‌معيار‌رمزي‌مجرد‌بسيط‌يدل‌على‌موصوف‌
‌رمزي ‌تشبه‌غير ‌كثيرة ‌لنماذج ‌مُولِّدًا ‌المعيار ‌تجعل ‌التي ‌القوة ‌الاستلزامية ‌الدلالة ‌هذه ‌لتعد ،
‌(‌107م:2015لملخ،‌)ا.الموصوف"
‌تحليلًا‌"‌التحليل النحوي بأنه:( 418م:1998رَّف)إبراهيم،ويعَ  ‌وتحليله ‌الكلام تجزئة

نحويًا‌بما‌يكشف‌عن‌فهم‌الوظائف‌المعنوية‌للكلمات،‌وما‌يستوجبه‌من‌ضبط‌خاص،‌وترتيب‌
  .في‌نسق‌الجملة" معين

‌‌( بأنه:124م:2009شنوقة،)وعرفه ‌خلال ‌من ‌النظام ‌عناصر ،‌تحديدها"دراسة
وتفسيرها،‌ومعرفة‌معانيها،‌وخصائصها،‌وكيفية‌انتظامها،‌وعلاقة‌بعضها‌ببعض،‌وما‌يتصل‌

‌مجتمعة‌في‌تشكيل‌النظام‌التركيبي".‌خرى‌تتضافربها‌من‌قضايا‌أ
صورة‌عقلية‌لتوظيف‌الأحكام‌"ل‌النحوي‌للطلبة‌المعلمين‌في‌كونه‌وتبرز‌أهمية‌التحلي

ارتباطها‌بأنماط‌القول‌والتعبير،‌فهو‌تفكيك‌للوحدة‌التعبيرية‌‌والضوابط‌في‌دراسة‌النص،‌وبيان
وحل‌لاشتباكاتها؛‌لرصد‌خصائص‌الجزئيات‌وصفاتها‌وسلوكياتها‌في‌إطار‌الوحدة‌الكلية،‌وبيان‌
‌المراحل‌الإعرابية‌متكاتفة،‌ ‌أنه‌عملية‌متكاملة‌تتساوق‌فيها ‌كما ‌من‌القواعد‌والأحكام، موقعها

متساندة،‌ثم‌التبادل‌بينهم‌في‌التأثر‌والتأثير،‌فهو‌ة،‌وتجليات‌الصرف‌ودلالات‌الأدوات‌متعاون
‌والنفسية‌ ‌الاجتماعية ‌والظروف ‌الخاصة، ‌والمعاني ‌اللغوية، ‌الدلالات ‌من ‌حوله ‌بما يستعين
‌الكاملة‌الدقيقة،‌فيعيش‌عضوًا‌مشاركًا‌في‌تكوين‌عبارة‌لغوية‌حية")قباوة،‌ للنص؛‌ليأخذ‌أبعاده

‌(.9-8م:1994
تتضمن‌تجزئة‌النظام‌التركيبي‌للغة،‌حيث‌يتم‌تفكيك‌مكونات‌يل‌النحوي‌مهارات‌وللتحل

ذاك‌النظام؛‌لمعرفة‌عناصره‌التي‌يتشكل‌منها،‌وتحديد‌معانيها‌وخصائصها،‌وطبيعة‌انتظامها،‌
،‌وتتمثل‌أهمية‌تلك‌المهارات‌بالنسبة‌للطلبة‌المعلمين‌في‌تدريبهم‌وعلاقتها‌مع‌بعضها‌البعض
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‌في‌على‌الفحص‌الد النصوص‌اللغوية‌المختلفة،‌وتحديد‌قيق‌للظواهر‌النحوية،‌ودرجة‌تواترها
‌الفرعية،‌ ‌المواقف ‌أجزاء ‌فهم ‌إلى ‌يؤدي ‌الذي ‌مكوناتها ‌إلى ‌تقسيمها ‌أو ‌لها، ‌المكونة أجزائها

‌المركب‌إلى‌مكوناته‌الأصغر ‌العامة‌أو‌المفهوم ‌وتؤديوتجزئة‌الظاهرة إلى‌تحقيق‌عمليات‌‌،
تشابهة‌التصنيف،‌والترتيب،‌والتنظيم،‌ولها‌دور‌في‌التمييز‌بين‌الأساليب‌الم‌ا:عقلية‌عليا،‌منه

صدار‌الإ حكام‌النحوية‌الصحيحة،‌وتحديد‌المواقع‌النحوية‌للكلمات‌والجمل،‌وغير‌المتشابهة،‌وا 
‌الفهم‌ ‌أساس ‌على ‌وتركيبها ‌لغوية ‌أنماط ‌وتحليل ‌إعرابية، ‌حركات ‌من ‌عليها ‌يترتب وما

‌(134-133م:2017،‌عبد‌الباري.)والاستيعاب‌لا‌الحفظ
‌حددت ‌دراسة‌وقد ‌مثل: ‌الدراسات، ‌من ‌الباريع)مجموعة ‌ودراسة2012،بد ‌م(،

م(‌مجموعة‌من‌مهارات‌2016)أحمد،م(،‌ودراسة‌2017عبد‌الباري،)م(،‌ودراسة2015)عطية،
الواردة‌‌)تحليل‌التركيب‌النحوي‌إلى‌مكوناته،‌وتحليل‌الأساليب‌النحويةالتحليل‌النحوي‌تمثلت‌بــ:‌

في‌التراكيب،‌وملاحظة‌الكلمات‌في‌الجملة،‌والتمييز‌بين‌مواضع‌الإعراب‌المختلفة،‌وتصنيف‌
النحوية‌صرفًا‌وتركيبًا‌للكلمات‌في‌الكلمات‌في‌الجمل‌وفقًا‌لأوجه‌الشبه‌بينها،‌وتحديد‌الوظائف‌

‌،‌واستنتاج‌علامات‌الإعراب‌لكل‌حكم‌نحوي.الإعرابيةالجمل،‌واستنتاج‌أحكامها‌
‌أن‌المتتبع‌لمهارات‌التحليل‌النحوي،‌ومهارات‌التفكير‌التحل‌ يلي‌يلاحظ‌وترى‌الباحثة

‌الوثيقة ‌والارتباط‌البين‌الجليالعلاقة ‌والتصنيف،‌‌، ‌)التحليل، ‌يشتركان‌في‌مهارة ‌فهما بينهما،
‌والمقارنة ‌والترتيب، ‌والاستنتاج، ‌يبرز‌الاتساق‌الكامل‌في‌وظائف‌كليهما،والملاحظة، ‌وهذا ،)‌

‌يُ‌ ‌وقواعدهفحين ‌النحو ‌تدريس ‌في ‌التحليلي ‌التفكير ‌توظيف ‌إلى ‌التحليل‌‌عمد ‌أهمية تتضح
دراك‌العلاقات‌بينها،‌فيرسخ‌فهم‌النحو،‌ويثبت‌في‌الذهن،‌ وتتحول‌دراسته‌والتفكيك‌للعناصر،‌وا 

إلى‌متعة‌شائقة‌ينفك‌عنها‌الخوف‌والاضطراب‌الذي‌كان‌يصاحب‌النحو‌والطالب‌طيلة‌مراحل‌
وتلك‌الغاية‌الأسمى‌التي‌يسعى‌التربويون‌إلى‌تعميقها‌في‌كيانهم،‌وتجذر‌فروعها‌في‌‌،تعلمه

‌و‌ ‌اعوجاجها، م ‌تقوِّ ‌الألسنة ‌فتبدأ ‌في‌نفوسهم، ‌القدماء ‌عليها ‌جُبل ‌كما ‌السليم ‌بالصحيح تنطق
‌‌‌تماشيهم‌مع‌فطرتهم‌اللغوية‌السليمة.

‌ ‌والتنظيرية ‌النظرية ‌للخلفية ‌الباحثة ‌تناول ‌وبعد ‌كافةللتفكير ‌جوانبه ‌من ‌ثم‌التحليلي ،
‌أدرجت‌بعدها‌تظهر‌في‌الصفحات‌اللاحقة.عقبت‌عليها‌تعقيبًا‌كاملًا‌من‌خلال‌نقاط‌تسع‌

‌
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 المحور الثالث

 المفاهيم النحوية

تعد‌المفاهيم‌مفتاح‌العلوم‌المختلفة؛‌لكونها‌تقدم‌صورة‌صحيحة‌تسهم‌في‌تسهيل‌عملية‌
ذ‌إنها‌وسيلة‌ناجعة‌في‌تحفيز‌العمليات‌الذهنية؛‌لكونها‌منه؛‌إ‌التعلم،‌وتحقيق‌الأهداف‌المرجوة

‌واختصارها ‌للحقائق ‌والترتيب ‌والتنظيم، ‌التصنيف، ‌على ‌بمعتساعد ‌الإلمام ن ‌وا  ‌ييسر‌رف، تها
النحو‌العربي‌كغيره‌من‌العلوم‌التي‌لذا‌فإن‌و‌‌،تطبيق‌العلوم،‌وتنمية‌الاتجاهات‌الإيجابية‌نحوها

مهمة‌في‌تعليم‌القواعد‌النحوية؛‌لأنها‌تسهل‌عمليات‌التحليل،‌،‌فهي‌تحتل‌مكانة‌لها‌مفاهيمها
‌فوالتعميم،‌وضبط‌التفكير ‌إذ‌لا‌يمكن‌تعل، ‌قواعدها؛ ‌النحوية‌يسبق‌تعلم ‌المفاهيم ‌قاعدة‌تعلم م

عقلية‌عن‌الالنافذة‌التي‌يُطل‌من‌خلالها‌على‌تصورات‌الطلبة‌؛‌لأنها‌هامفاهيمنحوية‌قبل‌تعلم‌
‌واكتساب‌مهاراتها،‌رتلعب‌دو‌فهي‌‌،مصطلحاتها ‌اللغة، ‌تبوأت‌‌الضابط‌الرئيس‌لفهم ‌فقد ولذا

مكانة‌خاصة‌في‌تدريس‌النحو‌بوصفه‌نوعًا‌من‌المعلومات‌التي‌يُطلب‌استيعابها،‌وتمثيلها‌قراءة‌
دراك‌العلاقات‌بينها‌وبين‌مصطلحاتها لمفاهيم‌النحوية‌ل‌ينظرولذا‌‌.وحديثاً‌وكتابة‌واستماعًا،‌وا 

؛‌لكونها‌قادرة‌على‌الأساسية‌في‌تعلم‌النحو‌العربي،‌واستيعاب‌قواعده‌ومفاهيمهعلى‌أنها‌اللبنة‌
،‌فيتحقق‌بذلك‌إكساب‌الدقة‌التعبيرية،‌والسهولة‌في‌توصيل‌الأفكار‌المراد‌إيصالها‌إلى‌الآخرين

‌.عملية‌التواصل‌الفكري‌والثقافي‌بينهم
كوناته،‌وتحليله‌اعه‌ومهوم‌وأنو‌تعريف‌المفهذا‌المحور‌‌تناولوفي‌ضوء‌ما‌سبق‌ذكره‌‌

‌ ‌وكيفية ‌و‌‌توصلونموه، ‌امتلاكه ‌وخطوات ‌إليه، ‌جانبالذهن ‌في ،‌مهاراته‌تدريسه‌عرض
‌فيه‌هوعناصر‌ ‌اللغويين ‌بعض ‌ونماذج جراءاته، ‌وا  ‌تنميتهوأهميته، ‌ونماذج ‌تعلمه، ‌ومرحل ،‌،

المؤثرة‌العوامل‌و‌وعناصرها،‌وسماتها،‌وخصائصها،‌وأهمية‌تعلمها،‌وتعريف‌المفاهيم‌النحوية،‌
‌تعلم ‌ومعاييرهافي ‌لتشكليها، ‌الأساسية ‌ومراحلها ‌ونموها، ‌وتشكيلها، ‌تكوينها، ‌ومراحل ،‌ها،

‌تعلمها ‌وطراوصعوبة ‌تنميتها، ‌وأسس ‌تنميتها، ‌تعلمها،‌ئق ‌تقويم ‌وطرائق ‌تعلمها، ‌وخطوات ،
‌،‌وفيما‌يأتي‌تفصيل‌لما‌ذكر:وعلاقة‌التفكير‌التحليلي‌بها

: تعريف ا  لمفهومأولا
لباحثون‌في‌تعريفهم‌للمفهوم‌إلى‌شطرين،‌فبعضهم‌عرفه‌على‌أساس‌نفسي،‌انشطر‌ا

‌تعريف‌كليهما‌على‌النحو‌الآتي:‌وآخر‌على‌أساس‌تربوي،‌فجاء‌
 تعريفه على أساس نفسي:  -أ
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‌أو‌استنتاج‌عقلي‌للحقائق‌"‌( بأنه:32م:2012)وجاسم عبد الصاحباه تعرف تصور‌ذهني،
عنوانًا‌بحيث‌يشير‌إلى‌معنى‌علمي‌يساعد‌المتعلم‌في‌فهم‌والخبرات‌المختلفة‌يعطي‌اسمًا‌أو‌

‌الظواهر‌وتفسيرها".
‌لها‌‌( بأنه:211م:2009مرعي)وعرفاه الحيلة و  ‌ذهنية ‌على‌صورة ‌كلمات‌تطلق ‌أو "كلمة

‌سمات‌مميزة،‌وتُعمم‌على‌أشياء‌لا‌حصر‌لها".
 تعريفه على أساس تربوي:  -ب

الحوادث‌أو‌الأشخاص‌موعة‌من‌الأشياء‌أو‌"مج‌( بأنه:61م:1988سعادة واليوسف)عرفاه 
‌معًا‌على‌أساس‌صفة‌مشتركة‌أو‌أكثر‌بحيث‌يمكن‌أن‌يُشار‌ أو‌العمليات‌التي‌يمكن‌جمعها

‌إليها‌برمز‌معين".
‌"بأنه (282:م2003)اللقاني والجمل وعرفاه ‌إلى‌: ‌يشير ‌رمز ‌أو ‌بكلمة ‌عنه ‌يعبر تجريد

‌".و‌تجمعها‌فئة‌معينةأ‌مجموعة‌من‌الأنواع‌التي‌تتميز‌بسمات‌مشتركة
‌سماتها‌‌( بأنه:211م:2007وعرفاه مرعي والحيلة) ‌لها ‌ذهنية ‌صورة ‌على ‌تطلق "كلمات

‌المميزة‌بحيث‌تعمم‌على‌أشياء‌لا‌حصر‌لها".
‌بينها‌"‌( بأنه:347م:2003وعرفه الحيلة) مجموعة‌من‌المظاهر‌والصفات‌التي‌تشترك‌فيما

‌عينة".بخاصية‌معينة‌عامة‌أو‌أكثر‌ترتبط‌بقاعدة‌م
وتلاحظ‌الباحثة‌أن‌التعريفات‌التي‌طرقت‌على‌أساس‌نفسي‌ارتبطت‌بالجانب‌الذهني‌

،‌في‌حين‌ارتبطت‌تعريفاته‌على‌أساس‌تربوي‌بالاشتراك‌بين‌المفاهيم‌بسمة‌أو‌والتصور‌العقلي
ذلك‌الانشطار‌بينهم‌في‌تعريف‌المفهوم‌ترى‌الباحثة‌أكثر‌مندرجة‌تحت‌فئة‌معينة،‌وفي‌ضوء‌

حتاج‌إلى‌تناوله‌من‌شقين‌معًا،‌تصر‌على‌جانب‌دون‌آخر؛‌فالمفهوم‌يهضم‌حقه‌حين‌اقُ‌أنه‌قد‌
،‌فإذا‌ما‌التأم‌الشقان‌يكون‌الأول‌بعدِّه‌تصورًا‌عقليًا،‌والثاني‌بتصنيفه‌في‌ضوء‌سمات‌مشتركة

‌وغاية. ‌وفهمًا ‌وضوحًا ‌أكثر ‌‌المفهوم ‌عقلي ‌تصور ‌كالآتي: ‌تعريفه ‌مصطلح‌ويمكن ‌أو لكلمة
‌مجموعة‌من‌السمات‌المشتركة‌المميزة‌له.‌معين‌يحمل

 ، ومكوناتهاثانياا: أنواع المفاهيم
‌هما ‌تقسيمتين، ‌ضوء ‌في ‌أنواع ‌إلى ‌المفاهيم ‌المفاهيم،‌‌صنفت ‌إدراك ‌طريقة ‌حيث: من

‌ومستوياتها،‌وفيما‌يأتي‌تفصيلها:‌
‌من حيث طريقة إدراك المفاهيم -أ ‌عن‌طريق‌الملاحظة‌تدركحيث‌، ما‌غير‌أنه‌مدلولاتها

‌:مفاهيم‌نوعان‌يختلفان‌فيما‌يدركان‌به،‌هما
 القيام‌بالعمليات‌العقلية،‌والتصورات‌الذهنية.‌يستلزم‌إدراكها‌‌مجردة: -
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‌‌‌يستلزم‌إدراكها‌استعمال‌الحواس،‌أو‌أدوات‌مساعدة‌لها.‌محسوسة: -
 من حيث مستوياتها، حيث وُجد نوعان منها، هي مفاهيم:  -ب

‌اش‌أولية أساسية: - ‌يمكن ‌لا ‌الفرعية‌تقاقهاإذ ‌المفاهيم ‌معرفة ‌قبيل ‌معرفتها ‌ويشترط ،
 المرتبطة،‌فعلى‌سبيل‌المثال:‌مفهوم‌المفعول‌به‌يستلزم‌معرفة‌الفعل‌والفاعل‌وهكذا.

 (88م:‌2009أبو‌سعيدي،‌)تلك‌التي‌يمكن‌اشتقاقها‌من‌مفاهيم‌أخرى.‌مشتقة: -
 ( إلى ستة أنواع، عي: 96-95: 1986وصنفها آخرون كــ)زيتون، 

‌الحركة،‌ المفاهيم الإجرائية: -1 ‌مثل: ‌الفرد، ‌بالإجراءات‌التي‌يؤديها ‌المتعلقة ‌المفاهيم تلك
‌‌والنوم.

هي‌المفاهيم‌التي‌يدمج‌فيها‌فكرتان‌أو‌شيئان‌على‌الأقل،‌مثل:‌الصفة‌‌المفاهيم الربطية: -2
فرادًا،‌وتثنية،‌وجمعًا. ‌‌تتبع‌الموصوف‌إعرابًا،‌وتذكيرًا،‌وتأنيثاً،‌وا 

‌أو‌بين‌مفهومين‌أو‌أكثر،‌مفاهيم العلائقية: ال -3 هي‌التي‌تمثل‌العلاقة‌بين‌شيء‌وآخر،
مثل:‌دخول‌كان‌وأخواتها‌على‌المبتدأ‌والخبر،‌فترفع‌الأول‌اسمًا‌لها،‌وتنصب‌الثاني‌خبرًا‌لها،‌
‌‌وبذلك‌يتضمن‌المفهوم‌السابق‌علاقة‌بين‌مفاهيم‌عدة،‌هي:‌المبتدأ،‌والخبر،‌والنصب،‌والرفع.

هي‌التي‌تقع‌ضمن‌المجال‌العاطفي‌الوجداني؛‌لعلاقته‌بالميول‌والقيم‌المفاهيم الوجدانية:  -4
‌والاتجاهات،‌مثل:‌الشجاعة،‌والكرم،‌والصدق.

هي‌التي‌تقع‌ضمن‌صنف‌معين،‌أو‌مجموعة‌معينة،‌مثل:‌الفعل‌‌المفاهيم التصنيفية: -5
‌المضارع‌يقع‌ضمن‌الأفعال.

عزل‌الأفكار‌أو‌‌م‌الربط؛‌لأنها‌تبنى‌على‌أساسعكس‌مفاهي‌هي‌التي‌تكون‌مفاهيم فصل: -6
‌ف ‌الأشياء، ‌يستعمل ‌فيها ‌الأفعالحرف‌العطف)أو( ‌مثل: ‌الفصل، ‌يفيد ‌أو‌إ‌الذي ‌ماضية، ما

 ‌ضارعة،‌أو‌أمر.م
لمفاهيم‌النحوية‌،‌ولومًاماع‌على‌تصنيف‌معين‌للمفاهيم‌عولاحظت‌الباحثة‌أنه‌لا‌يوجد‌إجم

،‌لكل‌مادة‌ما‌يتفرع‌عنها‌من‌مفاهيم،‌وخصوصيتهاالمواد‌التعليمية‌و‌؛‌لاختلاف‌طبيعة‌خصوصًا
‌صُنفت ‌التي ‌تلك ‌النحوية ‌المفاهيم ‌تصنيفات ‌مفاهيم‌فمن ‌إلى ‌اسمية، ‌وحرفية،‌فعليةو‌: ،

‌ف ‌وللمنصوبات، ‌وللمجرورات، ‌الدراسة‌وللمرفوعات، إذ‌‌امغايرً‌‌اتصنيفً‌ي‌حين‌اعتمدت‌في‌هذا
‌.ة‌منبثقةقسمتها‌إلى‌مفاهيم‌رئيسة،‌وفرعي

 :المفهوم مكوناتأما 
بعد‌يقول‌كرونباخ:‌"إن‌عمق‌المفهوم‌ومدى‌تطبيقه،‌والمجال‌المطبق‌فيه‌يمكن‌نموه‌

تعلمه‌لسنوات؛‌لأن‌نمو‌الفرد‌يعيد‌بناء‌مفاهيمه‌السابقة‌إلى‌مستويات‌أعلى‌من‌التجريد،‌فتزيد‌
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على‌الطالب‌وقدراته‌‌مرتكز‌تكوين‌المفاهيم‌واستيعابها‌،‌ولذا‌فإن(20م:2009الجوراني،حكمته")
‌في‌ ‌لكون‌ذلك‌يساعد ‌بين‌مجموعة‌من‌الحقائق‌والمعلومات؛ في‌إدراك‌سر‌العلاقات‌القائمة

‌اكتساب‌المهارات‌اللغوية ‌وقد ‌في‌أربع‌341م:1982)ومرعي‌بلقيس‌ذكرا، ‌مكونات‌للمفهوم )
‌نقاط،‌هي:‌

‌ويراد‌به‌الصنف‌الذي‌ينتمي‌إليه‌المفهوم.اسم‌المفهوم:‌‌-1
‌الأمثلة‌المنتمية‌للمفهوم،‌وغير‌المنتمية‌له.‌-2
‌خصائص‌المفهوم‌المميزة‌له‌عن‌غيره‌من‌المفاهيم.‌-3
‌‌مثل:‌الفاعل‌اسم‌مرفوع‌يدل‌على‌من‌وقع‌منه‌الفعل.قانون‌المفهوم‌وقاعدته‌التي‌تحدده،‌‌-4

 تحليل المفهوم ونموهثالثاا: 
‌ ‌التعرف‌عيسهم ‌على ‌المعلم ‌مساعدة ‌في ‌المفهوم ‌المميزة،‌تحليل ‌وصفاته ‌نوعه، لى

مثلة‌التي‌أوالقواعد‌التي‌تنتظم‌بها‌صفاته،‌ومرتبته‌بين‌المفاهيم‌الأخرى،‌واختيار‌الأمثلة‌واللا
(‌322-316م:‌1982،‌ولخص‌جابر)تحقق‌تعلمه‌واكتسابه،‌وانتقال‌أثره‌لمواقف‌أخرى‌جديدة

‌إجراءات‌لتحليل‌المفهوم‌تتمثل‌بالآتي:‌
تختلف‌المفاهيم‌باختلاف‌المصدر،‌والطريقة‌التي‌يتم‌بها‌تشكيلها،‌‌تحديد نوع المفهوم: -1

أو‌غير‌ذلك،‌فيستطيع‌المعلم‌تحديد‌نوع‌المفهوم‌بناء‌‌أو‌مادية‌قيمكن‌أن‌تكون‌المفاهيم‌مجردة
صفاته‌المميزة؛‌أي‌حسب‌القاعدة‌المعرفية‌للمفهوم،‌فتحديد‌نوعه‌‌على‌الطريقة‌التي‌تنتظم‌بها

‌صياغة‌تعريفه،‌واختيار‌طريقة‌تدريسه‌الكفيلة‌بتعلمه‌واكتسابه.يسهل‌تحديد‌صفاته،‌و‌
م‌على‌أربعة‌أسس‌رئيسة،‌هي‌تبنى‌تعريفات‌المفاهيصياغة تعريف المفهوم المراد تعليمه:  -2

والمسلمات‌أو‌النظريات،‌)الصفات‌المدركة‌للمفهوم،‌والمترادفات‌ودلالة‌الألفاظ‌اللغوية،‌أساس:
وبناء‌على‌تلك‌الأسس‌يختار‌المعلم‌المناسب‌منها؛‌لصياغة‌تعريف‌‌والوظيفة‌أو‌الاستخدام(،
‌المفهوم‌المطلوب‌تدريسه.

‌يتم‌تصنيف‌الأشياء‌أو‌المثيرات‌في‌‌تحديد الصفات المميزة للمفهوم: -3 التي‌من‌خلالها
‌ ‌على‌التمييز،‌صنف‌المفهوم،‌وتختلف‌الصفات‌من‌حيث‌عددها ‌بالمفهوم‌وقدرتها أو‌صلتها

لم‌للصفات‌يمكنه‌من‌التعرف‌على‌الطريقة‌التي‌تنتظم‌بها‌هذه‌الصفات،‌أو‌على‌فتحديد‌المع
‌‌قاعدة‌المفهوم،‌وتحديد‌الأمثلة‌واللاأمثلة‌التي‌تساعد‌في‌إيضاح‌المفهوم.‌

تختلف‌القواعد‌المعرفية‌للمفهوم‌باختلاف‌طبيعته،‌فعلى‌أساسها‌‌تحديد قاعدة المفهوم: -4
‌الم ‌من ‌أنواع ‌أربعة ‌تحديد ‌يمكن ‌هي‌فاهيم ‌المميزة، ‌صفاتها ‌بها ‌ترتبط ‌التي ‌القواعد حسب

‌المفاهيم:‌الإثباتية،‌والمتصلة،‌والمنفصلة،‌والعلائقية.
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‌خطة‌‌تحديد موقع المفهوم من هرم المفاهيم الأخرى: -5 ‌في‌تنظيم ‌المعلم بحيث‌يساعد
يضاح‌مستوى‌الإتقان‌ ‌وم.الذي‌يجب‌على‌المتعلم‌تحقيقه‌لتعلمه‌لهذا‌المفهالدرس،‌وا 

تختلف‌أمثلة‌المفاهيم‌في‌عددها‌من‌اختيار الأمثلة واللاأمثلة المناسبة لتدريس المفهوم:  -6
الكثير‌من‌،‌وقد‌تتضمن‌كمفهوم‌الأرض‌مفهوم‌لآخر،‌فقد‌تتضمن‌بعض‌المفاهيم‌مثالًا‌واحدًا

جبة‌التي‌تحديد‌الأمثلة‌المو‌الأمثلة‌كمفهوم‌الثدييات‌وغيرها،‌فاختيار‌الأمثلة‌ييسر‌على‌المعلم‌
‌‌تشتمل‌على‌خصائص‌المفهوم،‌والأمثلة‌السالبة‌التي‌تشتمل‌على‌بعض‌خصائص‌المفهوم.

يجب‌على‌المعلم‌إعداد‌الوسائل‌والأنشطة‌التي‌لى تطبيق المفهوم وانتقال أثره: العمل ع -7
ا‌كأن‌يصنف‌الطالب‌الأمثلة‌التي‌يقابله‌تحقق‌تطبيق‌المفهوم،‌أو‌انتقال‌أثره‌للمواقف‌الجديدة

‌على‌ ‌معه ‌تكون ‌أو ‌المفهوم ‌تشمل ‌التي ‌الأخرى ‌للمفاهيم دراكه ‌وا  ‌منتمية، ‌وغير ‌منتمية إلى
تاحة‌تعلم‌المفهوم‌للطالب‌تعلم‌الم ستوى‌نفسه،‌أو‌تقع‌تحته،‌وتكوين‌المبدأ‌وحل‌المشكلات،‌وا 

‌مفاهيم‌أخرى‌لها‌الدرجة‌نفسها‌من‌الصعوبة؛‌لكن‌بزمن‌أقل.
ن تحليل المفهوم إلى وحداته يمر بخمس خطوات ( أ15م:2008زكريا وحناش)ا أضافو 

 أساسية، هي:
‌تحديد‌المفهوم،‌وبيان‌التصنيف‌الذي‌ينتمي‌إليه.‌-1
‌د‌بذلك‌تحديد‌المقاصد‌أو‌الغايات‌التي‌تتم‌من‌أجلها‌المفاهيم.إسناده‌أو‌تسكينه:‌ويقص‌-2
‌البحث‌عن‌هوية‌المفهوم‌من‌حيث:‌مرجعيته،‌ومصدره،‌وفرعه‌...‌-3
بنية‌المعرفية‌عن‌الوضعية‌الراهنة‌للمفهوم‌سواء‌ما‌كان‌متعلقًا‌بالبنية‌المعرفية،‌أو‌ال‌البحث‌-4

‌الناقلة‌إذا‌كان‌من‌المفاهيم‌المشتقة.
‌اتخاذ‌موقف‌من‌المفهوم‌على‌أساس‌العناصر‌الأربعة‌الآنفة‌الذكر.‌-5
‌وت‌‌ ‌تتراوح‌في‌درجة‌نموها نما ‌تبعًا‌إن‌المفاهيم‌لا‌تنمو‌وتتطور‌بمعدل‌واحد،‌وا  طورها

‌نتيجة‌توظيف‌الحواس‌لاختلاف‌المفهوم‌نفسه ‌فالمفاهيم‌المحسوسة‌تنمو‌أسرع‌من‌المجردة؛ ،
،‌فالمفاهيم‌تتطور‌من‌الغموض‌إلى‌الوضوح،‌ومن‌المفهوم‌غير‌الدقيق‌إلى‌الدقيق،‌ومن‌فيها

‌المجرد ‌إلى ‌سعادة)المحسوس ‌ذكر ‌وقد ‌بنمو‌322-321م:1984، ‌تتعلق ‌مبادئ ‌خمسة )
‌وجب‌مراعاتها‌في‌تشكيل‌المفاهيم،‌تتضح‌على‌النحو‌الآتي:‌وتطورها‌‌المفاهيم

خارج‌المدرسة،‌في‌حين‌تطور‌المفاهيم‌عند‌الطلبة‌يأتي‌عن‌طريق‌الخبرة‌التي‌يمرون‌بها‌‌-أ
‌تتطور‌مفاهيم‌أخرى‌من‌خلال‌الخبرة‌التي‌يكتسبونها‌داخل‌المدرسة.

تي‌يُمر‌بها‌من‌ناحية،‌ومستوى‌النضج‌من‌الخبرات‌التشكيل‌المفاهيم‌وتطورها‌يعتمد‌على‌‌-ب
‌ناحية‌أخرى.
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‌على‌الخبرات‌المتنوعة‌المكررة.يرتكز‌في‌تطور‌المفاهيم‌وتشكليها‌‌-ت
‌تعنديبحث‌التلاميذ‌عن‌معنى‌المفاهيم‌‌-ث حاول‌تحقيق‌حاجاتهم،‌واهتماماتهم،‌وتتماشى‌ما

‌مع‌قدراتهم،‌ولذا‌ينبغي‌أن‌يدرك‌المعلمون‌ذلك.
‌يجب‌إعطاء‌المفهوم‌تطور‌المفاه‌-ج على‌أجزاء‌لاسيما‌مع‌يم‌ونموها‌يأخذ‌وقتًا‌طويلًا،‌لذا

‌‌‌مع‌ازدياد‌النمو‌والنضج.صغار‌السن،‌أما‌تطبيقاته‌الواسعة‌العميقة‌لمعانيه‌ستدرك‌
 الذهن إلى المفهوم كيف يتوصل : رابعاا

‌ ‌بتتضمن ‌على ‌تعميمها ‌ثم ‌لشيء، ‌خاصية ‌أو ‌صفة، ‌تجريد ‌المفاهيم ‌تعلم قية‌عملية
زكريا‌الأشياء‌المشتركة‌في‌تلك‌الخاصية‌أو‌الصفة،‌وهناك‌ثلاث‌نظريات‌لتعلم‌المفاهيم‌ذكراها‌

‌(،‌هي:‌36م:‌2008وحناش)
 الذهن يبدأ من الجزء إلى الكل:  -1

‌أو‌ ‌إدراكات‌جزئية ‌تتألف‌من ‌العامة ‌المفاهيم ‌أن ‌الذين‌يرون ‌التجريبيين ‌نظرية وهذه
"‌ ‌قال‌كلاباريد: ‌فقد ‌مبني‌على‌تحليل‌صفات‌الأشياءتن‌فردية، ‌من‌تجريد ‌المفاهيم ‌لا‌شأ ‌إذ ؛
‌قبل‌إدراكه‌كجزء‌منفرد".‌يمكن‌تحليل‌صفات‌شيء‌ما

 الذهن يبدأ بالكل:  -2
إلى‌إدراك‌‌م‌تتجهوهذه‌نظرية‌العقليين‌الذين‌يرون‌أن‌النفس‌تدرك‌الكل‌قبل‌الجزء،‌ث

لط‌تخبين‌الأفراد،‌في‌لانخداعه‌بأقل‌تشابه‌إن‌الطفل‌لا‌يدرك‌إدراكًا‌صحيحًا؛الجزء،‌فقال‌ليبنز:‌"
‌وذاك ،‌فنحن‌نجرد‌المعاني‌بالانتقال‌من‌عليه‌الأمر،‌فيصبح‌غير‌قادر‌على‌التفرقة‌بين‌هذا

‌الأنواع‌إلى‌الأفراد‌لا‌العكس".
 الذهن يبدأ من غير المميز:  -3

‌النفسانيين ‌نظرية ‌الطفل‌بين‌الجزئيوهذه ‌المفاهيم‌عند ‌لا‌فرق‌في‌تعلم ‌إذ والكلي،‌‌؛
‌ ‌المفاهيم ‌تعلم ‌في ‌يتنقل نما ‌وا  ‌والذاتي، ‌الموضوعي ‌ومن‌وبين ‌المعيَّن، ‌إلى ‌المعين ‌غير من

،‌فإذا‌كان‌غير‌المعين‌المبهم‌إلى‌المميز،‌ويقول‌ريبو:‌"تنُْقل‌النفس‌من‌غير‌المعين‌إلى‌المعين
لا‌تبدأ‌بالكلي؛‌‌غير‌أن‌النفس‌مرادفًا‌للكلي‌فإن‌انتقال‌الفكر‌من‌الجزئي‌إلى‌الكلي‌غير‌صحيح

‌مشوشًا ‌غامضًا ‌تعميمًا ‌يعمم ‌والطفل ‌بالمبهم، ‌التعيين‌بل ‌عدم ‌العامة ‌المفاهيم ‌في ‌فالأصل ،
‌‌‌‌والوضوح".
 ، ومهارات تدريسهخطوات امتلاك المفهومخامساا: 

‌هناك‌خطوتان‌لامتلاك‌المفهوم،‌وخطوتان‌مهاريتان‌لتدريسه،‌وفيما‌يأتي‌تفصيلها:‌
 هوم: خطوتا امتلاك المف -أ
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‌ا‌عليه‌المرور‌بخطوتين‌أساسيتين،‌هما:‌من‌امتلاك‌المفهوم‌امتلاكًا‌حقيقيً‌لكي‌يتمكن‌الطالب‌
تهدف‌هذه‌الخطوة‌إلى‌بناء‌تصنيفات،‌والبحث‌عن‌طريقة‌تجميع‌بحسب‌‌البناء أو التكون: -

 بعض‌الخصائص‌أو‌الصفات‌المشتركة.
‌إلى‌اختيار‌قاع‌الفهم والكتساب: - ‌الخطوة ‌بنيت‌من‌قبل‌الآخرين،‌ترمي‌هذه ‌تصنيفية دة

 والتحقق‌أو‌إثبات‌تفاعل‌الخصائص‌بحسب‌التعريف‌الذي‌قُدم‌للمفهوم.‌
التي يمكن إنجاز مهارات تنمية المفاهيم من  أما الخطوتان المهاريتان لتدريس المفهوم

 خلالهما تردان على النحو الآتي: 
 إعداد موقف النطلاق بحيث يراعى ما يأتي:  -أ

 ة‌فضول‌الطلبة،‌ودافعيتهم.إثار‌ -
 إظهار‌المفاهيم‌الخطأ‌التي‌تشكل‌عوائقًا‌في‌تعلم‌المفاهيم‌الصحيحة. -
 وضع‌أسئلة‌مطابقة‌لأسئلة‌الطلبة،‌وليس‌لأسئلة‌المعلم. -
 تجهيز‌مشروع؛‌لمتابعة‌العمل‌مع‌الطلبة. -

 تدريس المفهوم، بحيث يراعى فيه التسلسل الآتي:  -ب
 (‌أمثلة‌عن‌المفهوم‌المراد‌تدريسه.6-5أمثلة‌تتراوح‌من‌)تقديم‌‌-
 الطلب‌من‌التلاميذ‌القيام‌بملاحظة‌الاختلافات‌بين‌الأمثلة.‌-
 الطلب‌منهم‌تسجيل‌نقاط‌التشابه‌بين‌الأمثلة‌المحددة‌للمفهوم.‌-
 الطلب‌منهم‌تقديم‌تسمية‌لكل‌مجموعة‌مشابهة.‌-
‌:هيو‌،‌يس‌المفهومبطاقة‌تدر‌الخمس‌لخطوات‌التطبيق‌‌-

 له.المفهوم‌وتحديد‌الخصائص‌المكونة‌‌تعريف‌:الأولى‌
 المفهوم‌:الثانية‌ ‌في ‌تندرج ‌التي ‌للموضوعات ‌الاستقرائي ‌الاتجاه ظهار‌تطبيق ‌وا  ،

‌.خصائص‌المنحى‌الاستقرائي‌في‌التدريس
 ظهار‌خصائصه.تطبيق‌الاتجاه‌الاستنباطي‌م:‌الثالثة ‌ن‌أجمل‌التعميم،‌وا 
 حد‌الاتجاهين‌السابقين‌أو‌دمجهاأساس‌أ‌خطوات‌تعليم‌المفهوم‌علىتحديد‌:‌الرابعة. 
 للمفهومة‌دراسية‌بناء‌بطاق:‌الخامسة. 

الحكم‌على‌تطبيق‌مهارة‌تنمية‌المفهوم‌أو‌تطويره‌من‌خلال‌الإجابة‌عن‌ثلاث‌أسئلة:‌)ما‌‌-
الذي‌تم‌إنجازه‌في‌هذه‌المهارة؟‌وما‌الذي‌لم‌ينجز؟‌وما‌الذي‌يمكن‌إنجازه‌فيما‌بعد؟‌وما‌طريقة‌

‌(62-41م:‌2008)زكريا‌وخناش،‌‌إنجازه؟(
‌
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 تراح تسع خطوات لتدريس المفهوم، هي: ( أنه تم اق127م: 1988وذكر سعادة واليوسف)
‌صياغة‌الأهداف‌المتوقع‌أداؤها‌من‌التلاميذ‌صياغة‌سلوكية.‌-1
‌الخصائص،‌والتركيز‌على‌صفاته‌المهمة.‌متعددتقليل‌عدد‌خصائص‌المفهوم‌‌-2
‌المفهوم‌أو‌الصنف‌كوسيط‌لغوي.تزويد‌التلاميذ‌باسم‌‌-3
‌تزويدهم‌بالأمثلة‌الموجبة‌والسالبة.‌-4
‌عرض‌الأمثلة‌الموجبة‌والسالبة‌بترتيب‌متتابع‌أو‌متزامن.‌-5
‌عرض‌أمثلة‌جديدة‌ومطابقتها‌على‌المفهوم.‌-6
‌التحقق‌من‌صحة‌تعلم‌التلاميذ‌للمفهوم.‌-7
‌صياغة‌تعريف‌المفهوم.‌-8
‌‌طاء‌الاستجابة،‌والعمل‌على‌تعزيزها.بفرص‌كافية؛‌لإعتزويدهم‌‌-9

 عناصر تدريس المفهوم سادساا:
‌حشيشو) ‌أن195م:1984ذكرت ‌عند‌‌حدد‌جانييه‌( ‌لها ‌المعلم ‌مراعاة ‌وجب ‌عناصر ثلاثة
‌،‌ترد‌على‌النحو‌الآتي:‌تدريسه‌للمفاهيم

 العنصر الأول: الأداء
‌لمفهوم،‌ويتمثل‌في:‌ويُقصد‌به:‌السلوك‌المتوقع‌من‌الطالب‌بعد‌الانتهاء‌من‌تعلم‌ا

 .لفظ‌اسم‌المفهوم -
 تحديد‌الخصائص‌المميزة‌للمفهوم. -
 تمييز‌المثال‌من‌اللامثال. -
‌تصنيف‌الأمثلة‌الجديدة‌إلى‌منتمية‌وغير‌منتمية. -

 الشروط الداخليةالعنصر الثاني: 
‌ويراد‌بها‌الشروط‌الخاصة‌بالمتعلم،‌وتتحدد‌بالآتي:‌

 ة‌لديه.توافر‌الدافعي -
 ي‌التعلم.توافر‌الرغبة‌ف -
 قدراته. -
‌والاستجابة،‌ - ‌)المثير ‌تعلم: ‌وهي ‌المفاهيم، ‌تعلم ‌لنمط ‌السابقة ‌التعلم ‌أنماط ‌من تمكنه

‌والتسلسلات‌الارتباطية‌اللفظية،‌والتمايزات(.
 الشروط الخارجيةالعنصر الثالث: 

‌د‌بها‌الشروط‌المتعلقة‌ببيئة‌التعلم‌الخارجية،‌وتتمثل‌في:‌اوير‌
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 اد‌بلوغها.الأهداف‌التعليمية‌المر‌ -
 الوسائل‌التعليمية‌المتنوعة. -
العدد‌الكافي‌من‌الأمثلة‌المنتمية‌وغير‌المنتمية‌للمفهوم‌بشكل‌متزامن‌أو‌متعاقب‌بوقت‌ -

 قصير.
 إتاحة‌الفرصة؛‌لإظهار‌الاستجابة‌المطلوبة. -
 تقديم‌التقرير‌المناسب‌بعد‌حدوث‌الاستجابة. -
‌تقديم‌تغذية‌راجعة‌تصحيحية. -
  المفاهيميس اتجاهات تدر  :سابعاا

طريقة‌اهان‌أساسيان‌في‌إن‌طبيعة‌المفهوم‌تؤثر‌في‌اختبار‌طريقة‌التدريب،‌وهناك‌اتج
‌التدريب‌على‌المفهوم،‌هما:‌

‌لينتقل‌‌التجاه الستقرائي: -أ ‌بالجوانب‌الظاهرية؛ ‌أو ‌للمفهوم، ‌بالجانب‌الحسي ‌المعلم يبدأ
‌بعدها‌إلى‌مكونات‌المفهوم‌الأساسية‌وعناصره.

،‌ثم‌العناصر‌والمكونات،‌-الطريقة‌العكسية–يقدم‌المعلم‌المفهوم‌أولًا‌‌اه الستنباطي:التج -ب
‌ثم‌العلاقات،‌ثم‌الجانب‌الحسي.

 مالمفاهي أهمية تدريس: ثامناا
‌فيتمكنون‌من‌توظيفه‌ ‌في‌حياتهم، ‌يفيدهم ‌ما ‌الطلبة ‌الأسمى‌للتدريس‌تعليم إن‌الغاية

‌طاعمليًا ظهار ‌وا  ‌بقدراتهم، ‌والانطلاق ‌ومما‌، ‌كلها، ‌الحياة ‌مجال ‌في ‌والإبداع ‌الدفينة، قاتهم
تعلمهم‌إلى‌هو‌تعليمهم‌المفاهيم‌التي‌بدورها‌تسهم‌في‌انتقال‌أثر‌يحرص‌على‌تدريسه‌للطلبة‌

مواقف‌جديدة،‌فيصيرون‌قادرين‌على‌التحليل،‌والتفسير،‌والتطبيق،‌والتنبؤ‌وغير‌ذلك،‌وقد‌ذكرا‌
(‌ براهيم ‌وا  ‌نقاطًا266م:2011سعادة )‌‌ ‌تدريس‌المفاهيم ‌أهمية ‌خلالها ‌من ‌عن‌برز ‌يمكن إذ

‌:طريقها
‌التقليل‌من‌إعادة‌التعلم.‌-1
‌الإسهام‌في‌بناء‌المناهج‌المدرسية‌بشكل‌مستمر‌متتابع.‌-2
‌تنظيم‌الخبرة‌العقلية.‌-3
‌وا‌-4 ‌والذكريات ‌الحواس‌الخمس، ‌تحصيل ‌تصورات ‌الخياليتبنى ‌التفكير ‌ونتاج ؛‌لتخيلات،

‌.ات‌التفكير‌والاستقصاء‌الأساسيةأدو‌‌لكونها‌أحد
 التدريس عن طريق المفاهيم يحقق فوائداا تتمثل بالآتي: وتضيف الباحثة أن 

‌تعويد‌الطلبة‌على‌الدقة،‌والتحليل،‌والفاعلية،‌والربط‌بين‌التشابه‌والاختلاف.‌-أ
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‌ك‌الذهن.ار‌إعمال‌الفكر،‌وتوسيع‌مد‌-ب
‌لمفاهيم.الفهم‌الذي‌يمكن‌من‌التمييز‌بين‌خواص‌ا‌-ت
‌إمداد‌المتعلمين‌بالمفاهيم‌الضرورية‌المتعلقة‌باكتساب‌المعرفة.‌-ث
‌إجراء‌المقارنة،‌والتصنيف،‌والتجريد‌بين‌المفاهيم‌المختلفة.‌-ج

 إجراءات تدريس المفاهيم تاسعاا: 
‌لخصتها‌ ‌بدقة ‌وتنفيذها ‌مراعاتها ‌المعلم ‌على ‌وجب ‌إجراءات ‌المفهوم ‌تدريس يتطلب

‌الآتية:‌‌الباحثة‌في‌النقاط
تشجيع‌الطلبة‌على‌دراسة‌مجموعة‌من‌المفاهيم،‌ثم‌مطالبتهم‌ببيان‌أوجه‌الشبه‌والاختلاف‌‌-1

‌.بينهم
‌توجيه‌الطلبة‌نحو‌تحديد‌الخصائص‌الحرجة‌للمفاهيم‌المقدمة‌لهم.‌-2
‌.طلب‌تلخيص‌نقاط‌التشابه‌لهذه‌المفاهيم‌في‌نموذج‌-3
‌لمعطاة‌لهم‌في‌نموذج‌مشابه‌لنموذج‌التشابه.طلب‌تلخيص‌نقاط‌الاختلاف‌بين‌المفاهيم‌ا‌-4
‌طلب‌تحديد‌الخصائص‌الحرجة‌لكل‌مفهوم‌من‌المفاهيم‌موضوع‌الدرس.‌-5
توجيه‌الطلبة‌نحو‌تسميات‌المفاهيم‌أو‌وصفها،‌أو‌العمل‌على‌ترميزها‌مع‌تحديد‌الأسباب‌‌-6

‌اختيارها.‌والمبررات‌وراء
‌يوصف‌بث‌-7 ‌المفهوم ‌أن ‌الطلبة ‌عناتعليم ‌لاثة ‌)العنوان، ‌هي: ‌أساسية، ‌أو‌‌وأصر الكلمة،

‌:‌خصائص‌الوصف(‌يعطى‌لكل‌مجموعة‌من‌الموضوعات‌بحيث‌تتضمن
 مشتركة‌لمجموعة‌الموضوعات‌أو‌صفاتها‌التي‌تندرج‌تحت‌التسمية‌أو‌العنوان. -‌أ

 تميز‌الموضوع‌الواحد‌أو‌صفاته‌عن‌الموضوعات‌الأخرى.‌ -‌ب
ثلة‌للمفاهيم‌موضوع‌الدرس،‌مع‌تقديم‌المبررات‌تشجيع‌الطلبة‌على‌إعطاء‌الأمثلة‌واللاأم‌-8

‌وراء‌اختيارها.
‌القيام‌بتلخيص‌خطوات‌مهارة‌تنمية‌المفاهيم‌ومراجعتها‌معهم.‌-9

‌الدرس‌من‌حيث:‌‌وضوعفهوم‌مطلب‌قيامهم‌بعمل‌لوحة‌تحت‌إشرافك‌تبين‌الم‌-10
 تعريفه. -
 الأمثلة‌واللاأمثلة‌عليه. -
 لتوضيحها.؛‌-إن‌وجد–تحديد‌الصور‌أو‌الرسومات‌ -
عن‌الخطوات‌التي‌تم‌اكتساب‌‌-حول‌ما‌قدم‌كبتوجيه‌من-فتح‌باب‌المناقشة‌بين‌الطلبة‌‌-11

‌‌المفهوم‌عن‌طريقها،‌واستعمالاته‌التعلمية‌التعليمية.
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 لغويين في تدريس المفاهيم : نماذج بعض العاشراا
‌ل ‌تدريسية؛ ‌وأنماط ‌طرائق ‌لاستقصاء ‌والتربويين ‌الباحثين ‌من ‌العديد ‌وعي‌نشط زيادة

‌ ‌في‌اكتساب‌المفاهيم، ‌الطلية،‌ومساعدتهم ‌تعليم ‌بكيفية ‌التربوية فظهرت‌القائمين‌على‌العملية
‌وتعليمها ‌المفاهيم ‌لتعلم ‌المحاولات ‌من ‌ل‌مجموعة ‌أسس‌قابلة ‌على ‌جوهرها ‌في لاختبار‌تقوم

)جانييه،‌:تأتي‌إجمالًا‌في‌نموذجوالتطبيق،‌ومن‌تلك‌المحاولات‌برزت‌نماذج‌تعليمية‌للمفاهيم‌
‌صيلًا‌كما‌يأتي:‌(‌وغيرهم،‌وتفوهيلدا‌تابا،‌برونر،‌وميرل‌وتنيسون،‌وكلوز

‌‌سيرت‌نموذج جانييه: -1 ‌عنده ‌تدريس‌المفاهيم ‌من‌الإستراتيجيات‌بتوظيف‌عملية مجموعة
‌الموقف‌التعليميالمستخدمة‌في‌ضبط‌الحوادث‌ ‌التي‌يخضع‌لها ‌وقد‌وصف‌والشروط‌كلها ،

على‌المعلم‌مراعاتها‌عند‌تدريس‌المفاهيم‌حسب‌الأهداف‌التعليمية‌همة‌جانييه‌ثلاثة‌عناصر‌م
‌‌.:‌)الأداء،‌وشروط‌داخلية،‌وشروط‌خارجية(المرسومة،‌وتتمثل‌في

ينسب‌شيوع‌استعمال‌إستراتيجيات‌التدريس‌التي‌تهدف‌إلى‌:‌الستقرائي‌نموذج هيلدا تابا -2
من‌هيلدا‌تابا،‌حيث‌قامت‌بتحليل‌عملية‌‌لبة‌على‌التعامل‌مع‌المعلومات‌إلىتحسين‌مقدرة‌الط

،‌فلا‌بد‌وجهة‌النظر‌النفسية‌والمنطقية؛‌لتصل‌إلى‌نتيجة‌تقول‌إن‌عمليات‌التفكير‌تكون‌نفسية
‌منطقي ‌معايير ‌طريق ‌عن ‌ومحتواه ‌التفكير ‌نتائج ‌وتقدير ‌نفسي، ‌تحليل ‌من ‌وهناك ثلاثة‌ة،

‌افتراضات‌حددتها‌تابا‌حول‌التفكير‌تتمثل‌في‌الآتي:‌
 التفكير‌مهارة‌يمكن‌أن‌تعلم.‌-
 يعد‌التفكير‌الميدان‌النشط‌للتعامل‌بين‌المتعلم‌من‌ناحية،‌أو‌المعلومات‌من‌ناحية‌أخرى.‌-
 ‌(414م:1988تنشأ‌عمليات‌التفكير‌بشكل‌متتابع‌قانوني.‌)سعادة‌واليوسف،‌‌-

‌تدر‌ ‌في ‌الأولى ‌بالدرجة ‌التفكير ‌على ‌ركزت ‌نموذجها ‌في ‌تابا ‌أن ‌الباحثة يس‌وتلاحظ
‌وتالمفاهيم ‌العقل، ‌إعمال ‌تستدعي ‌مجردة ‌لكونها ‌النحوية؛ ‌المفاهيم ‌يتناسب‌مع ‌وهذا وظيف‌،

‌العمليات‌الذهنية،‌وكذا‌يتناسب‌مع‌المرحلة‌التعليمية‌الجامعية.
‌الستكشافي نموذج برونر -3 ‌في‌: ‌بقيامه ‌من‌خلال‌مهمتين‌تميز‌نموذجه تدريس‌المفهوم

،‌فيرى‌في‌العملية‌الأولى‌أن‌تكوين‌فهوم،‌وعملية‌اكتسابه(أساسيتين،‌هما:‌)عملية‌تكوين‌الم
‌ ‌جديدة، ‌وفئات ‌مفاهيم ‌من ‌تتكون ‌استكشاف ‌وعملية ‌اكتسابه، ‌في ‌خطوة ‌العملية‌المفهوم أما

‌‌الثانية‌فهي‌الجوهر‌الذي‌يتم‌من‌خلالها‌اكتساب‌المفهوم‌من‌خلال‌تتبع‌عناصره.
ول‌من‌تعليم‌المفاهيم‌كما‌يرى‌وتنيسون‌إن‌الهدف‌الأ:‌الستنتاجي نموذج ميرل وتنيسون -4

التي‌لها‌استجابة‌واحدة‌تظهر‌من‌‌جابةفي‌تجميع‌أمثلة‌المفهوم‌والاستيتمثل‌في‌مساعدة‌الطلبة‌
،‌وتكوين‌المتعلم‌للمفهوم‌يعني‌قيامه‌و‌رمزهها‌باسم‌أو‌رمز‌هو‌اسم‌المفهوم‌أخلال‌الإشارة‌إلي
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.‌وقد‌صمم‌وتنيسون‌نموذجًا‌لتي‌يصنف‌بها‌العلمبتصنيف‌الشواهد‌الخاصة‌به‌بالطريقة‌ذاتها‌ا
‌تدريس‌ ‌عملية ‌تيسر ‌التي ‌المتكاملة ‌الإستراتيجيات ‌من ‌مجموعة ‌فيه ‌وضع ‌المفاهيم لتدريس

‌خطوات: ‌ثلاث ‌تضمن ‌والتدريب‌)المفهوم ‌واللاأمثلة، ‌الأمثلة ‌وصياغة ‌بالمفهوم، التعريف
‌‌(66-65م:‌2008.‌)الخوالدة،‌الاستجوابي(

وُضع‌لتسهيل‌تدريس‌المفاهيم‌وتبسيطها‌للطلبة،‌كما‌أنه‌يحث‌المعلمين‌‌:ايرنموذج كلوزم -5
‌ ‌على ‌مهارتين ‌هما:استعمال ‌المفهوم، ‌تعليم ‌عند ‌الأمثلة‌رئيستين ‌وتحليل ‌المفهوم، )تحليل

‌له( ‌المحتملة ‌عرض‌كلوزماير‌سبع ‌وقد ‌تمثلت‌بــ:، )تعريف‌المفهوم،‌خطوات‌لتدريس‌المفهوم
وغير‌المتعلقة‌به،‌وتحديد‌الأمثلة‌واللاأمثلة،‌وتحديد‌الصنف‌الذي‌‌المتعلقةوتطابق‌خصائصه‌

التي‌يوظف‌المفهوم‌من‌خلالها،‌وتحديد‌عينة‌يعد‌المفهوم‌جزءًا‌منه،‌وتحديد‌المبادئ‌الممثلة‌
‌الكلمات‌ ‌وتحديد ‌معًا، ‌أو‌كليهما ‌المبدأ ‌أو من‌المشكلات‌والحل‌الذي‌يوجب‌توظيف‌المفهوم

‌‌‌(.404م:‌1988()سعادة‌واليوسف،‌مالمناسبة‌لخصائص‌المفهو‌
نموذجي‌وتينسون‌وكلوزماير‌‌في‌خطوات‌تدريس‌المفاهيم‌في‌‌وترى‌الباحثة‌أن‌من‌يدقق

‌مشتركان ‌قاسمان ‌في‌بينهما‌يجد ‌ال:)يتمثلان ‌واللاأمثلة‌تعريف ‌الأمثلة ‌وتحديد مفهوم،
‌لتوصياغتها(،‌و‌ ‌على‌شيء‌فإنه‌يدل‌على‌تكامل‌النماذج‌المقدمة ن‌دل‌هذا دريس‌المفاهيم،‌ا 

‌وتكملة‌بعضها‌البعض.
 أحد عشر: مراحل تعلم المفاهيم، ونماذج تنميتها

يمثل‌المفهوم‌أحد‌المستويات‌المعرفية‌التي‌يمكن‌تعلمها‌وقياسها،‌ولذا‌فقد‌وضع‌عدد‌
ذكر‌مراحل‌تعلم‌المفهوم‌في‌الذي‌(‌212م:2007الخوالدة)منهم‌مها،‌من‌الباحثين‌مراحل‌لتعل

‌على‌النحو‌الآتي:‌‌شكل‌تخطيطي‌جاء

‌
 (: مراحل تعلم المفهوم2.4شكل)



69 
 

 ( في ثلاث مراحل، هي مرحلة:Corbin,1991:12)وقد تمثلت مراحل تعلم المفهوم عند 
‌جمع‌المعلومات‌ذات‌الصلة‌بالمفهوم.‌-1
‌توزيع‌المعلومات‌إلى‌أصناف‌وفقًا‌لأسس‌محددة؛‌لربطها‌بسمة‌معينة.‌-2
‌من‌الصفات‌المتشابهة‌التي‌تجمع‌أفراد‌الصنف‌الواحد.استخراج‌اسم‌محدد‌لكل‌صفة‌‌-3

 ، منها نموذج: (1م:2014ذكرها كردي) وللمفاهيم نماذج تربوية اهتمت بتنميتها
 (:Hendersonهندرسون) -أ

‌النموذج‌من‌النماذج‌ذات‌الفعالية‌‌يعد حيث‌يتضمن‌ستة‌مستويات،‌أدناها:‌قدرة‌هذا
مفهوم،‌ثم‌تقديم‌تعريف‌للمفهوم‌بأسلوبه‌الخاص‌به،‌الخاصة‌بالالطالب‌على‌حفظ‌المعلومات‌

عن‌المفهوم،‌وتطبيقه‌على‌المشكلات‌الجديدة‌من‌خلال‌المعلومات‌ثم‌قدرته‌على‌إعطاء‌أمثلة‌
‌ثم‌ ‌بالمشكلة، ‌المفهوم ‌علاقة ‌لتحديد ‌في‌الحصول‌عليها؛ ‌مساعدته ‌أو ‌المعلم، ‌له التي‌قدمها

إظهار‌دون‌مساعدة‌المعلم‌أو‌أي‌شخص‌آخر،‌ثم‌‌قدرته‌على‌تحديد‌علاقة‌المفهوم‌بأية‌مشكلة
‌قدراته‌في‌إثبات‌المفهوم‌وتطبيقه‌في‌حالات‌جديدة‌وهي‌أعلى‌المستويات.

 ( وزملاؤه:Novakنوفاك) -ب
‌خرائط‌ ‌عليه ‌أطلق ‌للتعلم ‌نموذجًا ‌كونل ‌جامعة ‌في ‌وزملاؤه ‌نوفاك طور

‌التعلم‌(Concept Mapingالمفاهيم) ‌في ‌أوزبل ‌نظرية ‌من ‌تمثل‌‌المستمدة ‌فقد ‌المعنى، ذي
‌الهدف‌النهائي‌ ‌في‌البداية‌في‌تمثيل‌البنية‌المعرفية‌للطلبة‌قبل‌التعلم‌وبعده،‌أما الهدف‌منها

أداة‌أخرى؛‌للتغلب‌على‌مشكلة‌حفظ‌المفاهيم‌عن‌ظهر‌قلب،‌منها‌فتمثل‌في‌تزويد‌المتعلمين‌ب
‌ ‌الأسلوب‌كثير‌من‌المعلمين‌في‌كل‌مستويات‌التشخيص، والاختبار،‌والتصميم‌وقد‌تبنى‌هذا

‌.التعليمي،‌وتطوير‌المنهاج‌كوسيلة‌معرفية؛‌لمساعدة‌الطلبة‌في‌تعلم‌كيفية‌التعلم
 (:Martorellaمارتوريلا) -ت

،‌فهم‌يتضمن‌خطوات‌أربع‌لتعليم‌المفهوم،‌لهذا‌النموذج‌مكانة‌كبيرة‌في‌تنمية‌المفاهيم
و‌الصفات‌المعيارية‌له،‌ثم‌تحديد‌هي:‌تحديد‌اسم‌المفهوم،‌ثم‌تعريفه،‌ثم‌تحديد‌الخصائص‌أ

‌أفضل‌الأمثلة‌واللاأمثلة‌له.
 (:Joyce & Weilجويس وويل) -ث

‌جويس‌وويل‌على‌جهود‌برونر من‌النماذج‌التي‌‌؛‌ليكونفي‌وضع‌نموذجهما‌اعتمدا
‌ ‌يهتم ‌لكونه ‌المفاهيم؛ ‌تنمية ‌في ‌الخصائص‌أثبتت‌فعاليتها ‌تحديد ‌خلال ‌من بتعريف‌المفهوم

هوم،‌بحيث‌يتم‌اكتسابه‌وتنميه‌المفهوم،‌ويركز‌على‌تعلم‌الأمثلة‌واللاأمثلة‌للمفالضرورية‌لمعنى‌
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من‌خلال:‌انتفاء‌المفهوم‌الذي‌يقابل‌المعايير‌المحددة‌مسبقًا،‌وانتفاء‌الخصائص‌والأمثلة‌التي‌
‌،‌وتنمية‌أمثلة‌إيجابية‌وسلبية‌له‌في‌صورة‌كلمات‌شارحة‌مع‌ترتيبهم‌في‌تتابع.تعرف‌المفهوم

 (:Woodsonودسون)و  -ج
‌المفهوم،‌ ‌تعريف ‌هي: ‌خطوات، ‌سبع ‌على ‌للمفاهيم ‌تنميته ‌في ‌النموذج ‌هذا يرتكز
‌الموجبة‌ ‌الأمثلة ‌مجموعة ‌وتقديم ‌المتغيرة، ‌والخصائص ‌الحرجة، ‌بالخصائص ‌قائمة وتحديد

‌ومجموعة‌الأمثلة‌السالبة،‌والقيام‌بوصف‌مجال‌المفهوم،‌واستعمال‌التشابه‌الوظيفي.
 ريف المفاهيم النحوية: تععشر اثنا

‌القلب‌النابض‌لل ‌هو ‌الالنحو ‌لها؛عربيةغة ‌الموجهة ‌والبوصلة ‌تاجها، ‌فهو ‌في‌‌، لدوره
‌ ‌الزلل، ‌من ‌اللسان ‌و‌حفظ ‌المعنى ‌يستقيم ‌فبه ‌يختل، ‌منها‌لا ‌عليها ‌يقوم ‌دعائم ‌القلب ولذاك

‌وثيقًا ‌ببعض‌اتصالًا ‌بعضها ‌يتصل ‌محكمة ‌أبنية ‌لكونها ‌النهامفاهيمه؛ ‌لتؤلف‌في ‌بنيانًا‌؛ ية
ف‌التفكير،‌والتفسير،‌والاستنتاج،‌تسهم‌في‌تنظيم‌الخبرات‌من‌خلال‌توظي‌رصينًا‌متكاملًا‌متينًا

‌في‌حالات‌جديدة.‌وفي‌ ‌وتطبيقها ‌وتمييزها، ‌يساعد‌في‌إدراك‌العلاقة‌بين‌القواعد، ‌بدوره وهذا
‌تعريفات‌ ‌ذلك‌تعرض‌الباحثة ‌واصطضوء ‌الباحثين، ‌درجت‌بين ‌النحوية ‌عليها،‌للمفاهيم لحوا

‌منها‌تعريف:‌
"تصور‌عقلي‌يبنيه‌التلميذ‌عن‌كلمة‌ذي‌دلالة‌‌( بأنها:622م:2015عبد الله وحسن وسيد) -

،‌والتي‌تحدد‌معناه‌وبعض‌خصائصه‌وسماته‌وقاعدته‌لفظية‌لغوية‌تتعلق‌بنظم‌الكلام‌وتركيبه
‌التي‌تضبطهم؛‌ليتمكن‌من‌استعماله‌بشكل‌صحيح‌كتابة‌وتحدثاً‌وقراءة".

"البناء‌الذهني‌الذي‌يشكله‌الطالب‌كمحصلة‌للصفات‌والسمات‌‌( بأنها:150م:2015علي) -
‌التي‌استخلصت‌من‌نماذج‌مشابهة‌على‌أشياء‌يتم‌مقابلتها‌فيما‌بعد".

‌يُظهر‌‌( بأنها:34م:2014)المجيدوعبد  المزيني - ‌الذي ‌المجرد ‌التخمين ‌أشكال "أحد
‌البعضالخصائص‌الأساسية‌لكلمة‌أو‌مجموعة‌من‌الكل ؛‌لينتج‌عن‌مات‌المرتبطة‌مع‌بعضها

‌‌‌ذلك‌إدراك‌للصيغ‌اللغوية‌بطريقة‌واضحة‌مفهومة".
‌الطالب‌( بأنها:35م:2012الزهراني) - ‌العقلي‌الذي‌يصوره ‌عن‌الكلمة‌‌"التشكيل في‌ذهنه

‌خصائصها‌ ‌أساس‌يشكل ‌ذو ‌أنها ‌كما ‌الأخرى، ‌بالجمل ‌وارتباطها ‌النحوية، ‌وبنيتها ومعناها،
‌لتبين‌الباب‌النحوي‌الذي‌تنتسب‌إليه؛‌ليتم‌تميزها‌عن‌غيرها،‌وتحديد‌الشاذ‌منها".؛‌وصفاتها

"البناء‌العقلي‌أو‌التجريد‌الذهني‌الذي‌يتكون‌لدى‌الفرد‌‌( بأنه:531م:2016كلوب والفليت) -
‌المشتركة ‌سماتها ‌من‌خلال ‌تصنيفها ‌التي‌يمكن ‌المثيرات‌اللغوية ‌التي‌لصنف‌من ‌والقاعدة ،

‌ستجاب‌لها‌برمز‌أو‌مصطلح‌نحوي".تضبطها،‌في
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"تصور‌عقلي‌يكونه‌التلميذ‌بناء‌على‌فهمه‌للدلالة‌الوظيفية‌‌( بأنها:36م:2018حسانين) -
‌للمصطلحات‌ ‌في‌واللفظية ‌من‌سمات‌وخصائص‌تضبطها ‌يميزها ‌وما ‌عليه، ‌المقررة النحوية

‌."الصحيح‌يقاعدة‌نحوية؛‌ليظهر‌في‌الأداء‌اللغوي‌والكتاب
‌الباحثة ‌وجود‌وتقف ‌إلى ‌لتشير ‌حسانين؛ ‌تعريف ‌النحوي،‌‌عند ‌المصطلح ‌بين فرق

ذي‌يحمل‌دلالة‌خاصة‌تعارف‌عليها‌والمفهوم‌النحوي؛‌إذ‌يشير‌المصطلح‌النحوي‌إلى‌اللفظ‌ال
‌يشير‌المفهوم‌النحوي‌ إلى‌علماء‌النحو‌كمصطلح‌الفاعل،‌والمفعول‌به،‌والخبر‌وغيرها،‌بينما

خلال‌مجموعات‌من‌العلاقات‌القائمة،‌والسمات‌المتوافرة‌‌تصور‌عقلي‌يتكون‌لدى‌المتعلم‌من
‌غيره. ‌عن ‌مفهوم ‌كل ‌تميز ‌والمصطلح‌‌التي ‌الحد ‌بين ‌العلاقة ‌هنا ‌إيضاحه ‌الجدير ومن

‌كان‌جامعًا؛‌لأن‌حقيقة‌والمفهوم ،‌فالحد‌هو‌ما‌يميز‌الشيء‌عما‌عداه‌ولا‌يكون‌كذلك‌إلا‌إذا
فهو‌أحد‌‌،‌والشروط‌المتصلة‌به،‌أما‌المفهومالحد‌تكمن‌في‌الإحاطة‌بجوهر‌المحدود‌وصفاته

الرموز‌الأساسية‌لفهم‌اللغة‌والتعبير‌عن‌الأفكار‌والمعاني‌المختلفة،‌بينما‌المصطلح‌يتكون‌من‌
،‌والعلاقة‌بينهم‌حتمية‌ضرورية؛‌لأن‌المصطلح‌الواحد‌يدل‌على‌صورة‌سمعية‌أودال‌ومدلول،‌

أو‌أكثر،‌وكما‌أن‌المفهوم‌يشترط‌في‌عملية‌‌فقد‌يكون‌كلمة‌مفهوم‌واحد‌محدد‌في‌لغة‌معينة
‌فهمه‌إدراك‌تصوراته،‌والعلم‌بالأشياء‌المحيطة؛‌فإن‌المصطلح‌يبحث‌في‌العلاقة‌بين‌المفاهيم

أركانه‌متحدة‌أو‌التصورات‌الذهنية،‌وتمثل‌المسميات‌الثلاثة)الحد،‌والمصطلح،‌والمفهوم(‌مثلثاً‌
‌يعد‌مكملة‌للخرى‌بحيث‌لا‌يمكن‌استقامة‌معنى‌ ‌الثلاثة؛‌لأن‌الحد أي‌مصطلح‌دون‌زواياه

‌الشيء ‌حقيقة ‌لمعرفة ‌الأولى ‌الفكري؛‌الخطوة ‌النضج ‌مرحلة ‌يمثل ‌الذي ‌المصطلح ‌يليه ‌ثم ،
‌المجال‌الذي‌ينتمي‌إليه ‌تسمح‌بإعطاء‌لمعرفة ‌إنها ‌إذ ‌الثالثة‌وهي‌المفهوم؛ ‌تأتي‌الخطوة ،‌ثم

‌الواقع ‌في ‌سلفًا ‌موجود ‌لشيء ‌ذهني ‌علىتصور ‌وبناء ‌المصطلح‌‌، ‌بين ‌العلاقة عُرض‌فإن
‌ ‌استلزامية ‌واحدة.والمفهوم‌علاقة ‌وجهان‌لعملة ‌وجب‌التركيز‌على‌‌فهما ‌ذلك‌فإنه وفي‌ضوء

‌ ‌مصطلحاته؛ ‌لا ‌مفاهيمه ‌خلال ‌من ‌النحو ‌عند‌تعليم ‌النحوية ‌القواعد ‌تعلم ‌صعوبات لأن
‌بالغًا‌ مامهم‌بالمفاهيم،‌على‌حساب‌اهتالمتعلمين‌تنصب‌على‌اهتمامهم‌بالمصطلحات‌اهتمامًا

وفي‌ذلك‌جفاء‌للغاية‌التي‌يُنشد‌تحقيقها‌من‌تعلم‌المفاهيم؛‌لكونها‌تصبو‌إلى‌الانتقال‌من‌حيز‌
‌العقل ‌في‌التصور ‌الطلبة ‌قصور ‌أسباب ‌فأحد ‌سليمًا، ‌استعمالًا ‌اللغة ‌استعمال ‌حيز ‌إلى ي

‌هيم‌النحو.الاستعمال‌السليم‌للغة‌افتقارهم‌للمعرفة‌الصحيحة‌السليمة‌بمفا
‌ ‌إلى‌أن ‌التعريفات‌السابقة ‌من ‌النحوي‌وتخلص‌الباحثة ‌الأولى‌في‌المفهوم ‌النواة هو

،‌له‌سماته‌وقاعدته‌الضابطة‌له‌التي‌امجردً‌‌اذهنيً‌‌اتصورً‌صياغة‌القواعد‌النحوية؛‌لكونه‌يعد‌
تعرفه‌ولذا‌‌تظهر‌قيمته‌وفائدته‌في‌الأداءات‌اللغوية‌بنوعيها‌الشفهي‌والكتابي.،‌تميزه‌عن‌غيره



72 
 

‌إ ‌بأنه: ‌خصائص‌له‌مصطلح‌أو‌كلمة‌عن‌المعلمة‌الطالبة‌تكونه‌الذي‌العقلي‌التصورجرائيًا
،‌وتبيان‌العلاقة‌بغيرها‌من‌الجملة؛‌لترسم‌ملامح‌الباب‌النحوي‌ولغوية‌لفظية‌ودلالات‌مشتركة،

‌.النحو‌في‌السليم‌الفهم‌إلى‌بها‌تنطلقف‌؛الذي‌تنطوي‌تحته
 ةعناصر المفاهيم النحوي: عشر ثلاثة

‌ ‌أمثال ‌بعض‌الباحثين ‌وحامد131م:2007دروزة)رأى ‌وطعيمة ‌الباري69م:2011)( ‌وعبد ،)‌
بناء‌عقلي‌يكونه‌المتعلم‌نتيجة‌إدراك‌العلاقات‌أو‌الخواص‌النحوي‌وم‌(‌أن‌المفه341م:2016)

‌يتكون‌من‌عدة‌مكونات‌وعناصر،‌هي:‌لذا‌فهو‌المشتركة‌بين‌مجموعة‌من‌المثيرات،‌
‌أو‌ويش‌اسم المفهوم: -1 ‌الكلمة ‌به ‌يقصد ‌وقد ‌النوع‌الذي‌يندرج‌تحته، ير‌إلى‌الصنف‌أو

‌المصطلح‌الذي‌تم‌تقديمه‌فئة‌معينة،‌مثل:‌الصفة،‌أو‌المصدر،‌أو‌المجرورات...
مثلة‌وتنشطر‌شطران:‌ممثلة‌للمفهوم،‌وغير‌ممثلة‌له،‌فعلى‌سبيل‌المثال:‌إعطاء‌أالأمثلة:  -2

:‌فاعل،‌أو‌مبتدأ‌وخبر،‌إذا‌كانت‌ممثلة‌له‌بية‌دالة‌عليهلمفهوم‌المرفوعات،‌فتكون‌الأمثلة‌إيجا
مفعول‌به،‌أو‌خبر‌أو‌اسم‌كان،‌وخبر‌إن،‌وتكون‌سلبية‌غير‌دالة‌عليه‌غير‌ممثلة‌له‌إذا‌كانت‌

‌كان،‌أو‌اسم‌إن‌وغير‌ذلك.
تلزمنا‌على‌وضع‌الأمثلة‌ضمن‌فئة‌ويراد‌بها‌المظاهر‌العامة،‌أو‌الصفات‌التي‌السمات:  -3

‌أو ‌اسمًا‌معينة ‌يكون ‌الفاعل ‌في‌مفهوم ‌فمثلًا: ‌محددة، ‌ضميرًا‌‌مرفوعًا‌مجموعة ‌أو ‌فعلًا، لا
‌أو‌في‌محل‌رفع.مستترًا‌أو‌ظاهرًا‌

‌غير‌القيمة المميزة:  -4 ‌أما ‌المفهوم، ‌مألوف‌في ‌هو ‌ما ‌كل ‌تشمل ‌لكونها ‌بذلك؛ سميت
لتي‌تشاركه‌في‌بعض‌،‌فهي‌التي‌تميز‌مفهومًا‌عن‌غيره‌من‌المفاهيم‌االمألوف‌فهو‌خارج‌القيمة

‌أحيانا‌مستترًا‌كما‌في‌قولنا:‌)محمد‌غادر‌مسرعًا(.الصفات،‌فمثلًا:‌القيمة‌المميزة‌للفاعل‌مجيئه‌
هي‌تلك‌العبارة‌التي‌تحدد‌المفهوم،‌‌:، أو ما يعرف بتعريفهقاعدة المفهوم أو القانون -5

‌ف.حل‌محل‌الفاعل‌المحذو‌و‌اسم‌مرفوع‌بني‌للمجهول‌ائب‌الفاعل‌همثل:‌ن
 ، وخصائصهاسمات المفاهيم النحوية: عشر أربعة

‌النحويةل ‌الأولية‌‌لمفاهيم ‌المادة ‌فهي ‌غيرها، ‌عن ‌تميزها ‌التي ‌وخصائصها سماتها
ن‌خلالها‌إليها،‌فمثلًا،‌الفعل‌الماضي‌)كتب(‌من‌ج‌ماعدة‌النحوية،‌والبوابة‌التي‌يوللصياغة‌الق

،‌وكذا‌الفعل)أضحى(‌من‌سماته‌بني‌دائمًاسماته‌أنه‌فعل‌دل‌على‌حدث‌قبل‌زمن‌التكلم،‌وهو‌م
وفي‌ضوء‌ما‌،‌دلالته‌على‌الحدوث‌في‌الزمن‌الماضي،‌ووجود‌اسم‌له‌مرفوع،‌وخبر‌منصوب

-25م:2017)أبو‌الخير،‌و‌(23م:2009وعبد‌القادر)‌عطيوو‌(،‌790م:2014فرج)‌واذكر‌‌‌سبق
‌على‌النحو‌الآتي:‌وردت‌لمفاهيم‌النحوية‌سمات‌ل‌(26
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‌ا‌برمز‌أو‌مصطلح‌ذي‌دلالة‌لفظية.التعبير‌عنه‌‌-أ
‌على‌فهمها‌-ب ‌المقدرة ‌في‌العقل‌بنمو ‌تنمو ‌لكونها ‌للنمو؛ ‌للإشارة‌قابليتها ‌وسيلة ‌وتستخدم ،

‌على‌صحة‌التعبير‌اللغوي.
‌بازدياد‌الخبرة،‌ومستويات‌النضج‌العقلي‌للمتعلم.‌عمقهاازدياد‌‌-ت
لا‌لته‌التي‌تنطبق‌عليه‌وحده،‌و‌خصوصية‌كل‌مفهوم‌نحوي‌من‌مفاهيمها،‌فلكل‌مفهوم‌أمث‌-ث

‌.المفاهيم‌ذات‌الصلة‌بهتنطبق‌على‌
‌مجردة‌غير‌محسوسة‌يرمز‌لها‌بصفات‌مجردة‌تدل‌على‌المفهوم‌النحوي.‌-ج
‌المف‌-ح ‌اللفظية،‌اشتراك ‌ودلالته ‌المفهوم، ‌)اسم ‌هي: ‌مكونات، ‌ثلاثة ‌في ‌كلها ‌النحوية اهيم

‌المفاهيم‌المرتبطة‌بالمفهوم(.‌وتعريف
تها‌للتصنيف؛‌إذ‌إنها‌تُصنف‌إلى‌مفاهيم‌أساسية،‌ومفاهيم‌ذات‌علاقة،‌ومفاهيم‌اسمية،‌قابلي‌-د

‌وفعلية،‌ومرفوعات...إلخ
لن‌انفراد‌المفهوم‌النحوي‌وتميزه‌عن‌غيره‌بمجموعة‌من‌السمات‌التي‌يتكون‌منها،‌فمثلًا:‌)‌-خ

جرد‌الفعل‌من‌حرف‌‌يفوزوا(‌مثال‌لفعل‌من‌الأفعال‌الخمسة‌في‌حالة‌النصب،‌ولا‌تعد‌كذلك‌إن
‌النصب)لن(‌رغم‌اشتمال‌الفعل‌)يفوزوا(‌على‌واو‌الجماعة.

وللمفاهيم النحوية خصائص تتميز بها مشتقة من المفاهيم بصفة عامة، تجملها الباحثة فيما 
 يأتي: 

‌مقارنات‌متعددة‌‌التصنيف: -1 ‌لإجراء ‌توظيف‌عمليات؛ ‌خلال ‌من ‌الخصيصة ‌هذه تتضح
لمثيرات‌المقدمة‌على‌المفهوم؛‌إذ‌يتم‌من‌خلالها‌تمييز‌أمثلة‌المفهوم‌وشاملة‌بين‌مجموعة‌من‌ا

،‌واستثناء‌الأمثلة‌غير‌،‌ثم‌تجمع‌في‌صنف‌واحد‌بناء‌على‌صفة‌مميزة‌لهاالمنتمية‌من‌غيرها
‌(290م:‌2010المنتمية‌للصنف.‌)الحوامدة‌وعاشور،‌

حد‌فحسب؛‌بل‌ينطبق‌أي‌أن‌المفهوم‌النحوي‌لا‌ينطبق‌على‌شيء‌أو‌موقف‌واالتعميم:  -2
التي‌يتميز‌بها‌ذاك‌المفهوم،‌على‌مجموعة‌من‌الأشياء‌والمواقف‌ذات‌السمات‌أو‌الخصائص‌

‌ا ‌إلى ‌ينتمي ‌الظن ‌أو ‌الصيرورة ‌معنى ‌يتضمن ‌فعل ‌كل ‌إن ‌القول ‌يمكن ‌التي‌فمثلًا: لأفعال
‌تنصب‌مفعولين.

السمات‌والخصائص‌بمعنى‌أن‌المفهوم‌النحوي‌يتضمن‌مجموعة‌من‌: أو التجريد الرمزية -3
‌الفعل‌المعتل‌رمز‌ ‌النحوية‌الأخرى،‌فمثلًا:‌مفهوم التي‌ترمز‌له‌وتميزه‌عن‌غيره‌من‌المفاهيم

‌(60م:‌1988)سعادة‌واليوسف،‌‌لسمات‌الفعل‌المعتل‌وهكذا‌في‌باقي‌المفاهيم‌النحوية.
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ها‌المفهوم‌ويراد‌بها‌ملاحظة‌المفهوم‌النحوي‌من‌خلال‌الأمثلة‌التي‌ينطبق‌عليالملاحظة:  -4
،‌وذكرا‌لا‌تنطبق‌عليها‌مثل‌)إن‌النافية()إن‌الشرطية(،‌والأمثلة‌التي‌ملاحظة‌النحوي،‌مثل:‌

(‌أنها‌نتاج‌تكوين‌المفهوم‌الذي‌يظهر‌من‌خلال‌الأمثلة‌255م:‌2017)عبد‌الكريم‌وعبد‌الرشيد
‌‌.المقدمة؛‌للتدليل‌على‌انطباق‌المفهوم‌النحوي‌عليها

هوم‌النحوي‌على‌السمات‌كلها‌التي‌تجمع‌المفهوم‌تحته،‌وتميز‌بينه‌يشتمل‌المفالتمييز:  -5
السمات‌التي‌تستبعد‌مفاهيم‌أخرى،‌فعل‌سبيل‌المثال:‌مفهوم‌الأفعال‌الخمسة‌لها‌سمات‌وبين‌

‌(79م:2014فرج،‌تميزها‌عن‌غيرها‌من‌الأفعال‌الماضية،‌والناقصة،‌والمضارعة.)
لة‌الدالة‌عليها‌سواء‌عن‌طريق‌ترتيب‌الكلمات‌في‌بحيث‌يمكن‌إدراك‌الأمث‌قابلة للتعلم: -6

عن‌طريق‌الحركات‌أو‌الحروف‌المساعدة‌التي‌توضع‌في‌نهاية‌الكلمة؛‌لتدل‌على‌الجملة،‌أو‌
‌معنى‌وظيفي.

‌فرعية‌‌قابلة للتحليل كنظام: -7 ‌للتفرع‌والتحليل‌إلى‌أنظمة ‌قابلة يحتوي‌النحو‌على‌مفاهيم
،‌كما‌حين‌ينقسم‌حسب‌الزمن‌إلى:‌)ماضٍ‌ومضارع،‌وأمر(أخرى‌بسيطة،‌كما‌في‌مفهوم‌الفعل‌

الذي‌يوجد‌مفاهيم‌كبرى‌تمثل‌النظام‌اللغوي‌الأم‌يتفرع‌عنها‌مفاهيم‌مركبة‌كما‌في‌مفهوم‌الكلم‌
‌إلى: ‌وحرف(‌)اسم،ينقسم ‌فلكلوفعل، ‌عنه.‌، ‌تنبثق ‌التي ‌فروعه ‌منها ‌م2009،و)الجوجقسم

‌(69-59م:‌2012(،‌و)عبد‌الجواد،‌263:
 : خرى، هيأ ثة خصائصالباحف وتضي

‌التوليد‌‌الشتقاق: -8 ‌على ‌قدرتها ‌اللغات ‌من ‌غيرها ‌عن ‌ويفردها ‌العربية ‌اللغة ‌يميز ما
‌جديدة ‌كلمات ‌كلماتها ‌من ‌اشتقاق‌والاشتقاق ‌يمكن ‌إذ ‌النحوية؛ ‌المفاهيم ‌على ‌ينطبق ‌وهذا ،

‌أساليب‌وأمثلة‌جديدة‌تنطبق‌عليها.
فجأة‌في‌ذهن‌المتعلم؛‌بل‌تتكون‌في‌صورة‌عقلية‌تنمو‌لكون‌المفاهيم‌لا‌تظهر‌‌التطور: -9

‌.بنمو‌قدراته‌على‌فهمها
‌تستقى‌المفاهيم‌النحوية‌من‌مصدر‌مستقل‌لا‌يتبع‌للهوى‌أو‌المصلحة.الستقلالية:  -10
‌عمومية المصدر -11 :‌ ‌الذي ‌المصدر ‌في‌يتصف ‌بالعمومية ‌النحوية ‌المفاهيم ‌منه تستمد

‌مخاطبة‌الناس‌كافة.
‌جز‌‌:لة والخصوصيةالأصا -12 ‌وتلاحم ‌بأصالتها، ‌النحوية ‌المفاهيم ‌بدوره‌تتميز ‌وهذا يئاتها

‌‌يؤكد‌أنها‌منظومة‌تواجه‌مفاهيم‌غربية‌سائدة.
‌يمكن‌ ‌أنه ‌النحوية ‌المفاهيم ‌لخصائص ‌السابق ‌العرض ‌خلال ‌من ‌الباحثة وتلاحظ

‌ ‌المثال: ‌فعلى‌سبيل ‌نحوي‌واحد، ‌في‌مفهوم (‌الحرف‌النااجتماع‌أكثر‌من‌خصيصة سخ‌)إنَّ
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يتصف‌بالتصنيف؛‌لأنه‌ينتمي‌إلى‌صنف‌الحروف‌الناسخة،‌فهو‌يمثل‌السمات‌التي‌تتميز‌بها‌
‌ ‌من‌الحروف‌الأخرى، ‌حيث‌يمكن‌للحروف‌التي‌تندرج‌الحروف‌الناسخة‌عن‌غيرها والتعميم

‌أن‌ ‌لها،‌والخبر‌خبرً‌تحتها ‌فيصير‌اسمًا ا‌تعمل‌عملها،‌والرمزية‌إذ‌إنها‌ترمز‌إلى‌نسخ‌المبتدأ
،‌والملاحظة‌بحيث‌يلاحظ‌الأمثلة‌التي‌تنطبق‌عليها‌والأمثلة‌التي‌لا‌تنطبق‌عليها‌في‌تكوين‌لها

) ‌‌‌.مصدر‌مؤول‌مع‌اسمها‌وخبرها‌كما‌في‌أختها)أنَّ
 أهمية المفاهيم النحوية، وتعلمهاعشر:  خمسة

ضبط‌عد‌في‌تحتل‌المفاهيم‌مكانة‌مهمة‌في‌تعلم‌القواعد‌النحوية‌وتعليمها؛‌لكونها‌تسا
التفكير،‌وتلعب‌دروًا‌في‌تعلم‌الدقة‌في‌استعمالاتها؛‌لأن‌المفهوم‌النحو‌عبارة‌عن‌عملية‌نمو‌

من‌الفهم‌الغامض‌غير‌المحدد‌إلى‌الفهم‌الدقيق‌الجلي،‌ولذا‌فقد‌‌‌فيها‌ونيمر‌بها‌الطلبة‌ينتقل
‌:‌التربية‌واللغة‌على‌تعلم‌المفاهيم‌النحوية؛‌لكونها‌تساعد‌في‌تحث‌كثير‌من‌رجالا

‌فتح‌باب‌المعرفة‌لاستعمال‌اللغة‌العربية‌استعمالًا‌صحيحًا.‌‌-1
‌تعلم‌مفاهيم‌المواد‌الدراسية‌الأخرى‌ذات‌العلاقة‌باللغة‌العربية.‌-2
‌الفهم‌العميق‌لطبيعة‌مادة‌النحو،‌وتنظيم‌المعرفة‌فيها‌في‌صورة‌ذات‌معنى.‌-3
‌للمهارات‌اللغوية‌‌امتلاك‌الصحة‌اللغوية‌في‌استعمال‌المفاهيم‌وتطبيقها‌-4 التي‌تعد‌ضابطًا

‌(22م:‌2008.)فهمي،‌كافة‌من‌اللحن‌والخطأ‌في‌فنون‌اللغة
 : في نقاط أخر، هيتتجلى أهمية المفاهيم النحوية كما 
درا‌-1 ك‌الفروق‌إكساب‌الطلبة‌القدرة‌على‌التمييز‌بين‌الصواب‌والخطأ‌في‌الأساليب‌العربية،‌وا 

‌يسهم‌في‌فهم‌أسياسيات‌النظام‌النحوي‌للغة‌واستيعابها.‌بينهما،‌فإتقان‌المفاهيم‌النحوية
‌الإسهام‌في‌فهم‌النظام‌النحوي‌واستيعابه،‌والتخفيف‌من‌تراكم‌مسائل‌النحو‌وتشعبها.‌-2
القيام‌بعملية‌التحليل‌الصحيح‌للساليب‌العربية‌وفقًا‌لقواعد‌اللغة‌من‌خلال‌استثمار‌مواقف‌‌-3

وبلاغتها.‌‌لصحة‌النحوية‌شرط‌أساس‌لفصاحة‌الجملة‌المكتوبةالتحدث‌والقراءة‌والكتابة؛‌لأن‌ا
‌(7-6م:‌2007عطية،)
‌في‌‌-4 ‌أي‌لبس‌أو‌غموض‌يكون‌سببًا ‌إزالة ‌به،‌ومن‌ثَم ‌والالتزام الدلالة‌على‌معنى‌محدد

‌اكتساب‌اللغة.
يصال‌الأفكار‌بيسر‌وسلاسة.‌-5 ‌المساعدة‌في‌دقة‌التعبير،‌وا 
‌الصم،‌وتحقيق‌الوظيفية‌في‌النحو.‌المساعدة‌في‌القضاء‌على‌الحفظ‌-6
‌بعض‌‌-7 ‌وتمثيل ‌بعض‌المصطلحات، ‌على ‌والوقوف ‌بعض‌الكلمات، ‌إدراك ‌في الإسهام

‌المواقف‌ذات‌الصلة‌بتلك‌المفاهيم.
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‌التربية‌‌-8 ‌مبتغى ‌وهذا ‌والتصنيف، ‌والمقارنة، ‌التحليل، ‌على ‌كالقدرة ‌العقلية ‌القدرات تنمية
‌الحديثة.

م‌بعملية‌التحليل‌الإعرابي‌للمفردات‌والتراكيب،‌وما‌يترتب‌على‌موقع‌تمكين‌الطلبة‌من‌القيا‌-9
‌(16م:‌1992)جاب‌الله،‌الكلمة‌من‌معنى‌ودلالة.

‌النحوية‌-10 ‌المفاهيم ‌اللغوي‌وبوابته ‌أساليب‌‌الإبداع ‌على‌نظم ‌المتعلم الذي‌يكمن‌في‌قدرة
‌التي‌لم‌يسمع‌بها‌في‌أثناء‌الحصة.‌‌اللغة‌العربية‌وجملها

‌التي‌الم‌-11 ‌للقواعد ‌السليمة‌الخالية‌من‌الأخطاء،‌والكتابة‌الصحيحة‌وفقًا ‌في‌القراءة ساعدة
‌تتضمنها‌المفاهيم.

‌التواصل‌الشفوي‌الذي‌يخدم‌المفهوم‌المُتَعلَّم‌في‌النطق‌السليم.‌-12
‌لحن.‌-13 ‌فيه ‌كان ‌إن ‌يُسمعونه ‌على‌تصويب‌ما ‌القدرة ‌الله،إكساب‌الطلبة م:‌2014)العبد

112)‌‌‌
ي‌تكوين‌العادات‌اللغوية‌السليمة،‌الهيكل‌المعرفي‌لمادة‌النحو‌الذي‌بدوره‌يسهم‌ف‌عدَّها‌-14

‌.والتدقيق‌في‌صياغة‌الأساليب‌والتراكيب؛‌لتصبح‌خالية‌من‌الخطأ‌النحوي
 العوامل المؤثرة في تعلم المفاهيم النحويةعشر:  ستة

(‌على‌النحو‌80-79م:2011منعم)يتأثر‌تعلم‌المفاهيم‌النحوية‌بمجموعة‌عوامل‌ذكرتها‌عبد‌ال
‌الآتي:‌

تعد‌المفاهيم‌النحوية‌مفاهيم‌مجردة‌يتم‌تعلمها‌في‌مرحلة‌العمليات‌‌النمو العقلي للمتعلم: -أ
‌‌فيه‌أوجه؛‌لإدراك‌المجردات.المجردة‌بداية‌سن‌الثانية‌عشرة؛‌لأن‌هذا‌السن‌يكون‌النمو‌العقلي‌

‌يملك‌خبالخبرات‌السابقة:‌‌-ب ‌كان‌الفرد ‌بالمفهوم‌ساعد‌على‌تعلمه‌كلما رات‌سابقة‌مرتبطة
‌بسهولة.

‌تدرجها‌ف‌التدرج والتنظيم الهرمي للمفاهيم: -ت ‌واكتسابها ‌المفاهيم ‌تعلم ‌على ‌يساعد مما
لاعتماد‌بعض‌المفاهيم‌على‌غيرها،‌كاعتماد‌مفهوم‌المفعول‌به‌على‌مفهومي‌وتنظيمها‌هرميًا؛‌‌

‌الفعل‌والفاعل.
لكل‌مفهوم‌نحوي‌خصائصه‌المميزة‌له‌عن‌غيره،‌ولذا‌‌لنحوي:هوم اتوضيح خصائص المف -ث

‌للمفهوم‌ ‌المنتمية ‌من‌تمييز‌الأمثلة ‌ليتمكنوا ‌الخصائص؛ ‌لهذه ‌من‌تمكن‌الطلبة‌ومعرفتهم لابد
 وغير المنتمية له.

ا‌أو‌صحيحة‌سواء‌كان‌ماديً‌بمعنى‌تقديم‌التعزيز‌عقب‌الإجابة‌ال‌التعزيز والتغذية الراجعة: -ج
‌‌الصحيحة.تقدم‌لها‌الإجابة‌جابة‌الخطأ‌فيقدم‌لها‌الإرشادات‌المناسبة،‌ثم‌ما‌الإمعنويًا،‌أ
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يكون‌التعلم‌ذا‌جودة‌وأفضلية‌إذا‌ركزت‌طريقة‌التدريس‌‌طريقة تدريس المفهوم النحوي: -ح
على‌عناصر‌المفهوم‌الرئيسة،‌مثل:‌اسم‌المفهوم،‌وتعريفه،‌وخصائصه،‌والأمثلة‌المنتمية‌وغير‌

‌‌إلخ.‌المنتمية...
 وتضيف الباحثة عوامل أخرى تؤثر في تعلم المفاهيم النحوية: 

،‌فيُلاحظ‌تكون‌الهواجس‌الإقدام‌على‌تعلم‌النحو‌ومفاهيمه‌سمتًا‌مميزًا‌عند‌تباتفقد‌‌الرهبة: -أ
في‌نفوس‌الطلبة‌عند‌الشروع‌بأي‌موضوع‌نحوي‌مهما‌كانت‌سهولته،‌الأمر‌الذي‌ينعكس‌سلبًا‌

‌الشعور‌الجاثم‌على‌صدور‌‌القدرات‌العقليةعلى‌ لاستيعاب‌ما‌يشرح،‌ولذا‌كان‌لزامًا‌إزالة‌هذا
‌الطلبة‌قبل‌الولوج‌إلى‌تعليم‌النحو؛‌لضمان‌تحقيق‌الأهداف‌المرجوة‌من‌تعليمه.

ترتبط‌هذه‌النقطة‌بسابقتها‌ارتباطًا‌وثيقًا؛‌لأن‌تولد‌الشعور‌بالرهبة‌ينجم‌‌:للتعلم الستعداد -ب
أحد‌عوامل‌،‌ولذا‌فإن‌الاستعداد‌يعد‌داد‌للتعلم،‌وعدم‌الرغبة‌بالقيام‌بذلكعنه‌التراخي‌في‌الاستع

نجاح‌تعلم‌أي‌موضوع‌كما‌ذكر‌جانييه‌أن‌يكون‌المتعلم‌مستعدًا‌استعدادًا‌عضويًا‌للنجاح‌في‌
تقانهاهمات‌و‌تأدية‌الم ‌‌.ا 

قوم‌بها،‌تعد‌دعامة‌أساسية‌في‌عملية‌التعلم؛‌لارتكازها‌على‌عدة‌وظائف‌تإذ‌‌الدافعية: -ت
‌والحفاظ‌ ‌السليم، ‌باتجاهه ‌التعلم ‌وتوجيه ‌لضمان‌تحقيق‌التعلم، ‌تحريك‌الطالب‌وسلوكه؛ منها:

‌هزيلة‌على‌استمرارية‌التعلم،‌وا ‌ ‌إلى‌دافعية‌الطلبة‌نحو‌تعلم‌النحو‌ومفاهيم‌نجدها ‌نظرنا ‌ما ذا
وبة‌تعاني‌من‌ضعف‌مستشرٍ‌في‌نفوسهم،‌والسبب‌في‌ذلك‌تراكم‌الصور‌التي‌كونها‌عن‌صع

جادته‌وتعلمه،‌والبراعة‌فيه،‌فينشأ‌عن‌ذلك‌ضعف‌همة‌وعزم‌ودافعية ،‌ولذا‌يجب‌إثارة‌النحو‌وا 
‌دافعية‌الطلبة‌بما‌يحبون،‌وتحفيزهم‌لتعلم‌النحو‌ومفاهيمه.

يعد‌انعدام‌الخبرة‌النحوية‌أو‌ضعفها‌‌لدى‌الطلبة‌الناشئة‌عن‌نسيان‌معلومات‌ذات‌‌الخبرة: -ث
بقاء‌أثر‌لتعلمهم‌لها‌في‌نفوسهم‌سببًا‌من‌الأسباب‌المؤثرة‌في‌تعلم‌صلة‌وثيقة‌بالنحو،‌وعدم‌

‌المعلم ‌يصطدم ‌إذ ‌النحوية؛ ‌النحوية‌المفاهيم ‌لبعض‌المفاهيم ‌تدريسه ‌‌عند ضعف‌خبرة‌بفجوة
‌بعد‌ ‌ويزداد ‌بينهما، ‌الهوة ‌فتتسع ‌لهم، ‌تعليمها ‌المراد ‌تسبق‌المفاهيم ‌أساسية ‌في‌مفاهيم الطلبة

تحريك‌خبراتهم‌عما‌تعلموه‌جب‌هنا‌على‌المعلم‌تنشيط‌‌ذاكرة‌طلبته،‌و‌الطالب‌عن‌النحو،‌ويتو‌
‌عن‌مفاهيم‌نحوية‌سابقًا.

 ونموها مراحل تكوين المفاهيم النحويةعشر:  سبعة
‌ ‌تعلم ‌أن ‌الجلاد)رأى‌أوزبل ‌ذكراها ‌بثلاث‌مراحل ‌يمر ‌وعبد‌346م:2004المفاهيم ،)

‌(،‌تتمثل‌بالآتي:34م:2012القادر)
‌
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 تكوين المفهوم المرحلة الأولى:
كتشاف‌استقرائي‌لخصائص‌مميزة‌محكية،‌بحيث‌تندمج‌تلك‌تعد‌هذه‌المرحلة‌عملية‌ا

؛‌لأنها‌صورة‌تنمو‌عند‌المتعلم‌من‌خلال‌خبراته‌الخصائص‌في‌تكوين‌الصورة‌الذهنية‌للمفهوم
رغم‌بالمثيرات‌أو‌الأسئلة‌الخاصة‌بيد‌أن‌المتعلم‌في‌هذه‌المرحلة‌لا‌يتمكن‌من‌تسمية‌المفهوم‌

‌‌تكوينه‌له.
 تعلم اسم المفهومالمرحلة الثانية: 

يمثل‌المفهوم‌الذي‌يكون‌‌-الكلمة-يتم‌في‌هذه‌المرحلة‌تعليم‌المتعلم‌أن‌الرمز‌المنطوق
،‌فتزداد‌قدرة‌المتعلم‌على‌إدراك‌العلاقة‌بين‌الرمز‌والكلمة‌-تكوين‌المفهوم‌-ولىفي‌المرحلة‌الأ

‌فيصبح‌للم ‌الذهنية‌للمفهوم، ‌الذهنية‌والصورة ‌مع‌الصورة ‌متناسقًا فهوم‌معنى‌دلاليًا،‌ومضمونًا
‌للمفهوم‌من‌خلال‌التي‌تجمع‌بين‌خصائصه‌المميزة ‌المتعلم ‌وبالإمكان‌الاستدلال‌على‌تعلم ،

‌‌قدرته‌على‌إعطاء‌استجابة‌واحدة‌لمجموعة‌من‌المتغيرات‌المتشابهة‌في‌الخصائص.‌
 تنمية المفهومالمرحلة الثالثة: 

‌ ‌في ‌يراد ‌هذه ‌المفهومالمرحلة ‌وزيادته‌توسع ‌طرائق‌‌وعمقه ‌توظيف ‌خلال من
ستراتيجيات‌تدريسية‌متنوعة؛‌ليتمكن‌المتعلم‌من‌توظيفه‌في‌مواقف‌حياتية‌مختلفة. ‌وا 

‌الجواد‌وأضاف ‌وعبد ‌الرازق‌ورشوان ‌لتكوين‌‌(464م:2019)عبد ‌أخرى ثلاث‌مراحل
‌ي:‌الباحثة‌على‌النحو‌الآتالمفاهيم‌النحوية‌ونموها‌توردها‌

 المرحلة الأولى: التصور الذهني للمفهوم النحوي
يمكن‌للمتعلم‌في‌هذه‌المرحلة‌من‌التعبير‌عن‌انطباعاته‌الذهنية‌حول‌المفهوم‌النحوي‌

،‌وهذا‌بدوره‌من‌خلال‌رسم‌الصورة‌الذهنية‌التي‌عُكست‌في‌مخيلته‌عما‌فهمه‌من‌تراكيب‌لغوية
‌تميزه‌عن‌غيره‌من‌المفاهيم‌النحوية.سيساعده‌على‌فهم‌المفهوم‌النحوي،‌وقدرته‌على‌

 المرحلة الثانية: التوصل إلى المفهوم النحوي وتوظيفه
يوظف‌المتعلم‌في‌هذه‌المرحلة‌المفهوم‌النحوي‌في‌ضوء‌ممارساته‌التعبيرية‌المنطوقة‌

‌أو‌المكتوبة‌أو‌الإجابة‌عن‌أسئلة‌نحوية،‌أو‌أحد‌فروع‌اللغة‌أو‌مواد‌دراسية‌أخرى.
 ة: تحليل مهارات التفكيرالمرحلة الثالث

‌النحوي‌من‌خلال‌ترتيب‌ ‌على‌الوصول‌إلى‌المفهوم ‌الطلبة ‌قدرة ‌المرحلة ‌بهذه يقصد
‌مواجهت ‌عند ‌كلهالأفكار ‌في‌‌م ‌بوصف‌الخصائص‌الواردة ‌قيامهم ‌وعند ‌للمفهوم، ‌جديد مثال

‌الأمثلة،‌ومناقشة‌دورها‌في‌التوصل‌إلى‌المفهوم.
‌
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 ية ونموهاتشكيل المفاهيم النحو عشر:  ثمانية
‌طريق‌ ‌عن ‌تتشكل ‌حسية ‌كانت ‌فإن ‌نوعها، ‌على ‌المفاهيم ‌تشكيل ‌طريقة تتوقف

ن‌كانت‌،‌و‌الإدراكات‌المباشرة،‌والصور‌التي‌تلتقطها‌الحواس‌بالتفاعل‌مع‌الأشياء،‌أو‌الأحداث ا 
‌(208م:2007)الخوالدة،‌تشكلت‌عن‌طريق‌التصورات‌العقلية‌الذهنية‌لمعانيها‌وسماتها.‌مجردة

‌الحالية‌ارتكز‌اهتمامهولكون‌ا ‌تتشكل‌من‌لدراسة ‌فكانت‌مجردة ‌النحوية، ‌المفاهيم ‌على‌تنمية ا
‌غير‌أن‌تلك‌التصورات‌الذهنية‌للمفهوم‌الواحد‌لا‌تكون‌ ‌وسماتها خلال‌تصورها‌وفهم‌معانيها
على‌درجة‌تماثل‌واحد‌عند‌الأشخاص‌كلهم،‌ولعل‌ذلك‌يعود‌إلى‌الاختلاف‌بينهم‌في‌خبراتهم،‌

؛‌لكن‌يمكن‌التقارب‌بين‌المفاهيم‌يرهم،‌والقدرة‌على‌استدعاء‌السمات‌المكونة‌للمفهوموطريقة‌تفك
‌في‌الأذهان‌عن‌طريق‌تقارب‌الخبرات‌التعليمية‌أو‌تشابهها‌في‌المناهج‌الدراسية.

‌ ‌"148م:2005جابر)وقال ‌هناك‌(: ‌لكن ‌لغة؛ ‌يتطلب ‌الآخرين ‌إلى ‌المفاهيم ‌نقل إن
لال‌من‌المعنى،‌فما‌يدركه‌الأفراد‌في‌كلمة‌لا‌يتوقف‌على‌تظهر‌في‌أن‌الكلمات‌لها‌ظمشكلة‌

‌على‌الخبرات‌السابقة" نما ‌وا  ‌من‌الضروري‌ربط‌السياق‌فحسب، ‌إذ ‌المفهوم؛ ‌في‌تعلم ‌لدورها ؛
‌على‌التسلس ‌النحو‌تعتمد ‌لأن‌طبيعة ‌النحوية؛ ‌بالسابق‌في‌المفاهيم ‌فغالبية‌والترابط‌لالجديد ،

كان‌وأخواتها‌تبطة‌بها،‌فعل‌سبيل‌المثال:‌عند‌تقديم‌مفهوم‌مفاهيمه‌تبنى‌على‌مفاهيم‌أخرى‌مر‌
‌والخبر ‌بالمبتدأ ‌ملحة‌ربطه ‌بين‌يصير‌ضرورة ‌للعناصر‌المشتركة ‌من‌إدراك‌الفرد ‌لابد ‌ولذا ،

‌وغير‌المتصلة‌به.‌‌الموضوعات؛‌وقدرته‌على‌التمييز‌بين‌العناصر‌المتصلة‌بالمفهوم
‌وجاسم)و‌ ‌جراغ ‌أن101م:1986أوردا ‌تأثير‌ركلوزماي‌( ‌إلى ‌في‌‌أربعة‌أشار عوامل

‌تشكيل‌المفاهيم‌تتمثل‌بالآتي:‌
‌من‌حيث‌درجة‌تعقيدها.طبيعة‌الصفات‌المكونة‌للمفهوم‌‌-1
‌الأساس‌الذي‌بموجبه‌رُبط‌بين‌الصفات‌المكونة‌للمفهوم.‌-2
‌عدد‌الصفات‌المكونة‌للمفهوم.‌-3
‌فهل‌كانت‌عالأسلوب‌الذي‌‌-4 لى‌سبيل‌المثال‌إيجابية‌أم‌شرحت‌به‌الأمثلة‌على‌المفهوم،

‌سلبية‌أم‌خبرات‌مباشرة‌أم‌غير‌مباشرة؟
القدرة‌على‌معرفة‌العناصر‌ت‌تلكل‌المفهوم‌النحوي‌إن‌امُ‌يتشكترى‌الباحثة‌أنه‌يمكن‌و‌

‌و‌ ‌الخصائص‌الالمشتركة ‌تحديد جادة ‌وا  ‌بين‌المفاهيم، ‌من‌المفاهيم،‌تمييزها ‌له‌عن‌غيره مميزة
تقان‌تجميع‌و‌ نحوي‌في‌صنف‌واحد،‌والربط‌بين‌صفاته،‌والربط‌بين‌مفهوم‌جديد‌أمثلة‌المفهوم‌الا 

‌،‌والاستفادة‌من‌ذلك‌في‌اشتقاق‌جمل‌جديدة.يسعى‌إلى‌تكوينه‌وبين‌مفهوم‌سابق‌مرتبط‌به
‌
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 المراحل الأساسية لتشكيل المفاهيم النحويةعشر:  تسعة
‌اللغوي ‌الدراسات ‌في ‌الأساسية ‌والاستنباط ‌التفكير ‌أدوات ‌المفاهيم ‌يُصب‌تعد ‌ولذا ة،

‌ ‌لا ‌ومما ‌لديهم، ‌وتنميتها ‌الطلبة ‌عند ‌تشكليها ‌حول ‌الدلالات‌الاهتمام ‌اختلاف ‌فيه شك
فة‌المراحل‌المستخدمة‌نحو‌تشكيل‌المفهوم،‌أو‌تنميته‌بالتفكير‌بيد‌أن‌الهدف‌العام‌يكمن‌في‌معر‌

‌ ‌ولذا ‌للتطبيق، ‌قابلًا ‌ليصير‌مدركًا ‌المفهوم؛ ‌بها ‌نتيجة‌ى‌أوزبل‌أن‌المفاهير‌التي‌يمر ‌تنمو يم
خبرات‌السابقة‌مما‌يكسبه‌خبرة‌جديدة‌الربط‌في‌البناء‌المعرفي‌للمتعلم‌بين‌الخبرات‌الجديدة‌وال
‌إلى‌مرحلتين،‌هما‌مرحلة:‌تدفعه‌نحو‌تعلم‌المزيد،‌وقد‌قسم‌مراحل‌تشكيل‌المفاهيم‌

التي‌تمتزج‌‌تشكيل‌المفاهيم‌من‌خلال‌استكشاف‌عدد‌كبير‌من‌المفاهيم،‌والسمات‌المميزة‌لها‌-أ
‌.معًا؛‌لتشكل‌الصورة‌الذهنية‌للمفهوم،‌فتنمو‌بالتدريب‌والخبرات‌المصاحبة‌له

‌بتعلم‌أن‌الاسم‌المنطوق‌أو‌المكتوب‌للمفهوم‌يمثل‌صفاته‌‌-ب في‌تعلم‌اسم‌المفهوم؛‌إذ‌يبدأ
‌(346م:‌2004مرحلة‌تشكيله.)الجلاد،‌

 مرحلة: تشكيل المفهوم إلى ثلاث مراحل، هي ال وقسم برونر مراحل
بناء‌على‌تفاعل‌الأنسان‌يتم‌تشكيل‌المفهوم‌في‌هذه‌المرحلة‌‌الحسية أو العملية المباشرة: -أ

العملي‌مع‌بيئته،‌فتوظف‌الحواس؛‌للكسف‌عن‌سمات‌المحسوسات‌وخصائصها‌التي‌يتعامل‌
باحثة‌ربطها‌المباشر‌بأعمال‌يؤديها‌بنفسه.‌وترى‌المعها‌المتعلم؛‌لكونه‌يتعلم‌المفاهيم‌من‌خلال‌

‌لنحوية‌لا‌تحتاج‌إلى‌هذه‌المرحلة؛‌لأنها‌مجردة‌لا‌محسوس‌فيها.أن‌المفاهيم‌ا
ه‌المرحلة‌عن‌طريق‌الخيال‌الذهني،‌فبالإمكان‌تتكون‌المفاهيم‌في‌هذ‌)المصورة(:الصورية -ب

‌(245م:‌2004)الجلاد،‌توظيف‌الصور‌شبه‌المجردة‌غير‌المرتبطة‌بعمل‌خاص.
‌النحوية؛‌ترى‌ا‌الرمزية)المجردة(: -ت ‌المفاهيم ‌تشكيل ‌أساس‌مراحل ‌المرحلة ‌أن‌هذه لباحثة

‌والرمزية.‌ها‌من‌خصائصها‌التجريديةاقلانبث
وترى‌الباحثة‌‌–وقد‌التقت‌الأدبيات‌التربوية‌في‌أن‌تكون‌المفاهيم‌وتشكيلها‌تمر‌بأربع‌مراحل‌

لذا‌ا‌وخصائصها‌الاتساق‌معها‌في‌سماتهفي‌‌المفاهيم‌النحويةأن‌هذه‌المراحل‌هي‌الأقرب‌إلى‌
‌،‌هي‌مرحلة:‌-لخصتها‌وأظهرتها

‌الملاحظة -أ ‌ويطلق‌: ‌المختلفة، ‌الخبرات‌والمثيرات ‌إلى ‌المرحلة ‌هذه ‌في ‌تعرض‌الطلبة يتم
‌التي‌ ‌النحو‌من‌المواد ‌مادة ‌وتعد ‌المفهوم، ‌العمل‌الحسي‌التي‌يتكون‌فيها ‌مرحلة ‌أيضًا عليها

‌يها‌في‌الجمل‌وغيرها.تتطلب‌ملاحظة‌لحركات‌الكلمات،‌ومواقعها،‌ومعان
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‌المقارنة -ب ‌بين‌كل‌: ‌من‌التمييز‌بين‌الخصائص‌المشتركة ‌المرحلة ‌في‌هذه يتمكن‌الطلبة
مجموعة‌من‌تلك‌الخبرات‌والمثيرات،‌ويحفل‌النحو‌العربي‌بموضوعات‌تحمل‌قواسم‌مشتركة،‌

‌وخصائص‌مميزة‌تربط‌بينها.
الطلبة‌يتمكنون‌من‌استخلاص‌الصفات‌تعد‌هذه‌المرحلة‌أعلى‌من‌سابقاتها؛‌لأن‌:‌جريدتال -ت

‌ ‌له، ‌الموضحة ‌الأمثلة ‌إعطاء ‌على ‌القدرة ‌مع ‌مفهوم ‌لكل ‌عمليات‌عقلية‌الدقيقة ‌تستلزم فهي
تقانها. ‌ذهنية؛‌للتدرب‌عليها‌وا 

ما‌يعرف‌بنظم‌المفاهيم‌التي‌تتكون‌من‌العلاقة‌بين‌يتم‌في‌هذه‌المرحلة‌تشكيل‌‌:التعميم -ث
سبب‌وضع‌البحث‌عن‌دليل‌عملي‌يثبت‌صدق‌قاعدة‌معينة،‌أو‌‌المفاهيم،‌فيكون‌دور‌الطالب

ربط‌‌ها‌من‌الكلمات،‌وهذا‌كله‌لعدم‌الاقتصار‌علىحركات‌إعرابية‌معينة‌على‌كلمة‌دون‌غير‌
‌ببعضها‌البعض.المفاهيم‌
 معايير المفاهيم النحوية: ونعشر 

فترات‌عمرية‌‌التي‌يستطيع‌الأفراد‌أداءها‌في‌تطرأ‌على‌العمليات‌العقليةهناك‌تغيرات‌
‌ذكر‌العبد‌الله،‌وفي‌ضوء‌ذلك‌مختلفة؛‌إذ‌إنها‌تؤدي‌إلى‌مفاهيم‌أكثر‌تجريدًا،‌وأعلى‌مستوى

‌(‌مجموعة‌معايير‌وجب‌الاسترشاد‌بها‌عند‌إعداد‌المفاهيم‌النحوية،‌منها:‌115م:‌2014)
‌ولوجي‌في‌تعلم‌المفاهيم‌وتعليمها.مراعاة‌التسلسل‌المنطقي‌والسيك‌-1
‌يتم‌تنظيمها‌في‌إطار‌هيكلي‌مفاهيمي.المفاهيم‌النحوية‌في‌الذاكرة‌والاحتفاظ‌بها‌لاستبقاء‌‌-2
‌ال‌-3 تي‌تبرز‌دوره‌في‌تقديم‌المفهوم‌النحوي‌بصورة‌شاملة‌تتضمن‌الصفات‌والجزيئات‌كلها

‌التركيب‌اللغوي.
لنواسخ‌إبراز‌العناصر‌المشتركة‌بين‌المفاهيم‌كالعناصر‌المشتركة‌بين‌المبتدأ‌والخبر،‌أو‌ا‌-4

‌واسمها‌وخبرها.
‌تقديم‌المفاهيم‌بشكل‌أعمق‌وأكثر‌تطورًا.‌-5
‌فتح‌المجال‌للتدريب‌والممارسة‌الكافية؛‌لتكوين‌المفاهيم‌واكتسابها.‌-6
‌توظيف‌عدد‌كافٍ‌من‌الأمثلة‌والأساليب‌التي‌تمثل‌المفهوم؛‌لتعميق‌فهمه.‌-7
‌ا‌-8 ‌الطريقة ‌النحويةاختيار ‌المفاهيم ‌لتقديم ‌و‌لمناسبة ‌هي‌، ‌القياسية ‌الطريقة ‌أن ترى‌الباحثة

المعمول‌بها‌في‌تدريس‌طالبات‌الجامعة،‌ولا‌يعني‌حكر‌هذه‌الطريقة‌عليهم؛‌إذ‌يمكن‌التنويع‌
‌والجمع‌بين‌أكثر‌من‌طريقة‌كالاستقرائية‌وغيرها.

‌.(الاستماع،‌والتحدث،‌والقراءة،‌والكتابةحوية‌بمهارات‌اللغة‌الأخرى،‌مثل:)ربط‌المفاهيم‌الن‌-9
‌
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 صعوبة تعلم المفاهيم النحويةعشرون: واحد و 
من‌إتقانها،‌وقد‌أجمعت‌الدراسات‌التربوية‌‌يعترض‌تعلم‌المفاهيم‌النحوية‌صعوبات‌تحد

‌النحوية‌ ‌المفاهيم ‌على‌ضعف‌تعلم ‌اللغة‌العربية‌عمومًا،‌والنحو‌خصوصًا التي‌تناولت‌قضايا
مجموعة‌الباحثة‌‌استنتجتضوء‌ذلك‌‌وصعوبة‌ذلك‌على‌الطلبة‌باختلاف‌المراحل‌العمرية،‌وفي

‌على‌النحو‌الآتي:‌‌تعلم‌المفاهيم‌النحوية‌توردهامن‌الصعوبات‌التي‌تقف‌عائقًا‌أمام‌
فمن‌المعروف‌أن‌الطبيعة‌التي‌تغلف‌المفهوم‌النحوي‌هي‌طبيعة‌‌طبيعة المفهوم النحوي: -1

‌تقدم‌االتجريد لطالب‌في‌مراحله‌العمرية،‌،‌فيزداد‌اعتماده‌على‌توظيف‌العمليات‌الذهنية‌كلما
‌ولذا‌فإن‌تلك‌الطبيعة‌التجريدية‌له‌تشكل‌أحد‌أسباب‌صعوبة‌تعلمه.

ويتجلى‌ذلك‌عيانًا‌في‌الموضوع‌التي‌تحمل‌الخلط في الوظائف النحوية للمفاهيم النحوية:  -2
الحكم‌نفسه،‌كالمنصوبات‌تمامًا‌فكلها‌حكمها‌النصب‌غير‌أن‌الطالب‌يصعب‌عليه‌في‌مواطن‌

‌رة‌التمييز‌بين‌نوع‌المفعول‌المضمن‌في‌الجملة،‌فيخلط‌مفهومًا‌بآخر.كثي
يواجه‌المعلم‌مشكلة‌انعدام‌خلفية‌الطالب‌عن‌مفهوم‌نحوي‌انعدام‌خلفية‌الطالب‌النحوية:‌‌-3

‌معين‌الذي‌كان‌يظن‌بامتلاكه‌له؛‌لينطلق‌منه‌إلى‌تعلم‌مفهوم‌نحوي‌جديد.
فمن‌المعروف‌تراكم‌المفاهيم‌النحوية،‌واعتمادها‌‌عدم إتقان تعلم مفاهيم نحوية أساسية: -4

‌.على‌بعضها‌البعض،‌فعدم‌إتقانه‌لمفهوم‌نحوي‌أساسي‌معين‌يشكل‌عائقًا‌في‌تعلم‌مفهوم‌جديد
‌يذخر‌‌الخلط في الستعمالت الوظيفية النحوية للمفاهيم: -5 ‌النحو ‌أن ‌فيه ‌لاشك فمما

(‌بالتشابهات‌لاسيما‌إن‌كان‌الشكل‌متشابهًا،‌فعلى‌ (،‌و)أنَّ سبيل‌المثال:‌يخلط‌الطالب‌بين‌)إنَّ
واستعمالات‌كل‌واحدة‌منها،‌وقس‌على‌ذلك‌الكثير،‌فيولد‌جراء‌ذلك‌صعوبة‌في‌تعلم‌المفاهيم‌

‌النحوية‌المرتبطة‌به.
:‌فمما‌يلاحظ‌أن‌المفهوم‌النحوي‌يقتصر‌تطبيقه‌على‌الدرس‌ندرة تطبيق المفاهيم النحوية -6

،‌فيبقى‌حبيسًا‌فيها،‌ولا‌ينطلق‌إلى‌أن‌يشاع‌تداوله‌-إن‌طُبق–صفية‌النحوي‌داخل‌حدود‌غرفة‌
‌وتوظيفه‌في‌مواقف‌جديدة.

فقد‌يقابل‌الطالب‌موضوعًا‌نحويًا‌طويلًا‌تتعدد‌ازدحام الموضوع النحوي الواحد بالمفاهيم:  -7
دراكها‌لا‌سيما‌إذا كان‌بينها‌‌فيه‌المفاهيم‌النحوية‌وتكثر،‌فيشكُل‌على‌الطالب‌فهمها‌وتعلمها‌وا 

‌روابط‌مشتركة،‌وتفرعات‌متولدة‌عنها.
يلاحظ‌أن‌المفهوم‌النحوي‌الوارد‌في‌موضوع‌معين‌تعقيد طريقة عرض المفاهيم النحوية:  -8

يشرعون‌بتعقيده‌يكون‌فيه‌نوع‌من‌البساطة‌إن‌عُرض‌بطريقة‌تبرز‌ذلك‌بيد‌أن‌بعض‌المعلمين‌
‌بتوظيفهم‌طرائق‌عرض‌غير‌صائبة.
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قد‌ينجم‌عن‌شرح‌باب‌نحوي‌ما‌تشابكًا‌وتداخلًا‌بين‌يم النحوية وتداخلها: تشابك المفاه -9
مفاهيمه‌النحوية‌خاصة‌إن‌لم‌ينتبه‌المعلم‌إلى‌تذليل‌تلك‌الصعوبة‌بعرض‌خرائط‌مفاهيمية‌تفك‌

‌‌‌‌التشابك‌بينها‌أو‌أية‌طريقة‌أخرى‌يرتأيها.
 أسس تنمية المفاهيم النحوية: عشرونو  اثنان

‌الباسط) ‌عبد ‌بالخبرات‌98م:2014ذكر ‌مرتبط ‌وتطورها ‌النحوية ‌المفاهيم ‌نمو ‌أن )
،‌وفي‌ضوء‌ذلك‌قيقها‌للهداف،‌ومعدل‌نموهاومدى‌تنوعها،‌ومستوى‌النضج‌العقلي،‌ومدى‌تح

‌لخصت‌الباحثة‌مجموعة‌من‌الأسس‌الضرورية‌لتطبيق‌المفاهيم‌النحوية‌في‌المواقف‌المختلفة
‌تتمثل‌بالآتي:‌‌فيسهل‌تنميتها

‌طة‌في‌عرض‌المفاهيم‌النحوية،‌ومراعاة‌مناسبتها‌للطلبة‌مع‌ربطها‌بواقعهم‌وخبراتهم.البسا‌-1
‌المعنى‌‌-2 ‌فهم ‌على ‌الطلبة ‌ومساعدة ‌النحوية، ‌المفاهيم ‌تنمية ‌في ‌الوظيفية ‌اللغة استعمال

‌التجريدي‌لها.
‌إثراء‌الخبرات؛‌ليتعمق‌فهم‌الطلاب‌حول‌المفاهيم‌النحوية.‌-3
‌لمكو‌‌-4 ‌الصحيح ‌االتقديم ‌من:)نات ‌يتكون ‌إنه ‌إذ ‌النحوي؛ ‌وأمثلته،‌لمفهوم ‌المفهوم، اسم

‌.(وخصائصه،‌وقاعدته،‌ودلالته‌اللفظية
التركيز‌فعالية‌الطلبة‌ونشاطهم؛‌لكونه‌يجعل‌التعليم‌ذا‌معنى‌بالنسبة‌لهم،‌فتكون‌المعرفة‌‌-5

‌نشطة‌يمكن‌تطبيقها‌وتوظيفها‌في‌مواقف‌جديدة‌أكثر‌صعوبة.
‌على‌-6 ‌الطلبة ‌الذاكرة،‌‌تعويد ‌في ‌أثره ‌ليدوم ‌به؛ ‌يقومون ‌بفعل ‌أو ‌بالمعنى، ‌المفهوم ربط

‌فيساعدهم‌على‌تكوين‌تصور‌ذهني‌لكل‌مفهوم‌في‌بنيتهم‌المعرفية.
‌مراعاة‌التدرج‌في‌تقديم‌المفاهيم‌النحوية‌من‌السهل‌فالصعب،‌ومن‌البسيط‌فالمركب.‌-7
وم‌النحوي‌وتحديدها،‌ثم‌تطبيقها‌المساعدة‌في‌استخلاص‌السمات‌الأساسية‌المشتركة‌للمفه‌-8

‌على‌كل‌عنصر‌من‌عناصر‌المفهوم،‌والحالات‌المماثلة.
‌بين‌‌-9 ‌المفهوم ‌على‌تمييز ‌قدرتهم ‌النحوي‌من‌خلال ‌المفهوم ‌من ‌الطلبة ‌على‌تمكن الحكم

‌مجموعة‌مفاهيم،‌والتنبؤ‌بناء‌على‌مقدمات‌التفسير.
 ، منها: لمفاهيم النحوية( أسساا تسهم في تنمية ا182-180: م2006وذكرت كوجك)

تحتاج‌إلى‌فمهما‌وتحقيق‌هدفها،‌ولذا‌يجب‌إتاحة‌عرض‌مشكلات‌تتطلب‌حلولًا،‌أو‌مسائل‌‌-1
‌الفرص‌للطلبة‌للتفكير،‌وحل‌المشكلات.

‌.النحوية‌الملاحظة‌والاكتشاف‌والتجريب‌بوابة‌نمو‌المفاهيم‌-2
‌رها،‌والتعبير‌عنها.من‌خلال‌تحليلها‌وتمييزها‌عن‌غي‌النحوية‌تتضح‌المفاهيم‌-3
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4-‌‌ ‌المفاهيم ‌ديمومة ‌فرص‌للتكرار‌النحوية ‌وجود ‌يستلزم ‌نموها ‌فإن ‌ولذا ‌وتغييرها، وتطورها
‌والتعزيز‌المستمر.

نم‌النحوية‌لا‌تنمو‌المفاهيم‌-5 ا‌بالمشاركة‌الإيجابية‌بإصدار‌الأوامر‌أو‌التعليمات‌والنصائح،‌وا 
‌ ‌وهنا ‌المحيطة، ‌البيئة ‌مع ‌وتفاعله ‌الفرد، ‌المدرسمن ‌دور ‌فرص‌المناقشات‌يبرز ‌تهيئة ‌في ة

‌المدركات،‌ونمو‌المفاهيم.‌ما‌لها‌من‌دور‌في‌بلورةية‌لبالإيجا
‌،‌وتزداد‌عمقًا‌بازدياد‌عمق‌المفهوم‌الأصلي.في‌درجة‌نموها‌النحوية‌تتدرج‌المفاهيم‌-6
7-‌‌ ‌النحوية ‌المفاهيم ‌التتشعب ‌اختيار ‌المهم ‌لكن ‌كلها؛ ‌حصرها ‌يمكن ‌لا ‌إذ مفاهيم‌وتتفرع

‌الأساسية‌المهمة،‌وتهيئة‌الظروف‌لنموها‌وتطورها.
‌في‌الاتجاه‌‌-8 ‌دام ‌ما ‌وتشجيعه ‌قبوله ‌بنا ‌يجدر ‌احتمال‌وارد ‌بالصدفة ‌المفاهيم احتمال‌نمو

‌السليم.
 طرائق تنمية المفاهيم النحوية: ونعشر و  ثلاثة

‌ ‌ذكرها ‌عدة ‌بطرائق ‌النحوية ‌المفاهيم ‌تنمية ‌و‌يمكن ‌و‌خاطر ‌شحاتةطعيمة
‌و‌235م:1998) ‌وجبريل)(، ‌وموسى ‌والشيخ براهيم ‌النقاط‌123م:1998ا  ‌في ‌الباحثة ‌تجملها )

‌الآتية:‌
‌وتعليمها‌-1 ‌المفاهيم ‌تعلم ‌في‌أثناء ‌الطلبة‌تصويب‌الأخطاء ‌قياس‌مدى‌تعلم ‌يستلزم ‌وهذا ،

للمفاهيم‌المراد‌تنميتها‌على‌مستوى‌معرفي‌أو‌أكثر،‌ثم‌تحديد‌الأخطاء‌في‌تعلمها،‌والعمل‌على‌
‌صحيحها؛‌لكونها‌في‌حالة‌نمو‌مستمر.ت
‌الأكثر‌‌-2 ‌العليا ‌المستويات ‌إلى ‌الدنيا ‌المستويات ‌من ‌به ‌والانتقال ‌المفهوم، ‌مستوى تعميق

‌شمولًا‌ودقة،‌وقدرة‌على‌التمييز‌والتفسير.
الاستعمال‌الوظيفي‌للمفهوم‌في‌مواقف‌جديدة؛‌لتعزز‌وتصحح‌وتنمو،‌فيتمكن‌الطالب‌من‌‌-3

‌ن‌المفهوم‌النحوي‌واللغوي‌وبين‌حياته‌وواقعه.رؤية‌العلاقة‌بي
‌توظيف‌أساليب‌لغوية،‌وطرائق‌تدريسية‌متعددة؛‌لتنمية‌المفاهيم‌النحوية‌واللغوية.‌-4
‌سهلة،‌‌-5 ‌يسيرة ‌المفاهيم ‌كون ‌حالة ‌في ‌والملاحظة ‌التصنيف‌والتمييز ‌على ‌الطلبة تدريب

‌ ‌الأمثلة ‌أو ‌للشياء ‌الخصائص‌المهمة ‌إلى‌تتبع رشادهم ‌في‌حال‌كونها‌وا  التي‌تنطبق‌عليها
‌غريبة‌أو‌معقدة‌أو‌مربكة.

الباحثة‌على‌دور‌المعلم‌الفعال‌في‌تنمية‌المفاهيم‌النحوية‌لدى‌طلبته؛‌لكونه‌يقع‌‌وتؤكد
تحديد‌الاستعداد‌المفاهيمي‌لديهم،‌وتكوين‌صورة‌واضحة‌عن‌البنية‌المفاهيمية‌التي‌على‌عاتقه‌
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سل‌وتتابع‌وفقها‌في‌الوصول‌إلى‌المفاهيم‌المراد‌نقلها‌وتنميتها‌يمتلكونها؛‌ليتمكن‌من‌السير‌بتسل
‌لديهم.‌
 خطوات تعلم المفاهيم النحويةوعشرون:  أربعة

‌:‌لمفاهيم‌النحوية‌تتمثل‌فيم‌التعل‌أربع‌(‌خطوات310م:2009ذكرا‌عاشور‌والحوامدة)
‌عرض‌اسم‌المفهوم‌قبل‌البدء‌التدريس؛‌لاستثارة‌انتباه‌الطلبة.‌-1
يم‌الأمثلة‌واللاأمثلة‌على‌المفهوم؛‌ليتسنى‌للطلبة‌القيام‌بعملية‌التصنيف‌بينها‌مع‌إعطاء‌تقد‌-2

‌لذلك.المبررات‌والأسباب‌
‌استخلاص‌مجموعة‌من‌الصفات‌المميزة‌للمفهوم.‌-3
‌الوصول‌إلى‌القاعدة‌النحوية‌مع‌تعريف‌المفهوم‌تعريفًا‌دقيقًا.‌-4

 النحوية طرائق تقويم تعلم المفاهيموعشرون:  خمسة
يم‌النحوية‌وقياسها‌نتائجها،‌والاستدلال‌وسائل‌تقويم‌تعلم‌المفاه‌يوظف‌المعلم‌عددًا‌من

تلك‌الوسائل‌تعرض‌الباحثة‌بعضًا‌من‌لذا‌،‌و‌على‌صحة‌تكوينها‌وتشكيلها‌وبنائها‌لدى‌الطلبة
‌:‌أساليب‌التقويم‌التي‌يمكن‌من‌خلالها‌قياس‌قدرة‌الطلبة‌علىالتي‌يبرز‌في‌مقدمتها‌

‌المفهوم‌النحوي‌من‌خلال‌تطبيق‌مراحل‌تكوينه‌الآنفة‌الذكر.اكتشاف‌‌-1
‌‌تحديد‌الدلالة‌اللفظية‌للمفهوم‌النحوي.‌-2
‌تطبيق‌المفهوم‌النحوي‌في‌مواقف‌تعلمية‌جديدة.‌-3
‌إجراء‌الملاحظات،‌والتصنيفات،‌والمقارنات‌بين‌المفاهيم‌النحوية.‌-4
‌لاقات‌فيما‌بينها،‌وحل‌المسائل‌النحوية‌المعطاة.عتوظيف‌المفاهيم‌النحوية‌في‌تفسير‌ال‌-5
‌الوصول‌إلى‌استنتاج‌‌-6 ‌أو ‌معينة، ‌نحوية ‌للاستدلال‌على‌قاعدة ‌النحوية؛ توظيف‌المفاهيم

‌معين.
 التحليلي بالمفاهيم النحويةالتفكير علاقة وعشرون:  ستة

‌من‌أدوات‌ ‌أداة ‌الذهنيةإن‌المفاهيم ‌فهي‌تمثل‌الصورة تؤديها‌التي‌‌التفكير‌الأساسية،
‌ ‌عمليات‌الكلمة ‌طريق ‌عن ‌إليه ‌يتوصل ‌حيث ‌وتركيبًا، ‌صرفًا ‌الدلالي ‌أو ‌المعجمي بمعناها

‌بينها ‌والاختلاف ‌الشبه ‌أوجه ‌ضوء ‌في ‌المفردة ‌للكلمات ‌والتصنيف ‌والتجريد، ،‌الملاحظة،
‌فالتشابه‌يتيح‌الفرصة‌للتصنيف،‌والاختلاف‌يفسح‌المجال‌للتمييز‌بين‌الأصناف‌نفسها،‌وكذا

ن‌الملاحظ‌للعمليات‌المقارنة‌ ‌وا  ‌على‌إدراك‌العلاقات‌بينها. ‌والقدرة بين‌الموضوعات‌النحوية،
التي‌توظف‌في‌المفهوم‌النحوي‌يجد‌أنها‌تتفق‌اتفاقًا‌تامًا‌مع‌مهارات‌التفكير‌التحليلي،‌ويضاف‌

والتحليل‌في‌إلى‌ذلك‌القاسم‌المشترك‌بينهما‌في‌إعمال‌العقل،‌والارتكاز‌على‌العمليات‌الذهنية،‌
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‌عميقًا،‌وتجربة‌واضحةخطواتهما ‌فإن‌،‌فعملية‌تكوين‌المفاهيم‌عند‌الطلبة‌تتطلب‌تفكيرًا ،‌ولذا
العلاقة‌بين‌التفكير‌التحليلي‌ومهاراته‌والمفاهيم‌علاقة‌تكاملية‌ترابطية‌كل‌يكمل‌الآخر‌ويدعمه،‌

‌ ‌خطواته، ‌الصحيحويوضح ‌الطريق ‌اتباع ‌نحو ‌الطلبة ‌ويوجه ‌صعوبته، ‌التحليل‌‌ويذلل في
‌والمقارنة‌والملاحظة‌والتصنيف‌وغير‌ذلك.

‌ ‌والتنظيرية ‌النظرية ‌للخلفية ‌الباحثة ‌تناول ‌‌للمفاهيموبعد ‌كافةالنحوية ‌جوانبه ‌ثم‌من ،
‌عقبت‌عليها‌تعقيبًا‌كاملًا‌من‌خلال‌نقاط‌تسع‌أدرجت‌بعدها‌تظهر‌في‌الصفحات‌اللاحقة.

‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
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 المحور الرابع

 عرابمهارات الإ

‌الذي‌يصعد‌المهارات ‌الارتقاء ‌ينظر‌سلم ‌فرد ‌كل ‌لكونها‌ه ‌أفق‌التمكن‌والإتقان؛ نحو
‌المطلوب ‌الوجه ‌على ‌به ‌قُرنت ‌عمل ‌أي ‌إنجاح ‌في ‌تمهمة ‌فهي ‌إعانة‌، ‌في ‌تعليميًا سهم

‌و‌المخططين‌في‌ ‌مناهج‌فاعلة، ‌من‌الزللبناء ‌وتقيها ‌تحفظ‌اللغة، ‌لا‌لغويًا ‌اللغة ‌إن‌فهم ‌إذ ؛
‌د تقان‌إعرابهايتأتى‌لأحد ‌وا  ‌نحوها، ‌فون‌فهم ،‌ ‌أساس‌"ـــ ‌لكونه ‌الفصحى‌الأول؛ الإعراب‌معلم

فلم‌تستغنِ‌عنها‌العربية‌التي‌وُجدت‌مع‌الحياة‌العربية‌منذ‌نشأتها‌ولازمتها‌ملازمة‌الروح‌للجسد،‌
‌العالم‌ ‌فيؤلفون‌في‌هذا ‌اليوم، ‌قديمًا،‌ويتوحدون‌بها في‌يوم‌من‌أيام‌حياتها،‌فتوحد‌العرب‌بها

،‌وتصوغ‌أفكارها‌وقوانينها‌وعواطفها‌في‌لغة‌واحدة‌على‌رقعة‌من‌الأرض‌تتحدث‌بلسان‌واحد
من‌الموضوعات‌العقلية‌‌هو،‌و‌(22م:‌1984الجواري،‌)ي‌الديار‌واختلاف‌الدول‌وتعددها"تنائ

وتدرب‌‌وتبصر‌الألباب،‌‌تفتح‌آفاق‌التفكير،،‌فالمهارة‌فيه‌التي‌تستلزم‌المهارة؛‌لإتقانه‌إتقانًا‌تامًا
المهارات‌الإعرابية‌تنظيم‌بناء‌منها،‌فهدف‌اللسان‌على‌تطبيق‌قواعده؛‌ليسهل‌تميزها‌والإفادة‌

‌فيها ‌الكلمات ‌وظائف ‌وتحديد ‌فالجملة، ‌فبه‌، ‌الجمل؛ ‌لمعاني ‌الدقيق ‌الفهم ‌في ‌طولى ‌يد لها
‌وتشكيلها.‌يُستطاع‌ضبط‌الكلمات

تها‌وظواهرها،‌ومن‌أبرز‌ظواهرها‌تناول‌هذا‌المحور‌عراقة‌اللغة‌العربية‌بسماولذا‌فقد‌
التي‌انفردت‌العربية‌بدوامها‌فيها؛‌إذ‌أكد‌الباحثون‌وجود‌لغات‌سامية‌‌ومهاراتها‌ظاهرة‌الإعراب

؛‌لكن‌العربية‌احتفظت‌بها‌ميزة‌لها‌عبر‌عرفت‌هذه‌الظاهرة‌غير‌أنها‌فقدتها‌مع‌مرور‌الزمن
الحاجة‌إليه،‌وأسباب‌وضعه،‌وقِدمه‌معاني‌الإعراب‌وتسميته،‌و‌الزمن،‌لذا‌يعرض‌هذا‌المحور‌

‌ ‌أبوفي ‌ودور ‌علاماته، ‌وتطور ‌والخليل‌العربية، ‌أحمد‌الأسود ‌ومعاني‌‌بن ‌ألقابه، في‌وضع
ألقابه،‌وأهميته،‌وعلاقته‌بالمعنى،‌وأهدافه‌وأغراضه،‌وأقسامه،‌ووظائفه،‌والفرق‌بينه‌وبين‌علم‌

‌فهمه،‌النحو، ‌وأ‌ومتطلبات ‌تدريسه، ‌وخطوات ‌تدريسه، ‌فوأسس ‌الطلبة ‌ضعف يه،‌سباب
‌يأتي‌تفصيل‌لما‌،‌وشروط‌إتقان‌المُعرب‌مهارات‌الإعرابومهاراته ‌وفيما ‌والتحليل‌الإعرابي، ،

‌:ذكر
 :  معاني الإعرابأولا

‌و‌في‌‌اللغوية‌رضت‌معاني‌الإعرابعُ‌ ‌العربية، ‌والحديثالمعاجم ‌النبوي‌القرآن‌الكريم،
‌وأقوال‌العرب،‌وفيما‌يأتي‌تفصيلها:،‌الشريف
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 المعاجم العربية:  -أ
"الإعراب‌والتعريب‌معناهما‌واحد،‌وهو‌الإبانة،‌يقال:‌أعربَ‌عنه‌لسانه‌وعرَّب؛‌‌لسان العرب: -

أي‌أبان‌وأفصح،‌وأَعْرَب‌عن‌الرجل‌بيَّن‌عنه،‌ويقال‌للرجل‌الذي‌أفصح‌بالكلام:‌أعرب‌وعربت‌
 (.592م:‌2005معدته‌بالكسرة‌عربا...")ابن‌منظور،‌

‌في‌‌ط:القاموس المحي - ‌يلحق ‌ألا ‌والإعراب ‌الشيء... ‌عن ‌والإفصاح ‌الإبانة "الإعراب
 (216م:‌2005الكلام".)الفيروز‌آبادي،‌

‌"عَرُب‌الرجل‌يعرب‌عروبة‌وعُرُ‌محيط المحيط - ‌يلحن،‌وعرب‌‌بيةو‌: ‌ولم ‌خالصًا كان‌عربيِّا
الرجل‌صار‌‌،‌وأعرب‌الكلمة:‌بيَّن‌وجهها‌من‌الإعراب‌وأوضحها،‌واستعرباللسان‌تكلم‌بالعربية

‌فإن‌الإعراب‌ ‌أوضحه، ‌إذا ‌والإعراب‌مصدر‌أَعْرَبَ‌وهو‌مأخوذ‌من‌أعْرَبَهُ ‌بين‌العرب، دخيلًا
 ‌:‌عرب(1987.)البستاني،‌يوضح‌المعاني‌المقتضية"

:‌"الإعراب‌بالكسر‌الإبانة‌والإفصاح‌عن‌الشيء،‌ويقال‌للعربي:‌أعرب‌لي؛‌أي‌تاج العروس -
؛‌أي‌أفصح‌بها‌ولم‌يتقِ‌أحدًا،‌م‌وأعرب‌به‌بيَّنه،‌وأعرب‌بحجتهابنِ‌لي‌كلامك،‌وأَعْرَبَ‌الكلا

‌ ‌الكلام، ‌في ‌تلحن ‌ألا ‌تهذيب‌والإعراب: ‌والتعريب ‌أعرب، ‌فقد ‌الكلام ‌في ‌أفصح ‌إذا والرجل
‌إذ ‌إعرابًا ‌له ‌وأعربت ‌تعريبًا، ‌الكلام ‌له ‌عربت ‌ويقال: ‌اللحن، ‌من ‌بيَّنته".)الزبيدي،‌المنطق ا

 (217-215:‌م1994
‌إلى‌مصطلح‌الإعراب‌في‌معرض‌الفخر‌والاعتزازفقد‌‌الكريم: القرآن -ب ‌أكثر‌من‌الإشارة

‌:قوله‌تعالى،‌ومن‌ذلك‌الآيات‌القرآنية‌التي‌لم‌تبتعد‌عما‌ذكره‌ابن‌منظور‌لمعنى‌الإعراب
-‌ ٌبيِن ّٞ مُّ  (103)النحل:‌‌‌ وَهََٰذَا لسَِانٌ عَرَبيِ 
-‌   ِنزَلنََٰۡهُ قُرۡءَٰناً عَرَبي

َ
آ أ  (2)يوسف:‌‌ لَّعَلَّكُمۡ تَعۡقلِوُنَ ا إنَِّ

-‌ بكۡاَرًا
َ
ترَۡاب   ٣٦فَجَعَلۡنََٰهُنَّ أ

َ
 (37-36الواقعة:)‌‌اعُرُباً أ

-‌   ِلَّعَلَّكُمۡ تَعۡقلِوُنَ  اإنَِّا جَعَلۡنََٰهُ قُرۡءَٰناً عَرَبي ‌‌‌:(3)الزخرف 
-‌  ّٞقّٞ  وَهََٰذَا كتََِٰب ِ صَد  ا ل يُِنذِرَ  مُّ َّذِينَ ظَلمَُواْ وَبُشۡرَىَٰ للِۡمُحۡسِنيِنَ  ل سَِاناً عَرَبيِ    (12)الأحقاف:‌‌‌ ٱل

‌النظ ‌الممعن ‌يلحظإن ‌السابقة ‌الكريمة ‌للآيات ‌العربية‌ر ‌بوصف ‌الشديد ،‌التمسك
يات‌لم‌تبتعد‌عما‌أثبتته‌المعاجم،‌حيث‌إن‌الإعراب‌مشتق‌من‌العرب‌فالمعاني‌المراد‌بها‌في‌الآ

 بانة.والعروبة،‌وكلها‌تفيد‌الإفصاح‌والإ
‌حرص‌النبيالحديث النبوي الشريف -ت :القرآن‌ ‌إعراب ‌أعلى ‌فقد ‌إلى‌، ‌الدعوة ‌من كثر

‌:هقول‌إعرابه،‌ومنها
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 ‌ابن‌ماجة‌والترمذي(‌)رواه‌"أعربوا‌القرآن‌والتمسوا‌غرائبه".‌-
 "أعربوا‌الكلام‌كي‌تعربوا‌القرآن".‌‌)رواه‌ابن‌ماجة‌والترمذي(‌-
 جر‌شهيد".‌)رواه‌ابن‌ماجة‌والترمذي("من‌قرأ‌القرآن‌بإعراب‌فله‌أ‌-
‌القرآن‌وزينوه‌بأحسن‌الأصوات،‌وأعربوه‌فإنه‌عربي‌والله‌يحب‌أن‌يعرب"‌- دوا )رواه‌ابن‌‌"جوِّ

 (566م:‌2002ماجة‌والترمذي(‌)النيسابوري،‌
على‌إعراب‌القرآن‌الكريم،‌فقد‌أكثر‌من‌‌من‌الملاحظ‌في‌الأحاديث‌السابقة‌حرص‌النبي

ومما‌يجمع‌عليه‌العلماء‌أن‌الإعراب‌الذي‌يقصد‌به‌ضبط‌أواخر‌الكلمات‌‌إلى‌ذلك،الدعوة‌
‌النبي ‌زمن ‌في ‌معروفًا ‌يكن ‌لم ‌الإفصاح‌بالحركات ‌الإعراب ‌من ‌النبي ‌قصد نما ‌وا  ،

 (.20:‌م1997الذي‌نصت‌عليه‌كتب‌اللغة.‌)علوش،والإبانة،‌وهذا‌المعنى‌
 : ، منها قولأقوال العرب -ث
"الإعراب‌في‌اللغة‌مصدر‌أعرب؛‌أي‌أبان‌أو‌أظهر‌أو‌أجال‌‌:(1/41م:1998)الأشموني -

 ‌..."و‌أعطى‌‌العربونوحسن‌أو‌غيَّر‌أو‌أزال‌عرب‌الشيء‌وهو‌فساده،‌أو‌تكلم‌بالعربية‌أ
 قراءة‌القرآن‌بالتفخيم‌والإعراب"."يُستحب‌‌:(1/467م:1957)الزركشي -
‌ال‌بن أنس:مالك  - ‌حلي ‌ح"الإعراب ‌ألسنتكم ‌تمنعوا ‌فلا م:‌1922)القلقشندي،ليها"كلام،
1/168) 
‌أغراض‌‌(:309م:1997ابن فارس) - ‌على ‌ويوقف ‌المعاني، ‌تميز ‌فبه ‌الإعراب "فأما

 المتكلمين".
‌يشهد‌بنهضة‌العربيةتحث‌على‌الإعراب؛‌لتكون‌جاءت‌الأقوال‌السابقة‌ التي‌‌دليلًا‌قاطعًا

دة‌بالفصاحة‌والدعوة‌إلى‌،‌ولذا‌حرص‌الجميع‌على‌الإشاتمثل‌أبرز‌شواهدها‌في‌القرآن‌الكريم
 تحت‌مسمى‌الإعراب.صونها‌

 لصطلاحي: الإعراب في المعنى ا
‌للإعراب ‌القدامى‌والمحدثون‌تعاريف‌عدة ‌النحاة ‌بعضهاوضع ‌اختارت‌الباحثة ‌تراه‌‌، فيما

‌في‌إيضاح‌معناه‌الاصطلاحي،‌منها‌تعريف:‌أكثر‌انضباطًا‌
العامل‌في‌آخر‌الاسم‌المتمكن‌والفعل‌‌أثر‌ظاهر‌أو‌مقدر‌يجلبه:‌"(42م:2001ابن هشام)‌-

 ".-الذي‌لم‌يتصل‌به‌نون‌التوكيد‌ولا‌نون‌النسوة–‌المضارع
تغير‌آخر‌الكلمة‌لعامل‌يدخل‌عليها‌في‌الكلام‌الذي‌بُني‌فيه‌"‌(:47م:1972ابن عصفور) -

 لفظًا‌أو‌تقديرًا‌عن‌الهيئة‌التي‌كان‌عليها‌قبل‌دخول‌العامل‌إلى‌هيئة‌أخرى".
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أثر‌يحدثه‌العامل‌في‌آخر‌الكلمة‌فيكون‌آخرها‌مرفوعًا‌أو‌منصوبًا‌"‌(:25م:1984ي)الغلايين -
 ".أو‌مجرورًا‌أو‌مجزومًا‌حسب‌ما‌يقتضيه‌ذلك‌العامل

تغير‌العلامة‌التي‌في‌آخر‌اللفظ‌بسبب‌تغير‌العوامل‌الداخلة‌عليه‌:‌"(74:م1965)حسن -
 ‌وما‌يقتضيه‌كل‌عامل".

‌تح‌(:10م:2003الرَّمالي) - ‌وذكر‌"فن ‌بعض، ‌في ‌بعضه ‌تأثير ‌وبيان ‌ووصفه، ‌الكلام ليل
 من‌أجزائه".‌وظيفة‌كل‌جزء

 "تغيير‌أواخر‌الكلم‌باختلاف‌العوامل‌الداخلة‌عليه".‌(:64م:1973ابن هشام) -
‌أو‌‌(:44م:1988ابن السراج) - ‌وفتح‌وكسر، ‌حركات‌ثلاث‌ضم ‌الكلمة ‌يتعاقب‌آخر "أن

 لاف‌العوامل‌فإذا‌زال‌العامل‌زالت‌الحركة‌والسكون".حركتان‌منها‌فقط،‌أو‌حركتان‌وسكون‌باخت
"الإفصاح‌عن‌خصائص‌الكلمات‌العربية‌حال‌تركيبها‌بوساطة‌قواعد‌(:359:م2000باشا)ال -

 علم‌النحو".
‌لُ‌‌(:118:م1984شرف الدين) - ‌تطريزية ‌للمعنى"،‌"وسيلة ‌خدمة ‌الكلمات ‌أواخر ‌بها نت وِّ

 كلمات،‌وأحشائها؛‌للتعبير‌عن‌المعاني‌النحوية‌المتعددة.التنويع‌في‌نهايات‌ال‌بالتطريز:ويقصد‌
‌تمثل‌‌إجماع‌وتلاحظ‌الباحثة ‌بينها التعريفات‌السابقة‌للإعراب‌على‌قاسم‌مشترك‌فيما
حيث‌يكون‌موضع‌التغير‌في‌آخر‌الكلمة‌فحسب؛‌تبعًا‌للعوامل‌الداخلة‌في‌ضرورة‌إحداثه‌تغيرًا‌

‌أخر‌ ‌أمور ‌التعريفات‌تباينت‌في ‌لكن ‌علية؛ ‌فالبعض‌عده ‌عدَّه‌ى ‌وآخر ‌المعنى، ‌تخدم وسيلة
أو‌‌اظاهرً‌‌امؤثرًا‌من‌مؤثرات‌العامل،‌أو‌أثرً‌مفصحًا‌عن‌خصائص‌اللغة‌التي‌هو‌عمادها،‌وآخر‌

‌ذلك‌العامل‌امقدرً‌ ‌للتحليليجلبه ‌فنًا ‌وآخر‌عدَّه ن‌التمايز‌في‌تلك‌التعريفات‌بين‌مُ‌، ‌وا  فيها‌عرِّ‌.
‌تعريف‌ل ‌إدراج ‌في ‌الحركة ‌الجملة،‌تكشف‌سعة ‌في ‌عليه ‌الملقاة ‌وظيفته ‌دوره ‌يبرز لإعراب

تفصح‌عن‌‌تحليليةوسيلة‌فنية‌بأنه:‌‌من‌تعريفات‌وتعرف‌الباحثة‌الإعراب‌في‌ضوء‌ما‌سبق
‌ببعضها،‌ف‌تأثرهاتبين‌،‌و‌اقب‌الحركات‌في‌آخرهاتظهر‌تعخصائص‌الكلمات،‌و‌ تبرز‌وتأثيرها

 ‌‌المعنى‌وتخدمه.
  ثانياا: تسمية الإعراب

‌جاءت‌من‌ثلاثة‌أوجه‌على‌النحو‌الآتي:‌‌تسمية‌الإعراب‌(‌أن19-18م:2015)نباريالأ‌ذكر
‌بينيبين‌المعاني‌بذلك؛‌لكونه‌يمِّ‌سُ‌أنه‌‌الوجه الأول: ها،‌،‌فيقال:‌أعرب‌الرجل‌عن‌جحته‌إذا

‌ولكونه‌يبين‌المعاني‌سُمِّي‌إعرابًا.‌
‌إذا‌تغيرت‌الرجلعربت‌معدة‌لكونه‌تغيير‌يلحق‌أواخر‌الكلم،‌وذلك‌في‌قولهم:‌‌الوجه الثاني:

‌.الذي‌يقصد‌به‌التغيير‌،‌فأخذ‌الإعراب‌من‌هذا‌المعنىكأنما‌استحالت‌من‌حال‌إلى‌حال
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‌ب‌للكلام‌كأنه‌يتحبب‌إلى‌السامع‌بإعرابه،‌فلما‌كان‌كذلك‌سُمِّي‌إعرابًا.رِ‌عْ‌أن‌المُ‌‌الوجه الثالث:
 الحاجة إلى الإعرابثالثاا: 

قد‌الكلام‌ى‌من‌خلاله‌فصاحتها‌وبلاغتها،‌فبدونه‌يفالإعراب‌هيكل‌الفصحى‌الذي‌تتجل
بية‌على‌جوهر‌العر‌ويفسد‌نظامه؛‌لكونه‌ذا‌فضل‌في‌حفاظ‌‌ؤه،يختل‌بناالعربي‌رونقه‌وبهاءه،‌ف

يزايل‌مكانه‌فلم‌،‌فأقامت‌خصائصها‌الأصيلة‌إقامة‌تبعث‌في‌النفس‌الدهشة‌والجمالمقوماتها،‌
‌ ‌اللغة ‌من ‌جدير ‌فهو ‌الذا برالبقاءفي ‌وا  ‌حاج، ‌إليهز ‌تنا ‌وفي‌، ‌عنه ‌النحاة ‌قاله ‌ما ‌ذلك ومن

‌ ‌ذكره ‌ما ‌قال‌(72م:‌1986)الزجاجيمقدمتهم ‌إذ :‌ ‌فتأتي‌لما ‌المعاني، كانت‌الأسماء‌تعتروها
‌إليها‌ غير‌أنه‌لم‌يكن‌في‌صورها‌وأبنيتها‌ما‌يدلل‌على‌فاعلًا‌أو‌مفعولًا‌أو‌مضافًا‌أو‌مضافًا
‌فجعلت‌حركات‌الإعراب‌دليلًا‌ ‌قولهم:)تلك‌المعاني، ‌فمثلًا دلَّوا‌‌(ضرب زيد  عَمْراا‌ينبئ‌عنها،

(‌واقع‌به،‌وأن‌ضرب)(‌على‌أن‌الفعلعَمرو)زيد،‌وبنصب(‌لضربعلى‌رفع‌زيد‌على‌أن‌الفعل)
بإضافة‌الغلام‌‌(زيدٍ )‌-جر‌–خفض(‌دلوا‌على‌هذا غلام زيدٍ )،‌وفي‌قولهم:المفعول‌ناب‌منابه

كلامهم،‌ولتكون‌دالة‌على‌لائل‌عليها؛‌ليتسعوا‌في‌إليه،‌وهكذا‌سائر‌المعاني‌جعلوا‌الحركات‌د
‌المعاني.‌

ولا‌يعرف‌النحو‌إلا‌من‌‌لها‌إلا‌الإعراب،النحو‌معرفة‌لا‌رواء‌"والإعراب‌روح‌النحو،‌و
عاناه،‌ولا‌يعرف‌سر‌الإعراب‌إلا‌من‌طَعِم‌لذة‌الإفصاح‌به،‌ولا‌يدرك‌خبايا‌الدلالات‌إلا‌من‌

(،‌99م:‌2010)المسدّي،‌"ورة‌النحو‌وشقائق‌التراكيبوقف‌على‌ظلال‌المعاني‌من‌خلال‌ضر‌
قصد‌بها‌يلأو‌،‌بها‌اعتباطًا‌يؤتَ‌ولذا‌فالحركات‌الإعرابية‌التي‌وضعت‌في‌أواخر‌الكلمات‌لم‌
‌إلى‌نطق‌الحروف‌فحسب ‌التوصل ‌أو ‌في‌التخفيف، ‌جاءت‌على‌سمت‌الرغبة ‌لما لا‌ما ‌وا  ،

نما‌كانت‌الحركات‌نها،‌أو‌غاية‌مقصودةمعين،‌ولما‌أبيح‌التغيير‌والتبديل‌فيها‌دون‌هدف‌م ،‌وا 
السيد،‌)والمخالفة‌ضربًا‌في‌البلاغة‌وبراعة‌في‌التعبير‌،‌فكان‌هذا‌الافتنانفيما‌يفعل‌ليفتنِ‌كلٌ‌
مكن‌التفرقة‌بين‌جملتين‌مثل‌قول‌،‌وبها‌ي،‌فجاءت‌تبين‌معنى‌الجملة‌وتوضحه(311م:‌1968
‌(‌بالإضافةهذا قاتلُ أخي)وقول‌آخر:،‌ه‌لم‌يقتله؛‌ليدل‌على‌أن(‌بالتنوينهذا قاتل  أخي):أحدهم

بحذف‌التنوين‌على‌أنه‌قتله.‌وفي‌هذا‌دليل‌واضح‌على‌دور‌الإعراب‌وحركاته‌في‌الوصول‌إلى‌
‌المعنى‌الدلالي‌للجملة.

‌اللغة‌ ‌من‌ضرورات‌إجادة ‌ملحة ‌إلى‌الإعراب‌باتت‌ضرورة ‌أن‌الحاجة وترى‌الباحثة
‌كافة‌ ‌فيبفروعها ‌‌لا‌يمكن‌إهمالها ‌فانتشرت‌‌لاسيماكلامنا ‌المستهتر‌بحق‌لغتنا، في‌عصرنا

لحنت‌الألسنة،‌وصار‌الإعراب‌هاجسًا‌مروعًا‌إلى‌أن‌وصل‌العامية،‌وتكسرت‌قواعد‌العربية،‌و‌
،‌الأمر‌الذي‌يستوجب‌وقفة‌جادة‌في‌إيضاح‌أهمية‌الإعراب‌الحال‌بمن‌يلحن‌معلمي‌اللغة‌بها
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،‌ويبين‌عن‌المقاصد‌التي‌يحملها‌المتكلم‌ون‌لبس‌فيهاوحاجتنا‌إليه،‌فهو‌يوصل‌المعاني‌جلية‌د
‌‌‌في‌خطابه.

 الإعرابعلم أسباب وضع رابعاا: 
ها؛‌لأن‌علو‌كلمة‌كان‌الإعراب‌واحدًا‌من‌علوم‌العربية‌التي‌لم‌تكن‌متميزة‌إبَّان‌نشوئ

‌أسهم‌في‌اختلاطهم‌،‌وانتشار‌العرب‌بالإسلام ‌بالأعاجم‌في‌دخولرايتهم‌في‌أصقاع‌المعمورة
،‌فرفعوا‌المنصوب،‌وخفضوا‌المرفوع،‌وما‌إلى‌ذلك‌وصمة‌اللسان‌الأعجمي‌على‌اللسان‌العربي

‌وضبط‌ ‌الألسنة، ‌بتقويم ‌الكفيل ‌الإعراب ‌علم ‌وضع ‌إلى ‌دعا ‌مما ‌الحادث، ‌اللحن ‌كثرة من
‌،‌تتمثل‌بالآتي:‌(17م:1979)كرها‌الحلوانيكما‌ذ‌ثلاثة‌اج‌لفظها،‌فكان‌لوضعه‌أسبابًااعوج

 : للغويالسبب ا -أ
عربية‌ليس‌مطردًا‌على‌نسق‌واحد‌بين‌العرب؛‌بل‌كان‌هناك‌مستويات‌ثلاثة‌كان‌استعمال‌ال
‌لاستعمالها،‌هي:‌

‌‌المستوى المثالي: - ‌أنه ‌كما ‌عليه، ‌وحافظ ‌الكريم ‌القرآن ‌به ‌الذي‌نزل ‌المستوى يظهر‌هو
 .اب‌وضوابطهفي‌الشعر‌والخطب‌والمواعظ،‌حيث‌يتقيد‌أصحابه‌بالإعر‌‌ذا‌المستوىهاستعمال‌

كان‌سائدًا‌في‌يتشابه‌مع‌المستوى‌المثالي‌من‌حيث‌الإعراب‌والضبط،‌فقد‌‌المستوى البدوي: -
 البوادي؛‌غير‌أنه‌يخالفه‌المثالي‌في‌استعمال‌اللهجات‌المحلية‌فيه.

مع‌التفاوت‌بينهم‌في‌‌استعمل‌في‌المدن‌كمكة‌والمدينة‌وأطراف‌الشام‌المستوى الحضري: -
وى‌المثالي؛‌نتيجة‌اختلاط‌الأجناس‌الغربية‌بأهلها،‌فمثلًا‌أهل‌مكة‌أشد‌المدن‌القرب‌من‌المست

 ،‌في‌حين‌أهل‌أطراف‌الشام‌أكثر‌بعدًا‌عنه؛‌لكثرة‌الأجناس‌بينهم.قربًا‌من‌المستوى‌المثالي
ألحَّت‌المستويات‌الثلاثة‌السالفة‌الذكر‌على‌المهتمين‌بالعربية‌والمشتغلين‌بها‌على‌وضع‌

‌‌مستواها‌الأعلى؛‌ليعود‌إليها‌كل‌ناطق‌بالعربية.‌ضوابط‌لها‌في
 السبب الجتماعي:  -ب

،‌فكل‌وهو‌الأخلاط‌البشرية،‌والأجناس‌التي‌تلونت‌وتعددت‌في‌ظل‌الدولة‌الإسلامية
‌والحبشية،‌ ‌والرومية، ‌الفارسية، ‌مثل: ‌أضلاعه، ‌بين ‌يحملها ‌التي ‌الخاصة ‌لغته ‌له جنس

لغات‌مع‌العربية‌في‌البلاد‌التي‌فتحها‌المسلمون،‌مما‌أدى‌والسريانية‌وغيرها،‌فانصهرت‌هذه‌ال
‌المثالية ‌بين‌اللغات‌المحلية‌واللغة ‌فتداخلت‌اللغات،‌وولدت‌لغة‌هجينة‌من‌إلى‌اتساع‌الهوة ،

رحم‌اللغات‌المتداخلة،‌فصارت‌غير‌واضحة‌المعالم‌فلا‌هي‌إلى‌العربية،‌ولا‌هي‌إلى‌الفارسية‌
صلح‌سوى‌للتخاطب‌والتعبير‌عن‌الحاجات‌فحسب،‌وقد‌أفزع‌هذا‌ي‌لغة‌لا‌تأو‌السريانية؛‌بل‌ه

أهل‌العربية؛‌لكون‌ألسنة‌أبناء‌مجتمعهم‌بدأت‌تفسد،‌وكلماتهم‌تلتوي،‌فهرعوا‌إلى‌تعلم‌الوضع‌
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زاد‌من‌حرص‌التي‌وضعها‌علماء‌أفذاذ‌تصدوا‌لهذه‌المعضلة،‌مما‌العربية‌بأصولها‌وقوانينها‌
‌‌بيل‌الوحيد‌للوصول‌إلى‌الوظائف‌الحكومية‌حينها.الناس‌على‌تعلمها،‌فقد‌كانت‌الس

 السبب الديني:  -ت
‌ ‌شبح ‌ارتبطتأُبْعدَ ‌حين ‌الزمن ‌عوادي ‌لقهر ‌وتهيئتها ‌العربية، ‌عمومًا‌الإسب‌زوال لام

غيير‌عبر‌الزمن،‌فاللاتينية‌انقسمت‌ينها‌التماى‌مضوبالقرآن‌خصوصًا؛‌إذ‌ما‌من‌لغة‌إلا‌واعتر‌
،‌منها:‌الإنجليزية،‌والفرنسية،‌والألمانية،‌ثم‌طرأ‌تغيير‌واضح‌تلفةمع‌مرور‌الزمن‌إلى‌لغات‌مخ

؛‌بل‌إنها‌تختلف‌اليوم‌في‌أمريكا‌عن‌على‌الإنجليزية‌نفسها‌منذ‌عصر‌شكسبير‌حتى‌يومنا‌هذا
طانيا،‌وهذا‌ليس‌غريبا‌فالزمن‌له‌دور‌بارز‌في‌إحداث‌التغيرات،‌ولذا‌كان‌منتظر‌أن‌تؤول‌بري

يها‌أخواتها‌من‌اللغات‌فتذوب‌مع‌غيرها‌في‌لغة‌مولدة‌هجينة‌تمحو‌ما‌إلى‌ما‌آلت‌إلالعربية‌
؛‌لارتباط‌العربية‌بالقرآن‌الذي‌تكفل‌غير‌أن‌شيئًا‌من‌هذا‌لم‌يحدث‌قبلها،‌وتتربع‌على‌عرشها

‌به ‌فحفظت‌اللغة ‌في‌الله‌بحفظه، ‌أسهم ‌مما ‌على‌كل‌مسلم، ‌فرضًا ‌العربية ‌حيث‌جُعل‌تعلم ،
‌قواعدها‌وضوابطها.‌،‌الأمر‌الذي‌دعا‌إلى‌إظهاررازهاطلبها،‌وتكريس‌الجهود‌لإب

 في العربية ظاهرة الإعراب قدمخامساا: 
ظاهرة‌الإعراب‌غير‌مستحدثة‌في‌العربية‌الفصحى؛‌بل‌إن‌لها‌جذورًا‌عميقة‌موغلة‌في‌

ودليل‌‌-اللغة‌العربية‌غير‌المتطورة‌–نت‌موجودة‌في‌اللغة‌السامية‌الأم‌،‌فقد‌كابطن‌التاريخ
،‌فظل‌الهجرة‌السامية‌التي‌قاموا‌فيها‌إلى‌أرض‌الرافدين‌كانت‌لغتهم‌معربة‌أولهما:مران،‌أ‌ذلك

‌ ‌ويترعرع ‌الجالإعراب‌ينمو ‌الشعر ‌لغة ‌في ‌ونضج ‌اكتمل ‌حتى النقوش‌التي‌‌وثانيهما:اهلي،
ها‌العربية‌الأولى‌التي‌كان‌وجوديعني‌،‌فوجودها‌تظهر‌الآثار‌البدائية‌الأولى‌لظاهرة‌الإعراب

‌‌‌.ميون‌الأول‌يتكلمون‌بها‌في‌مهدهم‌الأصليالسا
‌ ‌اللطيف‌ذكروقد ‌بعض‌الدرا124م:1983)عبد ‌أن ‌الإ( ‌على‌وجود ‌أكدوا عراب‌سين

‌في‌ ‌كان‌ارتكازها ‌إذ ‌القديمة؛ ‌في‌اللغات‌السامية ‌الأولى‌بدليل‌وجوده ‌الجماعات‌السامية عند
‌والمقاطع ‌الحركات ‌على ‌والباب‌:مثل‌،كتاباتها ‌الأكادية، ‌القديمةاللغات ‌والآشورية ‌فكان‌لية، ،

الإعراب‌عندهم‌له‌حركات،‌وهي‌ذاتها‌العلامات‌الموجودة‌في‌اللغة‌العربية؛‌أي‌"الضمة"‌في‌
جر‌في‌اللغتين‌الأكادية‌والبابلية‌القديمتين،‌والكسرة‌،‌و"الكسرة"‌في‌الالنصبالرفع،‌و"الفتحة"‌في‌

‌كان‌ ‌يقابل‌نون‌‌الاسمالممالة‌في‌الجر‌في‌اللغة‌الآشورية،‌فإذا ‌ألحقت‌به‌ميم،‌وهو‌ما منونًا
‌التنوين‌في‌العربية.

‌ ‌بين‌وقد ‌القديمة‌‌(395-373م:‌1987)لتواباعبد ‌البابلية تماثل‌الإعراب‌بين‌اللغة
إذ‌لاحظ‌أن‌الإعراب‌واحد‌بينهما،‌فالفاعل‌مرفوع‌وعلامة‌الرفع‌الضمة،‌والمفعول‌وبين‌العربية؛‌
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‌والمض ‌النصب‌الفتحة، عبد‌في‌حين‌قال‌‌.اف‌مجرور‌وعلامة‌الجر‌الكسرةمنصوب‌وعلامة
‌"ونحن‌لا‌نطلب‌أن‌يكون‌هناك‌تماثل‌تام‌بين‌اللغات‌(128م:‌1983)اللطيف السامية‌في‌:

،‌فإن‌كانت‌ينا‌أن‌تكون‌هذه‌الظاهرة‌من‌الخصائص‌القديمة‌لهذه‌اللغاتظاهرة‌الإعراب؛‌بل‌يكف
‌فقدان‌الع ‌ليس‌معناه ‌الظاهرة ،‌فقد‌"؛‌لاختلاف‌ظروف‌كل‌لغةربية‌لهافقدت‌تلك‌اللغات‌هذه

ظلت‌العربية‌محتفظة‌بخاصية‌الإعراب‌في‌التخاطب‌العادي،‌أو‌اللغة‌التلقائية،‌ثم‌بدأت‌اللغة‌
‌بدوي‌سبب‌بقاء‌الإعراب‌في‌ال ‌المولدة"،‌ويرجع‌السعيد ‌لانتشار‌العربية ‌في‌الانفصال؛ تلقائية

‌االعربية‌إلى‌ ‌داخل‌حدود‌الجزيرة‌بعيدًا اختفى‌بينما‌،‌عن‌الاختلاط،‌والتطور‌السريعنحصارها
‌(132م:‌1951،‌فكمن‌اللغات‌السامية؛‌لوجودها‌في‌بيئات‌مفتوحة.‌)

عند‌في‌اللغة‌العربية‌تمثل‌قوة‌التطور‌اللغوي‌‌أصيلةن‌الإعراب‌سمة‌وملخص‌القول‌إ
‌ ‌وصل ‌قد ‌باللغة ‌المتكلم ‌فيكون ‌الفكري‌فكإلى‌الإنسان، ‌والنمو ‌العقلي، ‌الكمال ‌لغة‌درجة تابة

،‌والرموز‌التي‌في‌أواخر‌معربة‌أو‌النطق‌بها‌يتطلب‌ذهنًا‌واعيًا؛‌ليطابق‌المعاني‌التي‌في‌نفسه
‌(1994‌:3الكلمات‌المنطوقة‌التي‌تدل‌على‌ما‌يريده‌من‌إظهار‌للمعاني.‌)ياقوت،‌

  وتطورها علامات الإعرابسادساا: 
بقا‌العربية‌التي‌قد‌يكون‌لهما‌تشير‌الدراسات‌التاريخية‌إلى‌وجود‌نمطين‌من‌الإعراب‌س

‌هما:‌مما‌اصطعنته‌من‌العلامات‌الإعرابية،‌تأثير‌
‌من‌‌أولهما: ‌عالية ‌درجة ‌حيث‌شملت‌على ‌الأكادية، ‌اللغة ‌للإعراب‌من ‌صورة ‌أقدم جاءت
،‌وأشارت‌النقوش‌البابلية‌القديمة‌المكتشفة‌أن‌تلك‌اللغة‌عرفت‌الإعراب‌فكانت‌علاماته‌النضج

‌عراب‌في‌العربية.‌تشبه‌علامات‌الإ
،‌فالرفع‌عندهم‌"واو‌ناقصة"،‌وكذلك‌الضم،‌والكسر‌عندهم‌"ياء‌عرفت‌اليونانية‌الإعراب‌ثانيها:

‌‌‌(395-339م:‌1987)عبد‌التواب،‌ألف‌ناقصة".ناقصة"،‌والفتح‌"
 في وضع ألقاب الإعراب وعلاماته والخليل بن أحمد يالأسود الدؤل دور أبوا: سابعا 

‌في‌وض ‌الفضل ‌ألقابيعود ‌بنقط‌‌ع ‌همَّ ‌حين ‌الدؤلي ‌الأسود علامات‌الإعراب‌لأبي
ذا‌ضممتها‌القرآن‌الكريم‌فقال‌لكاتبه ‌فانقط‌واحدة‌فوق‌الحرف،‌وا  ‌رأيتني‌قد‌فتحت‌شفتيَّ :‌"إذا

ذا‌كسرتهما‌فاجعل‌النقطة‌في‌أسفله،‌فإذا‌أتبعت‌شيئًا‌من‌ فاجعل‌النقطة‌إلى‌جانب‌الحرف،‌وا 
،‌ومن‌الملاحظ‌أن‌أبا‌الأسود‌الدؤلي‌لم‌(4:م1960الداني،‌ين")هذه‌الحركات‌غنة‌فانقط‌نقطت
‌الحركات ‌ضمن ‌السكون ‌والدائرة‌يذكر ‌دائرة، ‌السكون ‌علامة ‌أن ‌وبشر ‌الأزهري ‌قالا ‌فقد ،

‌أثر‌"0صفر" ‌أي‌ليس‌له ‌من‌التحقيق‌الصوتي؛ ‌وكذلك‌السكون‌خالٍ ‌فليس‌له‌قيمة‌عددية، ،
‌التحقيمادي‌من‌حيث‌النطق‌الفعلي ‌وانعدام ق‌الصوتي‌لا‌يعني‌انعدامه‌من‌ناحية‌وظيفية؛‌،
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كما‌في‌الفعل‌المضارع‌المجزوم،‌كما‌أنه‌إمكانية‌من‌إمكانيات‌البناء‌"لأن‌السكون‌دليل‌إعرابي‌
وثالثة‌الكسر،‌وعدد‌منها‌يلزم‌‌في‌اللغة‌العربية،‌حيث‌تجيء‌كلمات‌لازمة‌الفتح،‌وأخرى‌الضم،

‌‌(232م:‌1998بشر،‌السكون".)
بهت‌نقط‌الإعراب‌ونقط‌الإعجام‌على‌الناس‌أخذوا‌يبحثون‌عن‌طريقة؛‌لبيان‌حينما‌تشا‌‌

،‌وقد‌نسب‌معظم‌علماء‌العربية‌وضع‌العلامات‌الإعرابية‌المستعملة‌حتى‌وقتنا‌الشكل‌الإعرابي
‌الإعرابية‌نقط‌أبي‌الأسود‌الدؤلي‌بالعلاماتالحاضر‌إلى‌الخليل‌بن‌أحمد‌الفراهيدي،‌حيث‌أبدل‌

تمثلت‌بأن‌الأصوات‌أبعاض‌حروف،‌فالضمة‌من‌"الواو"،‌والفتحة‌من‌ة‌صوتية‌منطلقًا‌من‌قيم
ما‌كان‌‌علامات‌"الألف"،‌والكسرة‌من‌"الياء"،‌ثم‌سعى‌حثيثاً‌إلى‌التفرقة‌في‌المصطلحات‌بين

أما‌الجر‌فهو‌للكسرة‌الحاصلة‌من‌التقاء‌الساكنين،‌والجزم‌لما‌‌،كالرفع‌والنصب‌والخفض‌منونًا
)الياسري،‌منونًا.‌ما‌لم‌يكنبين‌و‌‌عال‌المجزومة،‌والسكون‌لما‌يقع‌في‌أوسطها،يقع‌أواخر‌الأف

‌(67م:‌2003
إلى‌الحركات‌الإعرابية،‌وقد‌مرت‌‌تمتطورة‌حتى‌وصلخلاصة‌القول‌إن‌الإعراب‌ظاهرة‌و‌

‌:‌طور‌بأطوار‌ثلاثة،‌هي
لام‌بعضه‌؛‌لغرض‌وصل‌الكفي‌هذا‌الطور‌الإعرابية‌الحركات‌عملت:‌استعشوائية الحركات -أ

 البعض‌في‌النطق.
في‌هذا‌الطور‌بطريقة‌منظمة،‌حيث‌انتظم‌‌الإعرابية‌الحركات‌استعملت‌الحركات:نظامية ‌-ب

‌من‌الحروف‌إن‌لم‌ ‌ينوب‌عنها ‌بالضمة‌إن‌كانت‌مفردة،‌أو‌ما مجيء‌الأسماء‌الواقعة‌فاعلًا
ة‌في‌الأسماء‌الواقعة‌وبالفتحة‌إن‌كانت‌مفردة،‌أو‌ما‌ينوب‌عنها‌إن‌كانت‌غير‌مفردتكن‌مفردة،‌

 مفعولًا.
الإعرابية،‌وما‌ينوب‌عنها‌لأداء‌‌الحركاتفيه‌لت‌استعمهذا‌الطور‌الذي‌‌توظيف الحركات: -ت

 ‌(33م:‌2001وظيفة‌في‌الكلام؛‌أي‌أن‌تدل‌تلك‌الحركات‌على‌المعاني.)عبد‌النبي،‌
 معاني ألقاب الإعراب والبناءا: ثامنا 

،‌وللبناء‌ألقاب‌أربعة،‌هي:‌(والنصب، والجر، والجزم الرفع،)للإعراب‌ألقاب‌أربعة،‌هي:
‌وفيما‌يأتي‌معنى‌كل‌لقب،‌وسبب‌تسميته:،‌(-أي السكون ؛-الضم، والفتح، والكسر، والوقف)
‌على‌القول‌‌:لغة‌الرفع: -أ ‌ناب‌عنها ‌الضمة‌وما بأن‌الإعراب‌لفظي‌أو‌العلو،‌واصطلاحًا:

‌‌خصوص‌علامته‌الضمة‌وما‌ناب‌عنها.تغيير‌م
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‌وس ‌تنضمميت ‌الشفتين ‌لأن ‌بذلك؛ ‌بها،‌‌إحداهما‌الضمة ‌النطق ‌عند ‌الأخرى إلى
‌فسميت‌الحالة‌الإعرابية‌رفعًا،‌وسميت‌الحركة‌ضمة) م:‌2003الرمالي،وترتفعان‌من‌مكانهما،

‌ووجه‌التسمية:‌ارتفاع‌الشفتين‌عند‌النطق‌به‌أو‌بعلامته.‌(،46
‌لغة‌النصب: -ب :‌ ‌واصطلاحًا: ‌والاستواء، ‌تغيير‌الاستقامة ‌أو ‌عنها، ‌ناب ‌وما الفتحة
‌صوص‌علامته‌الفتحة‌وما‌ناب‌عنها.مخ

‌أي‌يقف‌ ‌فينتصب‌الفم؛ ‌النطق‌بها، ‌يفتح‌فمه‌عند وسميت‌الفتحة‌بذلك؛‌لأن‌المتكلم
‌ف ‌ساقطًا ‌شيئًا ‌الفم ‌كان ‌والحركة‌كأنه ‌نصبًا، ‌الحالة ‌فسميت ‌ونصبته أقمته

‌فتين‌عند‌النطق‌به‌أو‌بعلاماته.ووجه‌التسمية:‌انتصاب‌الش‌(،46:م2003الرمالي،فتحة)
‌ناب‌عنها،‌أو‌تغيير‌مخصوص‌علامته‌‌:لغة‌الخفض: -ت التسفل،‌واصطلاحًا:‌الكسرة‌وما

‌.الكسرة‌وما‌ناب‌عنها
ى‌القسم‌وسميت‌الكسرة‌بذلك؛‌لأن‌المكسور‌يهوي‌إلى‌أسفل،‌فإنك‌إن‌كسرت‌خشبة‌هو‌

‌وخفضًا ‌جرًا ‌الحالة ‌فسميت ‌أسفل، ‌إلى ‌والج-المكسور ‌واحدالخفض ‌بمعنى ‌والحركة‌-ر ،
(،‌ووجه‌التسمية:‌تسفل‌الشفة‌عند‌النطق‌به‌أو‌بعلاماته،‌وتختص‌46:م2003الرمالي،)كسرة

‌بالاسم؛‌لتعادل‌خفته.
‌‌:لغة‌الجزم: -ث ‌تغيير ‌أو ‌عنه، ‌ناب ‌وما ‌السكون ‌واصطلاحًا: مخصوص‌علامته‌القطع،

‌السكون‌وما‌ناب‌عنه.
‌ ‌بذلك؛ ‌السكون ‌وسمي ‌العضو ‌ساكلأن ‌ليكون ‌النطق‌‌هخلو‌نًا؛ ‌عند ‌الحركات من

،‌فإن‌قطعت‌الحركة‌كان‌،‌فينجزم‌عند‌ذلك؛‌أي‌يقطعبالحرف،‌فلا‌يحدث‌بعد‌الحرف‌صوت
ووجه‌التسمية:‌أن‌الجازم‌يقطع‌شيئًا‌من‌‌سكونًا،،‌فسميت‌الحالة‌جزمًا،‌والحركة‌الحرف‌ساكنًا

لأن‌‌ثقله؛ص‌بالفعل؛‌ليعادل‌المجزوم،‌أو‌يقطع‌جريان‌النفس‌عند‌النطق‌به‌أو‌بعلاماته،‌ويخت
‌.الفعل‌يدل‌على‌الحدث‌والزمن‌معًا

 : في آخر الكلمة إلى ثلاثة أوجهحركة الإعراب  سبب وضعويرجع 
‌مجيء‌الإعراب‌لمعنى‌طارئ‌على‌الكلمة‌بعد‌تمام‌معناها.‌الوجه الأول:
‌ثبوت‌حركة‌الإعراب‌وصلًا،‌وحذفها‌وقفًا.‌الوجه الثاني:
‌الكلمة؛‌لثلاثة‌أسباب،‌هي:‌‌لن‌إعراب‌أو‌لا‌يمك‌الوجه الثالث:

 وجود‌السكون‌كحركة‌من‌ضمن‌حركات‌الإعراب،‌والابتداء‌بالساكن‌ممتنع.‌-
 تحريك‌أول‌الكلمة‌ضرورة،‌وحركة‌الإعراب‌تحدث‌بعامل،‌والحرف‌لا‌يحتمل‌حركتين.‌-
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‌الحرف‌وحر‌‌- ‌حركة ‌بين ‌للاختلاط ‌مدعاة ‌الإعراب‌كان ‌بحركة ‌الحرف‌الأول ‌تحرك كة‌إذا
‌(56:م1995الإعراب.)العبكري،

 ، وعلاقته بالمعنىأهمية الإعرابا: تاسعا 
 للإعراب أهمية وفوائد تظهر آثارها في الستعمال، منها: 

استعمال‌علامات‌الإعراب‌يختصر‌الدلالة‌على‌المعاني‌الإعرابية‌المختلفة‌بأصغر‌رمز‌‌-1
‌فمثلًا‌وأوضح‌صورة ‌ذكر‌حسن)‌، ‌"75-74:‌م1965كما ‌أننا: ‌أن‌ندل‌على‌معنى‌( لو‌أردنا

‌من‌دون‌توظيف ‌والمفعولية ‌نقول:‌الفاعلية سنستعمل‌‌(أكرم الوالد ولده)رموز‌الإعراب‌حينما
إن‌الوالد‌هو‌فاعل‌الإكرام،‌والولد‌هو‌الذي‌وقع‌عليه‌فعل‌الإعراب‌على‌‌:ألفاظًا‌تترى،‌فقد‌نقول
‌الأسلوب‌اعتبار‌أنه‌مفعول‌به ينافي‌اللغة‌العربية‌التي‌ماني‌فيه‌إسراف‌كلامي‌وز‌"؛‌لكن‌هذا

؛‌-علامات‌الإعراب–تعتمد‌على‌التقدير‌والحذف‌والاختصار،‌وبذلك‌يبرز‌دور‌الرموز‌الصغيرة
(،‌فتأخذ‌معنى‌الولدَ )،‌ووضع‌الفتحة‌على(،‌فتأخذ‌معنى‌الفاعليةالوالدُ )في‌وضع‌الضمة‌على

‌المفعولية.
‌(‌15-14م:1992فهمه.‌)حاطوم،‌مشاركته‌البنى‌التركيبية‌في‌أداء‌معنى‌الكلام‌و‌‌-2
كشف‌عن‌المعنى‌الوظيفي‌للكلمة‌الذي‌كامنًا‌في‌نفس‌المتكلم،‌فيزيل‌اللبس،‌ويفرق‌بين‌ال‌-3

ذا‌قلنا:‌قابلتُ‌(‌تُحمل‌على‌الفاعليةسعيد  المعاني‌المختلفة،‌فإذا‌قلنا:‌حضر‌سعيدٌ،‌فإن‌كلمة) ،‌وا 
‌(‌تحمل‌على‌المفعولية...‌وهكذا.سعيدااسعيدًا،‌فإن‌)

‌يريد،‌‌-4 دوره‌في‌حسن‌الفهم‌والإفهام،‌وبلوغ‌الغرض‌بالكلام،‌فقد‌يتكلم‌الإنسان‌بخلاف‌ما
من‌إيراد‌المتكلم‌التعبير‌عما‌في‌ضميره،‌فلا‌يقدر‌على‌ذلك؛‌إلا‌‌أعظمبحيث‌لا‌توجد‌نقيضة‌

‌(63:م1995الشنتريني،إن‌لجأ‌إلى‌التحريف‌والتغيير.‌)
 ى في جانبين، هما: وتظهر علاقة الإعراب وعلاماته بالمعن

المحددة‌علاقة‌استدلال‌وتأثير،‌وذلك‌حينما‌نميز‌بين‌المعاني‌النحوية‌المختلفة‌‌الجانب الأول:
،‌فهي‌تؤثر‌بما‌تحدد‌من‌معنى،‌ويتواجد‌هذا‌كالفاعلية‌والمفعولية،‌والابتداء‌والخبر‌وغيرهاسلفًا‌

‌المسموع ‌أو ‌المقروء ‌المضبوط ‌الكلام ‌في ‌العلاقة ‌من ‌و‌النوع ‌هذه‌. ‌أن ‌يتبين ‌ذلك ‌ضوء في
دراكها‌محدودًا ؛‌لأنه‌يستدل‌بالعلامة‌العلاقة‌يسيرة‌غير‌معقدة‌ما‌دام‌الجهد‌المبذول‌في‌فهمها‌وا 

‌خالدًا" ‌محمدٌ ‌"زار ‌قولنا: ‌في ‌كما ‌الوظيفي، ‌المعنى ‌على ‌الجهد‌مباشرة ‌يتضاعف ‌قد ‌لكن ؛
حدة،‌فمثلًا:‌أن‌تحتمل‌علامة‌للوصول‌إلى‌المعنى‌إذا‌تعددت‌احتمالات‌العلامة‌الإعرابية‌الوا

‌.النصب‌الحالية،‌أو‌التمييز‌أو‌أحد‌التوابع
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تأثر‌تحديد‌نوع‌العلامة‌الإعرابية‌بالمعنى؛‌أي‌أن‌المعنى‌هو‌الذي‌يؤثر‌في‌الجانب الثاني: 
‌مثلًا‌ ‌الفتح ‌أو ‌كالضم ‌معين ‌شكل ‌في ‌مستقرة ‌فيجعلها ‌في‌العلامة، ‌الجانب ‌هذا ‌ويتحقق ،

‌مستويين:
يفهم‌المعنى،‌فيدرك‌حقيقية‌‌(أحيا اليائس الأمل)م‌غير‌المضبوط،‌فمثلًا‌جملة:‌مستوى‌الكلا‌-

على‌المفعولية،‌ورفع‌الثاني‌على‌‌العلاقة‌بين‌اليائس‌والأمل،‌ولذا‌يترتب‌على‌ذلك‌نصب‌الأول
 الفاعلية.

‌،‌ومحاولة‌وضع‌ضوابط‌دلالية‌لذلك،‌فيكون‌الإعرابربط‌العلامات‌الإعرابية‌بدلالات‌معينة‌-
 متأثرًا،‌والمعنى‌هو‌المؤثر‌في‌تحديده.

‌غير‌‌يتسم ‌إلى ‌المبهم ‌من ‌ننتقل ‌لكوننا ‌والصعوبة؛ ‌التعقيد ‌من ‌نوع ‌بمستوييه ‌الثاني الجانب
،‌فنستدل‌به‌على‌الشكل‌الذي‌ينبغي‌أن‌يتحدد‌من‌خلال‌-وهو‌المعنى‌الوظيفي‌–‌المحسوس

صورًا‌‌-لعلامة‌الإعرابية‌والمعنىا‌–الاستدلال،‌وتبرز‌الصعوبة‌أيضًا‌في‌أخذ‌طرفي‌العلاقة‌
‌‌‌(13-12م:2003الرمالي،‌مختلفة‌من‌الاحتمالات‌والتعدد.)

 وأغراضه أهداف الإعرابا: عاشرا 
 يحقق الإعراب للعربية والمتكلمين أهدافاا جمة، منها: 

زالة‌اللبس‌الذي‌قد‌يحصل‌من‌خلال‌تحريك‌الطاقة‌‌-1 ‌اللغة‌العربية،‌وا  الكبرى‌التي‌تحويها
‌العربيةالتص ‌الجملة ‌بناء ‌في ‌رف ‌التقديم‌، ‌أسلوب ‌الإعراب ‌أهمية ‌على ‌دليل ‌أصدق ولعل

‌ ‌له ‌يعزى ‌الذي ‌في‌والتأخير ‌التفنن ‌على ‌والقدرة ‌التعبير، ‌في ‌العربية ‌حرية ‌على ‌الحفاظ دور
‌(37-35م:‌1987مطلوب،‌القول.)

لتقديم‌والتأخير‌إعطاء‌المتكلم‌حرية‌التصرف‌في‌البناء‌التركيبي‌للجملة،‌ومنحه‌سعة‌في‌ا‌-2
‌البلاغي‌ذلك‌مع‌احتفاظ‌كل‌كلمةاقتضى‌المقاحيث‌ ‌الأمر‌منح‌‌م ‌الذي‌تؤديه،‌وهذا بمعناها

‌ ‌منالعربية ‌ثروة ‌امتلاك ‌‌تنوع‌مزية ‌التي ‌كلالتعابير ‌بحاجة ‌على‌‌تفي ‌والقدرة ‌بها، متحدث
‌(40م:‌2012العطاء‌والإيحاء.)بلمصابيح،‌

‌الت‌-3 ‌وظيفة ‌في ‌أي ‌وفهمه؛ ‌المعنى ‌المعنى‌أداء ‌من ‌أساس ‌جزء ‌المعاني ‌لكون فاهم؛
‌.(191م:‌1992الكلام)حاطوم،‌

‌من‌خلال‌التنوع‌والتركيب.‌الوقوف‌على‌أغراض‌المتكلمين؛‌لكونه‌رائدًا‌في‌الإفصاح‌عنها‌-4
‌بين‌‌-5 ‌بحيث‌لا‌يمكن‌التفرقة ‌كالفاعل‌والمفعول، ‌المختلفين ‌والمعنيين ‌المتكافئين، الكلامين

في‌إمكان‌الفعل‌أن‌يكون‌لكل‌واحد‌منهما‌إلا‌بالإعراب.)قتيبة،‌تساوت‌حالهما‌التفرقة‌بينهما‌إذا‌
‌(14م:‌1973
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‌فالفكر‌لا‌‌؛‌لكون‌الإعرابلوصول‌إلى‌المبتغىفتح‌الطريق‌أمام‌الفكر‌في‌ا‌-6 ‌اللغة، عمود
نما‌يرتكز‌على‌تركيبها‌المصحوب‌بالعلاقة‌الإعرابيةيرتكز‌على‌مفردات‌اللغة‌ ‌.مجردة،‌وا 

،‌كون‌إلا‌بمعرفة‌إعرابهلا‌يوهذا‌ف‌على‌معنى‌النص‌القرآني‌وتبيان‌أغراضه‌ومغزاه‌الوقو‌‌-7
عجازه،‌ و"لولاه‌ما‌كان‌يتسنى‌لنا‌فهم‌معاني‌القرآن،‌ولا‌إدراك‌مواطن‌جماله،‌ومجاله‌بلاغته‌وا 

‌(51م:‌1990الزين،‌ومصادر‌أحكامه،‌وآيات‌وعده‌ووعيده".)
‌فهمًا‌-8 ‌النبوية ‌السنة ‌في‌فهم ‌من‌‌الإسهام ‌حقوقها ‌إلا‌بتوفيتها ‌لا‌تفهم ‌لكون‌معانيها دقيقًا؛
‌يمكن‌لأحد‌دفعه‌ممن‌نظر‌في‌أحاديث‌المصطفىا ‌ما م:‌1986.)الزجاجي،‌لإعراب،‌وهذا

95)‌
الإعانة‌على‌ضبط‌القراءات‌القرآنية‌وفهم‌أسرارها،‌وضبط‌نقلها؛‌لأنها‌من‌الأصول‌التي‌‌-9

‌عراب‌أهم‌أعمدتها.القواعد‌النحوية‌التي‌يعد‌الإتستند‌إليها‌
‌.استيضاح‌المعنى‌ودلالة‌الجملة‌عليه‌لا‌تتم‌إلا‌عن‌طريقه‌-10
‌الجمالية‌والأسلوب‌الرفيع‌للنالتذوق‌الأذني‌للنثر‌والشعر‌-11 ص‌الأذني‌لا‌يمكن‌،‌فالصورة

،‌فالعلاقات‌الإعرابية‌لها‌دور‌بارز‌في‌التذوق؛‌إذ‌هناك‌دراية‌بأصول‌الإعراب‌تذوقه‌إن‌لم‌تكن
‌تتوق ‌لا‌يقام ‌فبدونها ‌على‌تلك‌العلاقات، ‌وزن‌ولا‌تُ‌ف‌موسيقى‌النص‌ومعانيه .‌ضاغر‌الأفهم
‌(90م:‌1990الرعيض،‌)

الكلامية‌التي‌تمتع‌العرب‌بها‌قبل‌اختبال‌الألسن،‌فمن‌التزم‌به‌قَرُب‌الدلالة‌على‌الفطرة‌‌-12
‌.‌التي‌تضفي‌الجمال‌والرونق‌على‌التعبير‌الفطرةتلك‌من‌

الجملة (، و 35-30م: 2003)معاني النحو ذكرها السامرائي في كتابيه وللإعراب أغراض
من أهمها النقاط  (45-40م: 2003الرمالي، ، وذكرها)(52-43م، 2007)العربية والمعنى

 الآتية: 
‌والتأخير‌شريط‌في التعبير: السعة -أ ‌الإعراب‌في‌التقديم ‌الحفاظ‌على‌معنى‌تظهر‌سعة ة

اللغات‌‌مل‌معها‌ما‌يدل‌على‌وظيفتها‌اللغوية،‌وهذا‌ما‌حرمت‌منهالمفردة‌تحالجملة‌العام؛‌لأن‌
يلبس‌المعنى،‌فلا‌بد‌المبنية؛‌لكونها‌تتبع‌طريقة‌حفظ‌المراتب؛‌لأن‌أي‌تغيير‌في‌موقع‌الكلمة‌

ليك‌أمثلة‌توضح‌كيف‌يعطي‌الإعراب‌السعة‌للمتكلم‌أن‌يسير‌على‌طريقة‌واحدة‌في‌التعبير،‌و‌ ا 
‌و‌الآتي:‌تأتي‌على‌النح‌في‌التعبير

  المثال الأول:  -
 أهدى أحمد  زيداا لوحةا 
 أحمد  أهدى زيداا لوحةا 
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 لوحةا  زيداا أهدى أحمد  
 لوحةا أهدى أحمد  زيداا

فالفاعل‌)أحمدٌ(‌في‌الجمل‌السابقة‌كلها،‌والمفعول‌به)زيدًا(‌غير‌أن‌الإعراب‌منح‌المتكلم‌حرية‌‌
‌الصياغة‌في‌الجمل.

  المثال الثاني: -
بالإمكان‌جعلها‌بصور‌متعددة‌واضحة‌المعنى‌كلها‌على‌،‌(حمداا مسافرااالد  أظنَّ خ)قولنا:

 النحو‌الآتي:‌
 حمداا مسافرااخالد  أظَنَّ 
 حمداا مسافرااظنَّ أخالد  

 حمداا ظنَّ خالد  مسافرااأ
 حمدااأمسافراا ظنَّ خالد  

 حمداا مسافراا ظنَّ خالد  أ
 أحمداا ظنَّ خالد  مسافراا 

 افراا خالد  ظنَّ أحمداا مس
 خالد  مسافرااظنَّ أحمداا 

 احمدا مسافراا خالد  أظنا 
 مسافراا ظنَّ محمداا خالد  

وهو‌،‌والمعنى‌فيها‌واضح‌كلها،‌فالظان‌في‌الجمل‌هو)خالدٌ(،‌ور‌لتعبير‌واحدعشرة‌صتلك‌
‌التي‌حملهاال ‌على‌ذلك.فاعل‌فيها؛‌لأن‌الضمة ‌دلتنا ‌أعطى‌الإعراب‌وبذلك‌نلحظ‌أن‌)خالدٌ(

‌ة‌في‌التعبير،‌وسعة‌لا‌تمتلكها‌اللغات‌المبنية.حري
لإزالة‌الالتباس‌بين‌الجمل‌لاسيما‌مع‌فالإعراب‌هو‌السبيل‌‌:المختلفة عن المعاني الإبانة -ب

ليك‌‌الجمل‌التي‌لا‌يمكن‌فهمها ‌وا  إلا‌بالإعراب؛‌لأن‌أي‌تغيير‌فيه‌يلحقه‌تغيير‌في‌المعنى،
‌أمثلة‌توضح‌ذلك‌على‌النحو‌الآتي:‌

 (ما أحسنُ زيدٍ (، و)ما أحسنَ زيد  (، و)زيداا ما أحسنُ ): ، قولناثال الأولالم -
حمل‌على‌النفي،‌تُ‌‌فيها‌فدلالة‌المعنى‌:الثانية،‌أما‌دلالة‌على‌التعجبفي‌معناها‌:‌الأولىفإن‌
‌تكون‌دلالة‌المعنى‌على‌الاستفهام.‌:الثالثةأما‌
 (نت ومحمداا؟كيف أ(، و)كيف أنت ومحمد ؟): ، قولناالمثال الثاني -
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:‌جاء‌العطف‌بالرفع؛‌لأن‌السؤال‌يكون‌عن‌كل‌واحد‌منهما؛‌أي‌كيف‌أنت‌وكيف‌الأولىفإن‌
‌.:‌جاءت‌بالنصب؛‌لأن‌السؤال‌يكون‌عن‌العلاقة‌بينهماالثانيةمحمدٌ؟‌أما‌

 : ، قولناالمثال الثالث -
 (الحق عندك قال كم رجل  )، و(كم رجلٍ عندك قال الحق(، و)قال الحق كم رجلاا عندك)
:‌جاءت‌في‌حالة‌النصب؛‌لأنها‌بعد‌"كم"‌الاستفهامية،‌فالسؤال‌هنا‌عن‌عدد‌الرجال‌الأولىفإن‌

‌التكثير‌ ‌الخبرية،‌ويراد‌بها ‌بعد‌"كم" ‌الثانية:‌جاءت‌مجرورة؛‌لأنها ‌الحق‌عنده،‌أما الذين‌قالوا
‌ا ‌أما ‌عنده، ‌الحق ‌قالوا ‌كثيرين ‌رجالًا ‌أن ‌والمعنى ‌الاستفهام، ‌وليس ‌جاءت‌والإخبار لثالثة:

،‌فمعناها:‌كم‌مرة‌رجل‌عندك‌قال‌الحق،‌ولذا‌يكون‌السؤال‌هنا‌عن‌عدد‌المرات‌التي‌مرفوعة
‌‌عدد‌مرات‌قوله‌الحق.‌؛‌فالسؤال‌عن‌رجل‌واحدقال‌الحق‌رجل‌عنده

طعن الغلامُ جانبَ الرجلِ (، و)طعن الغلامُ جانبَ الرجلِ الأيسرُ )المثال الرابع، قولنا:  -
 (عن الغلامُ جانبَ الرجلِ الأيسرِ ط(، و)الأيسرَ 
(‌بالنصب؛‌الأيسرَ ):‌جاءتالثانيةا‌وصف‌للغلام،‌أما‌؛‌لأنه(‌بالرفعالأيسرُ ):‌جاءتالأولىفإن‌
‌؛‌لأنها‌وصف‌للرجل.(الأيسرِ ):‌جاءتالثالثةا‌وصف‌للجانب،‌أما‌لأنه
ليك‌أمثلة‌،‌بدقة‌ن‌الإعراب‌المتكلم‌القدرة‌على‌التعبير‌عن‌المعانييُمكِّ‌‌الدقة في المعنى: -ت وا 

‌‌تبرز‌ذلك‌على‌النحو‌الآتي:‌
 (صبراا جميلاا (، و)جميل   صبر  ): ، قولناالأولالمثال  -

‌أُ‌‌الأولى:فإن‌ ‌اسمية ‌جملة ‌مر‌فيها ‌أما ‌الطويل، ‌الدائم ‌أُ‌‌:الثانيةبالصبر ‌فعلية مر‌فيها‌جملة
‌والتأخي ‌بحسب‌التقديم ‌في‌الجملة ‌تكون‌الأهمية ‌وبذا ر‌أو‌تغيير‌العلامة‌بالصبر‌غير‌الدائم،

‌الإعرابية.
 (هو في الدار مقرئاا(، و)هو في الدار مقرئ): ، قولناالمثال الثاني -

،‌ولا‌أنه‌مقرئ‌في‌وقت‌الإخبار؛‌ولكن‌إذا‌أراد‌أن‌يقرئ‌لا‌تقتضي‌وجوده‌في‌الدار:‌الأولىفإن‌
‌.ء‌فيها‌وقت‌الإخبارتقتضي‌وجوده‌في‌الدار،‌وأنه‌يقوم‌بالإقرا:‌الثانيةفإنه‌يقرئ‌في‌الدار،‌أما‌

 (مررتُ بمحمدٍ الشجاعُ (، و)الشجاعِ  بمحمدٍ  مررتُ ): ، قولناالمثال الثالث -
‌‌:بالتباع‌الأولى فإن ‌أما ‌يعلم، ‌لم ‌ولمن ‌متصف‌بالصفة، ‌أنه ‌علم ‌لمن بقطع ‌الثانيةتقال

‌تقال‌لمن‌علم‌اتصاف‌الموصوف‌بالصفة‌فحسب.: الصفة
‌الإع ‌سعة ‌سبق ‌فيما ‌الباحثة ‌نظر ‌يعطيها‌ويلفت ‌التي ‌والحرية ‌الرحب، ‌وميدانه راب

،‌والمعنى‌الذي‌أو‌يؤخرها‌للقارئ‌أو‌المتعلم‌في‌إطلاق‌عنان‌تفكيره‌حينما‌يقدم‌كلمة‌دون‌أخرى
‌يمنحه‌،‌ينكشف‌من‌تلك‌التقدمة‌أو‌التأخير دقة‌وغناء‌في‌التعبير‌عن‌المعاني‌من‌للغة‌وما
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‌أخر‌ ‌في‌لغة ‌لا‌توجد ‌التي‌قد ‌من‌ميزاها ‌ميزة ‌في‌بناء‌كاللغات‌المبنية‌ىوهذه ‌يبحر ‌لكونه ؛
‌.أعماق‌العربية،‌ويكشف‌عن‌عجيب‌كنوزها

 أقسام الإعراب: عشر أحد
يقع‌الإعراب‌في‌الكلمة‌المعربة،‌والمبنية،‌والصحيحة،‌والمعتلة،‌وقد‌يتناول‌لفظ‌الكلمة‌

‌لا‌معناها،‌ولذا‌فإن‌أقسام‌الإعراب‌أربعة،‌هي:‌
الإعراب‌سيرورة‌وانتشارًا؛‌لكونه‌أصل‌الأقسام‌الأخرى،‌وأقربها‌‌أكثر‌أقسام‌الإعراب اللفظي: -1

‌الفه ‌إلى ‌بأنه: ‌وعُرِف ‌كالضمة،‌م، ‌المعربة ‌الكلمة ‌آخر ‌في ‌يكون ‌الذي ‌الظاهر ‌الأثر ذلك
‌في‌الأسماء‌والأفعال‌صحيحة‌الآخر.‌والفتحة،‌والكسرة

‌خ ‌شروط ‌وجود ‌وعدم ‌لسهولته، ‌كثيرًا؛ ‌عنده ‌يتوقفون ‌لا ‌النحويون ‌ويكاد ‌أو‌اصة له،
‌فيمتاز‌عن‌ ‌يقف‌في‌مقابل‌الإعراب‌التقديري‌والمحلي، ‌غير‌أنه ‌عن‌غيره مصطلحات‌تميزه

،‌ويمتاز‌عن‌الثاني‌بأنه‌يتناول‌لفظ‌الكلمة‌في‌حين‌الأول‌بأن‌علامة‌الإعراب‌فيه‌ظاهرة‌للعين
‌‌.يتناول‌المحلي‌موقعها‌ومحلها‌دون‌لفظها

"إن‌‌قال‌الرضي:لسبب،‌حيث‌خر‌الكلمة‌المعربة؛‌أثر‌مقدر‌فر‌آوهو‌‌الإعراب التقديري: -2
‌تعسره‌واستثقالهتقدير‌الإعراب‌ ما ‌تعذر‌النطق‌به‌واستحالته،‌وا  "،‌فتكون‌علة‌لأحد‌شيئين‌إما

في‌الألفاظ‌على‌،‌والتقدير‌يكون‌للحركات‌لا‌للعلامات‌التقدير‌انتهاء‌الكلمة‌بأحد‌أحرف‌العلة
‌:‌النحو‌الآتي

 واخر‌الأسماءأها‌في‌:‌تقدر‌الحركات‌كلأولهما -
 .المقصورة؛‌للتعذر 
 .المضافة‌إلى‌ياء‌المتكلم؛‌لاشتغال‌المحل‌بحركة‌المناسبة‌ 

 ا‌تظهر‌الفتحة.بينم‌تقدر‌الضمة‌والكسرة؛‌للثقل‌في‌الأسماء‌المنقوصة‌ثانيهما: -
يختص‌بالألفاظ‌المبنية‌التي‌تلزم‌حركة‌هو‌إعراب‌لا‌ظاهر‌ولا‌مقدر،‌و‌‌الإعراب المحلي: -3

إذا‌وقعت‌في‌موقع‌رفع،‌أو‌نصب،‌أو‌جر،‌أو‌جزم،‌فيعبر‌عن‌إعرابها‌بأنه‌‌ة‌في‌أواخرهاواحد
‌.في‌محل‌رفع‌أو‌نصب‌أو‌جر‌أو‌جزم

يراد‌بالحكاية:‌إيراد‌اللفظ‌المسموع‌على‌هيئته‌من‌غير‌تغيير،‌فقد‌يكون‌الإعراب المحكي:  -4
لولا‌الحكاية‌لما‌أمكن‌دخول‌حرف‌،‌و‌،‌أو‌جملة‌أو‌شبههااللفظ‌المحكي‌مفردًا،‌أو‌فعلًا،‌أو‌اسمًا

ويلاحظ‌أن‌الاسم‌المحكي‌يعرب‌إعرابًا‌محليًا‌لا‌تقديرًا؛‌لأن‌،‌الجر‌على‌المثنى‌المرفوع‌بالألف
‌المحكية ‌الجملة ‌أو ‌بل‌اللفظة ‌تقديرًا؛ ‌الأخير‌حتى‌تعرب‌إعرابًا ‌في‌حرفها ‌لا‌تكمن‌مشكلتها
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‌ ‌في ‌يتمشكلتها ‌لا ‌فهو ‌حكايتها، ‌حال ‌في ‌لفظها ‌و‌أن ‌المبني، ‌تعرب‌على‌صرف‌كالاسم لذا
‌(55-50م:‌2003)الرمالي،‌‌المحل.
  عشر: وظائف الإعراباثنا 

 على النحو الآتي:  تبرزللإعراب أربع وظائف 
لا‌يمكن‌تحديد‌معنى‌إذ‌للإعراب‌أهمية‌قصوى‌في‌تحديد‌دلالة‌التركيب؛‌‌دللية:وظيفة  -أ

‌هو‌34م:‌2007كثير‌من‌الجمل‌بدونه،‌حيث‌قال‌السامرائي) (:‌"إن‌القول‌بأن‌الإعراب‌إنما
‌للدلالة‌على‌المعاني‌المختلفة‌حقيقة‌لغوية‌ليس‌فها‌شك‌فيما‌نرى"

‌الكلام‌غية:وظيفة بلا -ب ‌بلاغة ‌في ‌أثر ‌للإعراب ‌أن ‌العلماء ‌الزمخشري‌يرى ‌جعل ‌وقد ،
على‌نكت‌مُطلع‌الإعراب‌سلمًا‌إلى‌علم‌البيان،‌فقال:‌"وهو‌المِرْقاة‌المنصوبة‌إلى‌علم‌البيان،‌ال

:‌"ومما‌يدلك‌على‌حيوية‌(563م:‌2004،‌وقال‌السعدي)(64:م2001نظم‌القرآن")ابن‌يعيش،
‌ ‌اللغة ‌في ‌الإعراب ‌كعنصر ‌الشرعية ‌العلوم ‌غير ‌أخرى ‌علوم ‌بيان ‌إلى ‌الدلالة،‌امتداده علم

‌والأصوات،‌والبلاغة...".
‌الرابطالاتساق‌‌اتساقية:وظيفة  -ت ة‌بين‌عناصر‌الجمل‌وبين‌هو‌مجموع‌الوسائل‌اللسانية

الوسائل‌اللغوية‌فهو‌من‌الجمل‌التي‌تسمح‌لملفوظ‌ما‌شفويًا‌أو‌كتابيًا‌بأن‌يبدو‌في‌شكل‌نص،‌
‌داخل ‌النص‌الموجودة ‌التي ،‌ ‌إلى ‌متتالية ‌أصواتاً ‌كونه ‌مجرد ‌من ‌فهمه،‌تنقله نص‌يمكن

‌في‌اتساق‌النص‌له‌لإعرابوا ‌ببعضأثر ‌بعضها ‌وربط‌أجزائه ‌يربط‌ا، ‌إنه ‌إذ ‌بخبره،‌؛ لمبتدأ
‌والفعل‌بفاعله،‌والموصوف‌بصفته‌وغير‌ذلك.

‌بآخر‌جمالية:وظيفة  -ث ‌يعجب ‌بنص‌ولا ‌قارئ ‌إعيعجب ‌سبب ‌ويرجع حساسه‌، ‌وا  جابه
‌أحد ‌الإعراب ‌فعلامات ‌للذوق، ‌نص‌ع‌بالأريحية ‌تفضيل ‌جمال‌أسباب ‌حيث ‌من ‌آخر لى

إلا‌بالحس‌ولا‌يدرك‌ذلك‌‌،الأسلوب،‌ونغم‌الألفاظ،‌والجرس‌الموسيقي‌الذي‌تضفيه‌على‌النص
ن‌الشعراء‌الذي‌يقضي‌أن‌الكلام‌المعرب‌أجمل‌من‌غير‌المعربالمرهف،‌والذوق‌السليم‌ ،‌وا 

‌وتحافظ‌على‌وزنها‌وقافيتها،‌وسيقي،يوظفون‌علامات‌الإعراب‌في‌قصائدهم؛‌لتكون‌ذات‌نغم‌م
‌فتؤدي‌وظيفة‌جمالية‌فيها.

 : أنه لإعراب، هي( وظائف أربع أخر ل63-59م: 2003وذكر الرمالي)
‌الأولية‌التي‌تتألف‌منها،‌تحليل:  -1 ‌إلى‌عناصرها ‌المركبة‌وردها وعُني‌بالتحليل‌فك‌المادة

ن‌كانت‌أجزاء‌الكلام‌مستقلة‌بعضها‌عن‌فهذه‌العملية‌ليست‌على‌درجة‌من‌السهولة‌لاسيما‌إ
‌وكتابة ‌لفظًا ‌عنه ‌ومعزولًا ‌مبعض، ا)ثل:، ‌فتحليسافر عَديُّ إلى مصر صباحا ‌يكون‌(، لها

ا إلى+ عَدِي+ سافر+كالآتي:) ؛‌إلا‌أن‌الأمر‌يختلف‌عندما‌تلتحم‌بعض‌أجزاء‌(مصر+ صباحا
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،‌فيصبح‌من‌العسير‌على‌غير‌الخبير‌أن‌يعرف‌الأجزاء‌المكونة‌لما‌يراه‌أمامه‌من‌كلام،‌الكلام
مؤلفة‌من‌لفظ‌مفرد‌بسيط؛‌لكن‌الخبير‌يعلم‌أنها‌(‌قد‌تبدو‌لغير‌الخبير‌أنها‌أعجبتنيفمثلًا:‌)

،‌ويزداد‌الأمر‌صعوبة‌إذا‌وُجد‌مركب‌كلامي‌يشبه‌(أكرمْ+ تَ+ ن+ يأربع‌كلمات،‌فتحليلها:‌)
(‌لفظًا‌بسيطًا،‌فيحكم‌كريمٍ ،‌فيظن‌المعرب‌أن)(زيد  كريمٍ )فظه‌عنصرًا‌كلاميًا‌بسيطًا،‌مثل:في‌ل

‌ك)ل‌إلى:يتحل‌(‌لفظ‌مركبكريمٍ عليه‌أن‌خبر‌مبتدأ‌غير‌أن‌الصواب‌خلاف‌ذلك؛‌لأن‌كلمة)
.‌والأمثلة‌في‌هذا‌الميدان‌كثيرة،‌(،‌فمعنى‌الجملة‌زيد‌مثل‌ريمحرف تشبيه+ ريم بمعنى غزال

‌وهذا‌دليل‌على‌وظيفة‌الإعراب‌في‌تحليل‌الجملة،‌وتفكيك‌أجزائها.
ليس‌هناك‌جدوى‌من‌الوقوف‌عند‌تحليل‌الكلام،‌ورده‌إلى‌أجزائه‌التي‌وصف وتصنيف:  -2

‌إلا‌إن‌رُدَّ‌يتركب‌منها ‌‌؛ ‌إلى‌أحد ‌منها:كل‌جزء ‌والفعل،‌الأصناف‌التي‌يتألف‌الكلام )الاسم،
،‌فإذا‌كان‌الجزء‌المعرب‌فعلًا‌وجب‌بيان‌ما‌ينتسب‌إليه‌من‌أصناف‌المختلفة،‌فيذكر‌والحرف(

‌أو‌زيادتها ‌أو‌مبنيًا،‌وهذا‌نوعه،‌ويبين‌عدد‌حروفه،‌وتجريدها ،‌ووصف‌حالته‌إن‌كان‌معربًا
‌مًا،‌أما‌إن‌كان‌حرفًا‌فيذكر‌نوعه،‌والمعنى‌الذي‌أتى‌به.إن‌كان‌اس‌ينطبق‌على‌الجزء‌المعرب

وجب‌ذكر‌تأثر‌بعيد‌تحليل‌الكلام،‌ووصف‌كل‌جزء‌من‌أجزائه‌وتصنيفها،‌‌بيان تأثيرات:‌-3
‌للتأثر‌والتأثير ‌أو‌غير‌قابليته ‌عليه، ‌تأثيره ‌أو ‌بغيره، ‌الجزء ‌ويتضح‌ذلك‌في‌قولنا:هذا ‌جاء)،

فعل‌لازم‌رافع‌للمسند‌إليه،‌ناصب‌لما‌قد‌يأتيه‌من‌تكملات‌الفعل‌لا‌(:‌جاء)(،‌فكلمةديقالص
غير‌صالح‌لنصب‌المفعول‌به؛‌بسبب‌لزومه،‌ن‌الإعراب؛‌أي‌لا‌أثر‌لغيره‌فيه،‌فهو‌محل‌له‌م

‌‌.(:‌مرفوع‌بالفعل،‌وعلامة‌رفعه‌الضمة‌الظاهرة؛‌لأنه‌اسم‌مفردالصديقوكلمة)
‌‌بيان وظائف:‌-4 ‌من ‌الإعراب ‌أن ‌بيان ‌وبيان‌بعد ‌والتصنيف، ‌والوصف ‌التحليل، وظائفه

وجب‌إيراد‌وظيفته‌الرابعة‌التي‌تقوم‌ببيان‌الوظيفة‌التي‌يقوم‌بها‌كل‌جزء‌من‌أجزاء‌التأثيرات،‌
‌جاء)،‌ويتضح‌ذلك‌في‌قولنا:تذكر‌وظيفته‌في‌الكلامالكلام،‌فالإعراب‌لن‌يكون‌كاملًا‌إن‌لم‌

‌الولد إلى المدرسة ‌إلى)جاءفكلمة)(، ‌مسندة ‌و)لولدا( ‌و)الولد(، ‌أي‌فاعل، ‌إليه؛ ‌مسند ‌إلى(
حرف‌لتعدية‌الفعل‌القاصر‌إلى‌مفعوله،‌‌:(إلى)بعبارة‌أخرى(،‌و‌جاء)(‌متعلقان‌بالفعلالمدرسة

‌‌‌(.جاء)مفعول‌به‌غير‌صريح‌للفعل‌:(المدرسةو)
 الفرق بين علم النحو وعلم الإعرابعشر:  ثلاثة

قيل‌في‌كتب‌النحو‌واللغة‌إن‌النحو‌نًا‌حتى‌اختلط‌مفهوما‌النحو‌والإعراب‌اختلاطًا‌بيِّ‌
يسمى‌إعرابًا،‌والإعراب‌نحوًا‌غير‌أن‌الحقيقة‌تقول‌خلاف‌ذلك،‌فالإعراب‌عنصر‌من‌عناصر‌

‌النحو ‌بعض‌من ‌والإعراب ‌وأن‌النحو، ‌الإعراب، ‌هو ‌النحو ‌أن ‌توهم ‌بقاء ‌الخطأ ‌من ن ‌وا  ،
،‌أو‌أنه‌وسيلة‌لدراسة‌الإعراب‌الإعراب‌هو‌النحو،‌وأن‌دراسة‌النحو‌تغني‌عن‌دراسة‌الإعراب
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والإلمام‌بأصوله‌وقواعده،‌فعلى‌الرغم‌من‌نشوء‌الإعراب‌في‌حجر‌النحو،‌وعده‌ابنًا‌شرعيًا‌له؛‌
‌يبقى‌ ‌أنه ‌وينتهي‌عندها‌إلا ‌أحدهما، ‌عندها ‌يبدأ ‌التي ‌الحدود ‌وتبيان ‌بينهما، ‌الحواجز وضع

مفهوم‌علمي‌ة‌حثيثاً‌في‌إبراز‌الآخر،‌فبين‌النحو‌والإعراب‌عموم‌وخصوص،‌ولذا‌سعت‌الباحث
‌النحو‌الآتي:‌‌؛‌ليأتي‌علىالنحو‌والإعراب‌مردفًا‌بالفروقات‌بينهما

 علم النحو:  مفهوم 
‌العرب،‌‌علم"‌( بأنه:1/15م:1998)عرفه الأشموني ‌كلام ‌استقراء ‌من ‌مستنبطة بقواعد

‌‌الكلام‌الذي‌تَرَكَّبَ‌منها".ومُوصلةٍ‌إلى‌معرفة‌أحكام‌هذا‌
(،‌فقد‌استنبطت‌بعد‌كل كلمة صح اقترانها بزمن فهي فعلالقاعدة‌القائلة:‌)ومثال‌ذلك‌
‌أن‌العرب‌تستعمل‌بعض‌الكلمات‌مقرونة‌بزمن‌ماضٍ‌أو‌استقراء‌كلام‌العرب ؛‌لكونهم‌وجدوا

،‌فأعطوا‌تلك‌الكلمات‌حاضر‌أو‌مستقبل؛‌للدلالة‌على‌شيء‌قد‌حدث‌في‌إحدى‌الأزمان‌السابقة
‌.‌عن‌غيرها،‌فقالوا:‌فعل‌ماضٍ‌أو‌مضارع‌أو‌أمرمصطلحات‌خاصة؛‌ليميزوها‌

‌مقدمات‌وشروط‌"‌( بأنه:50م: 2002وعرفه بلطه جي) عبارة‌عن‌تقرير‌قواعد‌منطقية‌لها
‌)-أي‌أحكام‌-ونتائج ‌قولهم: ‌هو ‌السابقة ‌القاعدة ‌في ‌فالمقدمة ‌والشرط‌هو)كل كلمة، صح (،

‌.(فعل(،‌والحكم‌أو‌النتيجة‌هو)اقترانها بزمن
"علم‌القواعد‌العربية‌المستخرجة‌جراء‌الملاحظة‌الدقيقة‌‌( بأنه:922م: 2010)راسبولع وعرفه

‌،‌فينظر‌في‌المعنى،‌وكيفية‌حصوله‌ثم‌تقنينه‌في‌قوانين‌وسنن".للكلام‌العربي‌الفصيح
 مفهوم علم الإعراب: 

‌بناء‌‌( بأنه:50م: 2002عرفه بلطه جي) "عبارة‌عن‌تقرير‌النتائج،‌ثم‌التحقق‌من‌صحتها
"،‌ومثال‌ذلك‌قولنا:‌ضرب:‌فعل؛‌لأنها‌كلمة‌صح‌اقترانها‌بزمن،‌وجود‌المقدمات‌والشروط‌على

‌.فالحكم‌هو)فعل(،‌والمقدمة‌هي)كلمة(،‌والشرط‌هو)صح‌اقترانها‌بزمن(
:‌"علم‌بقواعد‌وُضعت؛‌لمعرفة‌انطباق‌الكلام‌العربي‌على‌بأنه( 1/74: 1965عرفه حسن)و 

‌قواعد‌النحو".
‌"علم‌بيان‌تفسير‌الكلام".‌( بأنه:517:م2004وعرفه بلحوت)
   على النحو الآتي: الفروقات بين علمي النحو والإعراب وتجمل الباحثة
: علم النحو  أولا

 .أعم‌وأشمل؛‌لكونه‌يتطرق‌إلى‌قضايا‌عدة‌لا‌يتطرق‌إليها‌الإعراب -
الكتابة‌‌يضع‌الأصول‌التي‌تساعد‌في‌صياغة‌الكلام‌الصحيح،‌فيبسط‌القواعد‌التي‌تمكن‌من‌-

‌.السليمة
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 .يدرس‌المعاني‌النحوية؛‌أي‌معاني‌الأشكال‌ذاتها‌أو‌المعاني‌التي‌تؤدي‌إليها‌البنية‌اللغوية‌-
صناعة‌علمية‌تختص‌بدراسة‌قوانين‌التركيب،‌والصورة‌التي‌تعبر‌عن‌أي‌معنى‌من‌المعاني‌‌-

 .كمهيح‌،‌والنظام‌الذيالمختلفة‌المراد‌إنشاء‌وفقها‌أي‌تركيب‌يؤدي‌إلى‌المعنى
‌ينطلق‌من‌الكلام‌في‌خصوصياته؛‌ليصل‌إلى‌اللسان‌في‌شمول‌تصوراته.‌-

 ثانياا: علم الإعراب
و؛‌لأنه‌يدور‌حول‌ما‌يلحق‌أواخر‌الكلم‌من‌حركات،‌وما‌يقترن‌بها‌من‌أخص‌من‌علم‌النح‌-

‌.معانٍ‌
‌بتفصيل‌وتقصٍ‌شديد،‌فيعدد‌أنواعها‌ويصف‌خصائص‌- ها،‌يستوعب‌أقسام‌الكلمة،‌ويتناولها

‌وطرائق‌استعمالها‌مقرونة‌بالشواهد
‌بها،‌‌- ‌تضطلع ‌التي ‌والوظائف ‌الكلام، ‌أجزاء ‌بين ‌القائمة ‌للعلاقات ‌الملاحظة ‌عند يقف

‌والمعاني‌التي‌تؤديها‌تلك‌الوظائف.
أو‌غير‌‌يبين‌ما‌للكلمة‌في‌الجملة،‌وما‌للجملة‌في‌الكلام‌من‌وظيفة‌لغوية،‌أو‌قيمة‌نحوية‌-

 ‌.تؤديها‌الكلمة‌في‌ثنايا‌الجملة،‌وتؤديها‌الجمل‌في‌ثنايا‌الكلامذلك‌من‌الوظائف‌التي‌
هو‌تطبيق‌للقوانين‌التي‌وضعها‌علم‌النحو‌في‌إعراب‌تركيب‌لغوي‌ما؛‌قصد‌الوصول‌إلى‌‌-

 )الدلالية،‌والنحوية،‌والصرفية‌وغيرها(‌المستنبطة‌من‌التراكيب‌اللغوية.المعاني‌الكلية
،‌وكيفية‌نشوئها،‌وتبيان‌الصورة‌التي‌اهتم‌بها‌علم‌النحو‌يصل‌إلى‌المعاني‌المخبوءة‌تحت‌-

 العلاقات‌التي‌تحكم‌الكلمات‌التي‌نسجت‌على‌منوال‌معين.
‌المعاني،‌‌- ‌من ‌معنى ‌يؤدي ‌جزء ‌أدنى ‌في ‌المختلفة ‌والوظيفة ‌النحوية ‌المعاني يكشف‌عن

ملة،‌وكيفية‌تنسُّج‌تضافر‌الكلمات‌في‌إنجاز‌المبنى؛‌ليعبر‌عن‌المعنى‌الكلي‌الوحيد‌للجوكيفية‌
 ن‌الكلمات،‌ووظيفة‌كل‌كلمة‌منها‌في‌تكوّن‌الجملة.العلاقات‌بي

‌ليصل‌إلى‌معنى‌الكلام‌- ‌اللسان‌الذي‌ينتمي‌‌ينطلق‌في‌إجراءاته‌من‌لفظ‌الكلام؛ مستعملًا
‌إليه؛‌لتحقيق‌مطابقته‌للقواعد،‌ولتحليل‌عناصره،‌وتحديد‌موضعها‌من‌المعنى.‌

 الإعرابعشر: متطلبات فهم  أربعة
تقانها،‌ولكونه‌روح‌‌الإعراب‌شأنًا‌لا‌يقل عن‌غيره‌من‌العلوم‌التي‌تستلزم‌متطلبات؛‌لفهمها‌وا 

اللغة‌وعمادها‌الذي‌تبني‌آمالها‌عليه،‌وضعت‌الباحثة‌هذا‌العنوان؛‌ليستنى‌لها‌ذكر‌متطلبات‌
جادته‌تذكرها‌على‌النحو‌الآتي:‌ ‌فهمه‌وا 

‌أن‌الإعراب‌قواعد‌تفُهم‌دون‌حاجة‌إلى‌فهمه.‌إزالة‌الوهم‌المتجذر‌في‌العقول‌حول‌-1
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من‌حول‌الإعراب‌من‌خلال‌تصحيح‌التراكمات‌الناشئة‌بصعوبته‌‌تكوين‌معرفة‌صحيحة‌-2
‌مراحل‌تعليمية‌سابقة.

حو‌تحديد‌الموقع‌كلمات‌مرشدًا‌في‌توجيه‌البوصلة‌ناتخاذ‌العلامات‌الإعرابية‌التي‌تميز‌ال‌-3
‌الإعرابي‌للكلمات.

يجاد‌القواسم‌المشتركة‌بينها؛‌إجادة‌ال‌-4 ‌ليسهل‌ربطها،‌ويزداد‌فهمها.مفاهيم‌الإعرابية،‌وا 
‌دراسة‌العلاقات‌بين‌الكلمات‌في‌الجملة‌الواحدة،‌وبين‌السوابق‌واللواحق‌والسياق‌لها.‌-5
‌فهم‌معاني‌الكلمات‌في‌الجملة‌وربطها‌مع‌بعضها؛‌ليسهل‌إعرابها.‌-6
‌إن‌كان‌الطالب‌في‌الابتعاد‌عن‌تشعب‌الآراء‌في‌الق‌-7 ‌التي‌لا‌تفيد‌لاسيما ‌الإعرابية واعد

‌بداية‌تعلم‌الإعراب.
‌التي‌لا‌احتمال‌ثانٍ‌لها.‌إتقان‌فهم‌ثوابت‌الإعراب‌-8
‌)النوع،‌والحكم،‌والعامل،‌والعلامة(.خطوات‌الإعراب‌الأربع،‌وهي‌ذكر:‌تتبع‌-9

‌حوي،‌والصرفي،‌للدوات(.هي‌التحليل:‌)النو‌تتبع‌مراحل‌التحليل‌الإعرابي‌الثلاثة،‌‌-10
 أسس تدريس الإعرابعشر:  ةمسخ

،‌فهو‌المفتاح‌لللفاظ‌،‌وعماد‌العربية‌وأساسها‌الإعرابلكل‌شيء‌أساس‌وعماد‌يرتكز‌عليه
سه‌،‌ولذا‌هناك‌أسس‌لتدري،‌والمعيار‌الذي‌يتبين‌نقصان‌الكلام‌من‌خلالهالمغلقة‌على‌معانيها

‌تتضح‌في‌النقاط‌الآتية:‌‌(272-271م:2010دي‌وصلاح،‌يشذكراها)الر‌
تهيئة‌الجو‌المناسب؛‌لضمان‌نجاح‌التدريس،‌ومن‌صور‌ذلك:‌التزام‌معلمي‌اللغة‌العربية‌‌-أ

‌في‌ ‌توظيفها ‌من ‌فيتمكنوا ‌وظيفية، ‌ليكون ‌طلابه؛ ‌ومستوى ‌تتناسب ‌التي ‌الفصحى استعمال
 حياتهم.

،‌كأن‌تطرح‌واتجاهاتهم‌ربط‌المادة‌النحوية‌التي‌تتضمن‌الإعراب‌بميول‌الطلبة‌ورغباتهم‌-ب
 أمثلة‌شائقة‌تجذبهم،‌أو‌يختار‌أنماط‌شعرية‌تحرك‌قيمًا‌فيهم‌ونحو‌ذلك.

 توظيف‌تكنولوجيا‌التعليم،‌وطرائق‌تدريسية‌مستحدثة‌في‌تدريس‌الإعراب.‌-ت
 استعمال‌الإستراتيجيات‌التدريسية‌المناسبة‌بكفاءة‌مع‌الاستعانة‌بالوسائل‌التعليمية‌المعينة.‌-ث
لة‌المادة‌النحوية‌من‌خلال‌اختيار‌النصوص‌المناسبة‌التي‌تؤدي‌الغرض‌دون‌تعقيد‌سهو‌‌-ج

 في‌ألفاظها‌أو‌معانيها؛‌ليسهل‌ربطها‌بالقاعدة‌النحوية،‌والتمكن‌من‌إعراب‌كلماتها.
‌إتقان‌‌-ح ‌بعد ‌إلا ‌وتجنب‌محوها؛ ‌على‌السبورة، ‌الطلبة ‌أمام ‌النحوية ‌القاعدة ‌تسجيل مراعاة

 عليها.والتطبيق‌الإعرابي‌لجمل‌متنوعة‌المهارات‌اللازمة،‌
‌‌بالتدريب‌كمًا‌وكيفًا؛‌لكونه‌أساس‌تكوين‌المهارات‌الإعرابية.الاهتمام‌‌-خ
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تقامة‌اللغة‌وضبطها،‌تدريس‌الإعراب‌على‌وفق‌أسس‌سليمة‌كفيل‌باسوترى‌الباحثة‌أن‌
‌الألسن ‌ونطقًا‌وعصم ‌الذي‌يتصل‌بمن‌الزلل‌كتابة‌وتعبيرًا ‌لكونه‌روح‌النحو المعنى‌اتصالًا‌؛

برازه ،‌فعليه‌يلقى‌عاتق‌إجادة‌اللغة‌ودقتها،‌فأي‌متشابكًا‌لا‌ينفك‌عنه،‌فهو‌السبيل‌لإيضاحه‌وا 
‌وأركان‌عرضه ‌و‌‌وتطبيقه‌خلل‌يصيب‌أركانه، ‌فتصاب‌يشل‌اللغة ‌الصواب، ‌عن‌جادة يبعدها

‌.بالقصور‌الذي‌يترتب‌عليه‌قلة‌الكفاءة‌في‌الاتصال‌والتواصل،‌وفهم‌المعاني
 الإعراب تدريس خطواتعشر:  ستة

‌أحسنها‌ ‌ما تعد‌خطوات‌الإعراب‌الجانب‌التطبيقي‌الذي‌مهد‌له‌الجانب‌النظري،‌فإذا
،‌ويجدر‌بهم‌الالتزام‌بها‌خطوة‌خطوة،‌فهي‌أربع‌في‌الطلاب‌سَهُل‌عليهم‌الخوض‌في‌الإعراب

لزم‌في‌بابين‌ثتها‌تُ‌ثالتجمل‌في:‌ذكر‌النوع،‌ثم‌الحكم،‌ثم‌العامل،‌ثم‌العلامة،‌و‌‌عموم‌الكلمات،
‌النحو ‌بالحرف‌-فحسب‌من ‌المجرور ‌والاسم ‌المعرب، ‌على‌-المضارع ‌يكون ‌تفصيلها ‌أما ،

‌:(‌104-80م:2006الخنين)‌هاالنحو‌الآتي‌كما‌ذكر‌
 أولها: ذكر النوع

البدء‌بذكر‌نوع‌الكلمة‌الذي‌يختلف‌باختلافها‌جب‌على‌المعلم‌أن‌يعلم‌الطالب‌المعرِب‌ي
،‌فإن‌كانت‌مبنية‌متأصلة‌في‌البناء‌ة‌أو‌مبنية،‌فلكل‌واحد‌منهما‌طريقتهمن‌حيث‌كونها‌معرب

‌ذهن‌ ‌على ‌يرد ‌لها ‌معنوي ‌وصف ‌وأظهر ‌ومعناها، ‌اللغوية ‌حقيقتها ‌ببيان ‌النوع ‌ذكر يكون
ن‌كانت‌معربةالطالب فإن‌نوعها‌يكون‌بذكر‌بابها‌النحوي‌الذي‌استحقت‌به‌وجه‌الإعراب،‌‌،‌وا 

و‌النصب‌أو‌الجر(؛‌لكونها‌الأبواب‌المشهورة‌في‌النحو‌ا‌بـــ)الرفع‌أثم‌الحكم‌على‌لفظها‌أو‌محله
‌الذي‌تستحق‌بها‌الكلمة‌نوعًا‌من‌أنواع‌الإعراب.

 ثانيها: ذكر الحكم
أنه‌مبني،‌يُرشد‌المعلم‌طلابه‌إلى‌ذكر‌الحكم‌للكلمة،‌فإن‌كانت‌مبنية‌حُكم‌على‌لفظها‌

من‌الإعراب‌أو‌عدم‌‌لكلمة‌المبنيةحل‌لمجود‌و‌مع‌التهيؤ‌لأمر‌ملازم‌للمبنيات‌كلها،‌هو‌تبيان‌
ن‌كانت‌معربة،‌فالحكم‌عليها‌لا‌يخرج‌عن‌كلمة‌واحدة‌يختار‌من‌بين‌أربع‌كلمات‌ وجوده،‌وا 

‌‌.لأربعة‌أحكام‌لا‌يتصور‌غيرها:‌)مرفوع،‌منصوب،‌مجرور،‌مجزوم(
 ثالثها: ذكر العامل

‌ويكاد ‌دائمًا، ‌لازم ‌غير ‌العامل ‌أن ‌إلى ‌طلابه ‌المعلم ‌نحويين‌‌ينبه ‌بابين ‌في يكون
،‌فيقال:‌اسم‌مجرور‌بــ)حتى(،‌الأول:‌الاسم‌المجرور‌بالحروف‌حيث‌يُعيَّن‌جارُّهفحسب،‌هما:‌

،‌واقتضى‌ذكر‌العامل‌في‌الباب‌الأول؛‌لأنه‌معمول‌لفظي‌صريح‌بحروف‌)الباء(‌أو‌غيرهاأو
رب،‌فيقال:‌منصوب‌فهو‌لا‌يتميز‌بمعنى‌نحوي‌يقتضي‌الإعراب،‌والثاني:‌المضارع‌المعالجر،‌
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‌أو‌مرفوع ‌بالطلب، ‌أو ‌بــ)لمَّا(، ‌أو‌مجزوم ‌بــ)أن‌مضمرة(، ‌أو ‌بناصب‌أو‌بــ)لن(، ‌سبقه ‌لعدم ؛
‌ ‌فذكر‌العامل‌في‌الباب‌الثاني‌يعود ‌معنى‌من‌المعاني‌جازم، ‌ليس‌له لكون‌لفظ‌الفعل‌وحده

‌‌المقتضية‌إعرابًا.
 رابعها: ذكر العلامة

‌ ‌الثلاث ‌للخطوات ‌عرض‌المعلم ‌في‌بعد ‌العلامة ‌ذكر ‌ضرورة ‌لإبراز ‌ينطلق السابقة
باستثناء‌فعل‌‌الكلمة،‌فإن‌كانت‌الكلمة‌مبنية‌،‌فحركة‌بنائها‌غالبًا‌هي‌ما‌يُنطق‌بها‌في‌آخرها

‌إرشاد‌المعلم‌فعلى،‌الأمر‌إذا‌كان‌مضارعه‌من‌الأفعال‌الخمسة؛‌لأنه‌يبنى‌على‌حذف‌النون
‌نطُق‌به‌الحرف‌الأخير‌الطلاب‌إلى‌تحسس‌الكلمة‌والنظر‌في‌حركة‌آخر ‌إن‌كانت‌ما ‌أما .

الواو،‌والألف،‌وثبوت‌:)علامة‌رفعها‌الأصلية‌الضمة،‌وينوب‌عنهافتكون‌مرفوعة‌ف‌الكلمة‌معربة
الألف،‌والياء،‌والكسرة،‌:)فعلامة‌نصبها‌الأصلية‌الفتحة،‌وينوب‌عنها‌،‌وتكون‌منصوبة‌(النون

‌ف(وحذف‌النون ‌مجرورة ‌وتكون ‌الأصليع، ‌الجر ‌وينوب‌عنهالامة ‌الكسرة، ،‌(والفتحة‌،الياء:)ة
‌حذف)النون،‌وحرف‌العلة(.‌:وينوب‌عنهاوتكون‌مجزومة‌فعلامة‌الجزم‌الأصلية‌السكون،‌

 ، ومقترحات لعلاجهعشر: أسباب ضعف الطلاب في الإعراب ةبعس
العربية‌لغة‌الفرقان‌فهي‌تستلزم‌الحفاظ‌على‌ركائزها‌من‌خلال‌التصدي‌للعقبات‌اللغة‌

‌ ‌بمالتي ‌اضطلاعها ‌أمام ‌الجليلهتقف‌عثرة ‌اصطدمت‌بصعاب‌امها ‌فقد ‌البديعة، ‌ووظائفها ة،
‌تلك‌الصعاب‌التي‌تعترض‌تعلمها، ضعف‌الطلاب‌في‌إعراب‌جملها‌‌لا‌خلاف‌عليها‌ومن

‌التربويين‌وكلماتها ‌تواجه ‌التي ‌المشكلات ‌أعقد ‌من ‌يعد ‌الإعراب‌الذي ‌خاصية ‌من ‌لنفورهم ؛
،‌وشعورًا‌بالعنت‌من‌تعلمه‌حتى‌بات‌ترتب‌عليه‌ضعفًا‌مستشريًا‌فيهمالمميزة‌فيها،‌الأمر‌الذي‌

‌؛‌لكن‌هذا‌الضعف‌الوليد‌لديهم‌ناجم‌عن‌أسباب‌عدة،‌منها:كأنه‌عدو‌لهم
ن‌كان‌في‌كيفية‌البدء‌به‌بدءًا‌صحيحًا،‌فلو‌شرعوا‌التهيب‌من‌الإعراب؛‌لعدم‌درايتهم‌‌-1 فيه‌وا 

 ا‌العقبة‌التي‌تكمن‌في‌البداية‌الأولى‌العسيرة‌لإعرابهم.دون،‌واجتازو‌بكلمة؛‌لزال‌العَنت‌الذي‌يج
 .عدم‌امتلاك‌منهاج‌ثابت‌الأركان‌والخطوات‌يهديهم‌إلى‌إتمام‌الإعراب،‌والاسترسال‌فيه‌-2
من‌‌أو‌خطوةمن‌مراحل‌الإعراب‌‌خيارات‌محددة‌في‌كل‌مرحلةب‌معرفتهمبعدم‌‌امهمصطدا‌-3

 ‌.أصوبها‌يستعرضونها‌في‌أذهانهم،‌ويختارون‌خطواته
4-‌‌ ‌لهم، ‌ويجمعها ‌يربطها، ‌التماس‌رابط ‌وعدم ‌النحو، ‌مفردات‌تفاصيل ‌بين ‌كله‌التيه وذلك

نتيجة‌عدم‌تصورهم‌النحو‌في‌صورة‌كلية‌إجمالية،‌فمثلًا:‌في‌أثناء‌تعداد‌أنواع‌المعارف‌الستة‌
-14:‌م2006)الخنين،‌لأول،‌وباقيها‌في‌الثاني‌وبينهما‌حول‌كامل‌أو‌أكثر.تجد‌نصفها‌في‌ا

16)‌
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 وتضيف الباحثة أسباباا أخرى لضعف الطلبة في الإعراب، تُدرج على النحو الآتي:
‌كثرة‌القواعد‌المفروضة‌عليها‌خلال‌وقت‌زمني‌قصير.‌-1
‌إعرابًا‌‌-2 عرابها الإسراع‌في‌إنهاء‌المقرر‌من‌دون‌التأكد‌من‌تطبيق‌الطلبة‌لقواعد‌عمليًا،‌وا 

 تامًا.
‌تركيز‌‌-3 ‌عدم ‌في‌على‌وجالمعلم ‌وبيان‌الأخطاء ‌مناقشات‌حول‌إعراب‌نماذج‌مختلفة، ود

‌ذلك؛‌لتصحيحها.
‌وتجاهل‌المعلم‌سير‌-4 ‌عرض‌القواعد، ‌في‌طريقة ‌واحدة ‌تطبيقية؛‌‌على‌وتيرة ‌حلول إيجاد
‌.تذليل‌صعوبات‌الإعرابل
 ‌الارتكاز‌على‌الحفظ‌والتلقين‌والاستظهار‌دون‌إقرانه‌بالفهم‌الذي‌هو‌عماد‌إتقان‌الإعراب.‌-5
 ‌لبة.لافتقار‌إلى‌تطبيق‌القواعد‌النحوية‌التي‌تعلمها‌الطا‌-6
 ختلاف‌النحاة‌في‌وجه‌الإعراب.اتعقيد‌الطلبة‌في‌‌-7
 عدم‌مراعاة‌مستويات‌الطلبة‌في‌القواعد‌النحوية‌عند‌صياغة‌الأسئلة‌الامتحانية.‌-8
 تراكم‌ضعف‌مستوى‌الطلبة‌في‌الإعراب.‌‌-9

‌اظ.عدم‌وجود‌مختبر‌لضبط‌الألف‌-10
‌إيصال‌الطريقة‌الأيسر‌للإعراب.ضعف‌المعلمين‌في‌‌-11
تقانه.‌-12 ‌عجز‌طريقة‌التدريس‌التي‌يقدم‌فيها‌الإعراب‌عن‌تكوين‌حافز؛‌لتعلمه،‌وا 
‌تشعب‌المعلومات‌النحوية،‌وتداخل‌إعرابها.‌-13
ة‌لا‌عقم‌الأمثلة‌المضمنة‌في‌إيضاح‌القواعد‌النحوية،‌مما‌يزيد‌من‌اصطدام‌الطلبة‌بأسئل‌-14

‌تتسق‌والأمثلة‌التي‌درسوها.
‌ندرة‌التطبيقات‌الإعرابية‌في‌المقرر‌النحوي.‌-15
‌في‌إيضاح‌القاعدة‌الإعرابية.عدم‌تغطية‌الأمثلة‌المدرجة‌في‌المقرر‌النحوي‌‌-16
‌في‌‌-17 ‌التي‌لا‌يحتاج‌الطالب‌التعرف‌االمبالغة عرابها ‌وا  ‌النحوية ‌القواعد ‌بتفاصيل لاهتمام

‌.كان‌غير‌مختص‌باللغة‌العربية‌عليها‌لا‌سيما‌إن
‌اكتفاء‌بعض‌المعلمين‌بقراءة‌مادة‌النحو‌وتدريسها‌بطريقة‌صورية‌شكلية؛‌لتزيد‌بذلك‌من‌-18

‌نفورهم،‌والشعور‌بتعقيدها.
‌العقدة‌النفسية‌التي‌لازمت‌الطلبة‌عند‌دراستهم‌النحو،‌والوصول‌إلى‌مواطن‌الإعراب‌فيه.‌-19
‌إلى‌الطلبة‌لمستويات‌تتطلب‌التحليل‌والتطبيق.‌افتقار‌التدريبات‌المقدمة‌-20
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نحوية،‌وتطبيقها‌تطبيقًا‌عجز‌المعلم‌في‌توجيه‌طلبته‌نحو‌الفهم‌الصحيح‌لقواعد‌اللغة‌ال‌-21
‌‌سليمًا.
‌واضعي‌-22 ‌في‌اعتمادهم‌على‌منطق‌العقل‌‌مجاراة ‌النحاة –المقررات‌النحوية‌لما‌وضعه

،‌متناسين‌بذلك‌اختلاف‌الظروف‌-الوصفية–بيعتها‌دون‌الاهتمام‌بمنطق‌اللغة‌وط‌-المعيارية
‌والبيئات،‌وطبيعة‌المتعلمين.

‌غياب‌الآليات‌التي‌تفهم‌من‌خلالها‌أساسات‌اٌغراب‌وقواعده.‌-23
‌اهيم‌الإعراب‌وتشابكها‌وتقاربها‌من‌حيث‌المعنى‌والدلالة‌كالصفة‌والتمييز‌.تشعب‌مف‌-24

 أسباب الضعف آنفة الذكر:وفيما يأتي مقترحات تقدمها الباحثة لعلاج 
‌إيجاد‌مختبر‌يضبط‌ألفاظ‌الطلبة،‌ويعودهم‌على‌الجرأة‌في‌الإعراب.‌-1
‌من‌‌-2 ‌في‌نفوسهم ‌من‌إجادته‌وتعلمه،‌وزرع‌حبه ‌وتهيبهم ‌الإعراب، ‌نفور‌الطلبة‌تجاه إزالة

‌تذليل‌الصعوبات‌أمامهم،‌وانعكاس‌حب‌المعلم‌للإعراب‌فيه‌بوسائل‌شتى.خلال‌
ا،‌‌وتوظيف‌مهارات‌الإعراب‌النحو‌غير‌الوظيفي‌الذي‌لا‌يستفاد‌منه‌إلا‌نادرً‌التخفيف‌من‌‌-3
‌يه.ف
عرابها.‌-4 ‌تنمية‌التذوق‌للكلام،‌وأثره‌في‌اللغة‌العربية،‌وا 
‌القواع‌-‌5 ‌تدريس ‌في ‌العرضية ‌الطريقة ‌النحويةتوظيف ‌الاستعمال‌د ‌من ‌تمكن ‌لكونها ؛

‌‌الصحيح‌مع‌الاهتمام‌بمعنى‌الكلام.
عرابها‌في‌مواقف‌تعليمية‌حيويةستعمال‌الصحيح‌للقواعد‌النحوية‌لطلبة‌على‌الاتدريب‌ا‌-6 ‌.وا 
‌اعتناء‌المعلمين‌بتوظيف‌لغة‌مضبوطة‌خالية‌من‌الأخطاء؛‌ليحاكوهم‌الطلبة‌في‌ذلك.‌-7
‌إعادة‌ترتيب‌الأبواب‌النحوية‌بحيث‌يتدرج‌من‌السهل‌إلى‌الصعب.‌-8
عرابها‌نية‌وشعرية‌ونثريةتضمين‌المقرر‌النحوي‌شواهد‌متنوعة‌قرآ‌-9 ‌.وا 

‌باب‌نحوي‌التي‌تنمي‌مهارات‌الإعراب.‌متنوعة‌في‌نهاية‌كلإعرابية‌وضع‌تدريبات‌‌-10
‌تعويد‌الطلبة‌على‌التحليل‌النحوي‌والإعرابي،‌وتعليمهم‌مراحله‌وشروطه.‌-11
‌التع‌-12 ‌في‌ضوء‌مراحلهم عرابها ‌وا  ‌النحوية ‌من‌القواعد ‌يحتاج‌الطلبة‌تعلمه ‌ما ليمية‌تحديد

‌بالاعتماد‌على‌تحليل‌إنتاجهم‌اللغوي.‌المختلفة
‌في‌المقرر‌النحوي.‌‌الأمثلة‌المعقدة،‌والشواهد‌الصعبة‌إعراب‌‌الابتعاد‌عن‌تضمين‌-13
ثارة‌دافعيتهم.‌-14 ‌ربط‌المقرر‌النحوي‌بحاجات‌الطلبة‌وميولهم‌واتجاهاتهم؛‌لجذبهم،‌وا 
15-‌‌ ‌التدريبات ‌من ‌تتطلباالإكثار ‌التي ‌للقاعدة‌‌لشفهية ‌تطبيقهم ‌مدى ‌لملاحظة إعرابًا؛

‌النحوية.
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16-‌‌ ‌أساسية ‌قواعد ‌على ‌الإعرابيتسالا‌ثابتةالاعتماد ‌عمال ‌فهمهاتداولها‌شائع، ‌ليسهل ‌؛
عرابها ‌.وا 

‌القواعد‌النحوية‌حفظًا‌شكليًا‌غير‌واعٍ.إعراب‌الابتعاد‌بالطالب‌عن‌حفظ‌‌-17
،‌وأنه‌لا‌الإعرابي‌لا‌يبقى‌نفور‌من‌موضوع‌نزول‌المعلم‌بمستواه‌إلى‌مستوى‌الطلبة؛‌لك‌-18

‌يمكن‌تعلمه،‌أو‌مجاراة‌المعلم‌فيه.
‌النحو‌-19 ‌تدريس ‌في ‌المختلفة ‌التفكير ‌ومهارات ‌الحديثة، ‌الإستراتيجيات عراب‌‌توظيف وا 

‌.موضوعاته
‌لتبقى‌‌-20 ‌الحياتي‌للطلبة؛ ‌بالواقع ‌لها ‌والنصوص‌المصاحبة عرابها، ‌وا  ‌النحوية ربط‌القواعد

‌في‌الذهن.راسخة‌
إعطاء‌الطلبة‌فرصًا‌للتحدث‌باللغة‌العربية‌وتصوبيهم‌إن‌أخطؤوا،‌والإشارة‌إلى‌قواعدها‌‌-21

عرابها‌في‌أثناء‌التحدث،‌وربطها‌بتقويم‌اللسان؛‌لأن‌التصويب‌في‌أثناء‌الممارسة‌من‌أنجع‌ وا 
عرابها‌في‌سلوك‌الطلبة. ‌الطرائق‌التربوية‌التي‌تزرع‌القواعد‌النحوية‌وا 

‌ريس‌النحو‌وطريقة‌إعرابه‌على‌ثلاثة‌مستويات:‌التواصلي،‌والمعتاد،‌والإبداعي.تد‌-22
نفعًا‌بما‌يسهم‌في‌عن‌النحو‌النصي‌إلى‌نحو‌أشمل‌وأكمل‌أكثر‌‌والإعراب‌الخروج‌بالنحو‌-23

‌تذوق‌الكلام‌وبنائه.
يهم‌من‌ما‌لدبإطلاق‌الألسنة؛‌للإبانة‌عإعادة‌هيكلة‌مناهج‌النحو‌بحيث‌يُسمح‌من‌خلاله‌‌-24

‌أفكار،‌وتمكينهم‌من‌الإعراب‌السليم‌في‌نصوصه‌وجمله.
الأخذ‌بأسباب‌تطوير‌الدرس‌اللغوي‌التي‌تأخذ‌بثلاث،‌وتترك‌ثلاثاً،‌فأما‌الثلاث‌التي‌تأخذ‌‌-25
‌أنه:‌‌على‌دراسة‌الإعراب،‌هي‌بها

 فظ‌والترديد.والاستيعاب،‌وليست‌مادة‌محفوظات‌يكفي‌فيها‌الحمادة‌فكر‌سهل‌الفهم،‌ -
 من‌الذوق‌الذي‌يصنع‌ألفه‌بينه‌وبين‌من‌يدرسه.‌ساسأ -
 محط‌تطبيق‌مؤازر‌للمادة‌النظرية؛‌ينبغي‌إرفاقه‌بالممارسة‌الجيدة. -

 تُجتنب: التي  أما الثلاث
 .اللفظية؛‌لاعتمادها‌على‌حفظ‌القواعد‌دون‌فهمها،‌وممارستها،‌وتطبيقها‌-
عرابه‌بالواقع،‌ولا‌بلغة‌الطالب،‌‌ة‌لدراسة‌النحوالإغراق‌في‌التنظير‌المحض‌الذي‌لا‌صل‌- وا 

فالمهارة‌لا‌تتأتي‌إلا‌بتكرار‌الممارسة‌الواعية‌على‌شدة‌المعاناة‌التي‌ستقع‌للممارس،‌والاعتياد‌
 قواعد‌النظرية؛‌لتطبيقها.على‌دقة‌الأداء،‌والانضباط،‌والتركيز‌واستحضار‌ال
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‌-العامية–المحكية‌اليومية‌‌من‌خلال‌ربطه‌بلغته‌الحُجب‌التي‌تحول‌بين‌الطالب‌والإعراب‌-
‌،‌موافقة‌لمقتضى‌الظاهر‌أو‌مخالفة‌له.-نظامًا‌وشكلًا‌ولفظًا

   مهارات الإعرابعشر:  يةنامث
و‌على‌من‌لم‌يعد‌امتلاك‌مهارات‌الإعراب‌حكرًا‌على‌المختصين‌في‌اللغة‌العربية،‌أ

بيت‌من‌بيوت‌العرب‌إلا‌لا‌يخلو‌‌يحاول‌اجتياز‌المادة‌التي‌تتضمنها؛‌بل‌أصبحت‌إرثاً‌تاريخيًا
‌مسائلهاعُني‌به ‌وتعلم ‌لكونها، ‌أن‌؛ ‌واهم ‌ولا‌يظننَّ ‌اللغوي‌في‌شخصياتهم، ‌البعد ‌تعبر‌عن ا

تطلب‌عصًا‌سحرية،‌أو‌موهبة‌موروثة‌فهذا‌ضرب‌من‌الخيال‌ي‌اكتساب‌هذه‌المهارات‌وتنميتها
إلى‌إتقانها‌الجد‌في‌حيد‌والوهم‌الذي‌يزيد‌الضعف‌فيها‌ضعفًا،‌والنفور‌منها‌نفورًا،‌فالسبيل‌الو‌

‌والتطبيق‌ ‌للإعراب، ‌العمق ‌بالفهم ‌العرض‌مقرونين ‌في ‌الحسن ‌بالأسلوب ‌المصحوب التعلم
عرابه ‌.‌المستمر‌في‌تحليل‌الكلام‌وا 

‌‌وقبل‌الشروع‌في‌تعريف‌مهارات ‌ولا‌يمتلكه،‌الإعراب، ‌الطلاب‌منها ‌يفقده وتبيان‌ما
‌ ‌احتساب ‌في ‌التربويين ‌بين ‌الجدل ‌حقيقة ظهار ‌وا  ‌أخرىالإعراب ‌تارة ‌ومهارة ‌تارة، ،‌ظاهرة

وجب‌إيضاح‌معنى‌المهارة‌‌واستنباط‌الباحثة‌لمهارات‌إعراب‌غير‌مطروقة‌في‌البحوث‌التربوية،
‌اللغوي‌والاصطلاحي،‌ومتطلباتها‌وأنواعها،‌وفيما‌يأتي‌تفصيل‌ذلك:

 : المعنى اللغوي للمهارة
‌الش‌بقوله: (184:م2005)عرفها ابن منظور ‌في ‌"يء"الحذق وذكر الفيروز ،

وفيه،‌‌،‌والسابح‌المجيد،‌وقد‌مهر‌الشيءالماهر‌الحاذق‌بكل‌عمل"‌( أن:445م: 2004آبادي)
‌ومِهارًا ‌مَهرًا ‌ومهارة‌وبه ‌ولإجادته‌"‌:ابأنه (13م:2008وعرفها الخويسكي)"، ‌الشيء إحكام

،‌سفرة‌الكرام‌البررة"الماهر‌بالقرآن‌مع‌ال:‌وجاء‌في‌السنة‌النبوية‌قول‌رسول‌الله‌والحذق‌فيه"،
‌(121م:1993،النيسابوري)‌.،‌له‌أجران"والذي‌يقرأ‌القرآن‌ويتتعتع‌فيه‌وهو‌عليه‌شاق

 : المعنى الصطلاحي للمهارة
"الأداء‌السهل‌الدقيق‌القائم‌على‌الفهم‌:‌( بأنها310م: 2003)والجمل عرفها اللقاني

 ‌هد‌والتكاليف".لما‌يتعلمه‌الإنسان‌حركيًا‌وعقليًا‌مع‌توفير‌الوقت‌والج
يختلف‌في‌سرعة‌ودقة‌أداء‌يتم‌"‌بأنها:‌في ميدان اللغة( 67م: 1993عرفها شحاتة)و 

‌باختلاف‌المجال‌اللغوي‌وأهدافه‌وطبيعته".
 ، وأنواعها:ةمتطلبات المهار 

: متطلبات المهارة  أولا
 يمكن إيجاز ما تتطلبه المهارة في أمرين رئيسين، هما: 
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‌بالمه‌-أ ‌النظري ‌لكيفية‌ارةالإلمام ‌العامة ‌بالأسس ‌كافية ‌معرفية ‌خلفية ‌المتعلم ‌عند ‌لتكون ؛
‌إتقانها.

التدريب‌العملي‌للجوانب‌النظرية،‌ولا‌يتأتى‌ذلك‌إلا‌بالمران‌المستمر‌على‌المهارة،‌والتقويم‌‌-ب
كل‌في‌لتقديم‌تغذية‌راجعة‌عن‌درجة‌إتقانها؛‌فنمو‌المهارة‌مختلف‌في‌درجة‌إتقانها‌المستمر؛‌
‌.ن‌سابقاتهامرحلة‌ع
 أنواع المهارات: ثانياا: 

 تنقسم المهارات إلى قسمين، هما: 
تحتاج‌بعض‌المواد‌التعليمية‌إلى‌مهارات‌أدائية؛‌لتطبيقها‌وفهمها‌‌المهارات العملية الأدائية: -أ

‌واقعيًا‌ تقانها،‌فيجمع‌في‌ذلك‌الجانب‌النظري‌مع‌التدريب‌العملي‌الذي‌يكسبه‌خبرة‌ورصيدًا وا 
 وماته،‌ويثري‌خبراته.يزيد‌معل

تظهر‌أهمية‌المهارات‌العقلية‌في‌العملية‌التعليمية‌في‌أن‌النمو‌العقلي‌‌المهارات العقلية: -ب
‌ ‌التركيز ‌على ‌القدرة ‌عنه ‌المصطلحات،‌ينتج ‌وفهم ‌الأشياء، ‌العلاقات‌بين ‌إدراك ‌مع والانتباه

دراك‌المفاهيم ن‌هذه‌المهارات‌تتطلب‌إعمالًا‌للعقلوا  فاق‌التفكير‌فيما‌يعرض‌عليه‌،‌وفتح‌آ،‌وا 
 من‌معلومات.

تعُمِل‌الذهن،‌وتحرك‌مناطق‌التفكير‌فيه؛‌تعد‌مهارات‌الإعراب‌من‌المهارات‌العقلية‌التي‌و‌
لتحليل‌الجمل‌وفهم‌معناها،‌والتعرف‌على‌دقائق‌تفاصيلها؛‌للتمكن‌من‌ضبط‌كلماتها‌بالحركات‌

لجمل،‌فتغدو‌تلك‌العلامات‌الإعرابية‌بوصلة‌وفقًا‌لمواقعها‌الإعرابية‌الذي‌احتله‌في‌ا‌الصحيحة
‌‌لأي‌قارئ‌في‌تحديد‌اتجاه‌سيره‌السليم‌في‌الإعراب.

 مفهوم مهارات الإعراب:
‌عل‌( بأنها:13م:2003الملاح)عرفها  ‌ووظائفها‌القدرة ‌الكلمات ‌علاقات ‌وصف ى

‌والاطلاع‌الو‌ ‌نوعها، ‌ومعرفة ‌الصحيح‌لمعناها، ‌والفهم ‌دقيقًا، ‌وصفًا ‌بدقائقها‌داخل‌الجملة اسع
‌اللغوية.
القدرة‌على‌تحليل‌الجملة‌النحوية‌تحليلًا‌لغويًا،‌بحيث‌تدل‌‌( بأنها:6:م2017ها سبيتان)توعرف

؛‌وكذلك‌القدرة‌على‌ضبط‌كلمة‌أو‌أكثر‌في‌سياق‌نحوي‌حركات‌الإعراب‌على‌معاني‌الجملة
‌جملة‌منها.،‌وبيان‌علاقتها‌ببقية‌الكلمات‌التي‌تكونت‌الوتحديد‌علامتها‌الإعرابية

‌صحيحًا‌ضبطًا‌بالشكل‌اللفظ‌ضبط‌من‌الطالب‌تمكن"‌بأنها: (10:م2012)كروان وعرفتها
‌المعنى،‌تحليل‌خلال‌من‌الجملة،‌من‌النحوي‌موقعه‌تغير‌يفرضه‌الذي‌الحكم‌معرفة‌على‌بناء
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دراك ‌جملةال‌بناء‌وتشكيل‌المعنى،‌في‌معه‌ترتبط‌التي‌الألفاظ‌من‌بغيره‌للفظ‌العضوية‌العلاقة‌وا 
تقان‌بسرعة ‌.‌"وا 
‌تعرف‌على‌الطالبة‌قدرة‌تقيس‌مهارات‌مجموعة"‌:بأنها( 145:م2016)الجواد عبد وعرفها
‌حيث‌فيها،‌المؤثر‌والعامل‌الجملة،‌من‌موقعها‌تحديد‌خلال‌من‌الكلمة،‌آخر‌تقع‌التي‌العلامة
دراك‌المعنى،‌تحليل‌على‌قدرتها‌تظهر ‌‌".وغيره‌اللفظ‌بين‌العلاقة‌وا 

"تمكن‌الطلبة‌من‌ضبط‌اللفظ‌بالشكل‌ضبطًا‌صحيحًا‌‌( بأنها:21م: 2015الدوري)وعرفها 
المعنى،‌بناء‌على‌معرفة‌الحكم‌الذي‌يفرضه‌تغير‌موقعه‌النحوي‌من‌الجملة‌من‌خلال‌تحليل‌

دراك‌العلاقة‌العضوية‌للفظ‌بغيره‌من‌الألفاظ‌التي‌ترتبط‌معه‌في‌المعنى،‌وفي‌تشكيل‌بناء‌ وا 
تق ‌ان".الجملة‌بسرعة‌وا 

التي‌تكسب‌الطالبات‌القدرة‌على‌فهم‌وتشكيل‌مهارات‌الوتعرفها‌الباحثة‌بأنها:‌مجموعة‌
‌ ‌الكلمات، ‌أواخر ‌حركة ‌الصحيحةتقيس‌من‌بحيث‌يتمكنَّ ‌الإعرابية ‌العلامة ‌وضبطها‌تحديد ،

‌المتغيرين‌ ‌الإعرابيين ‌والحكم ‌وللموقع ‌فيها، ‌المؤثر ‌للعامل ‌معرفتهم ‌ضوء ‌في ‌سليمًا ضبطًا
دراك‌العلاقة‌بين‌اللفظ‌وغيره،‌وبناء‌الجملة‌بمهارة‌باختلا ف‌الجمل،‌من‌خلال‌تحليل‌المعنى،‌وا 
تقان.  وا 

 :مهارات الإعراب المفقودة عند الطلاب
‌أتقن‌ ‌إلا‌إذا لن‌يقدر‌الطالب‌الخوض‌في‌الإعراب‌بقدم‌راسخة،‌وخطوات‌واثقة‌مطمئنة؛

‌المنا ‌تُعنَ ‌ولم ‌الكثير، ‌يتقنها ‌لا ‌كافٍ‌خمس‌مهارات‌مهمات، ‌على‌قدر ‌كلها ‌بها ‌بسبب‌هج ؛
‌هي:‌‌الخمس،‌مهاراتالطلاب‌المستشري‌هذه‌الأيام،‌وال‌ضعف

 كلمات المراد إعرابها، وفصل بعضها عن بعضالمهارة الأولى: تمييز ال
ولضمان‌نجاعة‌إكسابهم‌إياها‌هو‌بدء‌المعلم‌بالسؤال‌عن‌عدد‌الكلمات‌المستحقة‌للإعراب‌

‌العودة‌‌لأن‌الخطأ‌في‌مامهم؛في‌نص‌أ العد‌ينجم‌عنه‌حتميًا‌خطأ‌في‌الإعراب،‌ويُستلزم‌هنا
،‌والتأمل‌في‌تضمن‌الدلالة‌على‌إلى‌أولى‌دروس‌النحو‌من‌تقسيم‌الكلمة،‌وعلامات‌كل‌نوع

 .الزمان‌في‌الأفعال
‌يأبه‌ ‌فلا ‌واحدة، ‌كلمة ‌الكلمات ‌من ‌البعض‌لمجموعة ‌عدِّ ‌في ‌المهارة ‌هذه ‌أهمية وتبرز

حرف تنبيه  :‌)(‌هو‌كلمتان‌اثنتانهذاقليل‌من‌ينتبه‌إلى‌أن‌اسم‌الإشارة‌)،‌فبالأسماء‌والأفعال
‌)-ذا‌–، واسم إشارة-ها‌– ‌الإشارة ‌وأن‌اسم ‌وحرفان‌)‌(ذلك(، ‌اسم، اسم هو‌ثلاث‌كلمات:

‌.(-حرف–، وكاف الخطاب -حرف–لم البعد ، و -ذا–الإشارة 
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أو استحساناا من الأمور غير المهارة الثانية: معرفة ما يستحق الذكر في الإعراب وجوباا 
 الملفوظ بها أو غير الظاهرة

،‌أو‌مبتدأ‌من‌غير‌تفحص‌فمما‌يعاب‌على‌المعُرِب‌ذكر‌فعل‌دون‌التنقيب‌عن‌فاعله
‌إتقان‌لخبره ‌أراد ‌فمن ‌متعلقه، ‌على ‌التنبيه ‌دون ‌ظرف‌من ‌أو ‌ومجرور ‌إعراب‌جار ‌أو ،

؛‌لأن‌ذلك‌يدرب‌على‌ما‌بين‌يديه‌الإعراب‌عليه‌عدم‌الاكتفاء‌بالظاهر‌أمامه،‌أو‌الاقتصار
‌على‌الفهم‌العميق،‌ويعين‌على‌تكوين‌ملكة‌سليمة.

 المهارة الثالثة: التفريق بين الإعراب اللفظي والتقديري والمحلي
‌ا ‌هذه ‌رغمتعد ‌به ‌الطلاب ‌يحيط ‌لا ‌مما ‌المعرب‌يسر‌‌لمهارة ‌بين ‌لخلطهم ‌وسهولتها؛ ها

المنقوص‌مبنيين‌في‌بعض‌صورهما،‌ومنهم‌من‌يحسب‌الاسم‌المقصور‌و‌‌وكثير‌منهم‌والمبني،‌
‌يعامل‌المبنيات‌معاملة‌المعربات‌التي‌يقدر‌إعرابها.

 الرابعة: العتماد على المعنى في الإعراب، وربطه به المهارة 
‌ب ‌الخوض‌في‌ألفاظ‌إن‌التأمل‌في‌المعنى‌متاح‌لكل‌طالب‌مهما ‌فيمكنهم لغ‌ضعفه،

‌ ‌عليهم، ‌وأيسر ‌أقرب‌لهم، ‌هو ‌بما ‌ما‌الجمل ‌غالبية ‌أن ‌على ‌إيقافهم ‌للطلبة ‌المفيد ‌من ولعل
‌الفعل ‌فعلية،‌فإن‌كانت‌فعلية‌فعمادها الدال‌على‌حدث،‌ثم‌‌يعربونه‌ظاهر‌فيه‌جملة‌اسمية‌أ

،‌وقد‌يكون‌في‌الجملة‌شيء‌وقع‌عليه‌الفاعل‌ا‌قام‌به،‌فهوتدريبهم‌عقليًا‌أن‌لكل‌حدث‌مُحدثً‌
ن‌ فيسأل‌عن‌الشيء‌الذي‌أُنشئت‌من‌أجله،‌وتحدثت‌‌كانت‌اسميةالحدث‌فهو‌المفعول‌وهكذا،‌وا 

،‌عنه،‌وهو‌المبتدأ‌أينما‌كان،‌ويُسأل‌عن‌الحكم‌الذي‌تضمنته‌الجملة‌عنه،‌وهو‌الخبر‌أيًا‌كان
‌وسيلاحظ‌فيما‌بعد‌أثر‌التدقيق‌في‌المعنى‌على‌الإعراب.

 المهارة الخامسة: تصور النحو كله تصوراا إجمالياا
الإعراب؛‌ليظهر‌في‌مشهد‌واحد‌متصل،‌فيعرفوا‌أطرافه،‌‌من‌المستحسن‌إعادة‌ترتيبف

‌ترتيبه ،‌فيروا‌موطن‌أقدامهم،‌فيتحمسوا‌للسير‌الآمن‌فيه،‌ولذا‌وجب‌والعلاقة‌بين‌أبوابه،‌وسِرَّ
‌للكلمة ‌النحوية ‌على‌المعنى‌والوظيفة ‌بالاعتماد ‌لهم ‌لكون‌أغلب‌الطلاب‌نٌقشت‌في‌تصويره ؛

يرون‌فيها‌سوى‌أسماء‌ظاهرة‌مجاورة‌لعواملها،‌فشق‌عليهم‌أذهانهم‌صورة‌للمعمولات‌التي‌لا‌
‌ ‌لأعربوا ‌بالمعنى؛ ‌اعتنوا ‌أنهم ‌ولو ‌أو‌وصَعُب، ‌مكانها، ‌بَعُد ‌أو ‌لفظها، ‌خفي ‌مهما ‌كلمة كل

‌(41-17م:‌2006أُشكلت‌صورتها.)الخنين،‌
 : تينالآتيالنقطتين المهارات الإعرابية المفقودة وتضيف الباحثة إلى 

‌المهارة‌على‌المختصين‌في‌اللغة؛‌لأن‌التقدير‌ميدان‌عمله‌‌:تقدير المحذوف - تقتصر‌هذه
ء،‌فيحتاج‌إلى‌إعمال‌عقل،‌واطلاع‌على‌أبواب‌النحو‌الجانب‌الخفي‌غير‌الظاهر‌من‌الأشيا
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كله؛‌لكون‌وسيلة‌من‌وسائل‌التأويل‌التي‌يُلجأ‌إليها‌لتفسير‌مخالفة‌وقعت‌بين‌قاعدة‌أو‌قانون‌
 لة؛‌لتحقيق‌قدر‌من‌التوافق‌بينهما.،‌وبين‌نصوص‌مستعملغوي
يشكل‌على‌كثير‌من‌الطلبة‌إعراب‌الكلمات‌إن‌‌:إعراب الأسماء والأفعال بالحروف النائبة -

،‌أو‌اسمًا‌من‌الأسماء‌الخمسة،‌أو‌ممنوعة‌من‌الصرف،‌أو‌جمع‌مؤنث‌سالم‌وملحقاتهجاءت‌
،‌فلا‌ب‌عن‌الحركات‌الأصليةالأفعال‌الخمسة‌وغيرها؛‌لأن‌ذلك‌كله‌يستلزم‌إعرابها‌بحروف‌تنو‌

‌كافة‌ يكادون‌يفرقون‌بين‌الحركات‌الأصلية‌والحروف‌النائبة،‌فتراهم‌يعربون‌الكلمات‌بأشمالها
 بعلامات‌أصلية.

طرق‌سابقًا‌مستعينة‌بأمات‌الكتب‌النحوية،‌نقبت‌الباحثة‌عن‌مهارات‌إعراب‌لم‌تُ‌وقد‌
،‌وفيما‌ئيسة‌انبثق‌منها‌مهارات‌فرعيةست‌مهارات‌ر‌‌فاستنتجتوالتربوية‌التي‌تطرقت‌للإعراب،‌

‌يأتـي‌لعرض‌لها:
‌الممايزة بين التراكيب النحويةالمهارة الأولى: 

نا‌كلامًا‌ عُرِّف‌التركيب‌بأنه:‌رصف‌أو‌ضم‌اسم‌إلى‌جانب‌اسم،‌أو‌فعل‌إلى‌جانب‌اسم؛‌ليُكوِّ
‌المتلقي ‌ويقبله ‌الاتصالية، ‌يؤدي‌وظيفته ‌انتقلت‌من‌امفيدًا ‌والتركيب‌كلمة ‌اللغوي‌إلى‌، لمعجم

،‌فمفهوم‌الجملة‌الاصطلاح‌النحوي،‌فقد‌تخصص‌إطلاق‌مصطلح‌التركيب‌النحوي‌على‌الجملة
‌فقد‌طغى‌مصطلح‌التركيب‌ ‌اختلف، ‌لكن‌أمر‌اصطلاحه ‌وحديثاً؛ ‌قديمًا النحوي‌الحديث‌وُجد
‌شك‌ومما‌لا‌،لمفهوم‌الجملة‌على‌مصطلح‌الجملة‌القديم‌مع‌استمرارية‌تداول‌الأخير‌حتى‌الآن

وفي‌ضوء‌ذلك‌‌،فيه‌حداثة‌استعمال‌مصطلح‌التركيب‌النحوي‌الموضوع؛‌للدلالة‌على‌الجملة
قدرة‌على‌تمييز‌تركيب‌نحوي‌من‌بين‌تراكيب‌نحوية‌أخرى‌ال‌قصدت‌الباحثة‌بالمهارة‌السابقة:

‌من‌بين‌ ‌الكلمة‌الخطأ ‌وتحديد ‌وتمييز‌الجملة‌الصحيحة‌من‌الخطأ، في‌ضوء‌بيانات‌محددة،
‌ظهر‌درجة‌الإتقان‌فيها.النحوي‌الواحد؛‌لت‌لتركيبكلمات‌ا

 نها: تفرع عو 
‌تمييز‌الجملة‌‌-

 .الفعلية‌الصحيحة‌من‌بين‌تراكيب‌نحوية 
 .الاسمية‌الصحيحة‌من‌بين‌تراكيب‌نحوية 
 .الفعلية‌ذات‌الفعل‌المعرب‌من‌غيرها‌من‌تراكيب‌نحوية 
 حوية.الاسمية‌التي‌يكون‌خبرها‌جملة‌اسمية‌من‌غيرها‌من‌تراكيب‌ن 
 .الاسمية‌الصحيحة‌التي‌يكون‌خبرها‌جملة‌فعلية‌من‌غيرها‌من‌تراكيب‌نحوية 
 .الفعلية‌الصحيحة‌التي‌فعلها‌مجزوم‌من‌غيرها‌من‌تراكيب‌نحوية‌
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 .الفعلية‌التي‌فاعلها‌مستتر‌من‌غيرها‌من‌تراكيب‌نحوية 
‌تحديد‌الخطأ‌النحوي‌في‌-

 ة.أفعال‌الأمر‌المجزومة‌عند‌ورودها‌في‌تراكيب‌لغوي 
 .الأفعال‌المضارعة‌المنصوبة‌الوارد‌عند‌ورودها‌في‌تراكيب‌لغوية 
 .المفعول‌به‌عند‌وروده‌في‌تراكيب‌لغوية 
 .المبتدأ‌عند‌وروده‌في‌نصوص‌لغوية 
 .الأفعال‌المضارعة‌المجزومة‌عند‌ورودها‌في‌تراكيب‌لغوية 
 .المبتدأ‌عند‌وروده‌في‌نصوص‌شعرية‌

 المهارة الثانية: الضبط الإعرابي
الضبط‌في‌اللغة‌ينقسم‌إلى‌قسمين:‌الضبط‌الإعرابي،‌والضبط‌الصرفي،‌وموطن‌‌إن

‌الكلمات‌ ‌أواخر ‌على ‌الحركات ‌بوضع ‌يختص ‌الذي ‌الإعرابي ‌الضبط ‌الدراسة ‌في الشاهد
،‌حيث‌تحدد‌حركات‌الإعراب‌بالاعتماد‌على‌ما‌يفرضه‌المعنىـ‌وما‌يقرره‌المستعملة‌في‌التراكيب

‌الإعراب ‌الإعر‌علم ‌وللضبط ‌و‌، ‌النحوية، ‌القواعد ‌معرفة ‌منها: ‌وسائل، ‌الأدوات‌ابي معرفة
‌و‌ ‌واستعمالاتها، ‌النحوي، ‌والمفهوم ‌الحذف،‌المعنى ‌ومراعاة ‌الأصل، ‌إلى ‌والإعادة والاستبدال،

‌ذلك‌ ‌وفي‌ضوء ‌السابقة:والقياس. ‌بالمهارة ‌الكلمات‌‌قصدت‌الباحثة ‌أواخر ‌على‌ضبط القدرة
‌مة‌الصحيحة؛‌لضبط‌التركيب‌النحوي.بالشكل‌الصحيح‌من‌خلال‌استخدام‌العلا

 :تفرع عنهاو 
‌استعمال‌العلامة‌الصحيحة؛‌لضبط‌‌-

 .الفاعل‌عند‌وروده‌في‌تراكيب‌لغوية 
 .المبتدأ‌المؤخر‌عند‌وروده‌في‌نصوص‌شعرية 
 .الفاعل‌عند‌ورودها‌في‌نصوص‌شعرية 
 .الفعل‌المضارع‌المبني‌عند‌وروده‌في‌تراكيب‌لغوية 

 مبني‌عند‌وروده‌في‌تراكيب‌لغوية‌ضبطًا‌سليمًا.ضبط‌الفعل‌المضارع‌ال‌-
‌ضبط‌المبتدأ‌المؤخر‌عند‌وروده‌في‌نصوص‌شعرية‌ضبطًا‌سليمًا.‌-
‌ضبط‌الفعل‌الماضي‌المبني‌على‌الفتح‌عند‌وروده‌في‌تراكيب‌لغوية‌ضبطًا‌سليمًا.‌-

‌اللفظ في المتكافئة المعاني بين الفارق إدراك المهارة الثالثة:
يضاح‌الفوارق‌بينها؛‌لكون‌اللغة‌تذخر‌يلعب‌الإعراب‌دو‌ رًا‌بارزًا‌في‌تحديد‌المعاني،‌وا 

بالمعاني‌المتكافئة‌في‌ألفاظها،‌لاسيما‌أنها‌تحفل‌بالتكافؤ‌في‌معانيها‌من‌ناحية‌إعرابية،‌وقواعد‌
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‌ ‌ذلك ‌وفي‌ضوء ‌السابقة:نحوية، ‌بالمهارة ‌الإعرابي‌‌قصدت‌الباحثة ‌الموقع ‌تحديد ‌على القدرة
‌ترك ‌في ‌وأرادت‌للكلمة ‌اللفظ، ‌في ‌المتكافئة ‌ذات‌المعاني ‌التراكيب‌النحوية ‌وتحديد يب‌نحوي،

‌بالمعاني‌المتكافئة‌أنها‌تتماثل‌في‌الرفع‌كما‌في)المبتدأ‌والخبر(،‌و)الفاعل‌ونائبه(.
 تفرع عنها: و 
‌ــــ:تحديد‌الموقع‌الإعرابي‌ل‌-

 لجملة‌الاسمية‌عند‌ورودها‌في‌تراكيب‌لغوية.ا 
 نيين‌للمجهول‌عند‌ورودهما‌في‌تراكيب‌لغوية.فعلين‌ماضيين‌مب‌
 .مبتدأ‌مجرور‌لفظًا‌مرفوع‌محلًا‌عند‌وروده‌في‌نصوص‌لغوية‌
 .فعل‌مضارع‌مرفوع‌عند‌وروده‌في‌تراكيب‌لغوية 

ذي‌المعنى‌المتكافئ‌في‌لفظه‌من‌غيره‌من‌‌-رالمبتدأ‌والخب‌-تمييز‌التركيب‌النحوي‌الاسمي‌-
 تراكيب‌نحوية.

ذي‌المعنى‌المتكافئ‌في‌لفظه‌‌-أحد‌الركنين‌مصدر‌مؤول‌–لنحوي‌الاسمي‌تمييز‌التركيب‌ا‌-
 من‌غيره‌من‌تراكيب‌نحوية.

ذي‌المعنى‌المتكافئ‌في‌لفظه‌من‌غيره‌من‌تراكيب‌‌-الفاعل‌ونائبه-استخراج‌الجملة‌الفعلية‌‌-
 نحوية.

‌المعاني لأدوات الوظيفية المعاني استعمالالمهارة الرابعة: 
‌في ‌قسمان:)‌أدوات‌المعاني ‌وحركاتاللغة ‌(حروف، ‌الحروف،‌، ‌الدراسة فتناولت‌هذه

لى(‌في‌فسميت‌حروف‌المعاني؛‌لأنها‌توصل‌معاني‌الأفعال‌إلى‌الأسماء،‌إذ‌لم‌يكن‌ )من‌وا 
‌الأفعال‌ ‌قسيمة ‌الحروف ‌وهذه ‌وانتهاؤه، ‌خروجك ‌ابتداء ‌يفهم ‌لم ‌البيت( ‌من ‌)خرجت قولك:

معانٍ،‌وتكون‌عوضًا‌عن‌جمل،‌فتفيد‌معناها‌بأوجز‌والأسماء؛‌أي‌تأتي‌مع‌الأفعال‌والأسماء‌ل
قصدت‌فكل‌حروف‌المعاني‌تفيد‌فائدتها‌المعنوية‌مع‌الإيجاز‌والاختصار،‌وفي‌ضوء‌ذلك‌‌لفظ،

القدرة‌على‌استخراج‌المعنى‌الوظيفي‌لأدوات‌المعاني،‌وبيان‌استعمال‌‌الباحثة‌بالمهارة‌السابقة:
‌تركيبين‌نحويين.المعنى‌الوظيفي‌المشترك‌بين‌كلمتين‌في‌

 تفرع عنها:و 
 بيان‌استعمال‌المعنى‌الوظيفي‌
 .)ذن  المشترك‌بين‌)كي،‌وا 
 .)المشترك‌بين‌)لما،‌ولم 
 .لـ)لن(‌عند‌دخولها‌على‌الفعل‌المضارع 
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 .عند‌دخولها‌على‌جملة‌اسمية‌)  لـ)إنَّ
 .)المشترك‌بين‌)أينما،‌وأيان 
 .لـ)لا(‌الناهية‌عند‌دخولها‌على‌الفعل‌المضارع‌
 نحوية تراكيب في العلاقات إدراكة الخامسة: المهار 

لا‌يمكن‌تصور‌وجود‌لغة‌من‌اللغات‌دونما‌علاقات‌تربط‌بين‌ألفاظها‌ومعانيها؛‌لأن‌
يها،‌وهي‌الفهم‌والتواصل‌أداء‌أعظم‌وظيفة‌فخلوها‌من‌العلاقات‌يحولها‌إلى‌هرائية‌لا‌تستطيع‌

‌المجتمع ‌بالعلابين‌أفراد ‌العربية‌حافلة ‌فاللغة ‌ولذا قات‌بين‌فروعها،‌وموطن‌الشاهد‌في‌هذه‌،
‌معًا،‌وأجزائالدراسة‌العلاقات‌النحوية‌التي‌تربط‌أ ‌من‌الجمل،‌جزاء‌الجملة‌الواحدة ‌بمثيلاتها ها

القدرة‌على‌تحديد‌العلاقة‌بين‌كلمات‌التركيب‌‌قصدت‌الباحثة‌بالمهارة‌السابقة:وفي‌ضوء‌ذلك‌
‌ة‌بحركاتها‌الإعرابية.النحوي‌الواحد‌مستعين

 تفرع عنها:و 
‌توضيح‌علاقة‌‌-

 .الفاعل‌بفعله 
 .المفعول‌به‌بالفعل‌وفاعله 
 .المبتدأ‌بخبره 

 بيان‌علاقة‌نائب‌الفاعل‌بالفعل‌المبني‌للمجهول.‌-
‌بيان‌علاقة‌خبر‌المبتدأ‌بالمبتدأ.‌-

 المهارة السادسة: الستنتاج الإعرابي
مور،‌فعُرِّف‌بأنه:‌إعطاء‌يرتبط‌الاستنتاج‌بالتحليل‌والتركيب؛‌للوصول‌إلى‌جزيئات‌الأ
‌المواقف‌المفردة ‌يتوصل‌إلى‌تفسير ‌وتركه ‌العامة، ‌القاعدة ‌مقدمات‌‌المتعلم ‌أو ‌ما، أو‌مشكلة

‌ ‌السابقة:موضوعة‌وغيرها،‌ولذا ‌معينة‌من‌‌قصدت‌الباحثة‌بالمهارة ‌على‌استنتاج‌قاعدة القدرة
‌معلومات‌مقدمة.‌مقدمات‌معطاة‌في‌صورة‌لفظية،‌أو‌استنتاج‌حكم‌إعرابي‌محدد‌في‌ضوء

 تفرع عنها:و 
‌استنتاج‌‌-

 .الحكم‌الإعرابي‌للمبتدأ‌والخبر 
 .علاقة‌الموقع‌الإعرابي‌بالعلامة‌الإعرابية 
 .الركن‌الأول‌لجملة‌اسمية‌من‌معلومات‌معطاة 
 .حكم‌الفاعل‌من‌معلومات‌معطاة 
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 عشر: شروط إتقان المُعرب مهارات الإعراب  ةسعت
‌بها ‌التقيد ‌شروط‌وجب ‌نجاح ‌والإعرابلكل ‌للارتقاء، ‌التزام‌‌؛ ‌بوجوب ‌يُختلف‌فيه لا

وتأتي‌هذه‌شروطه‌والتسلح‌بها؛‌ليتقن‌المُعرب‌مهاراته‌إتقانًا‌يمكنه‌من‌الإعراب‌الجيد‌السليم،‌
معرفة القواعد، ومعرفة الوظائف النحوية، وفهم المعنى، الشروط‌إجمالًا‌في‌نقاط‌أربع،‌هي:‌)

‌على‌النحو‌الآتي:‌‌(77-74م:‌2003)الرمالي،‌تفصيلًا‌ذكرها‌(،‌و‌والتمرس بأساليب البيان
‌والعتاد‌الكامل‌‌معرفة القواعد: -أ إن‌معرفة‌القواعد‌النحوية،‌والصرفية،‌والصوتية‌هي‌العدة

‌ويكون‌لكل‌مُعرب ‌اللغة‌يصعب‌إتقان‌المُعرب‌لمهارات‌إعرابها، ‌لقواعد ‌فبدون‌معرفة‌عميقة ،
‌عرضة‌للوهم‌والخطأ.

‌عباراته‌‌النحوية:معرفة الوظائف  -ب ‌وترديد ‌للقواعد، ‌أعمى ‌حفظًا ‌ليس ‌الإعراب إن
‌فلكل‌كلمة‌وظيفتها‌ومصطلحاته؛‌بل‌هو‌فهم‌صحيح‌للدور‌الذي‌يلعبه‌كل‌جزء‌من‌ أجزائه،
،‌والمُعرب‌الجيد‌من‌يقف‌التي‌تؤديها‌في‌العبارة‌التي‌هي‌فيها،‌والإعراب‌بيان‌لهذه‌الوظائف

‌التي‌تؤدي ‌الوظيفة ‌على‌معرفة ‌نوعهاهمه ‌أو ‌بشكلها ‌آبه ‌غير ‌العبارة ‌في ‌الكلمة ‌لو‌ها ‌لأنه ؛
‌حركتها‌الإعرابية‌عرض‌نفسه‌للخطأ.اعتمد‌على‌شكلها‌أو‌

‌للكلمة‌‌فهم المعنى: -ت ‌المعجمي ‌المعنى ‌نجهل ‌كنا ‌إذا ‌النحوية ‌الوظيفة ‌معرفة ‌يمكن لا
(‌أنها‌مفعول‌به‌الَّلقْمراب)(،‌فأول‌ما‌يتبادر‌إلى‌الذهن‌في‌إعأكلتُ الَّلقْم)قولنا:‌المعربة،‌فمثلًا‌

‌الإعراب‌خطأ؛‌لأن‌معنى‌كلمة) (،‌وبناء‌سرعة الأكل)ظهر‌أنها(‌المعجمي‌يالَّلقمغير‌أن‌هذا
عرابها‌الصحيح‌هو‌مفعول‌مطلق؛‌لدلالتها‌على‌الشيء‌المأكول؛‌بل‌على‌نوع‌ن‌إعلى‌ذلك‌فإ

إن‌‌فعول‌به،‌ولذا‌قالوامن‌أنواع‌حدث‌الأكل،‌وبيان‌نوع‌الحدث‌وظيفة‌المفعول‌المطلق‌لا‌الم
الإعراب‌فرع‌على‌المعنى؛‌أي‌أنه‌معتمد‌عليه،‌ولا‌يتهيأ‌إلا‌بمعرفته،‌ولذا‌فعلى‌المُعرب‌البحث‌

‌زء‌بغيره.في‌معنى‌الكلام؛‌لمعرفة‌علاقات‌كل‌ج
دمان‌تمرس‌المُعرب‌بأساليب‌البيان‌العربي‌منظومه‌ومنثوره‌التمرس بأساليب البيان: -ث ،‌وا 

؛‌لأن‌ذلك‌يسمح‌له‌برؤية‌من‌شروط‌الإعراب‌الجيد‌ب‌مع‌التمعن‌فيما‌يقرأمطالعة‌كتب‌الأد
؛‌للضرورة‌شعرية،‌أو‌ا‌من‌كلام‌العرب‌الذي‌لا‌ينطبق‌عليه‌شيء‌مما‌عرفه‌من‌القواعدمقدارً‌

‌‌اختلاف‌لفاتهم‌ولهجاتهم،‌فاللغة‌أوسع‌من‌كل‌القواعد‌التي‌توضع‌لضبطها.
 الآنفة الذكر تتمثل في الآتي:  وتضيف الباحثة شروطاا أخرى إلى الشروط

 التي‌تندرج‌تحتها.‌والأنواعنوع‌الكلمة‌إن‌كانت‌اسمًا‌أو‌فعلًا‌أو‌حرفًا،‌‌القدرة‌على‌تحديد‌-
أو‌حذفه‌أو‌غيرها‌‌،أو‌تأخير‌،فهم‌ما‌يتعلق‌بأركان‌الجملة‌وما‌يدخلها‌من‌تقديم‌القدرة‌على‌-

 وتطبيقه‌عمليًا.
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للغة‌العربية‌كاستعمالات‌)مَنْ(‌وغيرها‌ة‌للفظة‌الواحدة‌في‌االوقوف‌على‌الاستعمالات‌النحوي‌-
 من‌الاستعمالات‌التي‌لها‌خصائص‌نحوية.

التراكيب‌اللغوية،‌مثل:‌)ناهيك‌عن(،‌و)عِمْ‌مساء(،‌و)بين‌بين(،‌و)هلم‌معرفة‌كيفية‌إعراب‌‌-
 جرَّا(‌وغيرها.

 ا.معرفة‌ثوابت‌الإعراب؛‌أي‌الكلمات‌التي‌لها‌إعراب‌واحد‌دائمً‌‌-
 عْرَب‌من‌خلال‌قراءة‌نصوص‌معربة،‌ومحللة‌لغويًا‌ونحويًا.التطبيق‌العملي‌للمُ‌‌-

 الإعراب بين الظاهرة والمهارات: عشرون
لاحظت‌الباحثة‌خلال‌إنجازها‌دراستها‌الخلط‌السائد‌بين‌التربويين‌بما‌يخص‌الإعراب،‌

مهارة؛‌إذ‌لا‌مهارات‌له،‌‌فقد‌انقسموا‌على‌فريقين،‌الأول:‌نحا‌منحى‌أن‌الإعراب‌ظاهرة‌وليس
‌ ‌نحو ‌اتجه ‌للعقلوالثاني: ‌يحتاج‌إعمال ‌باب‌أنه ‌مهارات‌من ‌له ‌بأن ،‌إيمان‌بعض‌التربويين

‌ب ‌وسبب‌الخلط‌الشائع ‌على‌التنقيب‌عن‌سبب‌الاختلاف‌بينهما، ‌الرأيان‌حثها ين‌عده‌وتلكما
‌ذلك ‌أن ‌وتوصلت‌إلى ‌يمتلك‌مهارات‌تستوجب‌إتقانه، ‌كونه ‌وبين ‌فحسب، ‌‌ظاهرة عدم‌يعود

‌عرض‌الإعراب‌ ‌على ‌حديثهم ‌تركيز ‌انصب ‌فقد ‌البتة، ‌مهارات‌للإعراب ‌عن ‌القدماء حديث
،‌وأقسامها‌وغير‌ذلك،‌فإن‌المتتبع‌لكتب‌النحو‌الأصيلة‌كظاهرة‌لها‌جذورها،‌وتاريخها،‌وأهميتها

لى‌انصباب‌بوتقة‌اهتمامهم‌عيلحظ‌ذلك‌ويراه‌رأي‌العين،‌ومن‌منظور‌الباحثة‌أنه‌لا‌عجب‌في‌
عدِّ‌الإعراب‌ظاهرة‌دونما‌إفضاء‌أي‌معلومة‌تشير‌إلى‌مهارته،‌ولعل‌السبب‌في‌ذلك‌من‌وجهة‌

فلم‌يُشكل‌عليهم‌نظرها‌يعود‌إلى‌فطرتهم‌السليمة‌التي‌جبلوا‌عليهاـ‌وسليقتهم‌النقية‌التي‌وُلِدوا،‌
‌ب ‌لها ‌مشهودًا ‌كان ‌فلغتهم ‌الجملة، ‌في ‌لموقعها ‌وفقًا ‌الصحيح ‌بشكلها ‌الكلمات النقاء‌ضبط

؛‌لكن‌تلك‌السليقة‌اللغوية‌السليمة‌بدأت‌بالانحدار‌عن‌والصحة‌والإتقان‌في‌نطقها‌والحديث‌بها
‌ عرابها ‌فبدأت‌اللغة‌وا  تعاني‌من‌بوصلتها‌حين‌دخل‌الأعاجم‌واختلطت‌الأنساب‌والمجتمعات،

‌حتى‌وصلت‌إلى‌مرحلة ‌جسدها، ‌يقتحم ‌من‌ضعف‌‌وباء ‌آلت‌إليهم ‌مما ‌لإنقاذها الاستغاثة؛
‌البعض‌إ ‌كتابات ‌في ‌استحياء ‌على ‌تظهر ‌فبدأت ‌إعرابها، ‌بصعوبة ‌والادعاء ‌قواعدها، تقان

،‌فترسخ‌في‌أذهان‌مسمى‌مهارات‌الإعراب‌دون‌إولائها‌عناية‌تامة‌في‌الاستفاضة‌والتوسع‌بها
البعض‌أن‌الإعراب‌لا‌مهارات‌له،‌والحقيقة‌التي‌خلصت‌إليها‌الباحثة‌تقول:‌أن‌الإعراب‌ظاهرة‌

‌‌ومهارة، ‌والفهو‌ظاهرة ‌القدماء ‌بها ‌في‌حدثونمأشاد ‌واضحة ‌بارزة ‌تطلق‌على‌حركة ‌لكونها ؛
‌بقواعد‌الكلام ‌مع‌الإحاطة ‌وكتابة‌وسماعًا، ،‌ومهارات‌تكتسب‌من‌الرجوع‌إلى‌الفصحى‌قراءة

‌العربي ‌عمليًاالنحو ‌تطبيقًا ‌وتطبيقها ،‌‌ ‌امتلاك ‌خلال ‌نحويًا،‌من ‌الجمل ‌تحليل ‌على القدرة
‌‌معاني‌بإعمال‌العقل‌في‌ذلك.والوصول‌إلى‌ال
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  العلاقة بين التفكير التحليلي وبين الإعراب ومهاراته: ونعشر واحد و 
‌للفكار،‌ ‌الفحص‌الدقيق ‌على ‌الفرد ‌تساعد ‌التي ‌العقلية ‌المقدرة ‌يُظهر ‌التحليلي ‌التفكير إن

‌إلى‌أجزائها ‌وتفتيتها يوالحلول، ‌المواقف‌وا  ‌لفهم ‌سعيًا ‌إلى‌مكوناتها؛ ‌تقسيمها ‌أو ‌الحلول، ؛‌جاد
ن‌المدقق‌بين‌‌في‌ضوءلكونه‌يتبع‌أسلوبًا‌متسلسلًا‌في‌خطواته،‌ويسير‌ منحى‌منهجي‌علمي.‌وا 

جوهر‌التفكير‌التحليلي‌والإعراب‌يلحظ‌التناغم‌الكبير‌بينهما؛‌لأن‌الإعراب‌عمل‌تحليلي‌يتوصل‌
‌للتركيب ‌الشكلية ‌الصورة ‌خلال ‌من ‌المقصود ‌المعنى ‌إلى ‌لفهبه ‌ويتطلب‌تفكيكه؛ ‌معانيه،‌، م

‌فإن‌التحليل‌قاسم‌مشترك‌بين‌التفكير‌التحليلي‌والإعراب؛‌ تقان‌تحديد‌موقعه،‌وضبطه،‌ولذا وا 
‌منه ‌ينطلق ‌الذي ‌العماد ‌التكامليةلكونه ‌العلاقة ‌بينها ‌تربط ‌واحدة ‌لعملة ‌وجهان ‌وكأنهما ،‌،

‌‌فالتحليل ‌الإعراب ‌في ‌النحوي ‌والتفكيك ‌يختلف ‌غلا ‌الكيمائي ‌والتفكيك ‌التحليل ‌أن‌عن ير
العناصر‌التي‌يتألف‌منها‌التحليل‌الإعرابي‌ليست‌عناصر‌كيميائية؛‌بل‌عناصر‌لغوية‌ثلاثة:‌

الثلاثة؛‌لإجادته‌؛‌ولكي‌يكون‌التحليل‌الإعرابي‌ناجعًا‌لابد‌من‌تتبع‌مراحله‌الاسم‌والفعل‌والحرف
‌يأتي‌ذكر‌لتلك‌ ‌الباحثة‌الضرورية‌لتحليل‌الإعراب‌تالثلاث‌المراحل‌والبراعة‌فيه،‌وفيما درجها

على‌‌(70-64م:2003كما‌الرمالي)‌(،‌وتفصيلًا‌للأدواتو النحوي، والصرفي، )بالتحليل:‌إجمالًا‌
‌النحو‌الآتي:‌

: التحليل النحوي  أولا
‌وأسماء‌ ‌أفعال ‌من ‌فيها ‌بما ‌عناصر ‌من ‌اللغوية ‌العبارة ‌عليه ‌تشتمل ‌ما ‌بكل يهتم

كبعض‌الحروف‌التي‌تكتب‌و‌لا‌تلفظ،‌؛‌بل‌يتعدى‌إلى‌ما‌لا‌علاقة‌له‌باللغة‌مطلقًا‌وحروف
تنحصر‌اهتماماته‌من‌الإعراب‌في‌النظر‌إذا‌،‌فهذا‌التحليل‌مثل‌الألف‌الفارقة‌بعد‌واو‌الجماعة

ن‌كان‌مبنيًا‌فعلامَ‌ بُني‌‌كان‌العنصر‌المعرب‌اسمًا‌أو‌فعلًا‌أو‌حرفًا،‌فإن‌كان‌فعلًا‌فما‌نوعه،‌وا 
،‌وما‌حركة‌بنائه،‌وهل‌هي‌ظاهرة‌أم‌مقدرة،‌ه،‌وهل‌له‌محل‌من‌الإعراب،‌أم‌لا‌محل‌لولمَ؟

ن‌قُدِّرت‌فما‌مانع‌ظهورها،‌ ن‌كان‌معربًا‌فما‌إعرابه،‌ولمَ؟،‌وما‌علامة‌إعرابه،‌وأين‌هي،‌و‌وا  ا 
ن‌كانت‌مقدرة‌فما‌مانع‌ظهورها ن‌كان‌الفعل‌ناقصًا‌أو‌مبنيًا‌للمجهول‌وجب‌التنبيه‌على‌وا  ؟،‌وا 

ن‌لم‌يكن‌كذلك‌فلا‌حاجة‌للتنبي ذا‌كان‌العنصر‌المعرب‌اسمًا‌ظاهرًا‌فلا‌حاجة‌إلى‌هذلك،‌وا  ،‌وا 
‌أو‌ ‌استفهام، ‌أو‌اسم ‌موصولًا، ‌أو‌اسمًا ‌إشارة، ‌أو‌اسم ‌إن‌كان‌ضميرًا، ‌أما النص‌على‌ذلك،

،‌ثم‌وجب‌بيان‌مواقع‌الإعرابي‌أهو‌مبتدأ‌أم‌خبر‌أم‌فاعل‌أم‌نائب‌شرط‌فيحسن‌عندئذ‌النص
في‌موقعه‌الطبيعي‌من‌الجملة‌سُكت‌عن‌ذلك،‌أما‌‌،‌فإذا‌كان‌الاسمفاعل‌أم‌مفعول‌به...إلخ

‌عن‌الموقع‌ ‌أو‌متأخرًا ‌الإعراب‌أصلية‌إن‌كان‌متقدمًا ن‌كانت‌علامة ‌وا  فالأفضل‌ذكر‌ذلك،
ن‌كانت‌غير‌ذلك‌فالأفضل‌بيان‌السبب،‌وبما‌أن‌الأسماء‌كلها‌معرضة‌ سُكت‌عن‌بيان‌ذلك،‌وا 
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‌فإن‌عبار‌‌للتأثير‌فيها ‌أو‌محلًا، ‌في‌سواء‌كانت‌لفظًا ‌لا‌محل‌له‌من‌الإعراب‌لا‌مكان‌لها ة
ن‌كان‌العنصر‌المعرب‌حرفًا‌نُظر‌أأصلي‌أم‌زائد،‌وهل‌هو‌عامل‌أم‌لا،‌فإن‌كان‌إعرابها ،‌وا 

‌؟عاملًا‌فما‌عمله
 ثانياا: التحليل الصرفي

‌المتصرفة ‌والأسماء ‌الأفعال ‌على ‌الإعراب ‌من ‌النوع ‌هذا ‌الحروف‌وما‌يقتصر ‌أما ،
‌موصولات‌وأس ‌من ‌التصرف‌أشبهها ‌قابليتها ‌لعدم ‌بال؛ ‌لها ‌يلقى ‌لا ‌واستفهام...إلخ ‌شرط ماء

‌،‌فيهتم‌التحليل‌الصرفي‌ببيان‌إن‌كان‌العنصر‌المعرب‌فعلًا‌أو‌اسمًا،‌فإن‌كان‌فعلًا‌وجمودها
‌والمعنى‌الذي‌أتت‌له،‌ ‌فيه، ‌وُضحت‌الزيادة ‌فإن‌كان‌مزيدًا ‌مزيد، ‌أم بين‌أهو‌ثلاثي‌مجرد،

‌ونوعه‌من‌وذكر‌مجرده،‌وماضيه‌إن‌كا ‌إن‌كان‌مثنى‌أو‌جمعًا، ‌ومفرده ‌أو‌أمرًا، ن‌مضارعًا
،‌وذكر‌ما‌اشتق‌منه،‌وبيان‌مكبَّره‌إن‌كان‌مصغَّرًا،‌والمنسوب‌إليه‌إن‌المشتقات‌إن‌كان‌مشتقًا

‌فيه‌من‌قلب،‌ونوع‌الإدغام،‌والهمزة،‌والإعلال‌والإبدال‌إن‌ كان‌منسوبًا،‌والمحذوف‌منه،‌وما
‌قعاو‌‌أرباع‌التحليل‌الصرفي؛‌لتصويرهن‌الصرفي؛‌لأنه‌يشكل‌وحده‌ثلاثة‌،‌ثم‌بيان‌الميزاوجدوا
‌الكلمة.

 ثالثاا: تحليل الأدوات
ينحصر‌اهتمام‌هذا‌النوع‌من‌الإعراب‌في‌دائرة‌الأدوات‌فحسب؛‌أي‌الحروف‌جميعها،‌

،‌مثل‌الفعل)كان(‌فتارة‌يستعمل‌وبعض‌الأفعال‌والأسماء‌التي‌لها‌أكثر‌من‌استعمال‌في‌اللغة
‌و‌ ‌زائدًا، ‌وثالثة ‌ناقصًا، ‌وتارة ‌تامًا، ‌وتارة ‌تامة، ‌يستعمل‌نكرة ‌فتارة ‌الاسم)ما( ‌ناقصة،‌مثله نكرة

‌‌وثالثة‌معرفة‌تامة،‌ورابعة‌معرفة‌ناقصة،‌وخامسة‌اسم‌استفهام،‌وسادسة‌اسم‌شرط...‌إلخ.
‌كافة،‌ ‌جوانبه ‌من ‌ومهاراته ‌للإعراب ‌والتنظيرية ‌النظرية ‌للخلفية ‌الباحثة ‌تناول وبعد
أردفتها‌بعرض‌للدراسات‌السابقة‌التي‌تناولته،‌ثم‌عقبت‌عليها‌تعقيبًا‌كاملًا‌من‌خلال‌نقاط‌تسع‌

‌والتنظيريةأدرجت‌بعدها ‌النظرية ‌الخلفية ‌من ‌الاستفادة ‌بأوجه ‌ألحقتها ‌ثم ‌والدراسات‌السابقة، ،‌
‌ظهر‌في‌الصفحات‌اللاحقة.وذلك‌ي‌ثاني‌بمحاوره‌الأربعةللفصل‌ال

‌
‌
‌
‌
‌
‌
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‌
 ادة من الخلفية النظرية: أوجه الستف

 استفادت الباحثة من الخلفية النظرية نقاطاا عدة، منها: 
‌الإسهام‌في‌فهم‌نطاق‌الدراسة،‌وموضوعها‌ومتغيراتها‌بشكل‌تفصيلي‌عميق.‌-1
الباحثون‌‌االتي‌وقف‌عندهالوصول‌إلى‌استنتاجات‌وأفكار‌حديثة،‌والوقوف‌على‌الثغرات‌‌-2

‌قترحات‌أو‌حل‌لها.السابقون،‌ومحاولة‌إيجاد‌م
‌ة‌وتقديمها‌للقارئ‌حول‌موضوع‌الدراسة.المعلومات‌المناسب‌اختيارالتمكين‌من‌‌-3
‌الاطلاع‌على‌الجوانب‌التي‌تثري‌تفكيرها،‌وتساعدها‌في‌إعداد‌أدوات‌دراساتها‌وتعريفاتها.‌-4
‌المهارات‌-5 ‌تحديد ‌كيفية ‌لاسيما ‌الدراسة ‌بجزئيات ‌المتصلة ‌المهمة ‌القرارات ‌وبناء‌اتخاذ ،

‌الأدوات‌في‌ضوئها.
القدرة‌على‌الخروج‌بمهارات‌تفكير‌تحليلي‌تتسق‌مع‌النحو‌العربي‌خلاف‌ما‌ورد‌ذكره‌في‌‌-6

‌مواد‌أخرى؛‌لخصوصية‌كل‌مادة.
‌التشابه‌‌-7 ‌إبراز ‌في ‌معلوماتها ‌على ‌اعتمادها ‌في ‌قوة ‌مصدر ‌فكانت ‌لها، ‌الدعم تقديم

‌ ‌تستلزم ‌في‌مواطن ‌الآراء بداء ‌وا  ‌أدوات‌والاختلاف، ‌واكتشاف‌مواطن‌ضعف‌في‌إعداد ذلك،
‌مهارات‌ ‌واختبار ‌التحصيل ‌اختبار ‌بين ‌التفرقة ‌كعدم ‌سابقًا ‌الباحثون ‌بها ‌وقع ‌التي الدراسة

نما‌ذُكر‌أهداف‌سلوكية‌في‌حالة‌ ‌ان‌أو‌تغافلنسيالإعراب،‌وعدم‌إيراد‌مهارات‌إعراب‌حقيقية،‌وا 
‌مهارات‌الرئيسة‌وغير‌ذلك.لل
‌الع‌-8 ‌الرؤية ‌دراستها،‌توفير ‌متغيرات ‌خلالها ‌تقصت‌من ‌لها ‌فكانت‌عدسة ‌والعالمية، ربية

‌.فدعمت‌تفكيرها،‌ووضعتها‌على‌جادة‌الطريق‌في‌عرض‌كل‌ما‌له‌صلة‌وثيقة‌بمتغيراتها‌
‌بين‌‌-9 ‌الالتقاء ‌ونقاط ‌التلخيصات، ‌على ‌الاطلاع ‌خلال ‌من ‌لها ‌الانطلاق ‌نقطة توفير

‌بإب ‌سمح ‌مما ‌المقارنات جراء ‌وا  ‌كتبه‌المؤلفين، ‌مما ‌مستقاة ‌رؤية ‌المواطن ‌جل ‌في ‌رأيها راز
‌.السابقون،‌ومحاولة‌اقتراح‌حلول‌لمشاكل‌مطروحة‌على‌الساحة‌التربوية

براز‌العلاقة‌بينهما‌مع‌بعضها‌البعض.‌-10 ‌‌إتاحة‌الفرصة‌لها‌للربط‌بين‌متغيرات‌دراستها،‌وا 
‌

،‌عرضت‌في‌الجزء‌لها‌وبعد‌تناول‌الباحثة‌لأدبيات‌الدراسة‌من‌خلفية‌نظرية‌وتنظيرية
‌الدراسات‌السابقة‌ذات‌الصلة‌بمتغيرات‌الدراسة‌مع‌التعقيب‌على‌ذلك‌من‌نواحيها‌كافة.‌اللاحق‌

‌
‌
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 الفصل الثالث

 الدراسات السابقة
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 الثلثالفصل ا

 السابقةراسات دال

وضع‌النقاط‌الأساسية‌لدراستها‌الباحثة‌من‌رسم‌الخطوط‌لها،‌و‌‌دراسات‌السابقةمكِّن‌التُ‌
‌المعلمات‌ ‌الطالبات ‌باحتياجات ‌تفي ‌سليمة ‌صحيحة ‌منطقية ‌صورة ‌في ‌والتجريبية الوصفية
اللازمة‌لهن‌في‌منهاج‌النحو‌المُدرَّس‌لهن،‌ولذا‌عرضت‌فيها‌كل‌ما‌يتعلق‌بمتغيرات‌دراستها‌

‌الأدبيات‌التربويةالثلا ‌إلى ‌مستندة ‌وتوظيفثة ‌منها، ‌الفائدة ‌لتتم ‌في‌وضع‌؛ ‌بالنفع ‌يعود ‌بما ها
‌ومهارات‌ ‌النحوية، ‌المفاهيم ‌لتنمية ‌التحليلي؛ ‌التفكير ‌على ‌قائم ‌النحو ‌لمنهاج ‌مقترح تصور

تناولتها،‌أتت‌لمحاور‌أربعة‌دراسات‌سابقة‌لث‌من‌في‌ضوء‌ذلك‌تَكَوَّن‌الفصل‌الثاالإعراب.‌و‌
‌على‌النحو‌الآتي:
 ةمقترح اتتصور الدراسات التي تناولت المحور الأول: 
 التفكير التحليليالدراسات التي تناولت  المحور الثاني:
 المفاهيم النحويةالدراسات التي تناولت المحور الثالث: 
 مهارات الإعرابالدراسات التي تناولت المحور الرابع: 

‌.التعقيب‌عليهاع‌ميأتي‌عرض‌تفصيلي‌للمحاور‌الأربعة‌الآنفة‌الذكر‌وفيما‌
 سابقة التي تناولت تصورات مقترحةالدراسات الالأول: حور الم
 م(:2019دراسة السلطان وأحمد) -

ة‌إلى‌تقديم‌تصور‌مقترح‌لمنهج‌تعليم‌اللغة‌العربية‌لغير‌الناطقين‌بها‌في‌سعت‌الدراس
‌وصمم‌ ‌التحليلي، ‌الوصفي ‌المنهج ‌وُظف ‌هدفها ‌ولتحقيق ‌دوافعهم، ‌ضوء ‌في ‌القصيم جامعة
الباحثان‌أداة‌الاستبيان؛‌لمعرفة‌دوافع‌تعلم‌اللغة‌العربية‌لدى‌الطلاب‌الناطقين‌بغيرها،‌ثم‌طُبق‌

‌تكونت‌م ‌تعليم‌128ن)على‌عينة ‌بوحدة ‌العربية ‌للغة ‌الطلاب‌الأجانب‌الدارسين ‌من ‌طالبًا )
‌بالقصيم،‌وكشفت‌الدراسة‌عن‌نتائج،‌أهمها:‌عدم‌وجود‌فروق‌ذات‌دلالة‌ اللغة‌العربية‌بغيرها
‌وجنسية‌ ‌الدوافع ‌بين ‌إحصائية ‌علاقة ‌وجود ‌وعدم ‌الدراسي، ‌والمستوى ‌الدوافع ‌بين إحصائية

‌الطالب.
 م(:2019دراسة مرسي) -

عمدت‌الدراسة‌إلى‌تقديم‌تصور‌مقترح‌لمنهج‌الجغرافيا‌للصف‌الأول‌الثانوي‌في‌ضوء‌
‌التحليلي،‌ ‌الوصفي ‌المنهج ‌وُظف ‌هدفها ‌ولتحقيق ‌البيئية، ‌والقيم ‌المستقبلي ‌التفكير مهارات
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وصممت‌الباحثة‌عددًا‌من‌الأدوات‌تمثلت‌في:‌بطاقتي‌تحليل‌لمهارات‌التفكير‌المستقبلي،‌والقيم‌
يئية،‌ثم‌طبقت‌على‌عينة‌تكونت‌من‌منهاج‌الجغرافيا‌للصف‌الأول‌الثانوي،‌وأسفرت‌الدراسة‌الب

‌في‌منهاج‌ ‌البيئية ‌والقيم ‌المستقبلي، ‌تضمين‌مهارات‌التفكير ‌ضعف‌نسبة ‌أهمها: ‌نتائج، عن
‌%(.70الجغرافيا؛‌إذ‌لم‌تصل‌إلى‌المستوى‌المقبول)

 (:م2019)هانيدراسة  -
ور‌مقترح‌لمنهج‌العلوم‌بالمرحلة‌الابتدائية‌في‌ضوء‌المناهج‌أنجزت‌الدراسة‌لتقديم‌تص

القائمة‌على‌التميز،‌ومعرفة‌فاعليته‌في‌تنمية‌مهارات‌القرن‌الحادي‌والعشرين،‌ولتحقيق‌هدفها‌
وُظف‌المنهجان‌الوصفي‌التحليلي،‌وشبه‌التجريبي،‌وصممت‌الباحثة‌عددًا‌من‌الأدوات‌تمثلت‌

ة‌ملاحظة‌في‌مهارات‌القرن‌الحادي‌والعشرين،‌ثم‌طبقت‌على‌في:‌الاختبار‌التحصيلي،‌وبطاق
(‌طالبًا‌من‌طلاب‌الصف‌الثاني‌الابتدائي‌بكفر‌الشيخ‌بمركز‌سيدي‌سالم،‌35عينة‌تكونت‌من)

‌الاختبار‌ ‌في ‌البعدي ‌التطبيق ‌درجات ‌متوسط ‌ارتفاع ‌أهمها: ‌نتائج، ‌عن ‌الدراسة وأسفرت
التصور‌المقترح‌في‌تنمية‌مهارات‌القرن‌الحادي‌‌التحصيلي،‌وبطاقة‌الملاحظة‌مما‌يؤكد‌فاعلية

‌والعشرين.‌
 (:م2019)إبراهيمدراسة  -

‌لطلاب‌الصف‌الأول‌ ‌التاريخ ‌منهج ‌لتطوير ‌مقترح ‌تصور ‌إعداد ‌إلى عمدت‌الدراسة
‌لديهم،‌ ‌المواطنة ‌قيم ‌تنمية ‌في ‌أثره ‌وتعرف ‌المستدامة ‌التنمية ‌إستراتيجية ‌ضوء ‌في الثانوي

‌ال ‌وُظف ‌هدفها ‌قيم‌ولتحقيق ‌مقياس ‌الباحث ‌وصمم ‌والتجريبي، ‌التحليلي، ‌الوصفي منهجان
‌تكونت‌من) ‌ثم‌طبق‌على‌عينة ‌لدراسته، ‌كأداة ‌من‌طلاب‌الصف‌الأول‌44المواطنة ‌طالبًا )

‌متوسطي‌ ‌بين ‌إحصائية ‌ذات‌دلالة ‌فروق ‌وجود ‌أهمها: ‌نتائج، ‌عن ‌وكشفت‌الدراسة الثانوي،
القبلي‌والبعدي‌على‌مقياس‌قيم‌المواطنة؛‌لصالح‌درجات‌طالبات‌مجموعة‌الدراسة‌في‌التطبيقين‌

‌المواطنة‌ ‌قيم ‌وتنمية ‌للتصور‌المقترح‌في‌تدريس‌التاريخ، ‌تأثير‌كبير ‌ووجود التطبيق‌البعدي،
‌لدى‌الطلاب.

 (:م2018)عرنوس وآخروندراسة  -
أجريت‌الدراسة‌للكشف‌عن‌فاعلية‌تصور‌مقترح‌لمنهج‌الدراسات‌الاجتماعية‌في‌تنمية‌

‌ا ‌وُظف‌مهارات ‌هدفها ‌ولتحقيق ‌الابتدائي، ‌الخامس ‌الصف ‌تلاميذ ‌لدى ‌المستقبلي لتفكير
المنهجان‌الوصفي‌التحليلي،‌والتجريبي،‌وصمم‌الباحثون‌اختبار‌مهارات‌التفكير‌المستقبلي‌كأداة‌

‌تكونت‌من) ‌طبق‌على‌عينة ‌ثم ‌الصف‌الخامس‌الابتدائي‌35لهم، ‌طلبة ‌من ‌وطالبة ‌طالبًا )
‌ ‌المهندس‌علي ‌ذات‌دلالة‌بمدرسة ‌فروق ‌وجود ‌أهمها: ‌نتائج، ‌عن ‌الدراسة ‌وكشفت سليمان،
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‌والبعدي‌لاختبار‌ ‌القبلي ‌التطبيقين ‌البحث‌في ‌مجموعة ‌درجات‌طلبة ‌متوسطي ‌بين إحصائية
‌مهارات‌التفكير‌المستقبلي؛‌لصالح‌التطبيق‌البعدي.

 (:م2018القزاز)دراسة  -
بالمرحلة‌الثانوية‌في‌ضوء‌مفهوم‌سعت‌الدراسة‌إلى‌تقديم‌تصور‌مقترح‌لمنهج‌التاريخ‌

‌وصمم‌ ‌التجريبي، ‌وشبه ‌التحليلي، ‌الوصفي ‌المنهجان ‌وُظف ‌هدفها ‌ولتحقيق ‌الأزمات، إدارة
‌بإدارة‌ ‌الوعي ‌لقياس ‌المواقف؛ ‌واختبار ‌الوعي، ‌مقياس ‌بــ: ‌تمثلت ‌الأدوات ‌من ‌عددًا الباحث

‌من) ‌تكونت ‌عينة ‌على ‌المقياس ‌طبق ‌ثم ‌التا3الأزمات، ‌مقرر ‌من ‌كتب ‌المرحلة‌( ‌في ريخ
(‌طالبًا‌من‌طلاب‌الصف‌الثاني‌الثانوي‌بمدرسة‌سيف‌الدين‌40الثانوية،‌وطبق‌الاختبار‌على)

‌متوسط‌ ‌بين ‌إحصائية ‌دلالة ‌ذات ‌فروق ‌وجود ‌أهمها: ‌نتائج، ‌عن ‌الدراسة ‌وكشفت الثانوية،
‌.درجات‌الطلاب‌في‌التطبيقين‌القبلي‌والبعدي‌لاختبار‌المواقف؛‌لصالح‌التطبيق‌البعدي

 (:م2018)دراسة عبد الرحيم -
عمدت‌الدراسة‌إلى‌تقديم‌تصور‌مقترح‌لمنهج‌الدراسات‌الاجتماعية‌قائم‌على‌المدخل‌
البصري‌لتنمية‌التحصيل‌لدى‌التلاميذ‌الصم‌السادس‌الابتدائي،‌ولتحقيق‌هدفها‌وُظف‌المنهجان‌

ه‌على‌عينة‌تكونت‌الوصفي،‌والتجريبي،‌وصممت‌الباحثة‌اختبار‌التحصيل‌أداة‌لها،‌ثم‌طبقت
‌أهمها:‌30من) ‌وكشفت‌الدراسة‌عن‌نتائج، ‌الأمل‌للصم‌وضعاف‌السمع، ‌من‌مدرسة ‌طالبًا )

وجود‌أثر‌دال‌إحصائيًا‌للتصور‌المقترح‌لمنهج‌الدراسات‌الاجتماعية‌للتلاميذ‌الصم‌في‌الصف‌
‌السادس‌الابتدائي‌في‌اختبار‌التحصيل؛‌لصالح‌المجموعة‌التجريبية.‌

 م(:2017ري والنظاري)المعمدراسة  -
‌في‌ ‌الثانوية ‌للمرحلة ‌تصور‌مقترح‌لتطوير‌محتوى‌كتب‌الفيزياء ‌لتقديم أعدت‌الدراسة
الجمهورية‌اليمنية‌في‌ضوء‌أبعاد‌التنمية‌المستدامة،‌ولتحقيق‌هدفها‌وُظف‌المنهجان‌الوصفي‌

عينة‌تكونت‌‌التحليلي،‌والبنائي،‌وصمم‌الباحثان‌بطاقة‌تحليل‌محتوى‌أداة‌لهما،‌ثم‌طبقت‌على
(‌كتب‌للفيزياء‌للمرحلة‌الثانوية،‌وأسفرت‌الدراسة‌عن‌نتائج،‌أهمها:‌ضعف‌نسبة‌تضمين‌3من)

‌أبعاد‌التنمية‌المستدامة‌في‌محتوى‌كتب‌الفيزياء‌حيث‌لم‌تصل‌إلى‌النسبة‌المقبولة‌تربويًا.
 (:م2017)يونسدراسة  -

الاجتماعية‌بمرحلة‌التعليم‌تمثل‌جوهر‌الدراسة‌في‌إعداد‌تصور‌مقترح‌لمنهج‌الدراسات‌
الابتدائي‌في‌ضوء‌أبعاد‌التماسك‌الاجتماعي،‌ولتحقيق‌هدفها‌وُظف‌المنهج‌الوصفي،‌وصمم‌
‌الاجتماعي،‌ ‌التماسك ‌أبعاد ‌ضوء ‌في ‌تحليل ‌بطاقة ‌في: ‌تمثلت ‌الأدوات ‌من ‌عددًا الباحث

‌ ‌طبقت‌على‌عينة ‌ثم ‌الأبعاد، ‌نظر‌المعلمين‌في‌تنمية ‌لقياس‌وجهة (‌6تكونت‌من)واستبيانًا؛
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‌على) ‌المقياس ‌وطبق ‌الاجتماعية، ‌للدراسات ‌الاجتماعية‌50كتب ‌للدراسات ‌ومعلمة ‌معلمًا )
‌منهج‌ ‌تناول ‌ضعف ‌أهمها: ‌نتائج، ‌عن ‌الدراسة ‌وكشفت ‌المينا، ‌بمدينة ‌الابتدائية للمرحلة
‌في ‌التماسك‌الاجتماعي،‌وضعف‌دورها ‌الابتدائي‌لأبعاد ‌التعليم ‌الدراسات‌الاجتماعية‌بمرحلة

‌تنمية‌تلك‌الأبعاد‌من‌وجهة‌نظر‌المعلمين.
 (:م2017)أحمد ومديدراسة  -

‌الإعدادية‌ ‌المرحلة ‌في ‌العربية ‌لتدريس‌اللغة ‌لمنهج ‌تصور ‌اقتراح ‌إلى ‌الدراسة سعت
بالمدارس‌العربية‌الفرنسية‌ببوركينافاسو،‌وتنمية‌تفكيرهم‌التحليلي،‌ولتحقيق‌هدفها‌وُظف‌المنهج‌

(‌معلمًا‌ومعلمة،‌80استبيانًا‌أداة‌لهما،‌ثم‌طبق‌على‌عينة‌تكونت‌من)الوصفي،‌وصمم‌الباحثان‌
وكشفت‌الدراسة‌عن‌نتائج،‌أهمها:‌ملاءمة‌أهداف‌منهج‌اللغة‌العربية‌المقترح‌مع‌بيئة‌المجتمع‌
البوركينابى،‌واحتياج‌محتوى‌اللغة‌العربية‌في‌المرحلة‌الإعدادية‌إلى‌تطوير‌وتحديث‌مستمر،‌

‌ر‌من‌طريقة‌وأسلوب‌تقويم‌في‌شرح‌الدروس.‌وضرورة‌استعمال‌أكث
 (:م2017)خميسدراسة  -

‌المرحلة‌ ‌في ‌الاجتماعية ‌الدراسات ‌لمنهج ‌مقترح ‌تصور ‌تقديم ‌إلى ‌الدراسة هدفت
الإعدادية‌في‌ضوء‌معايير‌الجيل‌القادم،‌ولتحقيق‌هدفها‌وُظف‌المنهج‌الوصفي،‌وصمم‌الباحث‌

‌ ‌القادم، ‌الجيل ‌معايير ‌في‌ضوء ‌تحليل ‌تكونت‌من)بطاقة ‌عينة ‌طبقت‌على ‌كتب‌من‌6ثم )
‌للمرحلة‌الإعدادية،‌وأسفرت‌الدراسة‌عن‌نتائج،‌أهمها:‌تحقيق‌منهج‌الجغرافيا‌ منهاج‌الجغرافيا

‌لمعايير‌الجيل‌القادم‌بنسب‌متفاوتة،‌مع‌احتياجه‌لتطوير‌يضمن‌تحققها‌بفاعلية.
 (:م2016)حسن وأحمد دراسة -

مقترح‌لتصميم‌منهج‌اللغة‌العربية‌للمرحلة‌الثانوية‌‌أنجزت‌الدراسة‌من‌أجل‌تقديم‌تصور‌
التقنية،‌ولتحقيق‌هدفها‌وُظف‌المنهج‌الوصفي،‌ووظف‌الباحث‌المقابلة‌أداة‌له،‌ثم‌طبقت‌على‌

(‌خبراء‌المناهج‌واللغة‌العربية‌ببعض‌الجامعات‌السودانية،‌والمركز‌القومي‌10عينة‌تكونت‌من)
أهمها:‌ضرورة‌تصميم‌منهج‌اللغة‌العربية‌للمرحلة‌الثانوية‌للمناهج،‌وأسفرت‌الدراسة‌عن‌نتائج،‌

‌بالأسس‌والمعايير‌ ‌الاهتمام ‌إلى‌المعايير‌الحديثة‌في‌بناء‌المناهج،‌مع‌ضرورة التقنية‌مستندًا
عداد‌المواد‌التعليمية. ‌العلمية‌في‌تصميها،‌وا 

 المحور الأول:دراسات التعقيب على 
‌تصورات‌‌التي‌سابقةال‌والدراسات‌البحوث‌على‌الاطلاع‌بعد ‌تقديم ‌في تمثل‌جوهرها

‌تها،بيئ‌حيث‌من‌السابقة،‌الدراسات‌تحليل‌من‌النقاط‌أهم‌استخلاص‌تم‌،مقترحة‌لمناهج‌دراسية
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‌ومن‌ونتائجها،‌،الدراسية‌ومرحلتها‌،وأدواتها‌،ومنهجها‌،الإحصائي‌وأسلوبها‌،وعينتها‌،وهدفها
‌.الحالية‌بالدراسة‌سابقةال‌الدراسات‌علاقة‌توضيح‌مت‌الآتي‌العرض‌خلال
 الدراسة بيئة :أولا 

‌دراسة‌‌ما‌فمنها‌مختلفة،‌بيئات‌في‌الدراسات‌تلك‌أُجريت‌لقد ‌مثل: طبق‌في‌مصر،
‌هاني)2019مرسي) ‌ودراسة ‌إبراهيم)2019م(، ‌ودراسة ‌عرنوس‌وآخرون‌2019م(، ‌ودراسة م(،

م(،‌ومنها‌2017م(،‌ودراسة‌خميس)2017م(،‌ودراسة‌يونس)2018م(،‌ودراسة‌القزاز)2018)
‌وأحمد) ‌السلطان ‌دراسة ‌مثل: ‌السعودية، ‌في ‌أعد ‌الرحيم)2019ما ‌عبد ‌ودراسة ‌‌م(،2018م(،
‌في‌السودان‌كدراسة‌أحمد‌ومدى) ‌من‌أنجزها م(،‌‌2016م(،‌ودراسة‌أحمد‌وحسن)2017ومنها

‌م(،‌ولم‌تتفق‌الدراسة‌الحالية2017ومنها‌ما‌أجري‌في‌اليمن،‌مثل:‌دراسة‌المعمري‌والنظاري)
‌مع‌أي‌بيئة‌من‌بيئات‌الدراسات‌السابقة.

 الدراسة هدف :اثانيا 
‌مقترح‌‌‌ ‌تصور ‌تقديم ‌حول ‌تدور ‌كانت ‌إذ ‌هدفها؛ ‌في ‌كلها ‌السابقة ‌الدراسات أجمعت

م(،‌ودراسة‌2019م(،‌ودراسة‌هاني)2019لمناهج‌دراسية‌مختلفة،‌مثل:‌دراسة‌السلطان‌وأحمد)
‌إبراهيم)2019مرسي) ‌ودراس2019م(،‌ودراسة ‌القزاز‌2019ة‌عرنوس‌وآخرون)م(، ‌ودراسة م(،

م(،‌ودراسة‌يونس‌2017م(،‌ودراسة‌المعمري‌والنظاري)2018م(،‌ودراسة‌عبد‌الرحيم)2018)
م(،‌2016م(،‌ودراسة‌حسن)2017م(،‌ودراسة‌خميس)2017م(،‌ودراسة‌أحمد‌ومدى)2017)

‌تصور‌مقترح‌لمناهج‌النحو‌غير ‌في‌تقديم ‌الحالية‌معها ‌اتفقت‌الدراسة ‌تميزت‌عنها‌‌وقد أنها
‌بقياس‌فاعليته.

 الدراسة عينة: اثالثا 
‌كدراسة‌طالباً‌‌(128)ن‌اعتمد‌علىم‌فمنها‌الدراسات،‌تلك‌في‌العينات‌أحجام‌تفاوتت

‌وأحمد) ‌35)اختار‌نم‌ومنها‌،م(2019السلطان ‌وآخرون‌‌كدراسة‌وطالبة‌طالباً‌( عرنوس
(‌44م(،‌ومنها‌من‌عمد‌إلى)2019(‌طالبًا‌كدراسة‌هاني)35م(،‌ومنها‌من‌ارتكز‌على)2018)

،‌م(2018)(‌طالبًا‌كدراسة‌عبد‌الرحيم30م(،‌ومنها‌من‌طبق‌على)2019طالبًا‌كدراسة‌إبراهيم)
(‌معلمًا‌80م(،‌ومنها‌من‌نفذ‌على)2017(‌معلمًا‌ومعلمة‌كدراسة‌يونس)50ومنها‌من‌نفذ‌على)

‌ومدى) ‌أحمد ‌كدراسة ‌على)2017ومعلمة ‌أجرى ‌من ‌ومنها ‌ك10م(، ‌خبراء ‌حسن‌( دراسة
م(‌في‌عينتها‌المختارة‌كتاب‌الجغرافيا،‌2019م(،‌في‌حين‌تناولت‌دراسة‌مرسي)2016وأحمد)

‌القزاز)3و) ‌كدراسة ‌التاريخ ‌كتب ‌من ‌كتب ‌والنظاري‌2018( ‌المعمري ‌دراسة ‌وارتكزت م(،
‌في‌حين‌اعتمدت‌دراسة‌خميس)6م(‌على)2017) ‌كتب‌للفيزياء‌في‌عينتها، م(‌على‌2017(
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‌وتناولت‌دراسة‌يونس)(‌كتب‌من‌ال6) ‌)2017منهاج‌الجغرافيا، (‌كتب‌6م(‌مع‌عينة‌معلميها
‌‌من‌الدراسات‌الاجتماعية.

  الدراسة أفراد :ارابعا 
‌اختار‌الجنسين،‌مثل:‌ ‌في‌أفراد‌الدراسات‌السابقة‌المختارة،‌فبعضها ‌التنوع‌واضحًا بدا

‌وآخرون) ‌عرنوس ‌يونس)2018دراسة ‌ودراسة ‌و‌2017م(، ‌أحمد ‌ودراسة م(،‌2017مدى)م(،
م(،‌2019م(،‌وبعضها‌تمثل‌بالطلاب،‌مثل:‌دراسة‌السلطان‌وأحمد)2016ودراسة‌حسن‌وأحمد)

م(،‌ودراسة‌عبد‌الرحيم‌2018م(،‌ودراسة‌القزاز)2019م(،‌ودراسة‌إبراهيم)2019ودراسة‌هاني)
‌فحسبم(،‌ولم‌تتفق‌الدراسة‌الحالية‌مع‌أي‌منها؛‌لكونها‌وجهت‌للطالبات‌2018)

 الدراسة هجمن: اخامسا 
‌المحور‌السابقة‌الدراسات‌مناهج‌تباينت ‌هذا ها،‌وهدف‌هاموضوع‌لاختلاف‌اتبعً‌‌؛في

م(،‌ودراسة‌مرسي‌2019فمنها‌ما‌وظف‌المنهج‌الوصفي‌التحليلي،‌مثل،‌دراسة‌السلطان‌وأحمد)
م(،‌2017م(،‌ودراسة‌خميس)2017م(،‌ودراسة‌أحمد‌ومدى)2017م(،‌ودراسة‌يونس)2019)

‌وأح ‌حسن ‌)ودراسة ‌شبه‌2016مد ‌التحليلي، ‌الوصفي ‌هما: ‌منهجان، ‌وظف ‌من ‌ومنها م(،
م(،‌أو‌الوصفي‌التحليلي،‌والبنائي،‌2018م(،‌ودراسة‌القزاز)2019التجريبي،‌مثل:‌دراسة‌هاني)

‌والنظاري) ‌المعمري ‌دراسة ‌دراسة‌2017مثل: ‌مثل: ‌والتجريبي، ‌التحليلي، ‌الوصفي ‌أو م(،
‌وآخر‌2019إبراهيم) ‌عرنوس ‌ودراسة ‌الرحيم)2018ون)م(، ‌عبد ‌ودراسة ‌واتفقت‌2018م(، م(،

‌الدراسة‌الحالية‌مع‌النوع‌الأخير‌المرتكز‌على‌منهجين‌الوصفي‌التحليلي،‌والتجريبي.
 الدراسة أدوات :اسادسا 

‌المحور؛‌السابقة‌الدراسات‌في‌وظفةالم‌الأدوات‌تنوعت ‌التابع،‌‌اتبعً‌‌لهذا لنوع‌متغيرها
ودراسة‌‌م(،2019ل‌المحتوى‌كما‌في‌دراسة‌السلطان‌وأحمد)فمنها‌من‌وظف‌أداة‌واحدة‌كتحلي

‌إبراهيم)2019مرسي) ‌ودراسة ‌والنظاري)2019م(، ‌المعمري ‌ودراسة ‌ودراسة‌2017م(، م(،
‌ومدى)2017يونس) ‌أحمد ‌ودراسة ‌خميس)2017م(، ‌ودراسة ‌وظف‌2017م(، ‌من ‌ومنها م(،

‌عرنوس‌وآخرون) ‌كدراسة ‌عبد2018الاختبارات‌بأنواعها ‌ودراسة ‌ومنها‌2018الرحيم)‌م(، م(،
م(،‌‌ومنها‌من‌استخدم‌أداتين‌أو‌أكثر،‌2016من‌استعمل‌المقابلة‌أداة‌له‌كدراسة‌حسن‌وأحمد)

‌هاني‌) ‌دراسة ‌ ‌القزاز)2019مثل: ‌ودراسة ‌الدراسات‌2018م(، ‌مع ‌الباحثة ‌واتفقت‌دراسة م(،
 التي‌وظفت‌أكثر‌من‌أداة.

 الدراسية المرحلة :اسابعا 
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‌المحور؛‌نتيجة‌‌السابقة‌الدراسات‌عليها‌أجريت‌التي‌اسيةالدر‌‌المراحل‌اختلفت في‌هذا
المرحلة‌الابتدائية‌كدراسة‌مرسي‌‌على‌أجري‌ما‌فمنهااختلاف‌طبيعتها،‌ومتغيراتها،‌وأهدافها،‌

‌عرنوس‌وآخرون)2019) ‌ودراسة ‌الرحيم)2018م(، ‌عبد ‌ودراسة ‌يونس‌2018م(، ‌ودراسة م(،
م(،‌ودراسة‌2017الإعدادية،‌مثل:‌دراسة‌أحمد‌ومدى)م(،‌ومنها‌ما‌طبق‌على‌المرحلة‌2017)

م(،‌ومنها‌نفذ‌على‌المرحلة‌الثانوية،‌مثل:‌دراسة‌2016م(،‌ودراسة‌حسن‌وأحمد)2017خميس)
م(،‌ودراسة‌المعمري‌والنظاري‌2018م(،‌ودراسة‌القزاز)2019م(،‌ودراسة‌إبراهيم)2019مرسي)

‌وأحمد)2017) ‌حسن ‌ودراسة ‌أعد2016م(، ‌ما ‌ومنها ‌كدراسة‌‌م(، ‌العربية ‌بغير الناطقين
‌وأحمد) ‌لاعتماد‌2019السلطان ‌السابقة؛ ‌الدراسات ‌مرحلة ‌مع ‌الحالية ‌الدراسة ‌تتفق ‌ولم م(،

‌الباحثة‌على‌المرحلة‌الجامعية.
 الإحصائية الأساليب: اثامنا 

‌ال‌الإحصائية‌الأساليب‌تعددت ‌المحور‌السابقة‌الدراسات‌فيموظفة ‌من‌‌،لهذا فمنها
‌ ‌فيها ‌هاني)‌(t-test)اختباراستعمل ‌كدراسة ‌واحدة ‌إبراهيم)2019لعينة ‌ودراسة م(،‌2019م(،
‌القزاز) ‌وآخرون)2018ودراسة ‌عرنوس ‌ودراسة ‌2018م(، ‌أو لعينتين‌‌(t-test)اختبارم(،

‌الرحيم) ‌عبد ‌دراسة ‌مثل: ‌أحمد‌2018مستقلتين، ‌كدراسة ‌كاي ‌مربع ‌استعمل ‌من ‌ومنها م(،
‌وأحمد)2017ومدى) ‌حسن ‌ودراسة ‌الأحادي‌2016م(، ‌التباين ‌تحليل ‌وظف ‌من ‌ومنها م(،

‌مرسي) ‌مثل:‌2019كدراسة ‌هولستي، ‌ومعادلة ‌والتكرارات ‌النسب ‌على ‌اعتمد ‌من ‌ومنها م(،
‌وأحمد) ‌السلطان ‌إبراهيم)2019دراسة ‌ودراسة ‌والنظاري‌2019م(، ‌المعمري ‌ودراسة م(،

‌م(.‌2017م(،‌ودراسة‌خميس)2017م(،‌ودراسة‌يونس)2017)
 الدراسة نتائج: اتاسعا 

ضعف‌نتائج‌تحليل‌المناهج‌الدراسية‌التي‌حللت‌‌على‌السابقة‌الدراسات‌نتائج‌جمعتأ
‌في‌ضوء‌متغيرات‌تابعة‌مختلفة،‌واحتياجها‌إلى‌تقديم‌تصور‌مقترح‌لها‌في‌محاولة‌لتطويرها.
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 قة التي تناولت التفكير التحليليالدراسات السابالثاني: المحور 
 م(:2020دراسة مديد) -

لدراسة‌إلى‌الكشف‌عن‌التعلم‌المنظم‌ذاتيًا‌وعلاقته‌بالتفكير‌التحليلي‌لدى‌طلبة‌سعت‌ا
‌من‌ ‌عددًا ‌الباحث ‌وصمم ‌التحليلي، ‌الوصفي ‌المنهج ‌وُظف ‌هدفها ‌ولتحقيق ‌تكريت، جامعة
الأدوات‌تمثلت‌في:‌مقياس‌التعلم‌المنظم‌ذاتيًا،‌واختبار‌التفكير‌التحليلي،‌ثم‌طبقت‌على‌عينة‌

‌من) ‌300تكونت ‌الدراسات‌( ‌من ‌تكريت ‌جامعة ‌طلبة ‌من ‌الثالث ‌الصف ‌من ‌وطالبة طالب
‌تبعًا‌ ‌إحصائية ‌دلالة ‌ذات ‌فروق ‌وجود ‌عدم ‌أهمها: ‌نتائج، ‌عن ‌الدراسة ‌وكشفت الصباحية،

‌لمتغير‌النوع،‌والتخصص،‌والتفاعل‌بين‌النوع‌والتخصص‌في‌اختبار‌التفكير‌التحليلي.‌
 م(:2020دراسة أحمد) -

لكشف‌عن‌الفروق‌في‌التفكير‌التحليلي‌وبعض‌عادات‌العقل‌لدى‌عمدت‌الدراسة‌إلى‌ا
‌وُظف‌المنهج‌ ‌المرحلة‌الابتدائية،‌ولتحقيق‌هدفها العاديين،‌وذوي‌صعوبات‌الكتابة‌من‌تلاميذ
‌التحليلي،‌ ‌التفكير ‌مقياسي ‌في: ‌تمثلت ‌الأدوات ‌من ‌عددًا ‌الباحث ‌وصمم ‌التحليلي، الوصفي

(‌طالبًا‌وطالبة‌من‌طلبة‌المرحلة‌الابتدائية،‌40ونت‌من)وعادات‌العقل،‌ثم‌طبقت‌على‌عينة‌تك
وأسفرت‌الدراسة‌عن‌نتائج،‌أهمها:‌عدم‌وجود‌فروق‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بين‌العاديين‌وذوي‌
صعوبات‌الكتابة‌تعزى‌للجنس،‌ووجود‌فروق‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بين‌العاديين‌وذوي‌صعوبات‌

‌ت‌العقل؛‌لصالح‌العاديين.الكتابة‌في‌مقياسي‌التفكير‌التحليلي‌وعادا
 (:م2020دراسة متولي وآخرون) -

أنجزت‌الدراسة‌لمعرفة‌أثر‌إستراتيجية‌التناقض‌المعرفي‌في‌تدريس‌الاقتصاد‌المنزلي‌
على‌مستوى‌التحصيل‌الدراسي‌ومهارات‌التفكير‌التحليلي‌لدى‌طالبات‌الصف‌الأول‌الثانوي،‌

ي،‌وشبه‌التجريبي،‌وصمم‌الباحثون‌عددًا‌من‌ولتحقيق‌هدفها‌وُظف‌المنهجان‌الوصفي‌التحليل
الأدوات‌تمثلت‌في:‌الاختبار‌التحصيلي،‌واختبار‌التفكير‌التحليلي،‌ثم‌طبقت‌على‌عينة‌تكونت‌

‌وجود‌60من) ‌أهمها: ‌وأسفرت‌الدراسة‌عن‌نتائج، ‌طالبة‌من‌طالبات‌الصف‌الأول‌الثانوي، )
مجموعتين‌التجريبية‌والضابطة‌في‌فروق‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بين‌متوسطي‌درجات‌طالبات‌ال

‌اختبار‌التفكير‌التحليلي‌ككل،‌وفي‌كل‌مهارة‌من‌مهاراته‌الفرعية؛‌لصالح‌المجموعة‌التجريبية.
 (:م2020دراسة عافية) -

عمدت‌الدراسة‌إلى‌قياس‌فاعلية‌برنامج‌قائم‌على‌التعلم‌المستند‌إلى‌الدماغ‌في‌تنمية‌
‌والتح ‌التحليلي ‌والتفكير ‌العقل ‌وُظف‌عادات ‌هدفها ‌ولتحقيق ‌الماجستير، ‌طالبات ‌لدى صيل
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‌مقياس‌عادات‌العقل،‌ ‌من‌الأدوات‌تمثلت‌في: ‌عددًا ‌التجريبي،‌وصممت‌الباحثة المنهج‌شبه
(‌طالبة‌من‌27واختبار‌التفكير‌التحليلي،‌والاختبار‌التحصيلي،‌ثم‌طبقت‌على‌عينة‌تكونت‌من)

‌صعوب ‌مسار ‌الخاصة ‌التربية ‌قسم ‌الماجستير ‌التعلمطالبات ‌والدراسات‌‌-ات ‌العلوم كلية
الإنسانية،‌وكشفت‌الدراسة‌عن‌نتائج،‌أهمها:‌وجود‌فروق‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بين‌متوسطي‌
درجات‌طالبات‌المجموعتين‌التجريبية‌والضابطة‌في‌التطبيق‌البعدي‌على‌مقياس‌عادات‌العقل،‌

‌التج ‌المجموعة ‌لصالح ‌التحصيلي؛ ‌والاختبار ‌التحليلي، ‌ارتباطية‌والتفكير ‌علاقة ‌ووجود ريبية،
‌بين‌درجات‌طالبات‌المجموعة‌التجريبية‌في‌التطبيق‌البعدي‌في‌ موجبة‌ضعيفة‌دالة‌إحصائيًا

‌اختبار‌التفكير‌التحليلي.‌
 (:م2020دراسة العبيسات) -

‌التحليلي‌في‌كتب‌التربية‌ ‌مهارات‌التفكير ‌تضمين ‌درجة ‌للكشف‌عن أجريت‌الدراسة
‌للصفوف‌)الس ‌ولتحقيق‌الإسلامية ‌الأردن، ‌في ‌الأساسية ‌المرحلة ‌من ‌والثامن( ‌والسابع، ادس،

هدفها‌وُظف‌المنهج‌الوصفي‌التحليلي،‌وصممت‌الباحثة‌بطاقة‌تحليل‌المحتوى‌لمهارات‌التفكير‌
‌من) ‌تكونت ‌عينة ‌على ‌طبقت ‌ثم ‌لها، ‌كأداة ‌للصفوف‌3التحليلي ‌الإسلامية ‌للتربية ‌كتب )

اسي‌في‌الأردن،‌وكشفت‌الدراسة‌عن‌نتائج،‌أهمها:‌أن‌مهارة‌)السادس،‌والسابع،‌والثامن(‌الأس
التصنيف‌جاءت‌بالمرتبة‌الأولى،‌ثم‌تلاها‌مهارة‌المقارنة‌والمقابلة،‌ثم‌تلاها‌مهارة‌الملاحظة،‌

‌وجاءت‌مهارتا‌المتشابه‌والمختلف‌بالمرتبة‌الأخيرة‌على‌التوالي.
 (:م2020)خليفة وحسندراسة  -

دى‌تضمين‌مهارات‌التفكير‌التحليلي‌في‌كتاب‌الرياضيات‌سعت‌الدراسة‌إلى‌معرفة‌م
بجزأيه‌الأول‌والثاني‌للصف‌الثالث‌المتوسط،‌ولتحقيق‌هدفها‌وُظف‌المنهج‌الوصفي‌التحليلي،‌
وصمم‌الباحثان‌أداة‌تحليل‌المحتوى‌في‌ضوء‌مهارات‌التفكير‌التحليلي،‌ثم‌طبقت‌على‌عينة‌

لمتوسط،‌وكشفت‌الدراسة‌عن‌نتائج،‌أهمها:‌أن‌تكونت‌من‌كتابي‌الرياضيات‌للصف‌الثالث‌ا
نسب‌تضمين‌مهارات‌التفكير‌التحليلي‌جاءت‌على‌النحو‌الآتي:‌مهارة‌تحديد‌الأسباب‌والنتائج‌

‌والأشياء)28) ‌العمليات ‌تحديد ‌ومهارة ‌الملاحظة)%27(، ‌ومهارة ‌إيجاد‌%25(، ‌ومهارة ،)%
%(،‌ومهارة‌الترتيب‌وتحديد‌الأولويات‌4%(،‌ومهارة‌القياس)7%(،‌ومهارة‌الموازنة)12البراهين)
‌%(.1%(،‌ومهارة‌التنبؤ‌أو‌التوقع)3%(،‌ومهارة‌التصنيف)3وتسلسلها)

 مPrawita,et al.(2019:)دراسة  -
أعدت‌الدراسة‌لمعرفة‌فاعلية‌وحدة‌البيولوجيا‌القائمة‌على‌التعلم‌العام؛‌لتحسين‌مهارات‌

‌وُظف‌التفكير‌التحليلي‌لدى‌الطلاب‌الذين‌لديهم‌دا ‌مرتفع‌ومنخفض،‌ولتحقيق‌هدفها فع‌قراءة



136 
 

المنهج‌التجريبي،‌وصمم‌الباحثون‌عددًا‌من‌الأدوات‌تمثلت‌في:‌مقياس‌دوافع‌القراءة،‌واختبار‌
‌من) ‌تكونت ‌عينة ‌على ‌طبقت ‌ثم ‌التحليلي، ‌عشر،‌25التفكير ‌الحادي ‌الصف ‌من ‌طالبًا )
بيولوجيا‌القائمة‌على‌التعليم‌العام‌على‌وأسفرت‌الدراسة‌عن‌نتائج،‌أهمها:‌فعالية‌تنفيذ‌وحدة‌ال

مهارات‌التفكير‌التحليلي‌لدى‌الطلاب،‌وأكدت‌على‌وجود‌أثر‌لمهارات‌التفكير‌التحليلي‌على‌
‌تحفيز‌القراءة.‌

 (:م2019دراسة المالكي) -
تمثل‌جوهر‌الدراسة‌في‌معرفة‌درجة‌اليقظة‌العقلية‌وعلاقتها‌بأساليب‌التفكير‌التحليلي‌

‌ا ‌الطلاب ‌بصورته‌لدى ‌الوصفي ‌المنهج ‌وُظف ‌هدفها ‌ولتحقيق ‌الثانوية، ‌بالمرحلة لمتفوقين
الارتباطية،‌وصمم‌الباحث‌عددًا‌من‌الأدوات‌تمثلت‌في:‌مقياس‌اليقظة‌العقلية،‌واختبار‌التفكير‌

‌تكونت‌من) ‌طبقت‌على‌عينة ‌ثم ‌بمكتب‌280التحليلي، ‌المتفوقين ‌الطلبة ‌من ‌وطالبة ‌طالبًا )
سة‌عن‌نتائج،‌أهمها:‌ارتفاع‌درجة‌اليقظة‌العقلية‌لدى‌الطلبة‌المتفوقين‌في‌ميسان،‌وكشفت‌الدرا

حين‌كانت‌درجاتهم‌في‌درجة‌التفكير‌التحليلي‌متوسطة،‌ووجود‌علاقة‌ارتباطية‌دالة‌إحصائيًا‌
‌بين‌اليقظة‌العقلية‌والتفكير‌التحليلي.‌

 (:م2019دراسة حسن) -
‌س ‌إستراتيجية ‌فاعلية ‌تحديد ‌إلى ‌الدراسة ‌منهاج‌smithميث)سعت ‌تحصيل ‌في )

الجغرافيا‌لدى‌طالبات‌الصف‌الثاني‌المتوسط،‌وتنمية‌تفكيرهم‌التحليلي،‌ولتحقيق‌هدفها‌وُظف‌
‌والتفكير‌ ‌اختباري‌التحصيل، ‌الأدوات‌تمثلت‌في: ‌من ‌الباحث‌عددًا ‌وصمم ‌التجريبي، المنهج

‌تكونت‌من) ‌طبقت‌على‌عينة ‌ثم ‌طالبات‌الصف‌ا80التحليلي، ‌من ‌طالبة ‌المتوسط،‌( لثاني
‌طالبات‌ ‌درجات ‌بين ‌إحصائية ‌دلالة ‌ذات ‌فروق ‌وجود ‌أهمها: ‌نتائج، ‌عن ‌الدراسة وكشفت

‌مجموعتي‌الدراسة‌في‌اختبار‌التفكير‌التحليلي؛‌لصالح‌المجموعة‌التجريبية.‌
 (:م2019دراسة العتيبي) -

ير‌التحليلي‌هدفت‌الدراسة‌إلى‌بناء‌برنامج‌قائم‌على‌فقه‌النوازل؛‌لتنمية‌مهارات‌التفك
‌السعودية،‌ ‌العربية ‌بالمملكة ‌المتوسطة ‌لدى‌طلاب‌المرحلة ‌المعاصرة ‌الفقهية والوعي‌بالقضايا
‌الوعي‌ ‌مقياس ‌في: ‌تمثلتا ‌أداتين ‌الباحث ‌وصمم ‌التجريبي، ‌المنهج ‌وُظف ‌هدفها ولتحقيق

(‌طالبًا‌37بالقضايا‌الفقهية‌المعاصرة،‌واختبار‌التفكير‌التحليلي،‌ثم‌طبقتا‌على‌عينة‌تكونت‌من)
من‌طلاب‌الصف‌الأول‌المتوسط،‌وأسفرت‌الدراسة‌عن‌نتائج،‌أهمها:‌فعالية‌البرنامج‌في‌تنمية‌

‌مهارات‌التفكير‌التحليلي‌في‌منهاج‌الفقه.
‌
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 (:م2019دراسة البدرساوي) -
(‌للمحاكاة‌التفاعلية‌في‌تنمية‌Phetعمدت‌الدراسة‌إلى‌معرفة‌أثر‌استخدام‌تقنيات‌فيت)

مهارات‌التفكير‌التحليلي‌في‌العلوم‌لدى‌طلبة‌الصف‌السابع‌بغزة،‌ولتحقيق‌‌التحصيل،‌وبعض
هدفها‌وُظف‌المنهج‌شبه‌التجريبي،‌وصمم‌الباحث‌أداتين‌تمثلتا‌في‌اختباري‌التحصيل‌والتفكير‌

‌من) ‌تكونت ‌عينة ‌على ‌طبقتا ‌ثم ‌وكشفت‌85التحليلي، ‌السابع، ‌الصف ‌طالبات ‌من ‌طالبة )
‌أهمها: ‌نتائج، ‌عن ‌طلبة‌‌الدراسة ‌درجات ‌متوسطي ‌بين ‌إحصائية ‌دلالة ‌ذات ‌فروق وجود

‌التحصيل،‌ ‌قياس ‌لاختباري ‌والبعدي ‌القبلي ‌التطبيق ‌في ‌والضابطة ‌التجريبية المجموعتين
‌ومهارات‌التفكير‌التحليلي؛‌لصالح‌القياس‌البعدي.

 (:م2019)عمران دراسة -
‌تد ‌في ‌الفورمات ‌نموذج ‌استخدام ‌أثر ‌على ‌للتعرف ‌الدراسة ‌علم‌أنجزت ‌مقرر ريس

‌ولتحقيق‌ ‌الثانوية، ‌الناجح‌لدى‌طلاب‌المرحلة ‌لتنمية‌مهارات‌التفكير‌التحليلي‌والذكاء النفس؛
‌التفكير‌ ‌مهارات ‌اختبار ‌في: ‌تمثلتا ‌أداتين ‌الباحث ‌وصمم ‌التجريبي، ‌المنهج ‌وُظف هدفها

ب‌الصف‌(‌طالبًا‌من‌طلا60التحليلي،‌ومقياس‌الذكاء‌الناجح،‌ثم‌طبقتا‌على‌عينة‌تكونت‌من)
‌فروق‌ذات‌ ‌وجود ‌أهمها: ‌عن‌نتائج، ‌وأسفرت‌الدراسة ‌الوادي‌الجديد، الثاني‌الثانوي‌بمحافظة
دلالة‌إحصائية‌بين‌متوسطي‌درجات‌الطلاب‌في‌التطبيقين‌القبلي‌والبعدي؛‌لصالح‌البعدي‌في‌

‌اختبار‌مهارات‌التفكير‌التحليلي.
 :التعقيب على دراسات المحور الثاني

‌التفكير‌‌التي‌السابقة‌والدراسات‌البحوث‌على‌الاطلاع‌بعد ‌دراسة ‌في ‌جوهرها تمثل
‌،وهدفها‌تها،بيئ‌حيث‌من‌السابقة،‌الدراسات‌تحليل‌من‌النقاط‌أهم‌استخلاص‌تم‌،التحليلي
‌خلال‌ومن‌ونتائجها،‌،الدراسية‌ومرحلتها‌،وأدواتها‌،ومنهجها‌،الإحصائي‌وأسلوبها‌،وعينتها
‌.الحالية‌بالدراسة‌السابقة‌دراساتال‌علاقة‌توضيح‌مت‌الآتي‌العرض
 الدراسة بيئة :أولا 

‌دراسة‌‌ما‌فمنها‌مختلفة،‌بيئات‌في‌الدراسات‌تلك‌أُجريت‌لقد ‌مثل: طبق‌في‌مصر،
‌متولي‌وآخرون)2020أحمد) ‌ودراسة ‌)2020م(، ‌عافية ‌ودراسة ‌المالكي‌2020م(، ‌ودراسة م(،

‌عمران)2019) ‌ودراسة ‌في‌العراق2019م(، ‌أعد ‌ما ‌ومنها ‌مديد)م(، ‌دراسة ‌مثل: م(،‌2020،
م(،‌ومنها‌من‌أنجزها‌في‌الأردن‌كدراسة‌2020ودراسة‌خليفة‌وحسن)‌م(،2019ودراسة‌حسن)

،‌ومنها‌ما‌أجري‌في‌مPrawita,et al.(2019)م(،‌ومنها‌في‌ماليزيا‌كدراسة‌2020العبيسات)
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‌العتيبي) ‌دراسة ‌مثل: ‌السعودية، ‌العربية ‌غز‌2019المملكة ‌في ‌طبق ‌ما ‌ومنها ‌كدراسة‌م(، ة
‌م(،‌وتتفق‌الدراسة‌الحالية‌معه‌في‌بيئة‌دراسته.‌2019البدرساوي)

 الدراسة هدف :اثانيا 
‌بحثت‌في‌‌هانوع‌حسب‌التفكير‌التحليلي‌تناولت‌التي‌الدراسات‌أهداف‌تعددت‌‌ فجُلُّها

‌دراسة‌مديد)‌مستقلة‌متغيرات‌ضوء‌تنميته‌كمتغير‌تابع‌في‌ ‌منها: م(،‌ودراسة‌2020متنوعة،
‌عافية)2020أحمد) ‌ودراسة ‌وآخرون)2020م(، ‌متولي ‌ودراسة ‌المالكي‌2020م(، ‌ودراسة م(،

(2019‌ ‌ودراسة ‌المالكي)مPrawita,et al.(2019)م(، ‌ودراسة ‌حسن‌2019، ‌ودراسة م(،
‌العتيبي)2019) ‌ودراسة ‌البدرساوي)2019م(، ‌ودراسة ‌ودراسة‌عمران)2019م(، م(،‌‌2019م(،

‌العبيسات) ‌دراستا ‌انفردت ‌وحسن)2020بينما ‌وخليفة ‌مستقل.‌2020م(، ‌كمتغير ‌بتناوله م(
‌واتفقت‌الدراسة‌الحالية‌مع‌الدراسات‌التي‌عمدت‌إلى‌تناول‌تنميته‌كمتغير‌تابع.

 الدراسة عينة: اثالثا 
‌وطالبة‌طالباً‌‌(300)ن‌اعتمد‌علىم‌فمنها‌الدراسات،‌تلك‌في‌العينات‌أحجام‌تفاوتت

م(،‌ومنها‌من‌2020أحمد)‌كدراسة‌وطالبة‌طالباً‌‌(30)اختار‌نم‌ومنها‌،م(2020مديد)‌كدراسة
‌على) ‌وآخرون)60ارتكز ‌متولي ‌كدراسة ‌طالبة ‌إلى)2020( ‌عمد ‌من ‌ومنها ‌طالبة‌27م(، )

،‌مPrawita,et al.(2019)(‌طالبًا‌كدراسة‌25م(،‌ومنها‌من‌طبق‌على)2020كدراسة‌عافية)
(‌80ومنها‌من‌أجرى‌على)‌م(،2019(‌طالبًا‌وطالبة‌كدراسة‌المالكي)280ومنها‌من‌نفذ‌على)
م(،‌ومنها‌2019(‌طالبًا‌كدراسة‌العتيبي)37م(،‌ومنها‌اعتمد‌على)2019طالبة‌كدراسة‌حسن)

‌من) ‌تكون ‌البدرساوي)85ما ‌كدراسة ‌طالبة ‌بــ)2019( ‌تمثل ‌ما ‌ومنها ‌كدراسة‌60م(، ‌طالبة )
‌العبيسات)2019عمران) ‌تفردت‌دراسة ‌حين ‌في ‌حيث‌ا2020م(، ‌المختارة ‌بعينتها عتمدت‌م(

‌‌م(‌ارتكزت‌على‌كتب‌الرياضيات.2020على‌كتب‌التربية‌الإسلامية،‌ودراسة‌خليفة‌وحسن)
  الدراسة أفراد :ارابعا 

‌اختار‌الجنسين،‌مثل:‌ ‌في‌أفراد‌الدراسات‌السابقة‌المختارة،‌فبعضها ‌التنوع‌واضحًا بدا
‌مديد) ‌أحمد)2020دراسة ‌ودراسة ‌المالكي)2020م(، ‌ودراسة ‌وبعضه2019م(، ‌تمثل‌م(، ا

‌دراسة ‌مثل: ‌العتيبي)مPrawita,et al.(2019) بالطلاب، م(،‌ودراسة‌عمران‌2019،‌ودراسة
‌وآخرون)2019) ‌متولي ‌دراسة ‌مثل: ‌بالطالبات، ‌تمثل ‌وبعضها ‌عافية‌2020م(، ‌ودراسة م(،
م(،‌واتفقت‌الدراسة‌الحالية‌مع‌2019م(،‌ودراسة‌حسن‌)2019م(،‌ودراسة‌البدرساوي)2020)

‌وجهت‌للطالبات‌غير‌أنها‌اختارت‌الطالبات‌المعلمات.‌‌الدراسات‌التي
‌
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 الدراسة منهج: اخامسا 
‌المحور‌السابقة‌الدراسات‌مناهج‌تباينت ‌هذا ها،‌وهدف‌هاموضوع‌لاختلاف‌اتبعً‌‌؛في

م(،‌2020م(،‌ودراسة‌أحمد)2020فمنها‌ما‌وظف‌المنهج‌الوصفي‌التحليلي،‌مثل،‌دراسة‌مديد)
م(،‌ومنها‌2020م(،‌ودراسة‌خليفة‌وحسن)2019اسة‌المالكي)م(،‌ودر‌2020ودراسة‌العبيسات)

م(،‌2019،‌ودراسة‌حسن)م‌Prawita,et al.(2019)ما‌استخدم‌المنهج‌التجريبي،‌مثل:‌دراسة
‌ما‌وظف‌المنهج‌شبه‌التجريبي،‌مثل:‌دراسة‌متولي‌وآخرون‌2019ودراسة‌العتيبي) م(،‌ومنها

‌البدرساوي)2020) ‌ودراسة ‌من‌2019م(، ‌ومنها ‌الوصفي‌التحليلي،‌م(، ‌هما: وظف‌منهجان،
م(،‌واتفقت‌الدراسة‌الحالية‌2019م(،‌ودراسة‌عمران)2020شبه‌التجريبي،‌مثل:‌دراسة‌عافية)

‌مع‌النوع‌الأخير‌الموظف‌بالارتكاز‌على‌منهجين.
 الدراسة أدوات :اسادسا 

‌المحور؛‌السابقة‌الدراسات‌في‌وظفةالم‌الأدوات‌تنوعت ‌التابع،‌لنوع‌متغيره‌اتبعً‌‌لهذا ا
ودراسة‌خليفة‌‌م(،2020فمنها‌من‌وظف‌أداة‌واحدة‌كتحليل‌المحتوى‌كما‌في‌دراسة‌العبيسات)

(‌ ‌الدراسات‌بتوظيف‌2020وحسن ‌اشتركت‌هذه ‌وقد ‌أكثر، ‌أو ‌أداتين ‌استخدم ‌من ‌ومنها م(،
‌مديد) ‌دراسة ‌مثل: ‌أولى، ‌كأداة ‌التحليلي ‌التفكير ‌متولي‌2020اختبار ‌ودراسة م(،

 Prawita,etم(،‌ودراسة2019م(،‌ودراسة‌المالكي‌)2020ودراسة‌عافية)‌م(،2020وآخرون)
al. (2019)حسن)م‌ ‌ودراسة ،2019(‌ ‌العتيبي ‌ودراسة ‌البدرساوي‌2019م(، ‌ودراسة م(،

‌عمران)2019) ‌ودراسة ‌أحمد)2019م(، ‌دراسة ‌عدا ‌للتفكير‌2020م(، ‌مقياسًا ‌وظفت م(
‌ثا ‌كأداة ‌من‌وظف‌المقاييس‌متعددة ‌ومنها ‌مديد)التحليلي، ‌دراسة ‌مثل: ‌ودراسة‌2020نية، م(،

‌.Prawita,et alم(،‌ودراسة‌2020م(،‌ودراسة‌عافية)2019م(،‌ودراسة‌المالكي)2020أحمد)
‌العتيبي)م(2019) ‌ودراسة ‌عمران)2019، ‌ودراسة ‌اختبارات‌2019م(، ‌طبق ‌ما ‌ومنها م(،

‌أحمد) ‌دراسة ‌مثل: ‌ثالثة، ‌أو ‌ثانية ‌كأداة ‌عافية)2020متعددة ‌ودراسة ‌ودراسة‌2020م(، م(،
(‌ ‌وآخرون ‌وحسن)2020متولي ‌خطوة ‌أبو ‌ودراسة ‌مع‌2018م(، ‌الباحثة ‌دراسة ‌واتفقت م(.

 الدراسات‌التي‌وظفت‌أكثر‌من‌أداة.
 الدراسية المرحلة :اسابعا 

‌المحور؛‌نتيجة‌‌السابقة‌الدراسات‌عليها‌أجريت‌التي‌الدراسية‌المراحل‌اختلفت في‌هذا
‌و‌ ‌ومتغيراتها، ‌اختلاف‌طبيعتها، ‌أحمد‌‌على‌أجري‌ما‌فمنهاأهدافها، ‌كدراسة ‌الابتدائية المرحلة

‌العبيسات)2020) ‌دراسة ‌مثل: ‌الإعدادية، ‌طبق‌على‌المرحلة ‌ما ‌ومنها ‌ودراسة‌2020م(، م(،
م(،‌ودراسة‌خليفة‌وحسن‌2019م(،‌ودراسة‌البدرساوي)2019م(،‌ودراسة‌العتيبي)2019حسن)
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‌الثانوية،2020) ‌المرحلة ‌على ‌نفذ ‌ومنها ‌وآخرون)‌م(، ‌متولي ‌دراسة م(،‌2020مثل:
م(،‌ومنها‌2019م(،‌ودراسة‌عمران)2019،‌ودراسة‌المالكي)مPrawita,et al. (2019)ودراسة

‌مديد) ‌دراسة ‌مثل: ‌الجامعية، ‌على‌المرحلة ‌أعد ‌ودراسة‌عافية)2020ما ‌واتفقت‌2020م(، م(،
‌الدراسة‌الحالية‌مع‌الدراسات‌التي‌اعتمدت‌على‌المرحلة‌الجامعية.

 الإحصائية الأساليب: اثامنا 
‌المحور‌السابقة‌الدراسات‌فيموظفة‌ال‌الإحصائية‌الأساليب‌تعددت فقد‌اشتركت‌‌،لهذا

م(،‌أو‌عينتين‌مستقلتين،‌مثل:‌2029لعينة‌واحدة،‌مثل:‌دراسة‌مديد)‌(t-test)اختباركلها‌في‌
ودراسة‌عافية‌م(،‌2020م(،‌ودراسة‌متولي‌وآخرون)2020م(،‌ودراسة‌أحمد)2020دراسة‌مديد)

‌العبيسات)2020) ‌ودراسة ‌المالكي)2020م(، ‌ودراسة ‌حسن)2019م(، ‌ودراسة م(،‌2019م(،
‌العتيبي)Prawita,el.(2019ودراسة ‌ودراسة ‌البدرساوي)2019م(، ‌ودراسة م(،‌2019م(،

‌عمران) ‌وحسن)2019ودراسة ‌خطوة ‌أبو ‌ودراسة ‌دراسة‌2018م(، ‌مثل: ‌مرتبطتين، ‌أو م(
م(،‌فقد‌استخدمت‌معادلة‌كوبر،‌ومنها‌2020فت‌دراسة‌العبيسات‌)م(،‌ووظ2019البدرساوي)

م(،‌وتحليل‌التباين‌الثنائ،‌مثل:‌2019من‌وظف‌تحليل‌التباين‌الأحادي،‌مثل:‌دراسة‌المالكي)
‌مديد) ‌المالكي)2020دراسة ‌كدراسة ‌الخطي ‌والانحدار ‌على‌2019م(، ‌اعتمد ‌من ‌ومنها م(،

‌م(.‌2018م(،‌ودراسة‌أبو‌خطوة‌وحسن)2020)‌معادلة‌الكسب‌لبلاك،‌مثل:‌دراسة‌عافية
 الدراسة نتائج: اتاسعا 

‌هذا‌‌التجريبي‌ينالمنهج‌اعتمدت‌التي‌السابقة‌الدراسات‌نتائج‌جمعتأ ‌في وشبهه
‌أو‌المجموعالدرجات‌في‌‌متوسطات‌بين‌إحصائية‌دلالة‌ذات‌فروق‌وجود‌المحور‌على تين،

‌لصالح‌في‌اختبار‌التفكير‌التحليلي؛‌-راسةحسب‌طبيعة‌الد-المجموعة‌الواحدة،‌أو‌المجموعات‌
التطبيق‌البعدي،‌أما‌الدراسة‌التي‌ارتكزت‌على‌المنهج‌الوصفي‌التحليلي‌فحسب‌كشفت‌نتائجها‌

‌عن‌توافر‌مهارات‌التفكير‌التحليلي‌بدرجات‌متفاوتة‌في‌العينة‌المختارة‌من‌الكتب.
‌
‌
‌
‌
‌
‌
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 المفاهيم النحوية الدراسات السابقة التي تناولتالثالث: المحور 
 (:م2020دراسة الزهراني) -

‌البديلة‌ ‌التصورات ‌تعديل ‌في ‌البنائي ‌بايبي ‌نموذج ‌فاعلية ‌معرفة ‌إلى ‌الدراسة سعت
لبعض‌المفاهيم‌النحوية‌لدى‌طالبات‌الصف‌السادس‌الابتدائي،‌ولتحقيق‌هدفها‌وُظف‌المنهج‌

‌ا ‌التصورات‌البديلة ‌اختبار‌تعديل ‌وصممت‌الباحثة ‌كأداة‌التجريبي، ‌النحوية ‌بالمفاهيم لمرتبطة
(‌طالبة‌من‌طالبات‌الصف‌السادس‌الابتدائي،‌36لدراستها،‌ثم‌طبقت‌على‌عينة‌تكونت‌من)

‌درجات‌ ‌متوسطي ‌بين ‌إحصائية ‌دلالة ‌ذات ‌فروق ‌وجود ‌أهمها: ‌نتائج، ‌عن ‌الدراسة وكشفت
التصورات‌البديلة‌طالبات‌المجموعتين‌التجريبية‌والضابطة‌في‌التطبيق‌البعدي‌لاختبار‌تعديل‌

‌المرتبطة‌بالمفاهيم‌النحوية‌ككل؛‌لصالح‌المجموعة‌التجريبية.‌
 (:م2020دراسة صومان) -

‌التعلم) ‌دورة ‌توظيف‌إستراتيجية ‌أثر ‌استقصاء ‌إلى ‌اكتساب‌S5Eهدفت‌الدراسة ‌في )
‌التفكير‌الاستدلالي‌لدى‌طلاب‌الصف‌العاشر‌الأساسي‌في‌الأردن،‌ ‌وتنمية ‌النحوية المفاهيم

‌المفاهيم‌ول ‌اختباري ‌في: ‌تمثلتا ‌أداتين ‌الباحث ‌وصمم ‌التجريبي، ‌المنهج ‌وُظف ‌هدفها تحقيق
‌تكونت‌من) ‌على‌عينة ‌طبقتا ‌ثم ‌والتفكير‌الاستدلالي، ‌من‌طلاب‌الصف‌65النحوية، ‌طالبًا )

‌بين‌ ‌إحصائية ‌ذات‌دلالة ‌فروق ‌وجود ‌أهمها: ‌نتائج، ‌عن ‌وأسفرت‌الدراسة ‌الأساسي، العاشر
لاب‌المجموعتين‌التجريبية‌والضابطة‌في‌التطبيق‌البعدي‌لاختبار‌المفاهيم‌متوسطي‌درجات‌ط

‌النحوية؛‌لصالح‌المجموعة‌التجريبية.‌
 (:م2020دراسة الجبوري، والعبيدي) -

(‌في‌اكتساب‌المفاهيم‌النحوية‌عند‌Lorsbrachعمدت‌الدراسة‌إلى‌معرفة‌أثر‌أنموذج)
‌لدي ‌واستبقائه ‌الإعدادي ‌الرابع ‌الصف ‌التجريبي،‌طالبات ‌المنهج ‌وُظف ‌هدفها ‌ولتحقيق هن،

(‌68وصمم‌الباحثان‌اختبار‌المفاهيم‌النحوية‌كأداة‌لدراستهما،‌ثم‌طبقت‌على‌عينة‌تكونت‌من)
طالبة‌من‌طالبات‌الصف‌الرابع‌علمي‌من‌ثانوية‌الفردوس‌للبنات،‌وكشفت‌الدراسة‌عن‌نتائج،‌

جات‌طالبات‌المجموعتين‌التجريبية‌أهمها:‌وجود‌فروق‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بين‌متوسطي‌در‌
والضابطة‌في‌التطبيق‌البعدي‌لاختبار‌اكتساب‌المفاهيم‌النحوية؛‌لصالح‌المجموعة‌التجريبية،‌
‌في‌ ‌والتجريبية ‌الضابطة ‌المجموعتين ‌درجات ‌متوسطي ‌بين ‌إحصائية ‌دلالة ‌ذي ‌فرق ووجود

‌جموعة‌التجريبية.التطبيق‌الثاني)الاستبقاء(‌لاختبار‌المفاهيم‌النحوية؛‌لصالح‌الم
‌
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 (:م2020)أنعم والخياطدراسة   -
‌أنموذجي‌جانييه‌وميرل ‌أثر‌استخدام ‌إلى‌معرفة تينسون‌في‌اكتساب‌‌-سعت‌الدراسة

‌التجريبي،‌ ‌شبه ‌المنهج ‌وُظف ‌هدفها ‌ولتحقيق ‌الثانوية، ‌المرحلة ‌لدى‌طلاب ‌النحوية المفاهيم
(‌270ما،‌ثم‌طبق‌على‌عينة‌تكونت‌من)وصمم‌الباحثان‌اختبار‌المفاهيم‌النحوية‌كأداة‌لدراسته

طالبًا‌من‌طلاب‌الصف‌الثاني‌الثانوي‌باليمن،‌وأسفرت‌الدراسة‌عن‌نتائج،‌أهمها:‌وجود‌فروق‌
‌والثانية‌ ‌الأولى ‌التجريبيتين ‌المجموعتين ‌طلاب ‌درجات ‌متوسطي ‌بين ‌إحصائية ‌دلالة ذات

النحوية؛‌لصالح‌المجموعة‌‌ودرجات‌المجموعة‌الضابطة‌في‌التطبيق‌البعدي‌لاختبار‌المفاهيم
‌التجريبيتين.

 م(:2019وحشة) دراسة -
‌في‌ ‌التعليمية ‌للكفايات ‌العربية ‌اللغة ‌معلمات ‌ممارسة ‌درجة ‌لمعرفة ‌الدراسة أنجزت
‌أنفسهن،‌ ‌المعلمات ‌نظر ‌وجهة ‌من ‌نجران ‌في ‌المدارس ‌طلبة ‌لدى ‌النحوية ‌المفاهيم تطوير

‌وُظف‌المنهج‌الوصفي‌التحليلي،‌ ‌ثم‌ولتحقيق‌هدفها ‌لدراستها، ‌كأداة وصممت‌الباحثة‌استبيانًا
(‌معلمة‌من‌معلمات‌اللغة‌العربية،‌وأسفرت‌الدراسة‌عن‌نتائج،‌186طبق‌على‌عينة‌تكونت‌من)

أهمها:‌عدم‌وجود‌فروق‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بين‌المتوسطين‌الحسابيين‌لإجابات‌أفراد‌الفئتين‌
درجة‌ممارسة‌معلمات‌اللغة‌العربية‌للكفايات‌تعزى‌لمتغير‌المؤهل‌العلمي‌وسنوات‌الخبرة،‌وأن‌

‌التعليمية‌في‌تطوير‌المفاهيم‌النحوية‌جاءت‌متوسطة.
 (:م2019وآخرون)دراسة محمود  -

‌لتنمية‌ ‌الدائري؛ ‌البيت ‌شكل ‌إستراتيجية ‌استخدام ‌أثر ‌على ‌للتعرف ‌الدراسة أجريت
‌ولتحقي ‌الأزهرية، ‌الإعدادية ‌المرحلة ‌تلاميذ ‌لدى ‌النحوية ‌المنهج‌المفاهيم ‌وُظف ‌هدفها ق

التجريبي،‌وصمم‌الباحثون‌اختبار‌المفاهيم‌النحوية‌كأداة‌لدراستهم،‌ثم‌طبقت‌على‌عينة‌تكونت‌
‌أبو‌60من) ‌التابع‌لإدارة ‌بإتليدم ‌الثانوية ‌بمعهد‌جمال‌إسماعيل‌أبو‌حسانين‌الإعدادية ‌تلميذًا )

‌أهم ‌نتائج، ‌عن ‌الدراسة ‌وكشفت ‌المنيا، ‌بمحافظة ‌التعليمية ‌كبير‌قرقاص ‌أثر ‌وجود ها:
لإستراتيجية‌شكل‌البيت‌الدائري‌في‌تنمية‌المفاهيم‌النحوية‌لدى‌تلاميذ‌الصف‌الأول‌الإعدادي‌

‌الأزهري.
 (:م2019دراسة الزهراني، وأبو رحمة) -

كشفت‌الدراسة‌عن‌فاعلية‌استخدام‌برنامج‌تعليمي‌قائم‌على‌التلمذة‌المعرفية‌في‌تنمية‌
على‌حل‌المشكلات‌لدى‌تلاميذ‌المرحلة‌الابتدائية‌بالطائف،‌ولتحقيق‌المفاهيم‌النحوية،‌والقدرة‌

هدفها‌وُظف‌المنهج‌شبه‌التجريبي،‌وصمم‌الباحثان‌أداتين‌تمثلتا‌في:‌مقياس‌القدرة‌على‌حل‌
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(‌طالبة‌من‌طالبات‌36المشكلات،‌واختبار‌المفاهيم‌النحوية،‌ثم‌طبقتا‌على‌عينة‌تكونت‌من)
هرت‌الدراسة‌نتائجًا،‌أهمها:‌وجود‌فروق‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بين‌الصف‌السادس‌الابتدائي،‌وأظ

متوسطي‌درجات‌تلاميذ‌المجموعتين‌التجريبية‌والضابطة‌في‌التطبيق‌البعدي‌لاختبار‌المفاهيم‌
‌النحوية؛‌لصالح‌المجموعة‌التجريبية.‌

 (:م2019دراسة عافشي)  -
‌تنمي ‌في ‌إلكترونية ‌مدونة ‌فاعلية ‌عن ‌للكشف ‌الدراسة ‌لدى‌أعدت ‌النحوية ‌المفاهيم ة

‌على‌أدائهن‌ ‌وأثرها ‌الرحمن‌بالرياض، ‌بنت‌عبد ‌نورة ‌الأميرة ‌بجامعة طالبات‌اللغات‌والترجمة
‌في‌اختباري‌ ‌تمثلتا ‌أداتين ‌وصممت‌الباحثة ‌التجريبي، ‌وُظف‌المنهج ‌ولتحقيق‌هدفها الكتابي،

‌من) ‌تكونت ‌عينة ‌على ‌طبقتا ‌ثم ‌الكتابي، ‌والأداء ‌النحوية، ‌طالبات‌50المفاهيم ‌من ‌طالبة )
‌بين‌ ‌إحصائية ‌دلالة ‌ذات ‌فروق ‌وجود ‌أهمها: ‌نتائج، ‌عن ‌الدراسة ‌وكشفت ‌والترجمة، اللغات
متوسطي‌درجات‌طالبات‌المجموعتين‌التجريبية‌والضابطة‌في‌التطبيق‌البعدي‌لاختبار‌المفاهيم‌

‌النحوية‌ككل؛‌لصالح‌المجموعة‌التجريبية.‌
 (:م2018وحاجي) دراسة التونسي -

ت‌الدراسة‌إلى‌رصد‌مستوى‌جودة‌كتاب‌النحو‌من‌منظور‌منهجية‌تأليف‌الكتاب‌هدف
‌المملكة‌ ‌في ‌الثانوي ‌الثالث ‌الصف ‌طلاب ‌لدى ‌النحوية ‌المفاهيم ‌بتحصيل ‌وعلاقته المدرسي
العربية‌السعودية،‌ولتحقيق‌هدفها‌وُظف‌المنهج‌الوصفي‌التحليلي،‌وصمم‌الباحثان‌أداتين‌تمثلتا‌

لجودة،‌واختبار‌تحصيلي‌في‌المفاهيم‌النحوية،‌ثم‌طبقتا‌على‌عينة‌تكونت‌في:‌مقياس‌معايير‌ا
(‌طالبًا‌من‌طلاب‌الصف‌الثالث‌الثانوي،‌وأظهرت‌الدراسة‌نتائجًا،‌أهمها:‌وجود‌علاقة‌93من)

‌الطلبة‌ ‌وانخفاض‌تحصيل ‌النحو، ‌كتاب ‌معايير ‌تحقق ‌انخفاض‌درجة ‌بين ‌موجبة ارتباطية
‌للمفاهيم‌النحوية.

 (:م2018مد)دراسة أح -
‌البديلة‌ ‌التصورات ‌لتعديل ‌مقترحة ‌إستراتيجية ‌فاعلية ‌معرفة ‌في ‌الدراسة ‌جوهر تمثل
للمفاهيم‌النحوية‌لدى‌طلبة‌قسم‌اللغة‌الكردية‌في‌كلية‌التربية‌جامعة‌ابن‌رشد‌للعلوم‌الإنسانية،‌

لدراسته،‌‌ولتحقيق‌هدفها‌وُظف‌المنهج‌التجريبي،‌وصمم‌الباحث‌اختبار‌المفاهيم‌النحوية‌كأداة
(‌طالبًا‌وطالبة‌من‌طلبة‌قسم‌اللغة‌الكردية،‌وأسفرت‌الدراسة‌56ثم‌طبق‌على‌عينة‌مؤلفة‌من)

‌المجموعتين‌ ‌بين‌متوسطي‌درجات‌طلبة ‌إحصائية ‌فروق‌ذات‌دلالة ‌أهمها:‌وجود عن‌نتائج،
‌يبية.‌التجريبية‌والضابطة‌في‌التطبيق‌البعدي‌لاختبار‌المفاهيم‌النحوية؛‌لصالح‌المجموعة‌التجر‌

‌
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 (:م2018والنجدي) دراسة سيف  -
‌المفاهيم‌ ‌تنمية ‌في ‌المقلوب ‌الصف ‌إستراتيجية ‌استخدام ‌فاعلية ‌عن ‌الدراسة كشفت
‌تبوك،‌ ‌بجامعة ‌التحضيرية ‌السنة ‌طلاب ‌لدى ‌اللغوية ‌المهارات ‌مقرر ‌في ‌المتضمنة النحوية

النحوية‌كأداة‌لهما،‌ثم‌ولتحقيق‌هدفها‌وُظف‌المنهج‌التجريبي،‌وصمم‌الباحثان‌اختبار‌المفاهيم‌
‌تكونت‌من) ‌عن‌126طبق‌على‌عينة ‌وكشفت‌الدراسة ‌التحضيرية، ‌من‌طلاب‌السنة ‌طالبًا )

‌المجموعتين‌ ‌طلاب ‌درجات ‌متوسطي ‌بين ‌إحصائية ‌دلالة ‌ذات ‌فروق ‌وجود ‌أهمها: نتائج،
‌ريبية.‌التجريبية‌والضابطة‌في‌التطبيق‌البعدي‌لاختبار‌المفاهيم‌النحوية؛‌لصالح‌المجموعة‌التج

 (:م2018دراسة ربعي)  -
‌اللغة‌ ‌مهارات ‌تنمية ‌في ‌القصيرة ‌القصة ‌استخدام ‌أثر ‌على ‌للتعرف ‌الدراسة أعدت
‌بفلسطين،‌ ‌التاسع ‌الصف ‌طلبة ‌لدى ‌النحوية ‌للمفاهيم ‌الخطأ ‌التصورات ‌وتصويب العربية،

سُلَّمي‌‌ولتحقيق‌هدفها‌وُظف‌المنهج‌التجريبي،‌وصممت‌الباحثة‌عددًا‌من‌الأدوات‌تمثلت‌في:
تقدير‌للداء‌القرائي‌والكتابي،‌واختبار‌التصورات‌الخطأ‌للمفاهيم‌النحوية،‌ثم‌طبقت‌على‌عينة‌

(‌طالبًا‌وطالبة‌من‌طالبات‌الصف‌التاسع،‌وأسفرت‌الدراسة‌عن‌نتائج،‌أهمها:‌51تكونت‌من)
ات‌الخطأ‌وجود‌أثر‌لاستخدام‌القصة‌القصيرة‌في‌تنمية‌مهارات‌اللغة‌العربية،‌وتصويب‌التصور‌

‌للمفاهيم‌النحوية‌يعزى‌لطريقة‌التدريس؛‌لصالح‌المجموعة‌التجريبية.
 التعقيب على دراسات المحور الثالث:

 الدراسة بيئة :أولا 
طبق‌في‌مصر،‌مثل:‌دراسة‌عبد‌‌ما‌فمنها‌مختلفة،‌بيئات‌في‌الدراسات‌تلك‌أُجريت‌لقد

‌وآخرون) ‌عافشي)2019محمود ‌ودراسة ‌أ2019م(، ‌ما ‌ومنها ‌دراسة‌م(، ‌مثل: ‌العراق، ‌في عد
‌والعبيدي) ‌أحمد)2020الجبوري ‌ودراسة ‌كدراسة‌2018م(، ‌الأردن ‌في ‌أنجزها ‌من ‌ومنها م(،

‌الزهراني‌2020صومان) ‌دراسة ‌مثل: ‌السعودية، ‌العربية ‌المملكة ‌في ‌أجري ‌ما ‌ومنها م(،
سي‌م(،‌ودراسة‌التون2019م(،‌ودراسة‌الزهراني‌وأبو‌رحمة‌)2019م(،‌ودراسة‌وحشة)2020)

‌والنجدي)2018وحاجي) ‌سيف ‌ودراسة ‌أنعم‌2018م(، ‌كدراسة ‌اليمن ‌في ‌نفذ ‌ما ‌ومنها م(،
م(،‌واتفقت‌الدراسة‌الحالية‌2018م(،‌ومنها‌ما‌طبق‌في‌فلسطين‌كدراسة‌ربعي)2020والخياط)

‌معها‌في‌بيئة‌دراستها.
‌
‌
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 الدراسة هدف :اثانيا 
‌النحوية‌تناولت‌التي‌الدراسات‌أهداف‌تعددت ‌بحثت‌في‌‌هانوع‌بحس‌المفاهيم فكلُّها

م(،‌ودراسة‌2020مستقلة‌متنوعة،‌مثل:‌دراسة‌الزهراني)‌متغيرات‌تنميته‌كمتغير‌تابع‌في‌ضوء
م(،‌ودراسة‌عبد‌2020م(،‌ودراسة‌وحشة)2020م(،‌ودراسة‌الجبوري‌والعبيدي)2020صومان)

‌وآخرون) ‌رحمة)2019الرازق ‌وأبو ‌الزهراني ‌ودراسة ‌عافشي)2019م(، ‌ودراسة م(،‌2019م(،
م(،‌ودراسة‌2018م(،‌ودراسة‌أحمد)2018م(،‌ودراسة‌التونسي‌وحاجي)2018ودراسة‌الزهراني)
‌ربعي)2018سيف‌والنجدي) ‌ودراسة ‌الدراسات‌التي‌2018م(، ‌مع ‌الحالية ‌واتفقت‌الدراسة م(،

 عمدت‌إلى‌تناول‌تنميتها‌كمتغير‌تابع.
 الدراسة عينة: اثالثا 

‌المحورهذ‌دراسات‌في‌العينات‌أحجام‌تفاوتت ‌علىم‌فمنها‌،ا ‌طالباً‌‌(126)ن‌اعتمد
م(،‌2018ربعي)‌كدراسة‌وطالبة‌طالباً‌(‌104)اختار‌نم‌ومنها‌،م(2018أحمد)‌كدراسة‌وطالبة

(‌50م(،‌ومنها‌من‌عمد‌إلى)2020(‌طالبة‌كدراسة‌الجبوري‌والعبيدي)68ومنها‌من‌ارتكز‌على)
،‌(م2020ة‌كدراسة‌الزهراني)(‌طالب36م(،‌ومنها‌من‌طبق‌على)2019طالبة‌كدراسة‌عافشي)
(‌طالبًا‌270م(،‌ومنها‌من‌أجرى‌على)2019(‌معلمة‌كدراسة‌وحشة)186ومنها‌من‌نفذ‌على)
م(،‌ومنها‌2020(‌طالبًا‌كدراسة‌صومان)65م(،‌ومنها‌اعتمد‌على)2020كدراسة‌أنعم‌والخياط)

(‌طالبًا‌كدراسة‌57م(،‌ومنها‌ما‌تمثل‌بــ)2019(‌طالبًا‌كدراسة‌محمود‌وآخرون)60ما‌تكون‌من)
‌رحمة) ‌وأبو ‌على)2018الزهراني ‌ارتكز ‌من ‌ومنها ‌وحاجي‌93م(، ‌التونسي ‌كدراسة ‌طالبًا )

‌م(.2018(‌طالبًا‌كدراسة‌سيف‌والنجدي)126م(،‌ومنها‌من‌اعتمد‌على)2018)
  الدراسة أفراد :ارابعا 

‌فبعضه ‌المحور، ‌في‌هذا ‌المختارة ‌الدراسات‌السابقة ‌في‌أفراد ‌اختار‌كان‌التنوع‌جليًا ا
م(،‌وبعضها‌تمثل‌بالطلاب،‌مثل:‌‌2018م(،‌ودراسة‌ربعي)2018الجنسين،‌مثل:‌دراسة‌أحمد)

‌والخياط) ‌أنعم ‌صومان)2020دراسة ‌ودراسة ‌وآخرون)2020م(، ‌محمود ‌ودراسة م(،‌2019م(،
‌رحمة) ‌وأبو ‌الزهراني ‌وحاجي)2019ودراسة ‌التونسي ‌ودراسة ‌سيف‌2018م(، ‌ودراسة م(،

م(،‌ودراسة‌الجبوري‌2020عضها‌تمثل‌بالطالبات،‌مثل:‌دراسة‌الزهراني)م(،‌وب2018والنجدي)
‌عافشي)2020والعبيدي) ‌ودراسة ‌وحشة‌2019م(، ‌كدراسة ‌بالمعلمات ‌تمثل ‌وبعضها م(،

‌اختارت‌2019) ‌أنها ‌غير ‌للطالبات ‌وجهت ‌التي ‌الدراسات ‌مع ‌الحالية ‌الدراسة ‌واتفقت م(،
‌الطالبات‌المعلمات.‌‌

‌
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 ةالدراس منهج: اخامسا 
‌المحور‌السابقة‌الدراسات‌مناهج‌تباينت ‌هذا ها،‌وهدف‌هاموضوع‌لاختلاف‌اتبعً‌‌؛في

‌وحشة) ‌دراسة ‌مثل، ‌التحليلي، ‌الوصفي ‌المنهج ‌وظف ‌ما ‌التونسي‌2019فمنها ‌ودراسة م(،
م(،‌ودراسة‌2020م(،‌ومنها‌ما‌استخدم‌المنهج‌التجريبي،‌مثل:‌دراسة‌صومان)2018وحاجي)

‌والعبيدي) ‌الزهراني)‌م(،2020الجبوري ‌وآخرون)2020ودراسة ‌محمود ‌ودراسة م(،‌2019م(،
‌عافشي) ‌أحمد)2019ودراسة ‌ودراسة ‌ربعي)2018م(، ‌ودراسة ‌وظف‌2018م(، ‌ما ‌ومنها م(،

‌والخياط) ‌أنعم ‌دراسة ‌مثل: ‌التجريبي، ‌شبه ‌رحمة‌2020المنهج ‌وأبو ‌الزهراني ‌ودراسة م(،
،‌شبه‌التجريبي،‌مثل:‌دراسة‌سيف‌م(،‌ومنها‌ما‌وظف‌منهجان،‌هما:‌الوصفي‌التحليلي2019)

‌م(،‌واتفقت‌الدراسة‌الحالية‌مع‌النوع‌الأخير‌الموظف‌بالارتكاز‌على‌منهجين.2018والنجدي‌)
 الدراسة أدوات :اسادسا 

‌المحور؛‌السابقة‌الدراسات‌في‌وظفةالم‌الأدوات‌تنوعت ‌التابع،‌‌اتبعً‌‌لهذا لنوع‌متغيرها
م(،‌ومنها‌من‌2019فاهيم‌النحوية‌كما‌في‌دراسة‌وحشة)فمنها‌من‌وظف‌أداة‌واحدة‌كاستبانة‌الم

‌كأداة‌ ‌النحوية ‌المفاهيم ‌الدراسات‌بتوظيف‌اختبار ‌اشتركت‌هذه ‌وقد ‌أكثر، ‌أو ‌أداتين استخدم
م(،‌ودراسة‌محمود‌2020م(،‌ودراسة‌الجبوري‌والعبيدي)2020أولى،‌مثل:‌دراسة‌أنعم‌والخياط)

‌كأداة‌م(2018م(،‌ودراسة‌سيف‌والنجدي)2019وآخرون) ‌من‌وظف‌المقاييس‌متعددة ‌ومنها ،
م(،‌ومنها‌ما‌2019م(،‌ودراسة‌الزهراني‌وأبو‌رحمة)2018ثانية،‌مثل:‌دراسة‌التونسي‌وحاجي)

‌صومان) ‌دراسة ‌مثل: ‌ثالثة، ‌أو ‌ثانية ‌كأداة ‌اختبارات‌متعددة ‌عافشي‌2020طبق ‌ودراسة م(،
‌الزهراني)2019) ‌ودراسة ‌ربعي)2020م(، ‌ودراسة ‌ومن2018م(، ‌تقدير‌م(، ‌من‌وظف‌سلم ها

‌ربعي) ‌كدراسة ‌وثالثة ‌ثالثة ‌كأداة ‌التي‌2018للداء ‌الدراسات ‌مع ‌الباحثة ‌دراسة ‌واتفقت م(،
‌وظفت‌أكثر‌من‌أداة.

 الدراسية المرحلة :اسابعا 
‌المحور؛‌نتيجة‌‌السابقة‌الدراسات‌عليها‌أجريت‌التي‌الدراسية‌المراحل‌اختلفت في‌هذا

المرحلة‌الابتدائية‌كدراسة‌الزهراني‌‌على‌أجري‌ما‌فمنهاأهدافها،‌اختلاف‌طبيعتها،‌ومتغيراتها،‌و‌
م(،‌ومنها‌ما‌طبق‌على‌المرحلة‌الإعدادية،‌مثل:‌2019م(،‌ودراسة‌الزهراني‌وأبو‌رحمة)2020)

‌والعبيدي) ‌الجبوري ‌)2020دراسة ‌وآخرون ‌محمود ‌ودراسة ‌ربعي‌2019م(، ‌ودراسة م(،
م(،‌ودراسة‌التونسي‌2020ة،‌مثل:‌دراسة‌صومان‌)م(،‌ومنها‌نفذ‌على‌المرحلة‌الثانوي2018)

م(،‌ومنها‌ما‌أعد‌على‌المرحلة‌الجامعية،‌مثل:‌2020م(،‌ودراسة‌أنعم‌والخياط)2018وحاجي)
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‌وحشة) ‌عافشي)2019دراسة ‌ودراسة ‌أحمد)2019م(، ‌ودراسة ‌سيف‌2018م(، ‌ودراسة م(،
‌مدت‌على‌المرحلة‌الجامعية.م(،‌واتفقت‌الدراسة‌الحالية‌مع‌الدراسات‌التي‌اعت2018والنجدي)

 الإحصائية الأساليب: اثامنا 
‌المحور‌السابقة‌الدراسات‌فيموظفة‌ال‌الإحصائية‌الأساليب‌تعددت فقد‌اشتركت‌‌،لهذا

‌ ‌في ‌والعبيدي)‌(t-test)اختباركلها ‌الجبوري ‌دراسة ‌مثل: ‌واحدة، ‌عينتين‌2020لعينة ‌أو م(،
م(،‌2019م(،‌ودراسة‌وحشة)2020صومان)‌م(،‌ودراسة2020مستقلتين،‌مثل:‌دراسة‌الزهراني)
‌وآخرون) ‌الرازق ‌عبد ‌رحمة)2019ودراسة ‌وأبو ‌الزهراني ‌ودراسة ‌ودراسة‌2019م(، م(،

‌الزهراني)2019عافشي) ‌ودراسة ‌أحمد)2018م(، ‌ودراسة ‌سيف‌2018م(، ‌ودراسة م(،
‌الجبوري‌والعبيدي)2018والنجدي) ‌دراسة ‌مثل: ‌أو‌مرتبطتين، ‌من‌وظف‌2020م(، ‌ومنها م(،

‌ربعي) ‌كدراسة ‌المصاحب ‌التغاير ‌والس‌2018تحليل ‌كروسكال ‌على ‌اعتمد ‌من ‌ومنها م(،
‌م(.‌2018كدراسة‌التونسي‌وحاجي)

 الدراسة نتائج: اتاسعا 
‌هذا‌‌التجريبي‌ينالمنهج‌اعتمدت‌التي‌السابقة‌الدراسات‌نتائج‌جمعتأ ‌في وشبهه

‌على ‌‌الدرجات‌متوسطات‌بين‌إحصائية‌دلالة‌ذات‌فروق‌وجود‌المحور تين‌المجموعفي
المجموعة‌التجريبية،‌أما‌الدراسات‌التي‌‌لصالح‌في‌اختبار‌المفاهيم‌النحوية؛‌التجريبية‌والضابطة

م(‌عن‌2019ارتكزت‌على‌المنهج‌الوصفي‌التحليلي‌تباينت‌نتائجها‌حيث‌كشفت‌دراسة‌وحشة)
‌ا ‌إحصائية‌بين‌المتوسطين‌الحسابيين‌لإجابات‌أفراد ‌فروق‌ذات‌دلالة لفئتين‌تعزى‌عدم‌وجود

‌وحاجي) ‌التونسي ‌دراسة ‌وأظهرت ‌الخبرة، ‌وسنوات ‌العلمي ‌المؤهل ‌انخفاض‌2018لمتغير م(
‌.تحصيل‌الطلبة‌للمفاهيم‌النحوية

‌
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 اسات التي تناولت مهارات الإعرابالدر الرابع: المحور 
 م(:2018الحمداني) دراسة -

بية‌لدى‌طالبات‌أعدت‌الدراسة‌لمعرفة‌أثر‌إستراتيجية‌بديودي‌في‌تنمية‌المهارات‌الإعرا
المرحلة‌الإعدادية،‌ولتحقيق‌هدفها‌وُظف‌المنهج‌التجريبي،‌وصممت‌الباحثة‌اختبار‌المهارات‌

(‌طالبة‌من‌طالبات‌الرابع‌العلمي،‌وكشفت‌الدراسة‌66الإعرابية،‌ثم‌طبق‌على‌عينة‌تكونت‌من)
‌ ‌الطالبات ‌درجات ‌متوسطي ‌بين ‌إحصائية ‌دلالة ‌ذات ‌فروق ‌وجود ‌أهمها: ‌نتائج، في‌عن
‌المجموعتين‌التجريبية‌والضابطة‌في‌اختبار‌المهارات‌الإعرابية؛‌لصالح‌المجوعة‌التجريبية.‌

 م(:2018العبيدي) دراسة  -
‌تنمية‌ ‌في ‌تريز ‌نظرية ‌على ‌قائم ‌مقترح ‌برنامج ‌أثر ‌معرفة ‌في ‌الدراسة ‌جوهر تمثل

‌المن ‌وُظف ‌هدفها ‌ولتحقيق ‌الإعدادية، ‌المرحلة ‌لطالبات ‌الإعرابية ‌التجريبي،‌المهارات هج
‌تكونت‌من) ‌طبق‌على‌عينة ‌ثم ‌المهارات‌الإعرابية، ‌اختبار ‌من‌64وصممت‌الباحثة ‌طالبة )

‌دلالة‌ ‌ذات ‌فروق ‌وجود ‌أهمها: ‌نتائجًا، ‌الدراسة ‌وأظهرت ‌العلمي، ‌الخامس ‌الصف طالبات
إحصائية‌بين‌متوسطي‌درجات‌المجموعتين‌التجريبية‌والضابطة‌في‌التطبيق‌البعدي‌لاختبار‌

‌ت‌الإعراب؛‌لصالح‌المجموعة‌التجريبية.‌مهارا
 م(:2017خصاونة) دراسة  -

سعت‌الدراسة‌إلى‌تقصي‌أثر‌التعلم‌الخصوصي‌باستخدام‌برنامج‌تعليمي‌محوسب‌في‌
‌وُظف‌ ‌هدفها ‌ولتحقيق ‌إربد، ‌محافظة ‌في ‌التاسع ‌الصف ‌لدى‌طلاب ‌الإعراب ‌مهارات تنمية

‌لمهارات ‌اختبارًا ‌الباحث ‌وصمم ‌التجريبي، ‌تكونت‌‌المنهج ‌عينة ‌على ‌طبقت ‌ثم الإعراب،
(‌طالبًا‌من‌طلاب‌الصف‌التاسع،‌وأوردت‌الدراسة‌نتائجًا،‌أهمها:‌عدم‌وجود‌فروق‌ذات‌77من)

‌التطبيق‌ ‌في ‌والضابطة ‌التجريبية ‌المجموعتين ‌طلاب ‌درجات ‌متوسطي ‌بين ‌إحصائية دلالة
‌البعدي‌لاختبار‌مهارات‌الإعراب.‌

 م(:2017الحديبي) دراسة  -
الدراسة‌إلى‌معرفة‌فاعلية‌برنامج‌مقترح‌قائم‌على‌خرائط‌التفكير‌الإلكترونية‌في‌عمدت‌

‌العربية‌ ‌الذاتية‌في‌النحو‌لدى‌متعلمي‌اللغة ‌النحوية‌ومهارات‌الإعراب‌والكفاءة ‌المفاهيم تنمية
للناطقين‌بلغة‌أخرى،‌ولتحقيق‌هدفها‌وُظف‌المنهجان‌الوصفي‌التحليلي،‌وشبه‌التجريبي،‌وصمم‌

‌ومقياس‌الباح ‌ومهارات‌الإعراب، ‌النحوية، ‌اختباري‌المفاهيم ‌من‌الأدوات‌تمثلت‌في: ث‌عددًا
‌تكونت‌من) ‌طبقت‌على‌عينة ‌ثم ‌النحو، ‌في ‌الذاتية ‌من‌طلاب‌المستوى‌32الكفاءة ‌متعلمًا )
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الثالث‌في‌معهد‌اللغة‌العربية‌لغير‌الناطقين‌بها‌بالجامعة‌الإسلامية‌في‌المدينة‌المنورة،‌وكشفت‌
‌طلاب‌الدرا ‌درجات ‌متوسطي ‌بين ‌إحصائية ‌دلالة ‌ذات ‌فروق ‌وجود ‌أهمها: ‌نتائج، ‌عن سة

‌ومهارات‌ ‌النحوية، ‌المفاهيم ‌لاختباري ‌البعدي ‌التطبيق ‌في ‌والضابطة ‌التجريبية المجموعتين
‌الإعراب؛‌لصالح‌التطبيق‌البعدي.‌

 م(:2017عبد الله) دراسة  -
اء‌المعرفة‌في‌تنمية‌مهارات‌الإعراب‌أجريت‌الدراسة‌لمعرفة‌فاعلية‌إستراتيجيات‌ما‌ور‌

‌المنهج‌ ‌وُظف ‌هدفها ‌ولتحقيق ‌بغيرها، ‌الناطقين ‌العربية ‌اللغة ‌متعلمي ‌لدى ‌الناقد والتفكير
‌في‌اختباري‌مهارات‌الإعراب‌والتفكير‌الناقد،‌ثم‌طبقتا‌ ‌الباحث‌أداتين‌تمثلتا التجريبي،‌وصمم

ربية‌الناطقين‌بغيرها،‌وأسفرت‌الدراسة‌(‌طالبًا‌من‌متعلمي‌اللغة‌الع120على‌عينة‌تكونت‌من)
عن‌نتائج،‌أهمها:‌وجود‌فروق‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بين‌متوسطي‌درجات‌طلاب‌المجموعتين‌
‌التجريبية‌والضابطة‌في‌التطبيق‌البعدي‌لاختبار‌مهارات‌الإعراب؛‌لصالح‌المجموعة‌التجريبية.

 م(:2017الغامدي) دراسة  -
‌تأثير‌نمو‌ ‌لمعرفة ‌إلكتروني‌مقترح‌للإعجاز‌اللغوي‌في‌تنمية‌أعدت‌الدراسة ذج‌معجم

مهارات‌الإعراب‌والتذوق‌البلاغي‌لدى‌طالبات‌قسم‌اللغة‌العربية‌بجامعة‌الباحة،‌ولتحقيق‌هدفها‌
‌اختبار‌تحصيل‌في‌مهارات‌الإعراب‌والتذوق‌ ‌وصممت‌الباحثة ‌التجريبي، وُظف‌المنهج‌شبه

بة‌من‌طالبات‌قسم‌اللغة‌العربية‌بالجامعة،‌(‌طال67البلاغي،‌ثم‌طبق‌على‌عينة‌تكونت‌من)
‌درجات‌ ‌متوسطي ‌بين ‌إحصائية ‌دلالة ‌ذات ‌فروق ‌وجود ‌أهمها: ‌نتائج، ‌عن ‌الدراسة وكشفت
‌في‌مفاهيم‌ ‌القبلي‌والبعدي‌في‌اختبار‌تحصيل ‌التطبيقين ‌الطالبات‌في‌الإعراب‌في تحصيل

‌النحو‌والبلاغة‌العربية‌وقواعده؛‌لصالح‌التطبيق‌البعدي.‌
 م(:2017الغفاري) راسةد  -

تمثل‌جوهر‌الدراسة‌في‌معرفة‌أثر‌النصوص‌التكاملية‌في‌تنمية‌مهارات‌الإعراب‌نحو‌
مادة‌النحو‌لدى‌طالبات‌الصف‌السابع‌الأساسي‌بغزة،‌ولتحقيق‌هدفها‌وُظف‌المنهج‌التجريبي،‌

تجاه‌نحو‌وصممت‌الباحثة‌أداتين‌تمثلتا‌في:‌اختبار‌تحصيلي‌في‌مهارات‌الإعراب،‌ومقياس‌الا
‌على‌عينة‌تكونت‌من) ‌النحو،‌ثم‌طبقتا (‌طالبة‌من‌طالبات‌الصف‌السابع‌الأساسي‌80مادة

بمدرسة‌بني‌سهيلا‌الأساسية‌للبنات،‌وأظهرت‌الدراسة‌نتائجًا،‌أهمها:‌وجود‌فروق‌ذات‌دلالة‌
إحصائية‌بين‌متوسطي‌درجات‌المجموعتين‌التجريبية‌والضابطة‌في‌التطبيق‌البعدي‌لاختبار‌

‌ارات‌الإعراب؛‌لصالح‌المجموعة‌التجريبية.‌مه
‌
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 م(:2016عبد الجواد، إياد) دراسة  -
‌ ‌إلى ‌الدراسة ‌والخطوات‌المشكلة،‌حول‌المتمركز‌التعلم‌نموذجي‌استخدام‌أثرهدفت

‌طالبات‌لدى‌الاجتماعي‌والتواصل‌الإعراب‌مهارات‌تنمية‌على‌نحوية‌وحدة‌تدريس‌في‌الخمس
‌ولتحقيقالثانوية‌المرحلة ‌في:‌‌، ‌تمثلتا ‌أداتين ‌الباحث ‌وصمم ‌التجريبي، ‌المنهج ‌وُظف هدفها

‌على‌عينة‌تكونت‌من) ‌ثم‌طبقتا ‌ومقياس‌التواصل‌الاجتماعي، (‌79اختبار‌مهارات‌الإعراب،
طالبة‌من‌طالبات‌الصف‌الأول‌الثانوي،‌وأسفرت‌الدراسة‌عن‌نتائج،‌أهمها:‌وجود‌فروق‌ذات‌

‌طالب ‌درجات ‌متوسطي ‌بين ‌إحصائية ‌في‌دلالة ‌والثانية ‌الأولى ‌التجريبيتين ‌المجموعتين ات
‌التطبيق‌البعدي‌لمهارات‌الإعراب؛‌لصالح‌المجموعتين‌التجريبيتين.‌

 م(:2016أحمد وخضير) دراسة  -
‌مهارات‌ ‌في‌تنمية ‌التخطيطية ‌أثر‌توظيف‌المنظمات‌المعرفية ‌لمعرفة أنجزت‌الدراسة

دف‌الدراسة‌وُظف‌المنهج‌التجريبي،‌وصمم‌الإعراب‌لدى‌طلبة‌المرحلة‌الإعدادية،‌ولتحقيق‌ه
(‌طالبًا‌وطالبة‌من‌طلبة‌57الباحثان‌اختبارًا‌لمهارات‌الإعراب،‌ثم‌طبق‌على‌عينة‌تكونت‌من)

الصف‌الخامس‌الأدبي،‌وأظهرت‌الدراسة‌نتائجًا،‌أهمها:‌وجود‌فروق‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بين‌
‌ف ‌والضابطة ‌المجموعتين‌التجريبية ي‌التطبيق‌البعدي‌لاختبار‌مهارات‌متوسطي‌درجات‌طلبة

‌الإعراب؛‌لصالح‌المجموعة‌التجريبية.‌
 م(:2015البشري) دراسة  -

سعت‌الدراسة‌إلى‌معرفة‌فاعلية‌استخدام‌إستراتيجية‌الاستقصاء‌التأملي‌في‌تنمية‌مهارة‌
الإعراب‌والاتجاه‌نحوه‌لدى‌طلاب‌الصف‌الثالث‌المتوسط‌في‌مدينة‌الرياض،‌ولتحقيق‌هدفها‌

‌ومقياس‌وُ‌ ‌مهارات‌الإعراب، ‌اختبار ‌في: ‌تمثلتا ‌الباحث‌أداتين ‌وصمم ‌التجريبي، ظف‌المنهج
(‌طالبًا‌من‌طلاب‌الصف‌الثالث‌المتوسط،‌44الاتجاه‌نحوه،‌ثم‌طبقتا‌على‌عينة‌تكونت‌من)

‌درجات‌ ‌متوسطي ‌بين ‌إحصائية ‌دلالة ‌ذات ‌فروق ‌وجود ‌أهمها: ‌نتائج، ‌عن ‌الدراسة وكشفت
تجريبية‌والضابطة‌في‌التطبيق‌البعدي‌لاختبار‌مهارات‌الإعراب؛‌لصالح‌طلاب‌المجموعتين‌ال
‌المجموعة‌التجريبية.‌

 م(:2015الدوري) دراسة  -
رمت‌الدراسة‌إلى‌معرفة‌أثر‌توظيف‌المنظمات‌المعرفية‌التخطيطية‌في‌تنمية‌مهارات‌

المنهج‌التجريبي،‌‌الإعراب‌والتفكير‌العلمي‌لدى‌طلبة‌المرحلة‌الإعدادية،‌ولتحقيق‌هدفها‌وُظف
‌طُبقت‌على‌ ‌ثم ‌العلمي، ‌والتفكير ‌اختباري‌مهارات‌الإعراب، ‌في ‌تمثلتا ‌الباحث‌أداتين وصمم

‌تكونت‌من) ‌نتائج،‌72عينة ‌عن ‌وأسفرت‌الدراسة ‌من‌طالبات‌الصف‌الثامن، ‌وطالبة ‌طالبًا )
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‌التجريب ‌المجموعتين ‌طلبة ‌درجات ‌متوسطي ‌بين ‌إحصائية ‌دلالة ‌ذات ‌فروق ‌وجود ية‌أهمها:
‌والضابطة‌في‌التطبيق‌البعدي‌لاختبار‌مهارات‌الإعراب؛‌لصالح‌المجموعة‌التجريبية.‌

 م(:2012كروان) دراسة  -
أعدت‌الدراسة‌إلى‌معرفة‌فاعلية‌برنامج‌مقترح‌قائم‌على‌التفكير‌التأملي‌في‌تنمية‌مهارة‌

شبه‌التجريبي،‌الإعراب‌لدى‌طلبة‌الصف‌التاسع‌الأساسي‌بغزة،‌ولتحقيق‌هدفها‌وُظف‌المنهج‌
‌الإعراب،‌ثم‌طبق‌على‌عينة‌تكونت‌من) ‌لمهارة (‌طالبًا‌وطالبة‌138وصممت‌الباحثة‌اختبارًا

من‌طلبة‌الصف‌التاسع،‌وكشفت‌الدراسة‌عن‌نتائج،‌أهمها:‌وجود‌فروق‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌
هارة‌بين‌متوسطي‌درجات‌طلبة‌المجموعتين‌التجريبية‌والضابطة‌في‌التطبيق‌البعدي‌لاختبار‌م

‌الإعراب؛‌لصالح‌المجموعة‌التجريبية.‌
 :التعقيب على دراسات المحور الرابع

 الدراسة بيئة :أولا 
طبق‌في‌الإمارات،‌مثل:‌دراسة‌‌ما‌فمنها‌مختلفة،‌بيئات‌في‌الدراسات‌تلك‌أُجريت‌لقد
‌وخضير)2017الحديبي) ‌أحمد ‌دراسة ‌مثل: ‌العراق، ‌في ‌أعد ‌ما ‌ومنها ‌ودراسة‌2016م(، م(،
م(،‌ومنها‌من‌أنجزها‌في‌2018م(،‌ودراسة‌العبيدي)2018م(،‌ودراسة‌الحمداني)2015)الدوري

م(،‌ومنها‌ما‌أجري‌في‌المملكة‌العربية‌السعودية،‌مثل:‌دراسة‌2017الأردن‌كدراسة‌خصاونة)
‌الله) ‌الغامدي)2017عبد ‌ودراسة ‌البشري)2017م(، ‌ودراسة ‌طبق‌في‌2015م(، ‌ما ‌ومنها م(،

م(،‌وتتفق‌2012م(،‌ودراسة‌كروان)2017م(،‌ودراسة‌الغفاري‌)2016د)غزة‌كدراسة‌عبد‌الجوا
‌الدراسة‌الحالية‌معهم‌في‌بيئة‌دراستهم.‌

 الدراسة هدف :اثانيا 
‌بحثت‌في‌‌هانوع‌حسب‌مهارات‌الإعراب‌تناولت‌التي‌الدراسات‌أهداف‌تعددت‌‌ فكلُّها

م(،‌ودراسة‌2018الحمداني)مستقلة‌متنوعة،‌مثل:‌دراسة‌‌متغيرات‌تنميته‌كمتغير‌تابع‌في‌ضوء
‌خصاونة)2018العبيدي) ‌ودراسة ‌الحديبي)2017م(، ‌ودراسة ‌الله‌2017م(، ‌عبد ‌ودراسة م(،

‌الغامدي)2017) ‌ودراسة ‌الجواد)2017م(، ‌عبد ‌ودراسة ‌وخضير‌2016م(، ‌أحمد ‌ودراسة م(،
‌البشري)2016) ‌ودراسة ‌الدوري)2015م(، ‌ودراسة ‌الغفاري)2015م(، ‌ودراسة م(،‌2017م(،

‌كروان)ودر‌ ‌تنميته‌2012اسة ‌الدراسات‌التي‌عمدت‌إلى‌تناول ‌مع ‌الحالية ‌واتفقت‌الدراسة م(.
‌كمتغير‌تابع.

‌
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 الدراسة عينة: اثالثا 
‌علىم‌فمنها‌الدراسات،‌تلك‌في‌العينات‌أحجام‌تفاوتت ‌اعتمد ‌وطالبة‌طالباً‌‌(57)ن

م(،‌2015الدوري)‌كدراسة‌وطالبة‌طالباً‌(‌72)اختار‌نم‌ومنها‌،م(2016أحمد‌وخضير)‌كدراسة
‌من‌ارتكز‌على) ‌من‌عمد‌إلى)2017(‌طالبة‌كدراسة‌الغامدي)67ومنها (‌طالبة‌79م(،‌ومنها

،‌ومنها‌(م2017)(‌طالبة‌كدراسة‌الغفاري80م(،‌ومنها‌ما‌طُبق‌على)2016كدراسة‌عبد‌الجواد)
(‌طالبة‌77م(،‌ومنها‌من‌أجرى‌على)2012(‌طالبًا‌وطالبة‌كدراسة‌كروان)138من‌نفذ‌على)

م(،‌ومنها‌ما‌2017(‌طالبًا‌كدراسة‌الحديبي)32م(،‌ومنها‌اعتمد‌على)2017كدراسة‌خصاونة)
‌الله)120تكون‌من) ‌عبد ‌كدراسة ‌طالبًا ‌طبق‌على‌)2017( ‌ما ‌ومنها ‌كدراسة‌66م(، ‌طالبة )
م(،‌ومنها‌ما‌تمثل‌2018(‌طالبة‌كدراسة‌العبيدي)64م(،‌ومنها‌ما‌نفذ‌على‌)2018الحمداني)

‌م(.2015كدراسة‌البشري)‌(‌طالبًا44بــ)
  الدراسة أفراد :ارابعا 

‌اختار‌ ‌فبعضها ‌المحور، ‌لهذا ‌المختارة ‌السابقة ‌الدراسات ‌أفراد ‌في ‌واضحًا ‌التنوع بدا
‌وخضير) ‌أحمد ‌دراسة ‌مثل: ‌الدوري)2016الجنسين، ‌ودراسة ‌كروان‌2015م(، ‌ودراسة م(،

‌خصاونة2012) ‌دراسة ‌مثل: ‌بالطلاب، ‌تمثل ‌وبعضها ‌و‌(م2017)م(، ‌الحديبي‌، دراسة
‌الله)2017) ‌عبد ‌ودراسة ‌البشري)2017م(، ‌ودراسة ‌بالطالبات،‌2015م(، ‌تمثل ‌وبعضها م(،

‌الغامدي) ‌دراسة ‌الجواد)2017مثل: ‌عبد ‌ودراسة ‌الغفاري)2017م(، ‌ودراسة م(،‌2017م(،
‌الحمداني) ‌العبيدي)2018ودراسة ‌ودراسة ‌الدراسات‌2018م(، ‌مع ‌الحالية ‌الدراسة ‌واتفقت م(،

‌جهت‌للطالبات‌غير‌أنها‌اختارت‌الطالبات‌المعلمات.‌التي‌و‌
 الدراسة منهج: اخامسا 

‌المحور‌السابقة‌الدراسات‌مناهج‌تباينت ‌هذا ها،‌وهدف‌هاموضوع‌لاختلاف‌اتبعً‌‌؛في
‌ما‌وظف‌المنهج‌التجريبي،‌مثل:‌دراسة‌خصاونة) م(،‌2017م(،‌ودراسة‌عبد‌الله)2017فمنها

‌الجواد) ‌عبد ‌ودراس2016ودراسة ‌وخضير)م(، ‌أحمد ‌البشري)2016ة ‌ودراسة م(،‌2015م(،
‌الدوري) ‌الغفاري)2015ودراسة ‌ودراسة ‌الحمداني)2017م(، ‌ودراسة ‌ودراسة‌2018م(، م(،

‌الغامدي)2018العبيدي) ‌دراسة ‌مثل: ‌التجريبي، ‌شبه ‌المنهج ‌وظف ‌ما ‌ومنها م(،‌2017م(،
‌كروان) ‌التحلي2012ودراسة ‌الوصفي ‌هما: ‌وظف‌منهجين، ‌ما ‌ومنها ‌التجريبي،‌م(، ‌شبه لي،

م(،‌واتفقت‌الدراسة‌الحالية‌مع‌النوع‌الأخير‌الموظف‌بالارتكاز‌على‌2017مثل:‌دراسة‌الحديبي)
‌منهجين.
‌
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 الدراسة أدوات :اسادسا 
‌المحور؛‌السابقة‌الدراسات‌في‌وظفةالم‌الأدوات‌تنوعت ‌التابع،‌‌اتبعً‌‌لهذا لنوع‌متغيرها

‌لاخت ‌بتوظيفها ‌كلها ‌الدراسات ‌اشتركت ‌المقاييس‌فقد ‌وظف ‌من ‌ومنها ‌الإعراب، ‌مهارات بار
‌الحديبي) ‌دراسة ‌مثل: ‌ثانية، ‌كأداة ‌الجواد)2017متعددة ‌عبد ‌ودراسة ‌ودراسة‌2016م(، م(،

‌الغفاري)2015البشري) ‌ودراسة ‌أو‌2017م(، ‌ثانية ‌كأداة ‌طبق‌اختبارات‌متعددة ‌ما ‌ومنها م(،
‌الله) ‌عبد ‌دراسة ‌مثل: ‌الغامدي)2017ثالثة، ‌ودراسة ‌الدوري)2017م(، ‌ودراسة م(،‌‌2015م(،

‌واتفقت‌دراسة‌الباحثة‌مع‌الدراسات‌التي‌وظفت‌أكثر‌من‌أداة.
 الدراسية المرحلة :اسابعا 

‌المحور؛‌نتيجة‌‌السابقة‌الدراسات‌عليها‌أجريت‌التي‌الدراسية‌المراحل‌اختلفت في‌هذا
‌الإ ‌المرحلة ‌طبق‌على ‌ما ‌فمنها ‌وأهدافها، ‌ومتغيراتها، ‌دراسة‌اختلاف‌طبيعتها، ‌مثل: عدادية،

م(،‌ودراسة‌البشري‌2016م(،‌ودراسة‌أحمد‌وخضير)2017م(،‌ودراسة‌الغفاري)2017خصاونة)
‌الدوري)2015) ‌ودراسة ‌كروان)2015م(، ‌ودراسة ‌الحمداني)2012م(، ‌ودراسة م(،‌2018م(،

،‌م(2016م(،‌ومنها‌نفذ‌على‌المرحلة‌الثانوية،‌مثل:‌دراسة‌عبد‌الجواد)2018ودراسة‌العبيدي)
‌الحديبي) ‌دراسة ‌مثل: ‌الجامعية، ‌المرحلة ‌على ‌أعد ‌ما ‌الله‌2017ومنها ‌عبد ‌ودراسة م(،

م(،‌واتفقت‌الدراسة‌الحالية‌مع‌الدراسات‌التي‌اعتمدت‌على‌2017م(،‌ودراسة‌الغامدي)2017)
‌المرحلة‌الجامعية.

 الإحصائية الأساليب: اثامنا 
‌المحور‌ابقةالس‌الدراسات‌فيموظفة‌ال‌الإحصائية‌الأساليب‌تعددت فقد‌اشتركت‌‌،لهذا

‌في‌ ‌الغامدي)‌(t-test)اختباركلها ‌دراسة ‌مثل: ‌واحدة، ‌عينتين‌مستقلتين،‌2017لعينة ‌أو م(،
م(،‌ودراسة‌2017م(،‌ودراسة‌خصاونة)2018م(،‌ودراسة‌العبيدي)2018مثل:‌دراسة‌الحمداني)

‌الله)2017الحديبي) ‌عبد ‌ودراسة ‌الجواد)2017م(، ‌عبد ‌ودراسة ‌أحمد‌م(2016م(، ‌ودراسة ،
‌البشري)2016وخضير) ‌ودراسة ‌الدوري)2015م(، ‌ودراسة ‌الغفاري‌2015م(، ‌ودراسة م(،

‌كروان)2017) ‌ودراسة ‌الحديبي‌2012م(، ‌دراسة ‌مثل: ‌كرونباخ، ‌ألفا ‌وظف ‌من ‌ومنها م(،
‌الجواد)2017) ‌عبد ‌ودراسة ‌)2016م(، ‌البشري ‌ودراسة ‌الغفاري‌2015م(، ‌ودراسة م(،
‌م(.‌2017)

 الدراسة ائجنت: اتاسعا 
‌ذات‌فروق‌وجود‌وشبهه‌التجريبي‌المنهج‌اعتمدت‌التي‌السابقة‌الدراسات‌نتائج‌أظهرت

‌‌متوسطات‌بين‌إحصائية‌دلالة ‌اختبار‌‌الضابطة‌والمجموعة‌التجريبية‌المجموعةدرجات في
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‌دراسة‌خصاونة)‌التجريبية‌المجموعة‌لصالح‌مهارات‌الإعراب؛ ‌كشفت‌عن‌عدم‌2017عدا م(
‌ات‌دلالة‌إحصائية‌في‌التطبيق‌البعدي‌في‌اختبار‌مهارات‌الإعراب.وجود‌فروق‌ذ
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 :الدراسات السابقةأوجه الستفادة من 
 أوجزت الباحثة ما استفادته من الدراسات السابقة في النقاط الآتية:

‌العلا‌-1 ‌ليتضح ‌الحالية؛ ‌بالدراسة ‌وثيقة ‌صلة ‌ذات ‌دراسات ‌على ‌الاطلاع ‌بين‌عمق قة
‌المتغيرات،‌ومتغيرات‌أخرى‌وظفت‌فيها.

التمكن‌من‌اختيار‌عناوين‌الخلفية‌النظرية‌للدراسات،‌وانتقاء‌العناصر‌الفرعية‌المكونة‌له،‌‌-2
براز‌وجهات‌النظر‌في‌ضوئها. ‌وا 

‌تمثل‌التراث‌الغني‌‌-3 ‌أُجري‌في‌الميدان‌حول‌متغيرات‌الدراسة؛‌لكونها مطالعة‌المراجع‌وما
‌كلها.بالبيانات‌

‌معرفة‌مكونات‌العناصر‌الأساسية‌لمتغيرات‌الدراسة.‌-4
‌ذات‌العلاقة‌‌-5 ‌تقدمها ‌التي ‌والأهمية ‌بالفائدة ‌تظفر ‌لكونها ‌الصحيح؛ ‌الطريق ‌نحو التوجيه

‌بموضوع‌الدراسة.
لفت‌الانتباه‌والنظر‌إلى‌مجموعة‌الأفكار‌والطرائق‌في‌إعداد‌أدوات‌الدراسة‌التي‌قد‌تغيب‌‌-6

‌ثة.عن‌ذهن‌الباح
‌الإجابة‌عن‌الأسئلة‌ذات‌الصلة‌بموضوع‌الدراسة‌ومتغيراتها‌التي‌تُطرح‌في‌الأذهان.‌-7
تجنب‌الوقوع‌في‌الأخطاء‌البحثية‌المتواترة‌وغير‌المتواترة‌التي‌وقع‌بها‌الباحثون‌السابقون،‌‌-8

‌وهذا‌ما‌قامت‌به‌الباحثة‌لاسيما‌ما‌يخص‌مهارات‌الإعراب‌واختبارها.
عدادها‌إعدادًا‌متقنًا‌بعد‌تلافي‌الأخطاء‌البحثية‌السابقة‌التي‌وقع‌‌بناء‌الأدوات‌-‌9 وضبطها‌وا 

‌بها،‌وتفسير‌نتائجها‌في‌ضوئها.
ضافة‌الخلفية‌التنظيرية‌لبنودها‌المستقاة‌من‌تلك‌الدراسات.‌-10 ‌كتابة‌الخلفية‌النظرية‌وا 
‌صفي‌والتجريبي.الاختيار‌السليم‌للمنهجية‌المناسبة‌للدراسة،‌حيث‌كان‌منهجاها‌الو‌‌-11
‌الواردة‌‌-12 ‌تعريفات‌السابقين‌لها ‌في‌ضوء ‌الدراسة ‌لمصطلحات‌ استنباط‌تعريفات‌إجرائية
‌فيها.
‌اختيار‌الأساليب‌الإحصائية‌التي‌وُظفت‌في‌اختبار‌فرضيتي‌الدراسة،‌وتحليل‌النتائج.‌-13
بها‌من‌حيث‌مواطن‌‌تفسير‌النتائج‌التي‌خرجت‌بها‌الدراسة‌تفسيرًا‌منطقيًا‌علميًا،‌وربطها‌-14

‌الاتفاق‌والاختلاف‌معها.
‌
‌
‌
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 التعقيب العام على الدراسات السابقة
‌ل‌بعد ‌‌السابقة‌لدراساتعرض‌الباحثة ‌الحالية ‌بموضوع‌الدراسة ‌خلال‌منذات‌الصلة

‌لهاأهميأُوضح‌‌هاتحليل عها،‌عقبت‌على‌الدراسات‌م‌الاختلاف‌أو‌التشابه‌أوجه‌حيث‌من‌تها
‌‌ا‌على‌النحو‌الآتي:السابقة‌تعقيبًا‌عامً‌

‌تابعة،‌‌- ‌كمتغيرات ‌الإعراب ‌ومهارات ‌النحوية، ‌المفاهيم ‌توظيف ‌على ‌الدراسات ‌جُل اتفاق
عداد‌تصور‌مقترح‌لمناهج‌متعددة‌متغير‌مستقل،‌والتفاوت‌بينها‌في‌توظيف‌التفكير‌التحليلي‌ وا 

‌وع‌الثاني.تارة‌كمتغير‌تابع‌وتارة‌كمتغير‌مستقل،‌وقد‌اتفقت‌الدراسة‌الحالية‌مع‌الن
اتفاق‌جُل‌الدراسات‌في‌توظيف‌المنهج‌التجريبي‌القائم‌على‌مجموعتين‌تجريبية‌وضابطة،‌أو‌‌-

‌لمنهجين‌خاصة‌الوصفي‌التحليلي‌والتجريبي‌وهذا‌موطن‌ الوصفي‌التحليلي،‌وتوظيف‌بعضها
المنهج‌‌الاتفاق‌مع‌الدراسة‌الحالية؛‌لكونها‌وظفت‌النوعين‌السابقين‌من‌المناهج‌العلمية،‌فكان

‌القائم‌ ‌النحو ‌المقترح‌لمنهاج ‌الأولى‌تدرس‌التصور ‌أيضًا ‌على‌مجموعتين ‌قائم التجريبي‌فيها
‌على‌التفكير‌التحليلي،‌والثانية‌تدرس‌منهاج‌النحو‌بالطريقة‌العادية.

تعدد‌البيئات‌المحلية‌التي‌أجريت‌فيها‌الدراسية‌السابقة،‌وقد‌اتفقت‌مع‌التي‌التقت‌مع‌بيئة‌‌-
‌.-غزة‌–الحالية‌الدراسة‌

التشابه‌مع‌الدراسات‌السابقة‌التي‌أعدت‌أداتي‌اختباري‌المفاهيم‌النحوية‌ومهارات‌الإعراب،‌‌-
فاستفادت‌من‌خطوات‌إعدادها،‌والتعديل‌على‌بعض‌ما‌ورد‌فيها‌كما‌جرى‌في‌اختبار‌مهارات‌

‌الإعراب.
خلال‌إعداد‌تصور‌مقترح‌ارتكاز‌الدراسة‌الحالية‌على‌منهاج‌النحو‌المدرس‌في‌الجامعة‌من‌‌-

‌له‌في‌ضوء‌مهارات‌التفكير‌التحليلي،‌وهذا‌ما‌لم‌تتناوله‌الدراسات‌السابقة.
في‌‌–تنوعت‌الدراسات‌التي‌تناولت‌التفكير‌التحليلي‌ومهاراته‌إلا‌أنها‌لم‌توجد‌دراسة‌واحدة‌‌-

‌الباحثة ‌علم ‌‌-حدود ‌كان‌ذلك‌سببًا ‌ولذا ‌في‌ضوئها، ‌وبنته ‌بمنهاج‌النحو، ‌إعداد‌ربطته في‌
‌الدراسة‌الحالية.

‌لها،‌ ‌ودراسات‌سابقة ‌وتنظيرية ‌نظرية ‌خلفية ‌من ‌لأدبيات‌الدراسة ‌الباحثة ‌تناول وبعد
‌المتبعة‌ ‌المنهجية ‌الطريقة ‌اللاحق ‌الجزء ‌في ‌عرضت ‌كافة، ‌نواحيها ‌من ‌ذلك ‌على والتعقيب

‌وال ‌الوصفية ‌وموادها ‌أدواتها عداد ‌وا  ‌وتصميمها، ‌منهجاها، ‌حيث ‌من تجريبية،‌والإجراءات
‌وخطوات‌تجريبها‌قبليًا‌وبعديًا،‌والأساليب‌الإحصائية‌الموظفة.
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 رابعالالفصل 

 الطريقة والإجراءات

جراءاتها ‌وا  ‌دراستها ‌في ‌الباحثة ‌اتبعتها ‌التي ‌الطريقة ‌الفصل ‌هذا ‌عتناول ‌للإجابة ن‌؛
الانتقال‌للحديث‌عن‌منهج‌الدراسة،‌ومجتمعها‌وعينتها،‌وبيان‌م‌تساؤلاتها،‌واختبار‌فرضياتها،‌ث

‌وثباتها ‌صدقها ‌واستخراج ‌أدواتها، ‌الداخليبناء ‌واتساقها ‌ضبط‌، ‌مع ‌الموظف ‌والتصميم ،
‌‌جراءاتها،‌والمعالجة‌الإحصائية؛‌لاستخراج‌نتائجها.،‌وكيفية‌تنفيذ‌إمتغيراتها
 :  الدراسةمنهج أولا

 دراستها، هما:وظفت الباحثة منهجين في 
؛‌إذ‌إنه‌من‌الأساليب‌المتداولة‌في‌البحث‌العلمي‌المنهج الوصفي بأسلوب تحليل المضمون -أ

مدى‌تناوله‌لمهارات‌التفكير‌التحليلي‌في‌هذه‌التي‌تستخدم‌في‌تحليل‌محتوى‌المناهج؛‌لتفحص‌
‌وبُعرف‌ ‌الدراسة. ‌بأنه: ‌المضمون ‌تحليل ‌مجالات‌بحثية ‌في ‌الباحثون مختلفة؛‌أسلوب‌يوظفه

‌حيث‌ ‌من ‌تحليله ‌المراد ‌المحتوى ‌أو ‌للمنهاج، ‌الصريح ‌والمضمون ‌الظاهر، لوصف‌المحتوى
الشكل‌والمضمون؛‌تلبية‌لاحتياجات‌الدراسة‌المصوغة‌في‌تساؤلاتها‌وفرضياتها؛‌بهدف‌توظيف‌

‌البيانات‌في‌تحديد‌مدى‌تضمن‌ المحتوى‌لمهارات‌التفكير‌التحليلي‌شريطة‌أن‌تتم‌عملية‌هذه
تسند‌الباحثة‌في‌عملية‌ليل‌بطريقة‌منظمة‌على‌وفق‌أسس‌منهجية،‌ومعايير‌موضوعية؛‌لالتح

‌(.296م:2009ات‌وتبويبها‌بأسلوب‌كمي.)بوقحوص،جمعها‌للبيان
وقد‌وظفت‌الباحثة‌هذا‌الأسلوب‌من‌التحليل؛‌لكونه‌الأنسب‌في‌إبراز‌مدى‌الحاجة‌إلى‌

‌وذلك‌من‌خلال‌تحليل‌منهاج‌النحو‌عدمهالتصور‌المقترح‌القائم‌على‌التفكير‌التحليلي‌من‌ ،
‌التفكير‌ ‌لمهارات ‌تضمنه ‌مدى ‌لتحديد ‌فلسطين؛ ‌جامعة ‌في ‌المعلمات ‌الطالبات ‌على المقرر

‌التحليلي.
‌طبقت‌ ‌وقد ‌والتنفيذ، ‌والبناء، ‌التحليل، ‌في: ‌تتمثل ‌التحليلي‌خطوات ‌الوصفي وللمنهج

‌ن‌سؤال‌دراستها‌الثالث.الباحثة‌تلك‌الخطوات‌في‌دراستها‌ويظهر‌ذلك‌في‌الإجابة‌ع
النوع‌من‌إذ‌يتم‌في‌هذا‌‌؛المجموعة الضابطة اللاعشوائيةتصميم التجريبي ذو المنهج ‌-ب

‌الدراسة‌اتالتصميم ‌عينة ‌وتقس‌اختيار ‌ليتم‌عشوائيًا، ‌وضابطة؛ ‌تجريبية ‌مجموعتين ‌إلى يمها
‌ ‌الدراسةتطبيق ‌ومهارات‌الإعراب‌-أداتي ‌النحوية ‌المفاهيم ‌قبليًا‌عليهما‌-اختباري ‌ثم درس‌تَ‌،
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؛‌وبعيد‌الانتهاء‌على‌التفكير‌التحليليالمجموعة‌التجريبية‌التصور‌المقترح‌لمنهاج‌النحو‌القائم‌
‌‌.الأداتان‌بعديًا‌على‌المجموعتينمن‌التدريس‌تُطبق‌

 الدراسةمجتمع ثانياا: 
 تألف مجتمع الدراسة من الآتي:

‌كلمن‌منهاج‌النحو‌‌مجتمعالتكون‌‌النحو: منهاج‌-أ المدرس‌للطالبات‌المعلمات‌في‌كلية‌ه
‌التربية‌بجامعة‌فلسطين.

‌التربية‌الطالبات المعلمات:‌-ب ‌طالبات‌كلية ‌من ‌المجتمع ‌الثالث‌تكون تخصص‌‌المستوى
‌.2021-2020التعليم‌الأساسي‌في‌جامعة‌فلسطين‌للفصل‌الدراسي‌الثاني‌من‌العام‌الدراسي‌

‌خارجية‌في‌عينتها.وقد‌راعت‌الباحثة‌السلامتان‌الداخلية‌وال
 الدراسةعينة ثالثاا: 

 :، هي عينةثلاثة أقسامالدراسة إلى انقسمت عينة 
في‌‌-قدم‌في‌جامعة‌فلسطينمنهاج‌النحو‌المُ‌-‌حللت‌الباحثة‌مجتمع‌الدراسة‌كله‌التحليل:‌-أ

‌.ضوء‌مهارات‌التفكير‌التحليلي‌المعدة‌سابقًا
‌ا‌:الموضوعات‌-ب ‌التصور ‌لإعداد ‌الباحثة ‌اختارت ‌النحو‌موضوعينلمقترح ‌منهاج ،‌من
اختيارها‌لها‌(،‌وقد‌بررتْ‌سبب‌لة الفعلية ومتعلقاتهاالجملة السمية ومتعلقاتها، والجم):هما

‌.في‌صفحات‌لاحقة
طالبات‌المعلمات‌في‌كلية‌التربية‌ال(‌طالبة‌من‌60تكونت‌العينة‌من)‌الطالبات المعلمات:‌-ت

جموعتين‌إحداها‌تجريبية‌مكونة‌إلى‌مقة‌عشوائية‌بطريفي‌جامعة‌فلسطين،‌حيث‌تم‌تقسيمهن‌
(‌30أخرى‌ضابطة‌مكونة‌من)،‌و‌؛‌لتدرس‌التصور‌المقترح‌الذي‌أعدته‌الباحثة(‌طالبة30)من

‌‌.طالبة‌تدرس‌الموضوعات‌ذاتها‌بالطريقة‌العادية
 هاالدراسة وأداتيمواد رابعاا: 

 مواد الدراسة: -أ
 :إعداد الآتيتمثلت مواد الدراسة ب

 هذه‌القائمة؛‌لتحليل‌منهاج‌النحو‌في‌ضوئها‌عدتأُ‌‌مهارات التفكير التحليلي: قائمة‌،
 والحكم‌من‌خلالها‌نتائجها‌على‌مدى‌الحاجة‌إلى‌التصور‌المقترح.

 :من‌انخفاض‌درجة‌توافر‌‌التأكدالتصور‌المقترح‌بعد‌‌ينبُ‌‌تصور مقترح لمنهاج النحو
 .مهارات‌التفكير‌التحليلي‌في‌منهاج‌النحو
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 حُصرت‌المفاهيم‌النحوية‌المراد‌تنميتها‌للطالبات‌المعلمات‌في‌‌لمفاهيم النحوية:ا قائمة
على‌ثلاثة‌مفاهيم‌رئيسة،‌بعد‌العرض‌على‌المحكمين‌الباحثة‌منهاج‌النحو،‌واستقرت‌

 مفهومًا‌فرعيًا.‌عشر‌ةثلاثو‌
 في‌‌حُصرت‌مهارات‌الإعراب‌المراد‌تنميتها‌للطالبات‌المعلمات:‌قائمة مهارات الإعراب

‌مهارات‌إعرابية‌ستعلى‌‌بعد‌استطلاع‌رأي‌المحكمين‌النحو،‌واستقرت‌الباحثةمنهاج‌
 .‌مهارة‌فرعية‌واثنين‌وأربعينرئيسة،‌

 الدراسة: أداتا -ب
 :اسة بما يأتيتمثلت أداتا الدر 

 اختبار المفاهيم النحوية: -1
‌النحوية ‌المفاهيم ‌اختبار ‌ببناء ‌الباحثة ‌معقامت ‌ليتلاءم ‌‌؛ ‌الطالبات حيث‌المعلمات،

‌سارت‌وفقًا‌للخطوات‌الآتية:
 :إعداد الختبار 
 :النقاط الآتية في إعداده بعاتُ 

 تحديد الهدف من الختبار:   1.1
‌في‌ ‌المعلمات ‌الطالبات ‌لدى ‌النحوية ‌المفاهيم ‌نمو ‌مدى ‌معرفة ‌إلى ‌الاختبار يهدف

‌جامعة‌فلسطين‌بعد‌دراستهن‌لموضوعات‌التصور‌المقترح.

 أبعاد الختبار:تحديد ‌‌1.2

‌على‌ ‌باشتماله ‌الاختبار ‌أبعاد ‌تحديد ‌النحويةتم ‌والفرعية‌المفاهيم ‌الرئيسة ‌حيث‌بُني،
‌المعدل‌ختبارالا ‌بلوم ‌مستوى ‌على ‌البمفاهيم‌بناء ‌المفاهيم ‌بينها ‌موزعة ‌الرئيسة ،‌فرعيةه

‌(‌يوضح‌ذلك:3.1)والجدول
 المفاهيم النحويةتوزيع فقرات الختبار على  (:3.1)جدول

 النسبة المئوية عدد الأسئلة أرقام الأسئلة المفاهيم النحوية م.
 %50 14 14-1 سميةجملة ا -1
 %50 25 39-15 فعليةجملة  -2

 %100 39 المجموع
‌

 تحديد مفردات الختبار:   1.3
‌الاختبار ‌مفردات ‌عدد ‌من‌39من)‌بلغ ‌اختيار ‌نمط ‌من ‌الأولية ‌صورته ‌في ‌مفردة )

النمط؛‌لتتمكن‌الباحثة‌من‌قياس‌مدى‌تحقق‌الأهداف‌التعليمية،‌ودرجة‌متعدد؛‌وقد‌اختير‌هذا‌
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‌علاوة‌ ‌وثباتًا ‌وصدقًا ‌أنماط‌الاختبارات‌مرونة، ‌أكثر ‌يعد ‌أنه ‌كما ‌مرتفعة، ‌وموضوعيته صدقه
‌فقرات‌ ‌من ‌فقرة ‌لكل ‌بدائل ‌أربعة ‌صياغة ‌تم ‌أنه ‌لاسيما ‌التخمين ‌درجة ‌من ‌تقلل ‌أنها على

‌الاختبار.
 الختبار:  تحديد تعليمات 1.4

بيعة‌للطالبات‌المعلمات؛‌لإيضاح‌طصفحة‌خاصة‌تناولت‌التعليمات‌الموجهة‌‌أُعدت
‌حيث‌ ‌الإجابة، ‌وكيفية ‌بسؤالالاختبار، ‌مفهوم ‌كل ‌إفراد ‌تعديل‌‌روعي‌في‌مفرداته ‌مع مستقل

(‌مفردة‌موزعة‌على‌المفاهيم‌39الصياغة‌اللفظية‌لبعض‌الأسئلة؛‌ليصبح‌الاختبار‌مكونًا‌من)
‌.-5ملحق–‌ية‌في‌صورته‌النهائيةالنحو‌
 تحديد زمن الختبار:  1.5

‌أول‌‌حُسب ‌تسليم ‌زمن ‌جمع ‌حيث‌تم ‌حساب‌الزمن ‌قانون ‌خلال ‌من ‌الاختبار زمن
‌ ‌ليتحدد ‌مجموعهن؛ ‌على ‌وتقسيمها ‌خمس‌طالبات، ‌آخر ‌تسليم ‌زمن ‌مع زمن‌خمس‌طالبات

‌‌دقيقة.‌‌(45الاختبار‌في)
 تحليل إجابات أسئلة الختبار:  1.6
‌صعوبة‌يمعامل،‌حُللت‌نتائجه؛‌للتعرف‌على‌عد‌تطبيق‌الاختبار‌على‌العينة‌الاستطلاعيةب

‌وتمييز‌كل‌سؤال‌من‌أسئلته،‌وفيما‌يلي‌توضيح‌لذلك:
  الصعوبة والتمييز لمفردات الختبار:حساب معاملات 

 معامل الصعوبة:  -
‌درجة‌ابحس‌من‌الهدف‌يكمنو‌‌،خطأ‌إجابة‌السؤال‌عن‌أَجَاب‌لمن‌بالنسبة‌يقاس

‌عن‌تزيد‌أو‌(0.20)عن‌صعوبتها‌درجة‌تقل‌التي‌الفقرات‌حذف‌الاختبار‌مفرداتل‌الصعوبة،
‌:الآتية‌بالمعادلة‌ويحسب‌(،0.80)

 

 معامل الصعوبة=
 طأللاتي أجبن عن السؤال إجابة خعدد الطالبات ا

 عدد الطالبات الكلي

‌(169م:‌2008)أبو‌دقة،‌ 
 
 معامل التمييز:  -

‌بينهن،‌الفردية‌الفروق‌حيث‌من‌الطالبات‌بين‌التمييز‌على‌الفقرة‌رةقد‌:به‌يقصد
‌تمفردال‌التمييز‌معامل‌حساب،‌ويكمن‌هدف‌الدنيا‌والفئة‌العليا‌الفئة‌بين‌التمييز‌على‌نوقدرته
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‌تعد0.20)‌عن‌تمييزها‌معامل‌يقل‌التي‌الفقرات‌حذف‌الاختبار ‌لكونها ‌ويحسب‌ضعيفة،‌(؛
 :الآتية‌بالمعادلة

 التمييز )م( =معامل 
 (2ن-1)ن

 ك

 العليا‌الفئة‌في‌الصحيحة‌الإجابات‌عدد‌:1ن.‌
 الدنيا‌الفئة‌في‌الصحيحة‌الإجابات‌عدد: 2ن.‌
 (169م:‌2008)أبو‌دقة،‌‌‌.المجموعتين‌إحدى‌أفراد‌عدد‌: ك‌

 :اتهلفقر  الكلية والدرجة الختبار، فقرات من فقرة لكل التمييز ومعاملات الصعوبة معاملات( 3.2) جدول

المفاهيم 
 النحوية

رقم 
 السؤال

معامل 
 الصعوبة

رقم  معامل التمييز
 السؤال

 معامل التمييز معامل الصعوبة

 
 جملة 
 اسمية

1 .66 .23 2 .20 .58 
3 .56 .39 4 .80 .28 
5 .63 .54 6 .56 .66 
7 .53 .33 8 .43 .56 
9 .76 .61 10 .77 .59 
11 .78 .53 12 .65 .61 
13 .85 .64 14 .48 .72 

 
 

 جملة 
 فعلية
 

 

15 .40 .35 16 .53 .64 
17 .46 .73 18 .53 .21 
19 .50 .80 20 .50 .65 
21 .56 .38 22 .50 .25 
23 .63 .55 24 .80 .25 
25 .50 .25 26 .60 .34 
27 .49 .28 28 .65 .44 
29 .56 .62 30 .56 .80 
31 .35 .80 32 .62 .62 
33 .44 .80 34 .49 .70 
35 .39 .71 36 .42 .66 
37 .46 .73 38 

.40 .62 
39 .63 .31 
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‌بينما(‌0.80-0.20)وقعت‌بينيتضح‌من‌الجدول‌السابق‌أن‌درجات‌صعوبة‌الاختبار‌
‌بين ‌التمييز ‌درجات ‌ضمن‌0.80-0.20)وقعت ‌تقع ‌الاختبار ‌مفردات ‌أن ‌على ‌يدلل ‌مما )

،‌ولذا‌فإن‌(0.20؛‌لكون‌الفقرات‌الضعيفة‌تقل‌عن)والتمييز‌المستوى‌المقبول‌لمعاملي‌الصعوبة
‌،‌وهذا‌دليل‌على‌أن‌الاختبار‌جيد.المفردات‌مقبولة‌ضمن‌المدى‌الذي‌حددته‌الباحثة

 :، وتقدير الدرجاتتصحيح الختبار  1.7
(‌درجة،‌39حددت‌درجة‌واحدة‌لكل‌سؤال‌من‌أسئلة‌الاختبار؛‌لتكون‌الدرجة‌النهائية‌له)

‌ ‌واحدة‌والدرجة ‌إجابة ‌هناك ‌يكون ‌بحيث ‌الأنموذجية ‌الإجابة ‌مفتاح ‌أعد ‌وقد الدنيا)صفر(،
صحيحة‌فحسب،‌والإجابات‌الأخرى‌خطأ،‌بحيث‌تعطى‌الطالبة‌درجة‌واحدة‌في‌حالة‌اختيارها‌
‌الأوراق‌ ‌بتصحيح ‌الباحثة ‌قامت ‌ثم ‌خطأ، ‌إجابة ‌اختيارها ‌حالة ‌في ‌وصفرًا ‌الصائبة، الإجابة

عادة‌تصحيحها؛‌للتأ ‌كد‌من‌الدرجات‌قبل‌التحليل،‌ثم‌رُصدت‌الدرجات‌الخام‌للطالبات.وا 
 صدق الختبار:   1.8

‌من‌نوعين‌على‌الباحثة‌اقتصرتقد‌و‌‌فعلًا،‌لقياسه‌وضع‌ما‌الاختبار‌قياس‌:به‌ويقصد
‌لكونهماالصدق ‌وفيما‌الداخلي‌الاتساق‌وصدق‌،المحكمين‌صدق)‌:هما‌بالغرض،‌يفيان‌؛ ،)

‌ي‌تفصيلهما:يأت
 : )الصدق الظاهري( المحكمين صدق -أ

‌في‌ ‌المحكمين ‌من ‌مجموعة ‌على ‌عُرض ‌للاختبار ‌الظاهري ‌الصدق ‌من للتحقق
اختصاصي‌مناهج‌وطرائق‌تدريس‌اللغة‌العربية،‌والنحو‌العربي؛‌للتأكد‌من‌صدقه‌من‌حيث:‌

‌علميًا ‌و‌وضوح‌فقرات‌الاختبار‌ودقتها ‌و‌لغويًا‌الاختبار‌فقرات‌صحة، عية‌المهارات‌الفر‌‌انتماء،
‌الرئيسة ‌الإعرابية ‌مهارتها ‌و‌إلى ،‌ ‌مدى ‌الأسئلة ‌صياغة ‌المعلمات،‌ملاءمة ‌الطالبات لمستوى

ضافةو‌ بتعديل‌بعض‌‌آراءهم،‌وقد‌أبدوا‌أو‌حذفها‌أو‌تعديلها‌من‌أسئلة‌الاختبار‌الائمً‌م‌رونهي‌ما‌ا 
‌أدلو‌البدائل‌في‌فقرات‌الاختبار،‌وتوحيد‌نوع‌الشواهد‌في‌الفقرة‌الواحدة ‌به؛‌ليخرج‌،‌فأجري‌ما ا

‌-4ملحق-الاختبار‌في‌صورته‌النهائية
 صدق التساق الداخلي: -ب

طبقت‌الباحثة‌الاختبار‌على‌مجموعة‌من‌الطالبات‌المعلمات‌من‌غير‌العينة‌الأصلية‌
(‌طالبة‌من‌كلية‌التربية‌تخصص‌التعليم‌الأساسي،‌وتم‌حساب‌صدق‌المفردات‌30بلغ‌قوامها)

‌الارتباط ‌معاملات ‌حساب ‌طريق ‌م‌عن ‌كل ‌بين ‌فرعي ‌نحوي ‌للاختبار،فهوم ‌الكلية ‌والدرجة
‌قيم‌معاملات‌الارتباط‌على‌النحو‌الآتي:‌‌(‌يوضح3.3والجدول‌)
‌
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 للاختبار الكلية الدرجة مع الختبار مفردات من مفردة كلل بيرسون ارتباط معامل(: 3.3)جدول

 رتباطمعامل ال  رقم السؤال معامل الرتباط رقم السؤال المفاهيم النحوية
 

 جملة اسمية
1 .535** 2 .667** 
3 .610** 4 .687** 
5 .586** 6 .567** 
7 .636** 8 .696** 
9 .610** 10 .785** 
11 .936** 12 .785** 
13 .936** 14 .745** 

 
 جملة فعلية

 
 

15 .610** 16 .482** 
17 .652** 18 .567** 
19 .644** 20 .485** 
21 .532** 22 .610** 
23 .701** 24 .587** 
25 .603** 26 .671** 
27 .930** 28 .817** 
29 .955** 30 .862** 
31 .930** 32 .895** 
33 .832** 34 .872** 
35 .610** 36 .797** 
37 .625** 38 .570** 
39 .619** 
 0.463= (0.01( ومستوى دللة )28**ر الجدولية عند درجة حرية)

‌وللتأكد(،‌0.01أن‌الفقرات‌دالة‌إحصائيًا‌عند‌مستوى‌دلالة‌)‌يتضح‌من‌الجدول‌السابق
‌والدرجة‌مفهوم‌نحوي‌رئيس،‌كل‌درجة‌بين‌الارتباط‌معاملات‌حساب‌تم‌الداخلي‌الاتساق‌من

 (:3.4)جدول‌في‌موضح‌هو‌كما‌للاختبار‌الكلية
 لختبار بالدرجة الكلية ا النحوية في مفاهيمال(: معاملات ارتباط درجات 3.4)جدول

 مستوى الدللة معامل الرتباط المفاهيم النحوية
 0.01دالة إحصائياا عند  **805. سميةجملة ا
 0.01دالة إحصائياا عند  **779. فعليةجملة 

 0.463( = 0.01( ومستوى دللة )28**ر الجدولية عند درجة حرية)
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رجة‌الكلية‌مفاهيم‌النحوية‌للاختبار‌بالدأن‌معاملات‌ارتباط‌ال‌يتضح‌من‌الجدول‌السابق
‌،‌مما‌يدلل‌على‌الاتساق‌الداخلي‌لفقرات‌الاختبار.(0.01)له‌دالة‌إحصائيًا‌عند

 ثبات الختبار:  1.9
‌في‌نفسها‌الأداة‌باستخدام‌القياس‌تكرار‌عند‌النتائج‌نفس‌على‌الحصول‌به‌ويقصد

‌الثبات‌معامل‌بإيجاد‌الباحثة‌قامت‌وقد‌ة،دع‌قائبطر‌‌الثبات‌معامل‌ويحسب‌،ذاتها‌الظروف
‌:الآتي‌النحو‌على‌سون‌ريتشارد‌كودرو‌‌النصفية‌التجزئة‌بطريقتي

 :Split-Half Method النصفية التجزئة طريقة.  أ
‌قامت‌حيث‌،بهذه‌الطريقة‌الاختبار‌ثبات‌حسابفي‌‌الاستطلاعية‌العينة‌درجات‌وظفت

‌من‌مستوى‌لكل‌الزوجية‌الفقرات‌مقابل‌لفرديةا‌الفقرات‌نصفين،‌إلى‌الاختبار‌بتجزئة‌الباحثة
‌‌وذلك‌الاختبار،‌مستويات ‌خلال ‌تعديل‌جرى‌ثم‌النصفين،‌بين‌الارتباط‌معامل‌حسابمن
‌:الاختبار‌ثبات‌معاملات‌يوضح(‌3.5)وجدول‌براون،‌سبيرمان‌معادلة‌باستخدام‌الطول

 ثبات مفردات الختبار معامل(: 3.5)جدول

 معامل الثبات المفردات عدد المفاهيم النحوية م.
 .869 14 اسميةجملة  -1
 .823 *25 فعليةجملة  -2

 .844 39 الدرجة الكلية
‌.مان؛‌لأن‌النصفين‌غير‌متساويينثمعادلة‌جتم‌استخدام‌*‌‌

‌أن‌على‌يدل‌وهذا‌،(0.844)يساوي‌الكلي‌الثبات‌معامل‌أن‌السابق‌الجدول‌من‌يتضح
‌.الدراسة‌عينة‌على‌تطبيقه‌إلى‌الباحثة‌يطمئن‌مما‌بالثبات،‌يتمتع‌الاختبار

 :(Kuder-Richard Son- 20) 20-سون ريتشارد كودر طريقة. ب
؛‌20-سون‌ريتشارد‌كودر‌:هي،‌الثبات‌حساب‌قائطر‌‌من‌أخرى‌طريقة‌الباحثةوظفت‌

‌:الآتي‌القانون‌خلال‌من‌الاختبار‌ثبات‌معامل‌لإيجاد

‌
 حيث إن: 
-‌(n.عدد‌فقرات‌الاختبار‌)‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ 
-‌(n-1عدد‌فقرات‌الاختبار‌)-1. 
-‌(2st)مجموع‌التباين‌الكلي‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ 
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‌(‌مجموع‌تباين‌الفقرات.)‌-
-‌2( st)التباين‌الكلي‌‌‌ 

‌ ‌سون ‌ريتشارد ‌كودر ‌فكانتللاختبار‌20حُسبت‌قيمة ‌يدل‌على‌أن‌(0.844)، ‌مما ،
 عينة‌الدراسة.على‌مئن‌الباحثة‌إلى‌تطبيقها‌الاختبار‌يتمتع‌بدرجة‌عالية‌من‌الثبات‌مما‌يط

 :اختبار التوزيع الطبيعي للمفاهيم النحوية  1.10
‌ا ‌المجموعتين‌أجرت ‌في ‌النحوية ‌المفاهيم ‌لاختبار ‌الطبيعي ‌التوزيع ‌اختبار لباحثة
لمية‌البيانات‌يتسنى‌لها‌في‌ضوئها‌الحكم‌على‌مع،‌فابطة؛‌لمعرفة‌توزيع‌البياناتالتجريبية‌والض

‌فيُ‌أو‌ ‌والجدولبناء‌على‌النتائج‌المناسبالإحصائي‌نوع‌الاختبار‌ختار‌لا‌معلميتها، ،‌(3.6‌)
‌يوضح‌ذلك:

 التوزيع الطبيعي؛ لتحديد نوع البيانات معلمية أو ل معلمية اختبار نتائج(: 3.6)جدول

 ويلك -اختبار شابيرو سمانروف -اختبار كالمجروف المجموعة
 قيمة الدللة درجة الحرية قيمة الإحصاء يمة الدللةق درجة الحرية الإحصاءقيمة 

 0.091 30 0.940 0.006 30 0.193 تجريبية
 0.084 30 0.939 0.002 30 0.205 ضابطة

ه‌؛‌لأنويلك‌-اختارت‌الباحثة‌اختبار‌شابيرو‌في‌ضوء‌عرض‌بيانات‌الجدول‌السابق
،‌(‌طالبة30)الحالية‌وقعت‌في‌،‌فعينة‌الدراسة(50أقل‌من)‌العينة‌التي‌تكونحجم‌‌وظف‌في‌يُ‌

في‌‌(Sig)فكانت‌قيمة،‌عدمهاعلى‌معلمية‌البيانات‌أو‌‌؛‌لتحكم(Sig)في‌قيمة‌لذا‌نظرت‌الباحثة
،‌وهذا‌يعني‌عدم‌رفض‌(0.05(‌أكبر‌من)0.091)اهيم‌النحوية‌للمجموعة‌التجريبيةاختبار‌المف

في‌اختبار‌المفاهيم‌النحوية‌‌الفرضية‌الصفرية‌القائلة‌بأن‌درجات‌طالبات‌المجموعة‌التجريبية
،‌طبيعي،‌ويُستنتج‌من‌ذلك‌أن‌توزيع‌البيانات‌(0.05تتبع‌التوزيع‌الطبيعي‌عند‌مستوى‌دلالة)

‌فكانت‌قيمة)والشيء‌ذاته‌طبقته‌على‌ ‌النحوية‌(‌Sigالمجموعة‌الضابطة، في‌اختبار‌المفاهيم
القائلة‌بأن‌درجات‌‌(،‌وهذا‌مؤشر‌على‌عدم‌رفض‌الفرضية‌الصفرية0.05(‌أكبر‌من)0.084)

(،‌ويستنتج‌من‌ذلك‌0.05طالبات‌المجموعة‌الضابطة‌تتبع‌التوزيع‌الطبيعي‌عند‌مستوى‌دلالة)
‌فيها. ‌طبيعي ‌البيانات ‌توزيع ‌الإحصائي‌‌أن ‌الاختبار ‌فإن ‌التوزيع، ‌طبيعية ‌البيانات ولكون

‌.ينتين‌مستقلتينلع" T2"المناسب؛‌لحساب‌قيمة)ت(‌في‌اختبار‌المفاهيم‌النحوية‌اختبار‌هوتلنج‌
‌
‌
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 :التكافؤضبط   2.10
موعة‌مج‌تكافؤ‌بضبط‌قامتف‌الدراسة،‌نتائج‌سلامة‌ضمان‌على‌الباحثة‌حرصت

ثم‌‌،بةالتجر‌‌بدء‌قبل‌هفي‌تهندرجا‌رصد‌ثم،‌القبلي‌للمفاهيم‌النحويةالاختبار‌تطبيق‌ب‌الطالبات
في‌‌(T2)هوتلنج‌اختبار‌تحليل‌التباين‌متعدد‌المتغيرات‌باستخدام‌بتوظيف‌درجاتهن‌تخرجتاسُ‌
‌وضحت‌الآتية‌ولاوالجد‌،التجربة‌في‌البدء‌قبل‌درجات‌الطالبات‌بين‌الفروق‌على‌للتعرف‌؛ذلك
‌.ذلك

الحسابية، والنحرافات المعيارية لدرجات طالبات الدراسة في اختبار المفاهيم المتوسطات (: 3.7)جدول
 ن والدرجة الكليةلنحوية بمفهوميه الرئيسيا

 النحراف المعياري المتوسط الحسابي العدد المجموعة نحويمفهوم الال

 1.691 5.033 30 تجريبية سميةجملة ا
 2.016 4.933 30 ضابطة

 2.762 8.233 30 تجريبية فعليةجملة 
 2.487 8.466 30 ضابطة

 3.106 13.266 30 تجريبية الكلية   الدرجة
 3.146 13.400 30 ضابطة

وجود‌اختلافات‌في‌المتوسطات‌الحسابية‌لدرجات‌طالبات‌‌قيتضح‌من‌الجدول‌الساب
ن‌والدرجة‌مفاهيم‌النحوية‌بمفهوميه‌الرئيسيمجموعتي‌الدراسة‌التجريبية‌والضابطة‌في‌اختبار‌ال

‌للمفهوم‌الكلية ‌الدراسة ‌مجموعتي ‌في ‌الحسابية ‌المتوسطات ‌فروقات‌في ‌حيث‌يلاحظ‌وجود ،
،‌ووجود‌تقارب‌في‌(5.033‌،4.933)على‌التوالي‌حيث‌كانت‌-الجملة‌الاسمية-النحوي‌الأول

‌النحوي‌الثانيالمتوسطات‌الحسابية‌في‌مجموعتي‌الدراسة‌في‌ ‌الفعلية-المفهوم حيث‌‌-الجملة
فقد‌كانت‌‌،‌وكذا‌الدرجة‌الكلية‌لاختبار‌المفاهيم‌النحوية(8.233‌،8.466جاءت‌على‌التوالي)

‌ك‌.(13.266‌،13.400على‌التوالي) ‌إذا انت‌الفروق‌بين‌المتوسطات‌ذات‌دلالة‌ولمعرفة‌ما
‌مستوى) ‌عند ‌المت0.05إحصائية ‌متعدد ‌التباين ‌تحليل ‌وُظف ‌هوتلنج‌(، ‌اختبار ‌حسب غيرات

(T2؛‌للمقارنة) تبعًا‌لنوع‌بية‌لاختبار‌المفاهيم‌النحوية‌بمفهوميه‌الرئيسين‌بين‌المتوسطات‌الحسا
‌لإحصائية‌باستخدام‌اختبار‌)ف(.قيمة‌هوتلنج‌ودلالتها‌ايبين‌‌‌(3.8المعالجة،‌والجدول)

 في بالتجربة البدء قبل طالباتالمتوسطات درجات  بين للمقارنة" T2"هوتلنج اختبار نتائج(: 3.8)جدول
 للمفاهيم النحوية ودللتها الإحصائية القبلي الختبار
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المفهوم 
 النحوي

قيمة)ت( 
 هوتلنج

درجات الحرية  قيمة )ف(
 الفتراضية

درجات حرية 
 الخطأ

 ستوى الدللةم

 0.076 58 1 3.258 0.208 جملة اسمية
 0.424 58 1 0.650 0.344 جملة فعلية

  5.29 (=1،58حرية) )ف( الجدولية عند درجتيقيمة 
‌ضيت ‌قيمتيح ‌أن ‌السابق ‌الجدول ‌تساوي‌من ‌النحويين ‌المفهومين ‌في ‌المحسوبة )ف(

(،‌وهذا‌يقودنا‌5.29ي‌تساوي)(‌أقل‌من‌قيمة‌)ف(‌الجدولية‌الت3.258‌،0.0650على‌الترتيب)
‌المحسوبة‌غير‌دالة‌إحصائيًا‌عند‌مستوى‌دلالة)إلى‌ (،؛‌أي‌أنه‌لا‌توجد‌0.05أن‌قيمة‌)ف(

روق‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بين‌متوسطي‌المجموعتين‌التجريبية‌والضابطة‌في‌اختبار‌المفاهيم‌ف
‌النحوية،‌مما‌يدل‌على‌تكافؤ‌المجموعتين‌في‌الاختبار.

‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌

‌
‌
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 اختبار مهارات الإعراب: -2
؛‌ليتلاءم‌مع‌الطالبات‌المعلمات،‌وسارت‌مهارات‌الإعرابقامت‌الباحثة‌ببناء‌اختبار‌

‌وفقًا‌للخطوات‌الآتية:
 :إعداد الختبار 

 اتُبع في إعداده النقاط الآتية:
 تحديد الهدف من الختبار:   2.1

‌ ‌نمو ‌مدى ‌معرفة ‌إلى ‌الإعر‌يهدف‌الاختبار ‌في‌‌ابمهارات ‌المعلمات ‌الطالبات لدى
‌.القائم‌على‌التفكير‌التحليلي‌جامعة‌فلسطين‌بعد‌دراستهن‌لموضوعات‌التصور‌المقترح

 تحديد أبعاد الختبار:‌‌2.2

‌على‌ ‌الاختبار‌باشتماله ‌أبعاد ‌تحديد ‌والفرعية‌مهارات‌الإعرابتم ‌الرئيسة ‌حيث‌بُني،
(‌3.8)،‌والجدولالاثنين‌والأربعين‌الفرعية‌المهاراتموزعة‌بينها‌‌بمهاراته‌الرئيسة‌الستة‌ختبارالا

‌يوضح‌ذلك:
 مهارات الإعرابتوزيع فقرات الختبار على  (:3.9جدول)

 النسبة المئوية عدد الأسئلة أرقام الأسئلة الإعراب مهارات م.
 %30.9 13 13-1 التراكيب النحوية التمييز بين -1
 %16.6 7 20-14 الضبط الإعرابي -2
 %16.6 7 27-21 الفارق بين المعاني المتكافئة في اللفظاك إدر  -3
 %14.4 6 33-28 استعمال المعاني الوظيفية لأدوات المعاني -4
 %12 5 38-34 نحويةفي تراكيب إدراك العلاقات  -5
 %9.5 4 42-39 الستنتاج الإعرابي -6

 %100 42 المجموع
‌
‌
‌

 تحديد مفردات الختبار:   2.3
(‌مفردة‌في‌صورته‌الأولية‌من‌نمط‌اختيار‌من‌متعدد؛‌42ردات‌الاختبار)بلغ‌عدد‌مف

‌النمط؛‌لتتمكن‌الباحثة‌من‌قياس‌مدى‌تحقق‌الأهداف‌التعليمية،‌ودرجة‌صدقه‌ وقد‌اختير‌هذا
وموضوعيته‌مرتفعة،‌كما‌أنه‌يعد‌أكثر‌أنماط‌الاختبارات‌مرونة،‌وصدقًا‌وثباتًا‌علاوة‌على‌أنها‌

‌ن‌لاسيما‌أنه‌تم‌صياغة‌أربعة‌بدائل‌لكل‌فقرة‌من‌فقرات‌الاختبار.تقلل‌من‌درجة‌التخمي
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 تحديد تعليمات الختبار:   2.4
تم‌إعداد‌صفحة‌خاصة‌تناولت‌التعليمات‌الموجهة‌للطالبات‌المعلمات؛‌لإيضاح‌طبيعة‌

‌فرعيةالاختبار،‌وكيفية‌الإجابة،‌وروعي‌في‌مفرداته‌إفراد‌كل‌ بسؤال‌مستقل‌مع‌تعديل‌‌مهارة
‌من)ا ‌مكونًا ‌الاختبار ‌ليصبح ‌لبعض‌الأسئلة؛ ‌اللفظية ‌42لصياغة ‌‌مهارة( ‌على‌فرعية موزعة

‌.-4ملحق-في‌صورته‌النهائية‌الرئيسة‌مهارات‌الإعراب
 تحديد زمن الختبار:  2.5

تم‌حساب‌زمن‌الاختبار‌من‌خلال‌قانون‌حساب‌الزمن‌حيث‌تم‌جمع‌زمن‌تسليم‌أول‌
‌خمس ‌آخر ‌تسليم ‌زمن ‌مع ‌‌خمس‌طالبات ‌على ‌وتقسيمها ‌زمن‌طالبات، ‌ليتحدد مجموعهن؛

‌دقيقة.‌‌‌(55الاختبار‌في)
 تحليل إجابات أسئلة الختبار:  2.6

‌صعوبة‌يمعاملبعد‌تطبيق‌الاختبار‌على‌العينة‌الاستطلاعية،‌حُللت‌نتائجه؛‌للتعرف‌على‌
‌وتمييز‌كل‌سؤال‌من‌أسئلته،‌وفيما‌يلي‌توضيح‌لذلك:

 ييز لمفردات الختبار:حساب معاملات الصعوبة والتم 
 معامل الصعوبة:  -

‌درجة‌حساب‌من‌الهدف‌يكمنو‌‌،خطأ‌إجابة‌السؤال‌عن‌أَجَاب‌لمن‌بالنسبة‌يقاس
‌عن‌تزيد‌أو‌(0.20)عن‌صعوبتها‌درجة‌تقل‌التي‌الفقرات‌حذف‌الاختبار‌مفرداتل‌الصعوبة،

‌(169م:‌2008)أبو‌دقة،‌ (.0.80)
 معامل التمييز:  -

‌بينهن،‌الفردية‌الفروق‌حيث‌من‌الطالبات‌بين‌التمييز‌على‌ةالفقر‌‌قدرة‌به‌يقصد
‌تمفردال‌التمييز‌معامل‌حساب،‌ويكمن‌هدف‌الدنيا‌والفئة‌العليا‌الفئة‌بين‌التمييز‌على‌نوقدرته

‌تعد0.20)عن‌تمييزها‌معامل‌يقل‌التي‌الفقرات‌حذف‌الاختبار ‌لكونها ‌دقة،‌ضعيفة‌(؛ )أبو
ودرجته‌معاملات‌الصعوبة‌والتمييز‌لفقرات‌الاختبار‌‌(‌يوضح3.10،‌والجدول)(169م:‌2008

‌على‌النحو‌الآتي:الكلية‌فجاء‌
 :لفقراته الكلية والدرجة الختبار، فقرات من فقرة لكل التمييز ومعاملات الصعوبة معاملات :(3.10)جدول

رقم  المهارة
 السؤال

معامل 
 الصعوبة

معامل 
 التمييز

 المهارة
 

رقم 
 السؤال

معامل 
 الصعوبة

معامل 
 التمييز

 
 

1 80. 23.  
 

 14 46. 24. 

2 73. 65. 15 63. 69. 
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 التمييز بين
 التراكيب النحوية

3 80. 36.  
 

 الضبط الإعرابي

16 46. 39. 

4 66. 21. 17 66. 43. 

5 60. 63. 18 60. 63. 

6 66. 61. 19 66. 41. 

7 76. 62. 20 35. 80. 

11 71. 53.  

12 44. 81. 

13 24. 67. 

 
 

الفارق بين إدراك 
المعاني المتكافئة 

 في اللفظ

21 59. 59.  
 

استعمال المعاني 
الوظيفية لأدوات 

 المعاني

28 50. 20. 

22 56. 62. 29 50. 50. 

23 63. 21. 30 59. 56. 

24 60. 74. 31 63. 62. 

25 56. 21. 32 51. 22. 

26 56. 21. 33 56. 22. 

27 50. 65.  

 
إدراك العلاقات في 
 تراكيب نحوية

34 66. 66.  
الستنتاج 
 الإعرابي

39 50. 56. 

35 63. 53. 40 63. 77. 

36 46. 40. 41 46. 43. 

37 62. 51. 42 
  

68. 58. 

38 53. 49. 

‌

‌ ‌الاختبار ‌درجات‌صعوبة ‌أن ‌السابق ‌الجدول ‌من ‌،(0.80-0.20)وقعت‌بينيتضح
مما‌يدلل‌على‌أن‌مفردات‌الاختبار‌تقع‌ضمن‌‌؛(0.80-0.20)ينما‌وقعت‌درجات‌التمييز‌بينب

،‌ولذا‌فإن‌(0.20لأن‌الفقرات‌الضعيفة‌تقل‌عن)المستوى‌المقبول‌لمعاملي‌الصعوبة‌والتمييز؛‌
‌المفردات‌مقبولة‌ضمن‌المدى‌الذي‌حددته‌الباحثة،‌وهذا‌دليل‌على‌أن‌الاختبار‌جيد.

 :، وتقدير الدرجاتختبارتصحيح ال  2.7
(‌درجة،‌42حددت‌درجة‌واحدة‌لكل‌سؤال‌من‌أسئلة‌الاختبار؛‌لتكون‌الدرجة‌النهائية‌له)

‌واحدة‌ ‌إجابة ‌هناك ‌يكون ‌بحيث ‌الأنموذجية ‌الإجابة ‌مفتاح ‌أعد ‌وقد ‌الدنيا)صفر(، والدرجة
تيارها‌صحيحة‌فحسب،‌والإجابات‌الأخرى‌خطأ،‌بحيث‌تعطى‌الطالبة‌ثلاث‌درجات‌في‌حالة‌اخ

‌إجابة‌خطأ؛‌لأن‌تصحيح‌اختبار‌المهارات‌يختلف‌ ‌في‌حالة‌اختيارها الإجابة‌الصائبة،‌وصفرًا
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عادة‌تصحيحها؛‌للتأكد‌من‌ عن‌تصحيح‌أي‌اختبار‌آخر،‌ثم‌قامت‌الباحثة‌بتصحيح‌الأوراق‌وا 
‌الدرجات‌قبل‌التحليل،‌ثم‌رُصدت‌الدرجات‌الخام‌للطالبات.

 صدق الختبار:   2.8
‌من‌نوعين‌على‌الباحثة‌واقتصرت‌فعلًا،‌لقياسه‌وضع‌ما‌الاختبار‌يقيس‌أن‌:به‌ويقصد

‌لكونهماالصدق ‌يأتالداخلي‌الاتساقو‌‌،المحكمين):صدق‌هما‌بالغرض،‌يفيان‌؛ ‌وفيما ي‌(،
‌تفصيلهما:

 : )الصدق الظاهري( صدق المحكمين -أ
‌في‌ ‌المحكمين ‌من ‌مجموعة ‌على ‌عُرض ‌للاختبار ‌الظاهري ‌الصدق ‌من للتحقق

صاصي‌مناهج‌وطرائق‌تدريس‌اللغة‌العربية،‌والنحو‌العربي؛‌للتأكد‌من‌صدقه‌من‌حيث:‌اخت
‌علميًا ‌و‌وضوح‌فقرات‌الاختبار‌ودقتها ‌و‌لغويًا‌الاختبار‌فقرات‌صحة، المهارات‌الفرعية‌‌انتماء،

‌الإعرابية‌الرئيسة ضافةلمستوى‌الطالبات‌المعلمات،‌و‌ملاءمة‌صياغة‌الأسئلة‌،‌و‌إلى‌مهارتها ‌ا 
بتعديل‌بعض‌البدائل‌‌آراءهموقد‌أبدوا‌،‌‌تعديلًا‌‌أو‌هاحذف‌أوونه‌ملائمًا‌من‌أسئلة‌الاختبار‌ما‌ير‌

في‌فقرات‌الاختبار،‌وتوحيد‌نوع‌الشواهد‌في‌الفقرة‌الواحدة،‌فأجري‌ما‌أدلوا‌به؛‌ليخرج‌الاختبار‌
‌-5ملحق-في‌صورته‌النهائية

 صدق التساق الداخلي: -ب
موعة‌من‌الطالبات‌المعلمات‌من‌غير‌العينة‌الأصلية‌طبقت‌الباحثة‌الاختبار‌على‌مج

(‌طالبة‌من‌كلية‌التربية‌تخصص‌التعليم‌الأساسي،‌وتم‌حساب‌صدق‌المفردات‌30بلغ‌قوامها)
‌ ‌كل ‌بين ‌طريق‌حساب‌معاملات‌الارتباط ‌إعرابيةعن ‌للاختبار،‌و‌‌ةفرعي‌مهارة ‌الكلية الدرجة

‌لنحو‌الآتي:‌(‌يوضح‌قيم‌معاملات‌الارتباط‌على‌ا3.11)والجدول
 للاختبار الكلية الدرجة مع الختبار مفردات من مفردة كلل بيرسون ارتباط معامل(: 3.11)جدول

رقم  المهارة
 السؤال

 المهارة رتباطمعامل ال 
 

رقم 
 السؤال

 رتباطمعامل ال 

 
 
 
 
التراكيب  التمييز بين 

 النحوية

1 .415*
  

 
 
 

 الضبط الإعرابي

 17 .610**
 

2 .613**
 18 .718**

 

3 .530**
 19 .364*

 

4 .420*
 20 .750**

 

5 .375*
 21 .587**

 

6 .671**
 22 .450*
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7 .936** 23 .698** 
8 .936** 24 .911** 
9 .785** 25 .837** 
10 .745** 26 .678** 
11 .930**  
12 .930** 
13 .955** 
14 .931** 
15 .671** 
16 .955** 

 
 
 

الفارق بين المعاني إدراك 
 المتكافئة في اللفظ

27 .735**
  

 
 

استعمال المعاني 
الوظيفية لأدوات 

 المعاني

37 .470** 
28 .604**

 38 .731** 
29 .383*

 39 .616**‌
30 .397*

 40 .613** 
31 .365*

 41 .317* 
32 .365*

 42 .390* 

33 .785**  
34 .797** 
35 .762** 
36 .862** 

 
 

إدراك العلاقات في تراكيب 
 نحوية

43 .812**
  

 
الستنتاج 
 الإعرابي

49 .658** 
44 .597**

 50 .807** 
45 .571**

 51 .605** 
46 .872** 52 .895** 
47 .721** 53 .837** 
48 .817**  54 .745** 

 0.463= (0.01( ومستوى دللة )28**ر الجدولية عند درجة حرية)
 0.361  =(0.05( ومستوى دللة )28*ر الجدولية عند درجة حرية)

‌السابق ‌الجدول ‌من ‌مستوى‌‌يتضح ‌عند ‌إحصائيًا ‌دالة ‌كلها ‌الاختبار ‌فقرات أن
‌درجة‌بين‌الارتباط‌معاملات‌حساب‌تم‌الداخلي‌الاتساق‌من‌وللتأكد(.‌0.05(،‌و)0.01دلالة)
‌:(3.12)جدول‌في‌موضح‌هو‌كما‌تبارللاخ‌الكلية‌والدرجةمهارة‌إعرابية،‌‌كل
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 الختبار بالدرجة الكلية  في مهارات الإعراب(: معاملات ارتباط درجات 3.12)جدول

 مستوى الدللة معامل الرتباط مهارات الإعراب م.
‌0.01دالة‌إحصائيًا‌عند‌ **692. التراكيب النحويةالتمييز بين  -1
‌0.01ا‌عند‌دالة‌إحصائيً‌ **745. الضبط الإعرابي -2
‌0.01دالة‌إحصائيًا‌عند‌ **687. الفارق بين المعاني المتكافئة في اللفظإدراك  -3
‌0.01دالة‌إحصائيًا‌عند‌ **764. استعمال المعاني الوظيفية لأدوات المعاني -4
‌0.01دالة‌إحصائيًا‌عند‌ **577. نحويةإدراك العلاقات في تراكيب  -5
‌0.01دالة‌إحصائيًا‌عند‌ **743. الستنتاج الإعرابي -6

 0.463=  (0.01( ومستوى دللة )28**ر الجدولية عند درجة حرية)

أن‌معاملات‌ارتباط‌المفاهيم‌النحوية‌للاختبار‌بالدرجة‌الكلية‌‌يتضح‌من‌الجدول‌السابق
‌(،‌مما‌يدلل‌على‌الاتساق‌الداخلي‌لفقرات‌الاختبار.0.01له‌دالة‌إحصائيًا‌عند‌)

 بار:ثبات الخت  2.9
‌في‌نفسها‌الأداة‌باستخدام‌القياس‌تكرار‌عند‌النتائج‌نفس‌على‌الحصول‌:به‌ويقصد

‌الثبات‌معامل‌بإيجاد‌الباحثة‌قامت‌وقد‌ة،دع‌قائبطر‌‌الثبات‌معامل‌ويحسب‌،ذاتها‌الظروف
‌:الآتي‌النحو‌على‌سون‌ريتشارد‌كودرو‌‌النصفية‌التجزئة‌بطريقتي

 :Split-Half Method النصفية التجزئة طريقة.  أ
‌الطريقة‌الاختبار‌ثبات‌لحساب‌الاستطلاعية‌العينة‌درجات‌استخدام‌تم ‌حيث‌،بهذه

‌مستوى‌لكل‌الزوجية‌الفقرات‌مقابل‌الفردية‌الفقرات‌نصفين،‌إلى‌الاختبار‌بتجزئة‌الباحثة‌قامت
‌الطول‌تعديل‌جرى‌ثم‌النصفين،‌بين‌الارتباط‌معامل‌بحساب‌وذلك‌الاختبار،‌مستويات‌من

‌:الاختبار‌ثبات‌معاملات‌يوضح(‌3.13)وجدول‌،براون‌سبيرمان‌معادلة‌دامباستخ
 ثبات مفردات الختبار معامل(: 3.13)جدول

 معامل الثبات عدد المفردات مهارات الإعراب م.
‌‌0.829*13 التراكيب النحويةالتمييز بين  -1
‌‌0.941*7 الضبط الإعرابي -2
‌‌0.930*7 ئة في اللفظالفارق بين المعاني المتكافإدراك  -3
‌6‌0.945 استعمال المعاني الوظيفية لأدوات المعاني -4
‌‌0.864*5 نحويةإدراك العلاقات في تراكيب  -5
‌4‌0.932 الستنتاج الإعرابي -6

 0.918 42 الدرجة الكلية
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 * تم استخدام معادلة جثمان؛ لأن النصفين غير متساويين.
‌أن‌على‌يدل‌وهذا‌،(0.918)الكلي‌الثبات‌معامل‌أن‌السابق‌الجدول‌من‌يتضح

‌.الدراسة‌عينة‌على‌تطبيقه‌إلى‌الباحثة‌يطمئن‌مما‌بالثبات،‌يتمتع‌الاختبار
 :(Kuder-Richard Son- 20) 20-سون ريتشارد كودر طريقة. ب

؛‌20-سون‌ريتشارد‌كودر‌:هي،‌الثبات‌حساب‌قائطر‌‌من‌أخرى‌طريقة‌الباحثةوظفت‌
‌تبارالاخ‌ثبات‌معامل‌لإيجاد ‌فقد ‌سون، ‌ريتشارد ‌كودر ‌قيمة ‌فكانتللاختبار‌20-حُسبت ،‌

،‌مما‌يدل‌على‌أن‌الاختبار‌يتمتع‌بدرجة‌عالية‌من‌الثبات‌مما‌يطمئن‌الباحثة‌إلى‌(0.918)
‌عينة‌الدراسة.على‌تطبيقها‌
 :اختبار التوزيع الطبيعي لمهارات الإعراب  1.10

‌ا ‌أجرت ‌لاختبار ‌الطبيعي ‌التوزيع ‌اختبار ‌المجموعتين‌لباحثة ‌في ‌النحوية المفاهيم
التجريبية‌والضابطة؛‌لمعرفة‌توزيع‌البيانات،‌فيتسنى‌لها‌في‌ضوئها‌الحكم‌على‌معلمية‌البيانات‌

(‌3.14أو‌لا‌معلميتها،‌فيُختار‌نوع‌الاختبار‌الإحصائي‌المناسب‌بناء‌على‌النتائج،‌والجدول‌)
‌يوضح‌ذلك:

 معلمية أو ل معلميةي؛ لتحديد نوع البيانات التوزيع الطبيع اختبار نتائج(: 3.14)جدول

 ويلك -اختبار شابيرو سمانروف -المجروفاختبار ك المجموعة
 قيمة الدللة درجة الحرية الإحصاءقيمة  قيمة الدللة درجة الحرية الإحصاءقيمة 

 0.090 30 0.902 0.002 30 0.207 تجريبية
 0.073 30 0.929 0.090 30 0.148 ضابطة

ويلك؛‌لأنه‌‌-اختارت‌الباحثة‌اختبار‌شابيرو‌وء‌عرض‌بيانات‌الجدول‌السابقفي‌ض
(‌طالبة،‌لذا‌30(،‌فعينة‌الدراسة‌الحالية‌وقعت‌في)50حجم‌العينة‌أقل‌من)‌حين‌تكونيُوظف‌

‌لتحكم‌على‌معلمية‌البيانات‌أو‌عدمها،‌فكانت‌قيمة)Sigنظرت‌الباحثة‌في‌قيمة) (‌في‌Sig(؛
(،‌وهذا‌يعني‌عدم‌رفض‌0.05(‌أكبر‌من)0.090ة‌للمجموعة‌التجريبية)اختبار‌المفاهيم‌النحوي

الفرضية‌الصفرية‌القائلة‌بأن‌درجات‌طالبات‌المجموعة‌التجريبية‌في‌اختبار‌المفاهيم‌النحوية‌
(،‌ويُستنتج‌من‌ذلك‌أن‌توزيع‌البيانات‌طبيعي،‌0.05تتبع‌التوزيع‌الطبيعي‌عند‌مستوى‌دلالة)

‌فكانت‌قيمة)والشيء‌ذاته‌طبقته‌على‌ا ‌النحوية‌Sigلمجموعة‌الضابطة، ‌في‌اختبار‌المفاهيم )
(،‌وهذا‌مؤشر‌على‌عدم‌رفض‌الفرضية‌الصفرية‌القائلة‌بأن‌درجات‌0.05(‌أكبر‌من)0.073)

(،‌ويستنتج‌من‌ذلك‌0.05طالبات‌المجموعة‌الضابطة‌تتبع‌التوزيع‌الطبيعي‌عند‌مستوى‌دلالة)
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‌ولكو‌ ‌فيها. ‌طبيعي ‌البيانات ‌توزيع ‌الإحصائي‌أن ‌الاختبار ‌فإن ‌التوزيع، ‌طبيعية ‌البيانات ن
‌لعينتين‌مستقلتين." T2"اختبار‌هوتلنج‌‌مهارات‌الإعرابالمناسب؛‌لحساب‌قيمة)ت(‌في‌اختبار‌

 ضبط متغيرات الدراسة:  2.10
‌الدخيلة،‌المتغيرات‌تجنب‌خلال‌من‌الدراسة‌نتائج‌سلامة‌ضمان‌على‌الباحثة‌حرصت

‌الطالباتمجمو‌‌تكافؤ‌بضبط‌قامتف ‌‌عة ‌القبلي ‌الاختبار ‌الإعراببتطبيق ‌ثملمهارات ‌رصد‌،
تحليل‌التباين‌متعدد‌المتغيرات‌بتوظيف‌‌درجاتهن‌تخرجتاسُ‌ثم‌‌،بةالتجر‌‌بدء‌قبل‌هفي‌تهندرجا

‌في‌البدء‌قبل‌درجات‌الطالبات‌بين‌الفروق‌على‌للتعرف‌في‌ذلك؛‌(T2)‌هوتلنج‌اختبارحسب‌
‌.لكذ‌وضحت‌الآتية‌والجدول‌،التجربة
(: المتوسطات الحسابية، والنحرافات المعيارية لدرجات طالبات الدراسة في اختبار مهارات 3.15جدول)

 الإعراب بمجالته الستة والدرجة الكلية

 العدد المجموعة المهارة
المتوسط 
 الحسابي

 النحراف المعياري

 2.029 5.466 30 تجريبية التراكيب النحوية التمييز بين
 1.900 3.900 30 ضابطة

 1.194 2.433 30 تجريبية الضبط الإعرابي
 0.897 2.233 30 ضابطة

 1.048 2.066 30 تجريبية                                                                                                                                                                                                                                                                                                 الفارق بين المعاني المتكافئة في اللفظ                                                                                        إدراك   
 1.033 2.033 30 ضابطة

 0.922 1.900 30 تجريبية استعمال المعاني الوظيفية لأدوات المعاني
 1.135 1.766 30 ضابطة

 1.080 1.066 30 تجريبية نحويةإدراك العلاقات في تراكيب 
 0.949 1.833 30 ضابطة

 0.944 0.933 30 تجريبية الستنتاج الإعرابي
 0.937 1.500 30 ضابطة

 4.191 13.866 30 تجريبية الكلية  الدرجة
 3.512 13.266 30 ضابطة

يتضح‌من‌الجدول‌السابق‌وجود‌اختلافات‌في‌المتوسطات‌الحسابية‌لدرجات‌طالبات‌
‌الدراسة ‌مهارات‌مجموعتي ‌اختبار ‌في ‌والضابطة ‌بمهارات‌التجريبية ‌الستةالإعراب والدرجة‌‌ه

‌ ‌فروقات ‌وجود ‌يلاحظ ‌حيث ‌الحالكلية، ‌المتوسطات ‌للمهارة‌في ‌الدراسة ‌مجموعتي ‌في سابية
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والمهارة‌الإعرابية‌الخامسة‌حيث‌‌(،5.466‌،3.900حيث‌كانت‌على‌التوالي)‌الإعرابية‌الأولى
‌التوالي) ‌على ‌1.066كانت ‌كانت)1.833، ‌حيث ‌السادسة ‌والمهارة ،)0.933‌ ،1.500،)‌

هارة‌الثانية،‌والثالثة‌والرابعة‌المسة‌في‌ووجود‌تقارب‌في‌المتوسطات‌الحسابية‌في‌مجموعتي‌الدرا
‌على‌الترتيب) ‌2.433حيث‌جاءوا ‌و)2.233، ،)2.066‌ ‌و)2.033، ،)1.900‌ ،1.766)‌،

‌الدرجة ‌مهارات‌الإعراب‌وكذا ‌لاختبار ‌التوالي)‌الكلية ‌كانت‌على ‌13.866فقد ،13.266‌.)
(،‌وُظف‌0.05ستوى)ولمعرفة‌ما‌إذا‌كانت‌الفروق‌بين‌المتوسطات‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌عند‌م

بية‌بين‌المتوسطات‌الحسا (؛‌للمقارنةT2تحليل‌التباين‌متعدد‌المتغيرات‌حسب‌اختبار‌هوتلنج‌)
‌الستة؛ ‌بمهاراته ‌الإعراب ‌مهارات ‌والجدول)‌لاختبار ‌المعالجة، ‌لنوع ‌قيمة‌3.16تبعًا ‌ ‌يبين )

‌هوتلنج‌ودلالتها‌الإحصائية‌باستخدام‌اختبار‌)ف(.
 في بالتجربة البدء قبل طالباتمتوسطات درجات ال بين للمقارنة" T2"هوتلنج باراخت نتائج(: 3.16)جدول

 لمهارات الإعراب ودللتها الإحصائية القبلي الختبار

قيمة)ت(  المهارة الإعرابية
 هوتلنج

درجات الحرية  قيمة )ف(
 الفتراضية

درجات حرية 
 الخطأ

مستوى 
 الدللة

 0.003 58 1 0.721 3.086 التراكيب النحوية التمييز بين
 0.466 58 1 0.125 0.733 الضبط الإعرابي

الفارق بين المعاني إدراك   
                                                                                                                                                                                                                                                                              المتكافئة في اللفظ                                                                                                           

0.124 0.938 1 58 0.901 

المعاني الوظيفية استعمال 
 لأدوات المعاني

0.499 0.265 1 58 0.619 

إدراك العلاقات في تراكيب 
 نحوية

2.919 0.486 1 58 0.005 

 0.230 58 1 0.969 2.332 الستنتاج الإعرابي
  5.29 (=1،58حرية) )ف( الجدولية عند درجتيقيمة 

تساوي‌على‌‌عرابمهارات‌الإيتضح‌من‌الجدول‌السابق‌أن‌قيمتي‌)ف(‌المحسوبة‌في‌
(‌أقل‌من‌قيمة‌)ف(‌الجدولية‌0.721‌،0.125‌،0.938‌،0.265‌،0.486‌،0.969الترتيب)

(،‌وهذا‌يقودنا‌إلى‌أن‌قيمة‌)ف(‌المحسوبة‌غير‌دالة‌إحصائيًا‌عند‌مستوى‌5.29التي‌تساوي)
ة‌(،؛‌أي‌أنه‌لا‌توجد‌فروق‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بين‌متوسطي‌المجموعتين‌التجريبي0.05دلالة)
‌،‌مما‌يدل‌على‌تكافؤ‌المجموعتين‌في‌الاختبار.بطة‌في‌اختبار‌مهارات‌الإعرابوالضا

‌
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 خامساا: بطاقة تحليل المحتوى
‌الدراسةاستلزم ‌‌ت ‌الباحثة ‌بمن ‌فالقيام ‌النحو ‌منهاج ‌محتوى ‌مهارات‌تحليل ‌ضوء ي

‌ ‌لها ‌ليتسنى ‌التحليلي؛ ‌التفكير ‌تحليل ‌نتائج ‌المقترح‌في‌ضوء ‌التصور ‌ويأتي‌المحتو‌إعداد ى،
‌على‌النحو‌الآتي:‌تفصيل‌تحليل‌محتوى‌منهاج‌المحو

عُرِّف‌تحليل‌المحتوى‌بأنه:‌"عملية‌هادفة‌تستخدم‌على‌وفق‌إجراءات‌منظمة؛‌لوصف‌
المحتوى‌التعليمي‌شكلًا‌ومضمونًا،‌وتحديد‌عناصره‌ومكوناته‌بشكل‌موضوعي‌دقيق؛‌مما‌يجعل‌

‌التعل ‌المحتوى ‌تفسير ‌في ‌فاعلية ‌أكثر ‌تمييز‌النتائج ‌الفاحص ‌أو ‌المعلم ‌على ‌ويسهل يمي،
‌(30م:‌2009مضامينه‌العلمية‌والتربوية‌بشكل‌دقيق".)الهاشمي‌وعطية،‌

قامت‌الباحثة‌بجمع‌قائمة‌بمهارات‌التفكير‌التحليلي؛‌لتحليل‌منهاج‌النحو‌في‌ضوئها،‌
ظم‌الدراسات‌وقد‌اعتمدتْ‌على‌أكثر‌من‌دراسة‌وكتاب؛‌لبنائها،‌ولاحظت‌أن‌هناك‌اتفاقًا‌بين‌مع

م(،‌2018م(،‌ودراسة‌)شحاتة،2018في‌تحديد‌مهارات‌التفكير‌التحليلي،‌مثل:‌دراسة‌)السنيدي،
(،‌Kayton & Vasloo,2008م(،‌ودراسة)2010م(،‌ودراسة)حسن،2018ودراسة‌)المطيري،‌

م(‌وغيرها‌2018(،‌ودراسة‌أبو‌خطوة‌وحسن)(Klentein & Wannasawade,2015ودراسة
‌بـ: ‌تمثلت ‌المتشابه‌التي ‌بين ‌والتفرقة ‌الخصائص، ‌وتحديد ‌الصفات، ‌أو ‌السمات )تحديد

والمختلف،‌والمقابلة‌والمقارنة،‌والتبويب،‌والتصنيف،‌وبناء‌المعيار،‌والترتيب‌ووضع‌الأولويات‌
‌السبب‌ ‌وتحديد ‌والتخمين/التنبؤ/التوقع، ‌الأنماط، يجاد ‌وا  ‌العلاقات، ‌ورؤية ‌المتسلسلات، وعمل

جراء‌ جراء‌الملاحظة،‌والعلاقة‌بين‌الجزء‌والكل(،‌وأضافا‌رزوقي‌والنتيجة،‌وا  القياس،‌والتعميم،‌وا 
(‌ ‌وسليم)2018ومحمد ‌عاصم ‌أما ‌الأخطاء، ‌تحديد ‌مهارة ‌تحديد‌2020م( ‌مهارتي ‌أضافا م(

م(‌ثلاث‌مهارات،‌2009العلاقات‌السببية،‌وتحليل‌المكونات،‌بينما‌أضافا‌الخريسات‌وصوافطة)
‌تاجات،‌واكتشاف‌العلاقات‌بين‌العناصر،‌وتعرف‌تفاصيل‌الأشياء.هي:‌التوصل‌إلى‌الاستن

وفي‌ضوء‌ذلك‌عرضت‌الباحثة‌المهارات‌السابقة‌على‌المحكمين؛‌لتحديد‌المهارات‌التي‌
‌المهارات‌الآتية؛‌لعدم‌مناسبتها،‌هي:‌)تحديد‌ ‌آراءهم،‌فقد‌استثنوا تنسجم‌مع‌النحو،‌وقد‌أبدوا

‌الخصائ ‌وتحديد ‌الصفات، ‌أو ‌القياس،‌السمات جراء ‌وا  ‌الأنماط، يجاد ‌وا  ‌المعيار، ‌وبناء ص،
والتعميم،‌والتخمين/التنبؤ/التوقع،‌وتحديد‌السبب‌والنتيجة(؛‌لتستقر‌مهارات‌التفكير‌التحليلي‌على‌

‌ثنتي‌عشرة‌مهارة‌رئيسة؛‌لتفرع‌منها‌الباحثة‌المؤشرات‌الفرعية‌ذات‌الصلة‌بها.
 :خطوات تحليل المحتوى 1.1

عدادها‌بشكل‌نهائي،‌حُلِّل‌‌-1ملحق-قائمة‌مهارات‌التفكير‌التحليليبعد‌الوصول‌إلى‌ وا 
‌منهاج‌النحو‌المدرَّس‌في‌جامعة‌فلسطين‌وفقًا‌للخطوات‌الآتية:
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 تحديد الهدف من التحليل: -أ
هدف‌التحليل‌إلى‌معرفة‌درجة‌توافر‌مهارات‌التفكير‌التحليلي‌في‌منهاج‌النحو‌المُدرس‌

‌ة‌فلسطين‌في‌ضوء‌القائمة‌المعدة‌لذلك.‌للطالبات‌المعلمات‌في‌جامع
 تحديد عينة التحليل: -ب

‌تمثلت‌العينة‌بمنهاج‌النحو‌المقرر‌على‌الطالبات‌المعلمات‌في‌جامعة‌فلسطين.
 تحديد فئات التحليل: -ت

عُرفت‌فئات‌التحليل‌بأنها:‌"مجموعة‌العناصر‌أو‌الفصائل‌التي‌تحدد‌على‌أساس‌نوع‌
التي‌تستخدم‌في‌تصنيف‌المضمون‌ووصفه؛‌لتسهل‌عملية‌التحليل،‌المضمون‌ومحتواه‌وأهدافه‌

(.‌وتكمن‌أهمية‌تحديدها‌181م:‌2009والوصول‌إلى‌النتائج‌بيسر‌وسهولة")الهاشمي‌وعطية،‌
شكالياتها؛‌ في‌تقسيم‌المحتوى‌إلى‌منظومة‌من‌الأفكار‌ذات‌الصلة‌المباشرة‌بالدراسة‌وأهدافها‌وا 

وى‌المراد‌تحليله،‌وكمية‌الدراسة‌وطبيعتها؛‌ليتم‌في‌ضوء‌ذلك‌إذ‌إنها‌تتوقف‌على‌طبيعة‌المحت
‌(42م:‌2007تجنب‌باقي‌الأفكار‌التي‌لا‌تخدم‌تلك‌التوجهات)تمار،‌

ليك‌إيجاز‌ ‌وا  ‌وفئات‌المضمون، ‌فئات‌الشكل، ‌هما: ‌فئات‌التحليل‌إلى‌نوعين، وتنقسم
‌ي‌تحليلها:عنهما؛‌لتحدد‌الباحثة‌من‌خلال‌ذلك‌نوع‌الفئة‌التي‌ارتكزت‌عليها‌ف

تلك‌الفئات‌التي‌تصف‌المحتوى‌الشكلي‌للمضمون‌المزمع‌دراسته؛‌لكونه‌أحد‌‌فئات الشكل:‌-
أعمدة‌تحليل‌المحتوى؛‌لأنه‌يسهم‌في‌جعل‌القراء‌يميلون‌إلى‌الاضطلاع‌على‌المضمون‌أولًا،‌

،‌وموقع‌ومن‌فئاته:)المساحة‌والزمن،‌وشكل‌المحتوى،‌وشكل‌التعبير،‌والشدة،‌واللغة،‌والوسيلة
المحتوى،‌وترتيب‌المضمون،‌وتكرار‌المضمون،‌والمعالجة‌الطباعية،‌والمعالجة‌الفنية،‌والألوان‌

‌(184م:‌2009والصور‌والرسوم()الهاشمي‌وعطية،‌
‌ذات‌سمات‌‌فئات المضمون: - ‌أجزاء ‌إلى ‌تحليله ‌المراد ‌المضمون ‌أجزاء ‌تقسيم ‌في تتمثل

‌انطلاقً‌ ‌الباحث ‌يحددها ‌وتلك ‌مشتركة، ‌ومن‌وصفات ‌منها، ‌والهدف ‌دراسته ‌إشكالية ‌من ا
‌والمراجع،‌ ‌المتبعة، ‌والأساليب ‌والقيم، ‌والمعايير، ‌والمستويات ‌والاتجاه، فئاته:)الموضوع،

‌)تمار، ‌المعلومة( ‌وأصل ‌المستهدف، ‌والجمهور ‌الفاعل، ‌أو ‌والممثل (.‌59م:2007والسمات،
‌مته‌مع‌منهج‌دراستها.وفي‌ضوء‌السالف‌ذكره‌اختارت‌الباحثة‌فئات‌المضمون؛‌لملاء

 وتكونت فئات التحليل في هذه الدراسة من ثنتي عشرة مهارة رئيسة، هي: 
‌اشتملت‌على‌خمسة‌مؤشرات‌فرعية.‌:والمختلف المتشابه بين مييزالت -1
‌تكونت‌من‌أربعة‌مؤشرات‌فرعية.‌:المقارنة -2
‌تفرعت‌عنها‌خمسة‌مؤشرات‌فرعية.‌:التبويب -3
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‌ها‌أربعة‌مؤشرات‌فرعية.اندرج‌تحت‌:التصنيف -4
‌انبثقت‌منها‌أربعة‌مؤشرات‌فرعية.‌:الأولويات ووضع الترتيب -5
‌انشق‌منها‌ثمان‌مؤشرات‌فرعية.‌:واكتشافها العلاقات، رؤية -6
‌تفرعت‌عنها‌خمسة‌مؤشرات‌فرعية.: والكل الجزء بين العلاقة -7
‌تكونت‌من‌ستة‌مؤشرات‌فرعية.‌:الملاحظة -8
‌ج‌تحتها‌ستة‌مؤشرات‌فرعية.اندر‌‌:الستنتاج -9
‌اشتملت‌على‌خمسة‌مؤشرات‌فرعية.‌:الأشياء تفاصيل تعرف -10
‌تفرعت‌عنها‌ستة‌مؤشرات‌فرعية.‌:الأخطاء تحديد -11
‌انبثقت‌منها‌ثنتا‌عشرة‌مؤشرات‌فرعية.‌:التحليل -12
‌:تحديد وحدة التحليل -ث

،‌واختيار‌إحداها‌أو‌مجموعة‌عُرفت‌وحدة‌التحليل‌بأنها:‌"الشيء‌الذي‌نقوم‌بحسابه‌فعلًا‌
‌بـ)اللقطة،‌ ‌المتمثلة ‌وحدات‌لفئات‌الشكل ‌المحتوى: ‌في‌تحليل ‌الوحدات‌المستعملة ‌ومن منها،
والمقطع،‌والزمن،‌والسنتيمتر‌المربع(،‌ووحدات‌لفئات‌المضمون‌المتمثلة‌بخمس‌وحدات،‌هي:‌

‌ ‌الفكرة ‌أو ‌فقرة–)الموضوع ‌أو ‌جملة، ‌أو ‌عبارة، ‌تكون ‌والكلمة-وقد ‌وطبيعة‌، ‌والشخصية، ،
‌(195م:‌2009المادة،‌والمساحة‌والزمن()الهاشمي‌وعطية،‌

‌عليها‌ ‌ارتكزت ‌التي ‌التحليل ‌وحدة ‌فإن ‌المضمون ‌فئات ‌على ‌الباحثة ‌لاعتماد ونظرًا
تمثلت‌بالموضوع‌سواء‌أكانت‌‌أفكاره‌صريحة‌أو‌ضمنية؛‌لكون‌تلك‌الأفكار‌قد‌تتضمن‌نصًا‌

‌أو‌تدريبات.‌‌لفظيًا،‌أو‌تحليلًا،‌أو‌أمثلة،
‌:تصميم أداة التحليل -ج

‌لتصميم‌أداة‌التحليل‌شكلان،‌هما‌أن‌يكونا:
استمارات‌تحتوي‌على‌حقول‌تتضمن‌مساحات‌لكل‌فئة‌من‌فئات‌التحليل،‌وأمامها‌مساحات‌‌-1

‌لحساب‌التكرارات.
استمارات‌على‌شكل‌بطاقات‌تضم‌مجموعة‌من‌فئات‌التحليل‌أمام‌كل‌فئة‌مقياس‌ثلاثي‌أو‌‌-2

‌رباعي‌أو‌خماسي‌يبين‌معدل‌تكرارها،‌مثل:‌)إلى‌حد‌كبير،‌إلى‌حد‌ما،‌لا‌يوجد(.
‌تحليل‌ ‌عملية ‌في ‌التحليل ‌أداة ‌تصميم ‌أشكال ‌من ‌الأول ‌النوع ‌الباحثة ‌اختارت وقد

‌محتوى‌منهاج‌النحو‌التي‌قامت‌به؛‌لشيوع‌استخدامها‌وتداولها‌في‌البحوث‌والدراسات.
‌
‌
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‌:صدق أداة التحليل -ح
‌بص ‌لدراسة‌يقصد ‌ودليلها؛ ‌المحتوى ‌تحليل ‌استمارة ‌صلاحية ‌مدى ‌التحليل: ‌أداة دق

‌في‌ ‌الخبراء ‌من ‌على‌مجموعة ‌عُرضت‌البطاقة ‌من‌صدقها ‌وللتأكد ‌تحليله، ‌المراد المضمون
؛‌لمعرفة‌مدى‌‌صحة‌فقرات‌البطاقة‌لغويًا،‌-2ملحق-مجال‌مناهج‌وطرائق‌تدريس‌اللغة‌العربية

،‌التحليلي‌للتفكير‌رئيسة‌مهارة‌لكل‌الفرعية‌المؤشرات‌انتماء،‌و‌هاودقت‌الفرعية‌المؤشرات‌وضوحو‌
ضافةو‌ ها،‌وقد‌أبدى‌المحكمون‌آراءهم،‌وتم‌تعديل‌أو‌هاحذف‌أوما‌يرونه‌ملائمًا‌من‌المهارات‌‌ا 

(‌من‌مهارة‌3في‌ضوئها‌تعديل‌وحذف‌ما‌أشاروا‌إليه،‌فعلى‌سبيل‌المثال:‌تم‌تعديل‌المؤشر‌رقم)
‌التبويب،‌والمؤشر‌رقم)5)التصنيف،‌والمؤشر‌رقم ‌الملاحظة،‌وحذف‌6(‌من‌مهارة (‌من‌مهارة

‌النهائية‌كما‌في‌2المؤشر‌رقم) (‌مهارة‌تحديد‌الأخطاء‌وغير‌ذلك؛‌لتخرج‌البطاقة‌في‌صورتها
‌(.3ملحق)

‌:ثبات أداة التحليل -خ
(‌ثبات‌التحليل‌بأنه:‌"الوصول‌إلى‌النتائج‌ذاتها‌مع‌228-223م:2004عَرَّف‌طعيمة)

‌ع‌الإجراءات‌ذاتها‌بغض‌النظر‌عن‌المتغيرات‌الأخرى،‌ويتم‌ذلك‌من‌خلال‌أسلوبين،‌هما:اتبا
قيام‌باحثين‌اثنين‌بتحليل‌المادة‌مرتين،‌بحيث‌يكون‌هناك‌فترة‌زمنية‌تفصل‌بين‌التحليلين،‌‌-1

‌ثم‌ينفرد‌كل‌منهما‌بالتحليل،‌ثم‌يتم‌رصد‌النتائج‌التي‌توصل‌إليها‌كل‌منهما‌على‌حدة.
الباحث‌نفسه‌بتحليل‌المادة‌مرتين،‌بحيث‌يكون‌هناك‌فترة‌زمنية‌تفصل‌بين‌التحليلين‌‌قيام‌-2

‌دون‌الرجوع‌إلى‌التحليل‌الأول؛‌ليتم‌حساب‌معامل‌الاتفاق‌بعد‌ذلك؛‌للتأكد‌من‌ثبات‌الأداة".
‌الموضوعين‌ ‌اختارت ‌حيث ‌التحليل، ‌ثبات ‌لحساب ‌الثاني ‌الأسلوب ‌الباحثة واختارت

‌ ‌من ‌والتاسع ‌أسابيع؛‌الخامس ‌ثلاثة ‌فترة ‌تفصلهما ‌مرتين ‌وتحليلهما ‌عشوائيًا، ‌النحو منهاج
‌واستخرجت‌نسب‌الاتفاق‌بين‌التحليلين‌في‌ضوء‌معادلة‌كوبر‌على‌النحو‌الآتي:

 %100×عدد مرات الختلاف([ معامل الثبات= ]عدد مرات التفاق/)عدد مرات التفاق+
 وفقاا لمعادلة كوبر: ؛نوالجدول الآتي يوضح نتائج الثبات بين التحليلي

 ثبات بطاقة تحليل المحتوى باستخدام معادلة كوبر(: 4.3جدول)

 معامل الثبات عدد مرات الختلاف عدد مرات التفاق مهارات التفكير التحليلي م.
‌%11‌2‌84.6 بين المتشابه والمختلف التمييز‌-1
‌%13‌1‌92.8 المقارنة‌-2
‌%8‌3‌72.7 التبويب‌-3
‌%15‌2‌88.2 فالتصني‌-4
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‌%17‌0‌100 الترتيب ووضع الأولويات‌-5
‌%11‌1‌91.6 رؤية العلاقات واكتشافها‌-6
‌%16‌3‌84.2 العلاقة بين الجزء والكل‌-7
‌%14‌2‌87.5 الملاحظة‌-8
‌%17‌4‌80.9 الستنتاج‌-9

‌%18‌1‌94.7 تعرف تفاصيل الأشياء‌-10
‌%11‌0‌100 تحديد الأخطاء‌-11
‌%21‌0‌100 التحليل‌-12

 %90.6 19 184 المجموع
(،‌وهو‌ثبات‌مرتفع،‌%90.6يتضح‌من‌الجدول‌السابق‌أن‌معامل‌الثبات‌الكلي‌يعادل)

‌وبذلك‌تتمتع‌بطاقة‌التحليل‌بدرجة‌كبيرة‌من‌الثبات.
‌:‌إجراء التحليل -د

‌المدرس‌ ‌النحو ‌منهاج ‌قامت‌بتحليل ‌وثباتها ‌التحليل ‌أداة ‌من‌صدق ‌الباحثة ‌تأكد بعد
‌مهارات‌للطالب ‌في ‌المعدة ‌المحتوى ‌تحليل ‌بطاقة ‌باستخدام ‌فلسطين؛ ‌جامعة ات‌المعلمات‌في

‌التفكير‌التحليلي،‌ثم‌حولت‌البيانات‌إلى‌تكرارات‌في‌الخانة‌المخصصة‌لها‌في‌بطاقة‌التحليل.
 التعامل الإحصائي: -ذ

 وظفت الباحثة في تعاملها الإحصائي ما يلي:
‌تحليل‌المحتوى.معادلة‌كوبر؛‌لحساب‌ثبات‌بطاقة‌‌-
‌قسمة‌‌- ‌خلال ‌التحليلي‌من ‌مهارات‌التفكير ‌توافر ‌لحساب‌درجة التكرارات‌والنسب‌المئوية؛

تكرارات‌كل‌مؤشر‌فرعي‌على‌مجموع‌المهارة‌الواحدة،‌أما‌بالنسبة‌لحساب‌النسبة‌المئوية‌للمهارة‌
‌على ‌قسمتها ‌ثم ‌تحتها، ‌المندرجة ‌للمؤشرات ‌المئوية ‌النسب ‌مجموع ‌حساب ‌تم مجموع‌‌ككل

‌المهارة.
‌المطيري)‌- ‌دراستي ‌في ‌ورد ‌المهارات‌كما ‌توافر ‌درجة ‌على ‌الحكم ‌معايير م(،‌2018جدول

‌م(‌الذي‌جاء‌على‌النحو‌الآتي:2018والغامدي)
 معايير الحكم على درجة توافر مهارات التفكير التحليلي في منهاج النحو الجامعي(: 4.4جدول )

 درجة التوافر النسبة المئوية
 لىإ من
‌منخفضة‌جدًا‌0%‌20‌%

‌منخفضة‌%‌40%20أكبر‌من‌
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‌متوسطة‌%‌60%40أكبر‌من‌
‌مرتفعة‌%‌80%60أكبر‌من‌
‌مرتفعة‌جدًا‌%‌100%80أكبر‌من‌

‌

‌:تفسير النتائج -ر
‌جامعة‌ ‌في ‌المُدرس ‌النحو ‌منهاج ‌في ‌التحليلي ‌التفكير ‌مهارات ‌توافر ‌درجة لمعرفة

جراء‌العمليات‌فلسطين،‌قامت‌الباحثة‌بتحليل‌المنهاج ،‌ووضع‌نتائجه‌في‌جداول‌إحصائية،‌وا 
‌الحسابية؛‌لاستخراج‌التكرارات،‌والنسب‌المئوية،‌وجاءت‌النتائج‌على‌النحو‌الآتي:

 مدرس للطالبات المعلماتالتكرارات والنسب المئوية لتحليل محتوى منهاج النحو ال(: 4.5جدول)

 الترتيب ة التوافردرج النسبة التكرار مهارات التفكير التحليلي م.
 بين المتشابه والمختلف مهارة التمييز

‌‌1منخفضة‌%7‌38.3 يضم أمثلة متشابهة في الموضوع النحوي الواحد.‌-1
يعرض الفرق بين المتشابه والمختلف في الأحكام ‌-2

 الإعرابية.
‌‌4منخفضة‌جدًا‌2‌11.1%

 يساعد على التفريق بين المتشابه والمختلف في العلامات‌-3
 الإعرابية للأمثلة أو التدريبات.

‌‌3منخفضة‌4‌22.2%

يسهم في تمييز تركيب نحوي عن غيره من التراكيب ‌-4
 اختلافاا وتشابهاا. 

‌‌5منخفضة‌جدًا‌0‌0%

‌‌2منخفضة‌%5‌27.7 يساعد على توضيح الختلاف في الجمل المتشابه نحوياا.‌-5
 منخفضة جداا %19.9 18 المجموع

 مهارة المقارنة
‌‌1مرتفعة‌%2‌66.6 يعرض مقارنات بين مصطلحات النحو.‌-1
‌‌3منخفضة‌جدًا‌%0‌0 يطلب مقارنات بين الحركات الإعرابية.‌-2
يورد مقارنات بين القواعد النحوية للموضوعات من حيث: ‌-3

 عائلاتها التي تندرج تحتها، وعلامات إعرابها، ورتبها.
‌‌3منخفضة‌جدًا‌0‌0%

ين من حيث: أوجه ين موضوعيين نحوييمثل لمقارنة ب‌-4
 الشبه والختلاف، والمحل والعامل الإعرابيين.

‌‌2منخفضة‌1‌33.3%

 المجموع
 
 
 
 

 منخفضة 24.9% 3

 مهارة التبويب
لى أبواب فرعية عرض الموضوع النحوي  فيه مقسماا عيُ ‌-1

 ذات صلة به.
‌‌1متوسطة‌9‌40.9%

‌‌5منخفضة‌جدًا‌%0‌0 يطلب تبويب موضوعات نحوية مشابهة.‌-2
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‌‌3منخفضة‌جدًا‌%‌4‌18.1 يُعرض فيه أسس تبويب الموضوعات النحوية.‌-3
يربط بين الأبواب النحوية المختلفة؛ لبيان القاسم المشترك ‌-4

 بينها.
‌‌4منخفضة‌جدًا‌2‌9%

يضع الموضوعات النحوية في صورة أبواب بناء على ‌-5
 خصائص مشتركة بينها.

‌‌2منخفضة‌‌7‌31.8%

 منخفضة  %22.7 22 المجموع
 مهارة التصنيف

‌‌1متوسطة‌%4‌50 حسب تدرج القاعدة النحوية.يصنف الأمثلة ب‌-1
‌‌3منخفضة‌جدًا‌%1‌12.5 حسب قاعدتها النحوية.بيورد أسئلة لتصنيف الجمل ‌-2
يعرض الموضوعات النحوية مصنفة إلى عائلات بينها ‌-3

 روابط مشتركة.
‌‌2منخفضة‌‌3‌37.5%

يوضح كيفية تصنيف الموضوعات النحوية حسب ‌-4
 الروابط المشتركة بينها.

‌‌4منخفضة‌جدًا‌0‌0%

 جداامنخفضة  %12.5 8 المجموع
 مهارة الترتيب ورؤية العلاقات

ا.‌-1 ‌‌3منخفضة‌جدًا‌%0‌0 يطلب إعادة ترتيب الجمل ترتيباا نحوياا صحيحا
اتها من وفق أولويعلى يوجه إلى تتبع ترتيب الجمل ‌-2

 حيث التقديم والتأخير، والوجوب، والجواز، والمنع. 
‌‌1مرتفعة‌7‌63.6%

‌‌3منخفضة‌جدًا‌%0‌0 خصوصياتها النحوية.ل ايشرح كيفية ترتيب الجمل وفقا ‌-3
‌‌2منخفضة‌‌%‌4‌36.3 يدعم الموضوعات النحوية بأمثلة تبزر الترتيب فيها.‌-4

 منخفضة جداا %9.08 11 المجموع
 ؤية العلاقات واكتشافهامهارة ر 

‌‌2منخفضة‌‌%4‌25 يوضح الترابط النحوي بين الموضوعات.‌-1
‌‌1منخفضة‌‌%5‌31.2 يبين العلاقة بين العلامة والموقع الإعرابيين للجملة.‌-2
‌‌4منخفضة‌جدًا‌%2‌12.5 يحدد العلاقة بين العامل والعلامة الإعرابيين للكلمة.‌-3
‌5 منخفضة‌جدًا‌%0‌0 تشاف القائم على المعنى.يوجه بالأمثلة إلى الك‌-4
‌‌4منخفضة‌جدًا‌%2‌12.5 يظهر علاقة المعنى بسلامة الإعراب وصحته.‌-5
‌‌5منخفضة‌جدًا‌%0‌0 يُمكن من اكتشاف العلاقات بين القواعد النحوية.‌-6
‌‌4منخفضة‌جدًا‌%2‌12.5 يظهر العلاقة بين الحركة والمحل الإعرابيين.‌-7
‌‌3منخفضة‌جدًا‌%3‌18.7 العلاقة بين نوع الكلمة وعلاماتها الإعرابية.يوضح ‌-8

 منخفضة جداا %7.02 16 المجموع
 مهارة العلاقة بين الجزء والكل

‌‌1مرتفعة‌%20‌62.5يسير في عرض الموضوعات النحوية من الكل إلى ‌-1
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 الجزء.
يتتبع في عرضه للموضوعات النحوية الطريقة من الجزء ‌-2

 لكل. إلى ا
‌‌5منخفضة‌جدًا‌0‌0%

‌‌3منخفضة‌جدًا‌%4‌12.5 يوضح العلاقة بين الأمثلة والقاعدة النحوية.‌-3
يظهر علاقة الموضوعات النحوية ببابها العام المندرجة ‌-4

 تحته.
‌‌4منخفضة‌جدًا‌3‌9.3%

‌‌2منخفضة‌جدًا‌%5‌15.6 يستدل بالكل عن طريق الجزء أو العكس.‌-5
 نخفضة جداام %3.1 32 المجموع

 مهارة الملاحظة
‌‌3منخفضة‌جدًا‌%2‌13.3 يتضمن أمثلة تتطلب ملاحظة الموقع الإعرابي وتحديده.‌-1
‌‌3منخفضة‌جدًا‌%2‌13.3 يطلب ملاحظة الحركة الإعرابية في الجمل.‌-2
‌‌2منخفضة‌‌%4‌26.6 يرشد إلى ملاحظة الفروق بين الجمل نحوياا.‌-3
‌‌3منخفضة‌جدًا‌%2‌13.3 وقات بين الكلمات المشكولة.يشير إلى استخراج الفر ‌-4
يساعد على التحقق من صحة المعلومات النحوية ‌-5

 بالأمثلة المعروضة. 
‌‌1منخفضة‌‌5‌33.3%

ظات و حج القاعدة النحوية إلى مجموعة مليحول استنتا‌-6
 مرتبطة بها.

‌‌4منخفضة‌جدًا‌0‌0‌%

 منخفضة جداا %6.6 15 المجموع
 ستنتاجمهارة ال

‌‌2منخفضة‌‌%3‌25 يُمكن من التوصل إلى استنتاجات معينة.‌-1
ينظم الخبرات السابقة للطلبة في طريقة عرضه؛ للتوصل ‌-2

 إلى الستنتاجات.
‌‌1متوسطة‌5‌41.6%

يوصل إلى استنتاجات معينة بعد إعطاء معلومات ذات ‌-3
 صلة بالموضوع النحوي.

‌‌3منخفضة‌جدًا‌2‌16.6%

لى استنتاج نوع العلاقات التي تربط بين عناصر يشير إ‌-4
 الموضوع النحوي.

‌‌4منخفضة‌جدًا‌1‌8.3%

يطلب استنتاج أفكار الموضوعات النحوية، وتصنيفها ‌-5
 في مجالت.

‌‌4منخفضة‌جدًا‌1‌8.3%

‌‌5منخفضة‌جدًا‌%0‌0 يسهم في تقديم حكم على صحة الستنتاج.‌-6
 منخفضة جداا %8.3 12 المجموع

 ارة تعرف تفاصيل الأشياءمه
‌‌1منخفضة‌‌%6‌37.5 يعرض موضوعات نحوية دقيقة ذات تفصيلات دقيقة.‌-1
‌‌3منخفضة‌جدًا‌%3‌18.7يستدل بالأمثلة والشواهد؛ لشرح كيفية التعرف على ‌-2
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 تفاصيل الموضوع النحوي.
يورد أسئلة تتطلب ذكر تفاصيل نحوية في موضوعات ‌-3

 معينة.
‌‌5جدًامنخفضة‌‌1‌6.2%

‌‌2منخفضة‌‌%4‌25 يدرج تدريبات نحوية ذات تفاصيل محددة مطلوبة فيها.‌-4
‌‌4منخفضة‌جدًا‌%2‌12.5 يساعد في توضيح التفاصيل النحوية لكل موضوع.‌-5

 منخفضة جداا %6.2 16 المجموع
 مهارة تحديد الأخطاء

يعرض طريقة تحديد الأخطاء النحوية في الجمل من ‌-1
 التوضيحية. خلال الأمثلة

‌‌3منخفضة‌جدًا‌0‌0%

‌‌2منخفضة‌‌%1‌25 يوظف أسئلة نحوية تحتاج إلى تصويب نحوي.‌-2
ينوع في الأسئلة التي تتطلب تحديد الخطأ النحوي فيها ‌-3

 بين نصوص، وشعر، وأمثال وغيرها.
‌‌3منخفضة‌جدًا‌0‌0%

يضم دليلاا مساعداا؛ للحكم على صحة الجمل نحوياا من ‌-4
 اعد معينة.خلال قو 

‌‌3منخفضة‌جدًا‌0‌0%

يسهم في تقديم القواعد الضرورية؛ للحكم على صحة ‌-5
 الجمل نحوياا.

‌‌1مرتفعة‌‌3‌75%

يسهم في تقديم أمثلة لمسائل نحوية مرفوضة؛ ليبين ‌-6
 سبب رفضها، ويحدد الأخطاء فيها.

‌‌3منخفضة‌جدًا‌0‌0%

 منخفضة  %25 4 المجموع
 مهارة التحليل

‌‌5منخفضة‌جدًا‌%3‌11.5 عد في تحليل الجمل الواردة بطريقة إعرابية سليمة.يسا‌-1
يضم تطبيقات للتحليل الإعرابي على أمثلة مختلفة؛ ‌-2

 لإيضاح طريقته.
‌6 منخفضة‌جدًا‌0‌0%

‌6 منخفضة‌جدًا‌%0‌0 يقدم تدريبات تطلب التحليل الإعرابي لجملها.‌-3
صحيحة المتمثلة يتضمن طريقة التحليل الإعرابي ال‌-4

 بتحديد الآتي للكلمة:

 نوعها. - أ

‌6 منخفضة‌جدًا‌0‌0%

‌6 منخفضة‌جدًا‌%0‌0 المعنى الإعرابي لها. - ب‌-5
‌6 منخفضة‌جدًا‌%0‌0 رتبتها. - ت‌-6
‌6 منخفضة‌جدًا‌%0‌0 عملها. - ث‌-7
‌‌6 منخفضة‌جدًا‌%0‌0 حالتها. - ج‌-8
‌2 منخفضة‌%7‌26.9 محلها. - ح‌-9
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‌3 دًامنخفضة‌ج‌%4‌15.3 عاملها. - خ‌-10
‌1 منخفضة‌%8‌30.7 علامة إعرابها أو بنائها. - د‌-11
‌4 منخفضة‌جدًا‌%4‌15.3 تعليل إعرابها. - ذ‌-12

 منخفضة جداا %3.8 26 المجموع
‌:يتضح من الجدول السابق ما يلي

-‌‌ ‌توافر ‌درجة ‌مئوية‌‌مهارة التمييز بين المتشابه والمختلفجاءت ‌بنسبة ‌جدًا منخفضة
‌المؤشر19.9) ‌جاء ‌وقد ‌الموضوع‌1رقم)‌%(، ‌في ‌متشابهة ‌أمثلة ‌"يضم ‌الذي‌ينص‌على: )

%(‌بدرجة‌توافر‌منخفضة،‌في‌حين‌جاء‌38.8النحوي‌الواحد"‌في‌المرتبة‌الأولى‌بنسبة‌مئوية)
(‌الذي‌ينص‌على:‌"يسهم‌في‌تمييز‌تركيب‌نحوي‌عن‌غيره‌من‌التراكيب‌اختلافًا‌4المؤشر‌رقم)

‌%(‌بدرجة‌توافر‌منخفضة‌جدًا.0ية)وتشابهًا"‌في‌المرتبة‌الأخيرة‌بنسبة‌مئو‌
(‌1%(،‌وقد‌جاء‌المؤشر‌رقم)24.9منخفضة‌بنسبة‌مئوية)‌مهارة المقارنةجاءت‌درجة‌توافر‌‌-

‌مئوية‌ ‌بنسبة ‌الأولى ‌المرتبة ‌في ‌النحو" ‌مصطلحات ‌"يعرض‌مقارنات‌بين ‌ينص‌على: الذي
‌رقم)66.6) ‌المؤشران ‌جاء ‌حين ‌في ‌مرتفعة، ‌توافر ‌بدرجة ‌ينص‌ع%2( ‌الذي ‌"يطلب‌( لى:

(‌الذي‌ينص‌على:‌"يورد‌مقارنات‌بين‌القواعد‌النحوية‌3مقارنات‌بين‌الحركات‌الإعرابية"،‌ورقم)
‌المرتبة‌ ‌في ‌ورتبها" ‌إعرابها، ‌وعلامات ‌تحتها، ‌تندرج ‌التي ‌عائلاتها ‌حيث: ‌من للموضوعات

‌%(‌بدرجة‌توافر‌منخفضة‌جدًا.‌‌0الأخيرة‌بنسبة‌مئوية)
(‌1%(،‌وقد‌جاء‌المؤشر‌رقم)22.7منخفضة‌بنسبة‌مئوية)تبويب مهارة ال جاءت‌درجة‌توافر‌-

‌في‌ ‌به" ‌على‌أبواب‌فرعية‌ذات‌صلة ‌"يُعرض‌الموضوع‌النحوي‌فيه‌مقسمًا الذي‌ينص‌على:
(‌الذي‌2%(‌بدرجة‌توافر‌مرتفعة،‌في‌حين‌جاء‌المؤشر‌رقم)40.9المرتبة‌الأولى‌بنسبة‌مئوية)

‌"يطلب‌تبويب‌موضوعات‌نحوية‌مشاب ‌بنسبة‌مئوية)ينص‌على: ‌الأخيرة ‌في‌المرتبة %(‌0هة"
‌بدرجة‌توافر‌منخفضة‌جدًا.

%(،‌وقد‌جاء‌المؤشر‌12.5منخفضة‌جدًا‌بنسبة‌مئوية)‌مهارة التصنيفجاءت‌درجة‌توافر‌‌-
‌الأولى‌1رقم) ‌المرتبة ‌في ‌النحوية" ‌القاعدة ‌بحسب‌تدرج ‌"يصنف‌الأمثلة ‌ينص‌على: ‌الذي )

‌مئوية) ‌متوس50بنسبة ‌توافر ‌بدرجة ‌المؤشر‌رقم)%( ‌في‌حين‌جاء ‌الذي‌ينص‌على:‌4طة، )
"يوضح‌كيفية‌تصنيف‌الموضوعات‌النحوية‌بحسب‌الروابط‌المشتركة‌بينها"‌في‌المرتبة‌الأخيرة‌

‌%(‌بدرجة‌توافر‌منخفضة‌جدًا.0بنسبة‌مئوية)
%(،‌وقد‌9.08منخفضة‌جدًا‌بنسبة‌مئوية)‌الترتيب ورؤية العلاقات‌مهارةجاءت‌درجة‌توافر‌‌-

‌من‌2لمؤشر‌رقم)جاء‌ا ‌"يوجه‌إلى‌تتبع‌ترتيب‌الجمل‌على‌وفق‌أولوياتها ‌الذي‌ينص‌على: )
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‌في‌المرتبة‌الأولى‌بنسبة‌مئوية) ‌التقديم‌والتأخير،‌والوجوب،‌والجواز،‌والمنع" %(‌63.6حيث:
‌المؤشران‌رقم) ‌في‌حين‌جاء ‌توافر‌مرتفعة، ‌ترتيب‌1بدرجة ‌"يطلب‌إعادة ‌الذي‌ينص‌على: )

(‌الذي‌ينص‌على:‌"يشرح‌كيفية‌ترتيب‌الجمل‌على‌وفق‌3ويًا‌صحيحًا"،‌ورقم)الجمل‌ترتيبًا‌نح
‌%(‌بدرجة‌توافر‌منخفضة‌جدًا.0خصوصياتها‌النحوية"‌في‌المرتبة‌الأخيرة‌بنسبة‌مئوية‌)

‌بنسبة‌مئوية)‌رؤية العلاقات واكتشافها‌مهارةجاءت‌درجة‌توافر‌‌- %(،‌7.02منخفضة‌جدًا
(‌2ينص‌على:‌"يوضح‌الترابط‌النحوي‌بين‌الموضوعات"،‌ورقم)‌(‌الذي1وقد‌جاء‌المؤشران‌رقم)

الذي‌ينص‌على:‌"يبين‌العلاقة‌بين‌العلامة‌والموقع‌الإعرابيين‌للجملة‌في‌المرتبة‌الأولى‌بنسبة‌
(‌الذي‌ينص‌على:‌"يوجه‌4%(‌بدرجة‌توافر‌منخفضة،‌في‌حين‌جاء‌المؤشر‌رقم)26.6مئوية)

%(‌بدرجة‌توافر‌0المعنى"‌في‌المرتبة‌الأخيرة‌بنسبة‌مئوية)بالأمثلة‌إلى‌الاكتشاف‌القائم‌على‌
‌منخفضة‌جدًا.

%(،‌وقد‌3.1منخفضة‌جدًا‌بنسبة‌مئوية)‌مهارة العلاقة بين الجزء والكلجاءت‌درجة‌توافر‌‌-
‌المؤشر‌رقم) ‌"يسير‌في‌عرض‌الموضوعات‌النحوية‌من‌الكل‌إلى‌1جاء ‌الذي‌ينص‌على: )

‌في‌المرتبة‌الأولى‌بنسبة ‌في‌حين‌جاء‌المؤشر‌62.5مئوية)‌الجزء" ‌بدرجة‌توافر‌مرتفعة، )%
(‌الذي‌ينص‌على:‌"يتتبع‌في‌عرضه‌للموضوعات‌النحوية‌الطريقة‌من‌الجزء‌إلى‌الكل"‌2رقم)

‌%(‌بدرجة‌توافر‌منخفضة‌جدًا.0في‌المرتبة‌الأخيرة‌بنسبة‌مئوية)
‌بنسبة‌مئوية)‌مهارة الملاحظةجاءت‌درجة‌توافر‌‌- وقد‌جاء‌المؤشر‌‌%(،6.6منخفضة‌جدًا

‌بالأمثلة‌5رقم) ‌النحوية ‌المعلومات ‌صحة ‌من ‌التحقق ‌على ‌"يساعد ‌على: ‌ينص ‌الذي )
‌مئوية) ‌بنسبة ‌الأولى ‌المرتبة ‌في ‌جاء‌31.2المعروضة" ‌في‌حين ‌منخفضة، ‌توافر ‌بدرجة )%

‌رقم) ‌ملحوظات‌6المؤشر ‌مجموعة ‌إلى ‌النحوية ‌القاعدة ‌استنتاج ‌"يحول ‌ينص‌على: ‌الذي )
‌%(‌بدرجة‌توافر‌منخفضة‌جدًا.0في‌المرتبة‌الأخيرة‌بنسبة‌مئوية)مرتبطة‌بها"‌

‌بنسبة‌مئوية)‌مهارة الستنتاججاءت‌درجة‌توافر‌‌- %(،‌وقد‌جاء‌المؤشر‌8.3منخفضة‌جدًا
‌إلى‌2رقم) ‌للتوصل ‌عرضه؛ ‌طريقة ‌في ‌للطلبة ‌السابقة ‌الخبرات ‌"ينظم ‌ينص‌على: ‌الذي )

‌في‌المرتبة‌الأولى‌بنسبة‌مئوية) ‌في‌حين‌جاء‌41.6الاستنتاجات" ‌بدرجة‌توافر‌متوسطة، )%
‌رقم) ‌على‌ص6المؤشر ‌حكم ‌تقديم ‌في ‌"يسهم ‌ينص‌على: ‌الذي ‌المرتبة‌( ‌في ‌الاستنتاج" حة

‌%(‌بدرجة‌توافر‌منخفضة‌جدًا.0الأخيرة‌بنسبة‌مئوية)
%(،‌وقد‌6.2منخفضة‌جدًا‌بنسبة‌مئوية)‌مهارة تعرف تفاصيل الأشياءجاءت‌درجة‌توافر‌‌-

(‌الذي‌ينص‌على:‌"يعرض‌موضوعات‌نحوية‌دقيقة‌ذات‌تفصيلات‌دقيقة"‌1جاء‌المؤشر‌رقم)
(‌3%(‌بدرجة‌توافر‌منخفضة،‌في‌حين‌جاء‌المؤشر‌رقم)37.5وية)في‌المرتبة‌الأولى‌بنسبة‌مئ
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‌في‌المرتبة‌ ‌أسئلة‌تتطلب‌ذكر‌تفاصيل‌نحوية‌في‌موضوعات‌معينة" ‌"يورد الذي‌ينص‌على:
‌%(‌بدرجة‌توافر‌منخفضة‌جدًا.6.2الأخيرة‌بنسبة‌مئوية)

المؤشر‌%(،‌وقد‌جاء‌25منخفضة‌بنسبة‌مئوية)‌مهارة تحديد الأخطاءجاءت‌درجة‌توافر‌‌-
(‌الذي‌ينص‌على:‌"يسهم‌في‌تقديم‌القواعد‌الضرورية؛‌للحكم‌على‌صحة‌الجمل‌نحويًا"‌5رقم)

‌مئوية) ‌بنسبة ‌الأولى ‌المرتبة ‌المؤشرات‌37.5في ‌جاء ‌حين ‌في ‌منخفضة، ‌توافر ‌بدرجة )%
(‌الذي‌ينص‌على:‌"يعرض‌طريقة‌تحديد‌الأخطاء‌النحوية‌في‌الجمل‌من‌خلال‌الأمثلة‌1رقم)

(‌الذي‌ينص‌على:‌"ينوع‌في‌الأسئلة‌التي‌تتطلب‌تحديد‌الخطأ‌النحوي‌فيها‌3،‌ورقم)التوضيحية"
(‌الذي‌ينص‌على:‌"يضم‌دليلًا‌مساعدًا؛‌للحكم‌4بين‌نصوص،‌وشعر،‌وأمثال‌وغيرها"،‌ورقم)

(‌الذي‌ينص‌على:‌"يسهم‌في‌تقديم‌6على‌صحة‌الجمل‌نحويًا‌من‌خلال‌قواعد‌معينة"،‌ورقم)
‌ ‌لمسائل‌نحوية ‌الأخيرة‌أمثلة ‌في‌المرتبة ‌فيها" ‌الأخطاء ‌ويحدد ‌ليبين‌سبب‌رفضها، مرفوضة؛

‌%(‌بدرجة‌توافر‌منخفضة‌جدًا.0بنسبة‌مئوية)
-‌‌ ‌توافر ‌مئوية)‌مهارة التحليلجاءت‌درجة ‌بنسبة ‌جدًا ‌المؤشر‌3.8منخفضة ‌جاء ‌وقد ،)%

يد‌تعليل‌(‌الذي‌ينص‌على:‌"يتضمن‌طريقة‌التحليل‌الإعرابي‌الصحيحة‌المتمثلة‌بتحد11رقم)
%(‌بدرجة‌توافر‌منخفضة،‌في‌حين‌جاء‌30.7إعراب‌الكلمة"‌في‌المرتبة‌الأولى‌بنسبة‌مئوية)

‌ورقم)4المؤشرات‌رقم) ‌ورقم)5(، ‌ورقم)6(، ‌ورقم)7(، ‌طريقة‌8(، ‌"يتضمن ‌تنص‌على: ‌التي )
‌لها،‌ ‌الإعرابي ‌والمعنى ‌نوعها، ‌للكلمة: ‌الآتي ‌بتحديد ‌المتمثلة ‌الصحيحة ‌الإعرابي التحليل

‌وحالتها"،‌ورقم)ور‌ ‌وعملها، ‌تطبيقات‌للتحليل‌الإعرابي‌على‌2تبتها، ‌"يضم ‌الذي‌ينص‌على: )
‌ورقم) ‌طريقته"، ‌لإيضاح ‌مختلفة؛ ‌التحليل‌3أمثلة ‌تطلب ‌تدريبات ‌"يقدم ‌على: ‌ينص ‌الذي )

‌%(‌بدرجة‌توافر‌منخفضة‌جدًا.0الإعرابي‌لجملها"‌في‌المرتبة‌الأخيرة‌بنسبة‌مئوية)
التي‌تم‌عرضها‌آنفًا‌يلحظ‌أن‌درجة‌توافر‌مهارات‌التفكير‌التحليلي‌‌إن‌من‌يتتبع‌النتائج

في‌محتوى‌منهاج‌النحو‌المُدرس‌للطالبات‌المعلمات‌في‌جامعة‌فلسطين‌تتراوح‌بين‌منخفضة‌
ومنخفضة‌جدًا،‌وهذا‌يدل‌على‌أن‌محتوى‌المنهاج‌لا‌يركز‌على‌مهارات‌التفكير‌التحليلي‌رغم‌

مناهج النحو المقررة بصورة عامة لمهارات  ضعف تضمينن ولذا ترى الباحثة أأهميتها،‌
ا قد يعزى إلى: ‌التفكير، والتفكير التحليلي خصوصا

الحاجة‌إلى‌اختصاصين‌في‌كتابتها،‌والإلمام‌بكيفية‌تضمينها؛‌إذ‌من‌الملاحظ‌أن‌هناك‌‌-1
‌ربوية.عددًا‌من‌المؤلفين‌متخصصون‌في‌الناحية‌العلمية‌دون‌إلمامهم‌الكافي‌بالجوانب‌الت
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‌النسيان‌في‌‌-2 ‌المعرفي‌والمعلوماتي‌التي‌يعلو‌عليه‌غبار تركيز‌بعض‌المؤلفين‌على‌الكم
أذهان‌الطلبة‌مع‌الزمن‌دون‌التركيز‌على‌المهارات‌التي‌يمكن‌أن‌تصاحبهم‌في‌حياتهم‌كلها‌إذا‌

‌تدربوا‌عليها‌وأتقنوها.
‌والمعرفة،‌-3 ‌والفهم ‌التذكر ‌مستوى ‌عند ‌النحو ‌الدنيا‌‌وقوف‌بعض‌مناهج ‌التفكير ومهارات

حسب‌تصنيف‌بلوم‌دون‌التطرق‌إلى‌مهارات‌التفكير‌الأكثر‌تقدمًا‌من‌الناحية‌العقلية؛‌إذ‌إنه‌لا‌
ينكر‌أهمية‌تلك‌المهارات‌ذات‌الحد‌الأدنى‌غير‌أنها‌لا‌تعدو‌كونها‌بوابة؛‌للولوج‌إلى‌مهارات‌

‌تفكير‌أعلى.
‌العلمية،‌وأن‌الاعتقاد‌بأن‌مهارات‌التفكير‌التحليلي‌هي‌‌-4 حكر‌على‌بعض‌المناهج‌لاسيما

لا‌يمكن‌أن‌يكون‌له‌نصيب‌الأسد‌في‌تضمينها‌فيه؛‌إلا‌أن‌‌-على‌سبيل‌المثال-منهاج‌النحو
ذلك‌لا‌يعد‌سوى‌ضربًا‌من‌الوهم؛‌لأن‌النحو‌بكل‌مكوناته‌من‌مفاهيم‌ومهارات‌ومفردات‌تتطلب‌

‌ليلي‌بشكل‌واضح.توظيف‌مهارات‌تفكير‌مختلفة‌وعلى‌رأسها‌التفكير‌التح
الاعتماد‌على‌منهجية‌واحدة‌في‌إعداد‌مناهج‌النحو؛‌إذ‌إنهم‌يسيرون‌على‌وتيرة‌واحدة‌لا‌‌-5

‌تتغير‌بما‌يتناسب‌والطلبة‌وخصائصهم،‌ونمو‌تفكيرهم،‌ونضجهم‌العقلية،‌ومرحلتهم‌التعليمية.
‌مناهج‌الغفلة‌عن‌أهمية‌مهارات‌التفكير‌بشكل‌عام‌والتحليلي‌بشكل‌خاص‌في‌تضمين‌-6 ها

‌النحو‌في‌تكوين‌البناء‌المعرفي‌والعقلي‌للطلبة.
الاعتقاد‌عند‌بعض‌المؤلفين‌أن‌النحو‌في‌كيانه‌صعب‌على‌الطلبة،‌ويحتاج‌إلى‌إعمال‌‌-7

ذهنهم؛‌لكونه‌يقوم‌على‌التحليل‌في‌أساسه،‌فكيف‌إذا‌ضمن‌مهارات‌تفكير‌تحليلي‌قد‌تزيد‌من‌
‌تما ‌عارية ‌منهم ‌النظرة ‌تلك ‌لكن ‌التفكير‌صعوبته؛ ‌توظيف ‌يدعم ‌ما ‌إن ‌إذ ‌الصحة؛ ‌عن مًا

‌التحليلي‌فيه‌ارتكازه‌على‌التحليل‌الذي‌يمثل‌العماد‌والأساس.
‌دراسات‌تناولت‌مهارات‌التفكير‌‌‌ ‌على ‌تعثر ‌لم ‌واطلاعها ‌الباحثة وعلى‌حسب‌علم

تحليل‌التحليلي‌في‌النحو؛‌لتعرض‌نتائج‌الاتفاق‌معها‌غير‌أنها‌وجدت‌اتفاقًا‌جزئيًا‌مع‌نتيجة‌
م(‌التي‌توصلت‌إلى‌2018محتوى‌النحو‌في‌ضوء‌مهارات‌التفكير‌التحليلي‌كدراسة‌المطيري)

‌للصف‌الأول‌ ‌الفقه ‌مقرر ‌في ‌منخفضة ‌بدرجة ‌متضمنة ‌التحليلي ‌التفكير ‌بعض‌مهارات أن
‌العبيسات) ‌ودراسة ‌جدًا، ‌منخفضة ‌بدرجة ‌وبعضها ‌أن‌2020المتوسط، ‌إلى ‌توصلت ‌التي م(

التحليلي‌متضمنة‌بدرجة‌متوسطة‌في‌كتب‌التربية‌الإسلامية‌للصفوف‌‌بعض‌مهارات‌التفكير
‌وحسن) ‌خليفة ‌ودراسة ‌والثامن"، ‌والسابع، ‌مهارات‌2020"السادس، ‌أن ‌إلى ‌توصلت ‌التي م(

‌التفكير‌التحليلي‌متضمنة‌بدرجة‌متوسطة‌في‌كتاب‌الرياضيات‌للصف‌الثالث‌المتوسط.
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 الإحصائيةالأساليب ساا: ساد
‌الأساليب‌الإحصائية‌الموظفة‌في‌دراستها‌إلى‌قسمين،‌هما:‌قسمت‌الباحثة

 أساليب إحصائية؛ لقياس صدق الأدوات وثباتها، هي: -أ
 معادلة‌كوبر؛‌لحساب‌ثبات‌بطاقة‌التحليل. -
 .التكرارات،‌والنسب‌المئوية -
 معاملات‌الصعوبة‌والتمييز. -
 معاملات‌الارتباط؛‌لحساب‌الاتساق‌الداخلي. -
 ؛‌لحساب‌ثبات‌الاختبار.20معادلة‌كودر‌ريتشارد‌سونالتجزئة‌النصفية،‌و‌ -

 أساليب إحصائية؛ للتحقق من صحة الفرضيات، هي:  -ب
 .المتوسطات‌الحسابية،‌والانحرافات‌المعيارية -
 أن‌بيانات‌العينة‌تتبع‌التوزيع‌الطبيعي.اختبار‌التوزيع‌الطبيعي؛‌للتأكد‌من‌ -
 (. Hoteling's T2)هوتلنج‌‌لعينتين‌مستقلتين‌اختبار -
‌الأحادي - ‌التباين ‌تحليل ‌المفاهيم‌؛ ‌اختباري ‌في ‌المجموعتين ‌متوسطات ‌بين للمقارنة

 .النحوية،‌ومهارات‌الإعراب
‌.ل‌الكسب‌المعدل‌لبلاك؛‌لقياس‌حجم‌الفاعليةاممع -
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 الرابعالفصل 

 النتائج وتفسيرها

د‌تطبيق‌يثة‌في‌هذا‌الفصل‌عرضًا‌تفصيليًا‌للنتائج‌التي‌تم‌التوصل‌إليها‌بعالباح‌قدمت
‌الدراسة ‌أردفأداتي ‌ثم ‌‌هت، ‌منها ‌خرج ‌لما ‌والتفسير ‌بالمناقشة ‌تساؤلات‌من ‌عن ‌الإجابة خلال

‌‌الدراسة،‌والتحقق‌من‌فرضيتيها.
: نتائج أسئلة الدراسة  أولا

 : السؤال الأولنتائج  -1
 الطالبات لدى تنميتها المراد المفاهيم النحوية ماأسئلة‌الدارسة‌على:‌"‌ينص‌السؤال‌الأول‌من

‌"بغزة؟ فلسطين جامعة في المعلمات
‌ ‌السابق ‌السؤال ‌عن ‌النحويةللإجابة ‌الموضوعات ‌الباحثة ‌في‌‌اطلعت ‌شرحها المراد

‌المقترح ‌التصور ‌ثم ‌ال، ‌والفرعية ‌الرئيسة ‌النحوية ‌بالمفاهيم ‌للطالبات‌المعللاقائمة في‌‌ماتزمة
‌لديهنضوئها ‌لتنميتها ‌تضمنت‌مفهومين‌نحويين‌رئيسين؛ ‌وقد ،‌ ‌فرعيًا،‌‌عشر‌ةثلاثو‌، مفهومًا

‌.(‌يوضح‌ذلك4.1والجدول‌)
 قائمة المفاهيم النحوية المراد تنميتها: (4.1جدول رقم)

 المفاهيم النحوية الفرعية المفاهيم النحوية الرئيسة م.
 مبتدأ اسميةجملة  -1

 خبر
 المفرد الخبر

  الخبر الجملة
 الخبر شبه الجملة

 الفعل الماضي جملة فعلية -2
 الفعل المضارع المنصوب
 الفعل المضارع المرفوع
 الفعل المضارع المجزوم

 فعل الأمر
 فاعل

 نائب الفاعل
 مفعول به
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‌

 السؤال الثاني: نتائج  -2
 الطالبات لدى تنميتها المراد مهارات الإعراب ما"ة‌على:‌ينص‌السؤال‌الثاني‌من‌أسئلة‌الدارس

 "بغزة؟ فلسطين جامعة في المعلمات
‌ ‌السابق ‌السؤال ‌عن ‌ا‌الباحثة‌اطلعتللإجابة ورسائل‌‌،لأدب‌التربوي‌من‌بحوثعلى

‌وأطاريح‌،علمية ‌لكنها ‌الباحثون؛ ‌للتعرف‌على‌مهارات‌الإعراب‌التي‌استخدمها لاحظت‌أن‌؛
رًا‌تحصيليًا؛‌لقياسها‌تحت‌مسمى‌مهارات‌الإعراب‌غير‌أنها‌تختلف‌اختلافًا‌جميعها‌وظف‌اختبا

‌للنحو ‌تطرقت ‌التي ‌الكتب ‌دفات ‌بين ‌نقبت ‌لذا ‌التحصيلي، ‌الاختبار ‌عن ‌كتاب‌تامًا ‌منها: ،
‌لتدريس‌ ‌الكفايات‌الأدائية ‌العربية‌في‌ضوء ‌وكتاب‌المرجع‌في‌مهارات‌م(2007عطية)اللغة ،

‌لـ ‌وعلومها ‌وكتاب(م2010لحلاق)اللغة ‌نظرية‌‌، ‌العربية/أطر ‌اللغة ‌تدريس إستراتيجيات
‌وسنن‌،‌م(2013وتطبيقات‌عملية‌لإسماعيل) ‌العربية‌ومسائلها ‌اللغة وكتاب‌الصاحبي‌في‌فقه

م(،‌وكتاب‌شرح‌عمدة‌1988،‌وكتاب‌الكتاب‌لسيبويه)م(1997)العرب‌في‌كلامها‌لابن‌فارس
‌مالك) ‌اللافظ‌لابن ‌وعدة ‌وكتاب1977الحافظ ‌السراج)‌م(، ‌لابن ‌النحو ‌في م(،‌2018الموجز

‌النحوي) ‌علي ‌لأبي ‌العضدي ‌الإيضاح ‌لابن‌1969وكتاب ‌القرآن ‌مشكل ‌تأويل ‌وكتاب م(،
‌الحاجب)1973قتيبة) ‌لابن ‌النحو ‌في‌علم ‌وكتاب‌الكافية ‌وكتاب‌الأ2010م(، ‌في‌م(، نموذج
‌لتستخلم(1999للزمخشري)‌النحو ‌تطب؛ ‌إعراب ‌مهارات ‌دراستهاص ‌في ‌و‌قها ‌هذه‌تل، تمتع

‌للإعراب ‌وانتمائها ‌مناسبتها ‌من ‌للتأكد ‌المحكمين؛ ‌على ‌عرضتها ‌بالصدق ‌لتخرج‌المهارات ،‌
ست‌مهارات‌اللازمة‌للطالبات‌المعلمات؛‌لتنميتها‌لديهن،‌وقد‌تضمنت‌‌مهارات‌الإعرابقائمة‌ب

‌(‌يوضح‌ذلك.4.2،‌والجدول‌)مهارة‌فرعية‌واثنين‌وأربعينرئيسة،‌
 المراد تنميتها مهارات الإعراب: قائمة (4.2جدول رقم)

مهارات  م.
 الإعراب 

 الفرعية المهارات

1.  
 

التمييز 
بين 

التراكيب 
 النحوية

 
 

 تمييز الجملة الفعلية الصحيحة من بين تراكيب نحوية.
 تمييز الجملة السمية الصحيحة من بين تراكيب نحوية. .2
 ذات الفعل المعرب من غيرها من تراكيب نحوية.تمييز الجملة الفعلية  .3
 تمييز الجملة السمية التي يكون خبرها جملة اسمية من غيرها من تراكيب نحوية. .4
 تمييز الجملة السمية الصحيحة التي يكون خبرها جملة فعلية من غيرها من تراكيب نحوية. .5
 زوم من غيرها من تراكيب نحوية.تمييز الجملة الفعلية الصحيحة التي فعلها مج .6
 تحديد الخطأ النحوي في أفعال الأمر المجزومة عند ورودها في تراكيب لغوية. .7
 تحديد الخطأ النحوي في الأفعال المضارعة المنصوبة الوارد عند ورودها في تراكيب لغوية. .8
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9.  
 
 
 
 
 
 

الضبط 
 الإعرابي

 نحوية. تمييز الجملة الفعلية التي فاعلها مستتر من غيرها من تراكيب
 تحديد الخطأ النحوي في المفعول به عند وروده في تراكيب لغوية. .10
 تحديد الخطأ النحوي في المبتدأ عند وروده في نصوص لغوية. .11
 تحديد الخطأ النحوي في الأفعال المضارعة المجزومة عند ورودها في تراكيب لغوية. .12
 وروده في نصوص شعرية. تحديد الخطأ النحوي في المبتدأ عند .13
 استعمال العلامة الصحيحة؛ لضبط الفاعل عند وروده في تراكيب لغوية. .14
 استعمال العلامة الصحيحة؛ لضبط المبتدأ المؤخر عند وروده في نصوص شعرية. .15
 ضبط الفعل الماضي المبني على الفتح عند وروده في تراكيب لغوية ضبطاا سليماا. .16
 تعمال العلامة الصحيحة؛ لضبط الفاعل عند ورودها في نصوص شعرية.اس .17
 استعمال العلامة الصحيحة؛ لضبط الفعل المضارع المبني عند وروده في تراكيب لغوية. .18
 ضبط الفعل المضارع المبني عند وروده في تراكيب لغوية ضبطاا سليماا. .19
 وص شعرية ضبطاا سليماا.ضبط المبتدأ المؤخر عند وروده في نص .20
21.  

 
 إدراك

الفارق 
بين 

المعاني 
المتكافئة 
 في اللفظ

 تحديد الموقع الإعرابي للجملة السمية عند ورودها في تراكيب لغوية.
 تحديد الموقع الإعرابي لفعلين ماضيين مبنيين للمجهول عند ورودهما في تراكيب لغوية. .22
ذي المعنى المتكافئ في لفظه من غيره من  -المبتدأ والخبر-ميتمييز التركيب النحوي الس .23

 تراكيب نحوية.
ذي المعنى المتكافئ في لفظه  -أحد الركنين مصدر مؤول –تمييز التركيب النحوي السمي  .24

 من غيره من تراكيب نحوية.
 وص لغوية.تحديد الموقع الإعرابي لمبتدأ مجرور لفظاا مرفوع محلاا عند وروده في نص .25
ذي المعنى المتكافئ في لفظه من غيره من تراكيب  -الفاعل ونائبه-استخراج الجملة الفعلية  .26

 نحوية.
 تحديد الموقع الإعرابي لفعل مضارع مرفوع عند وروده في تراكيب لغوية. .27
28.  

استعمال 
المعاني 
الوظيفية 
لأدوات 
 المعاني

ذن(.بيان استعمال المعنى الوظيفي الم  شترك بين )كي، وا 
 بيان استعمال المعنى الوظيفي المشترك بين )لما، ولم(. .29
 بيان استعمال المعنى الوظيفي لـ)لن( عند دخولها على الفعل المضارع. .30
( عند دخولها على جملة اسمية. .31  بيان استعمال المعنى الوظيفي لـ)إنَّ
 مشترك بين )أينما، وأيان(.بيان استعمال المعنى الوظيفي ال .32
 بيان استعمال المعنى الوظيفي لـ)ل( الناهية عند دخولها على الفعل المضارع. .33
إدراك  .34

العلاقات 
في 

تراكيب 
 نحوية

 توضيح علاقة الفاعل بفعله.
 توضيح علاقة المفعول به بالفعل وفاعله. .35
 توضيح علاقة المبتدأ بخبره. .36
 لاقة نائب الفاعل بالفعل المبني للمجهول.بيان ع .37
 بيان علاقة خبر المبتدأ بالمبتدأ. .38

 استنتاج الحكم الإعرابي للمبتدأ والخبر.الستنتاج  .39
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 استنتاج علاقة الموقع الإعرابي بالعلامة الإعرابية. الإعرابي .40
 استنتاج الركن الأول لجملة اسمية من معلومات معطاة. .41

4
2.‌

‌استنتاج‌حكم‌الفاعل‌من‌معلومات‌معطاة.

‌
‌
‌
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 : الثالثالسؤال نتائج  -3
 التحليلي التفكير على القائم المقترح التصور ما"ينص‌السؤال‌الثالث‌من‌أسئلة‌الدارسة‌على:‌

 نفلسطي جامعة في المعلمات الطالبات لدى الإعراب ومهارات النحوية المفاهيم تنمية في
 "بغزة؟

لمنهاج‌النحو‌بناء‌على‌نتائج‌تحليل‌محتواه‌في‌ضوء‌‌امقترحً‌‌اتصورً‌وضعت‌الباحثة‌
‌التحليلي ‌اختيارها‌‌مهارات‌التفكير ‌ترى‌أن ‌ولذا ‌فيه، ‌توافرها ‌في‌درجة التي‌أظهرت‌انخفاضًا

طارًا‌اعتمدت‌عليه؛‌لكون‌النحو‌يرتكز‌علللتفكير‌التحليلي‌ ى‌في‌التصور‌المقترح‌يعد‌ركيزة‌وا 
‌احتوى‌المنهالتحليل‌في‌جُل‌خطواته ‌ما ذا ‌وا  ‌في‌على‌ج‌ا، ‌يسهم مهارات‌التفكير‌التحليلي‌قد

‌ ‌اكتساب‌مهارات ‌على ‌الطلبة ‌يساالتحليلمساعدة ‌مما ‌وتتتبع، ‌النحو، ‌في ‌التعمق ‌في ‌عدهم
‌.‌م‌لهفي‌دراستهه‌خطوات

 ط الآتية:وفي ضوء السالف ذكره حددت الباحثة خطوات بناء التصور المقترح في النقا
 مبررات بناء التصور المقترح: -1

 نبعت مبررات بناء التصور المقترح مما يلي:
ما‌تواجهه‌مناهج‌النحو‌من‌قصور‌أدلت‌به‌الدراسة‌الاستطلاعية،‌ونتائج‌تحليل‌المحتوى‌‌-أ

‌التي‌قامت‌بهما‌الباحثة‌حيث‌أكدتا‌على:
 ‌ُليل‌صعوبة‌ب‌معقولة؛‌لتذلتفكير‌التحليلي‌بنسعد‌مناهج‌النحو‌عن‌تضمين‌مهارات‌اب

 النحو،‌وتعويد‌الطلبة‌على‌التحليل‌الذي‌هو‌عماد‌النحو.
 .الارتكاز‌على‌عمليات‌الاستظهار‌والحفظ‌كموجهات‌رئيسة‌للمنهاج 
 .عدم‌الترابط‌الكلي‌المدعم‌بالأمثلة‌والشواهد‌الذي‌يبرز‌النسق‌بين‌النحو‌والتحليل 

لي‌عن‌طريق‌وضع‌تصور‌مقترح‌له،‌ودراسة‌محاولة‌علاج‌القصور‌في‌منهاج‌النحو‌الحا‌-ب
‌فعاليته‌في‌تنمية‌المفاهيم‌النحوية‌ومهارات‌الإعراب‌لدى‌الطالبات‌المعلمات.

 مصادر اشتقاق التصور المقترح: -2
 وضعت الباحث تصورها المقترح لمنهاج النحو في ضوء النقاط الآتية:

‌ا‌-أ ‌استفادة ‌ومدى ‌التحليلي، ‌مهارات‌التفكير ‌إلى ‌الطلبة‌النظر فادة ‌وا  ‌تضمينها، ‌من لمناهج
‌منها.
‌.وبحوثها‌نتائج‌الدراسات‌السابقة‌التي‌ضمنت‌التفكير‌التحليلي‌في‌كتبها‌-ب



198 
 

‌لاسيما‌‌الدراسات‌-ت ‌العربية ‌اللغة ‌مناهج ‌تطوير ‌في ‌طبقت ‌التي ‌والعالمية ‌المحلية العلمية
سماعيلم(2015م(،‌ودراسة‌الفكرية)2006النحو‌العربي،‌مثل:‌دراسة‌الهويمل) ‌،‌ودراسة‌كيتا‌وا 

‌.م(2018،‌ودراسة‌رحمواتي)م(2016)
 فلسفة التصور المقترح: -3

‌سإن‌أي‌تصور‌ينبثق‌من‌أسس‌معرفية،‌ونفسية،‌واجتماعية،‌وثقافية،‌ومن‌تلك‌الأس
‌وو‌ ‌تدريسه، ‌وطرائق ‌ومحتواه، ‌المنهاج ‌أهداف ‌تقوم‌تشتق ‌لذا ‌تقويمه، ‌وأساليب ‌تعليمه، سائل

‌ال ‌التصور ‌هذا ‌الطالبات‌فلسفة ‌لدى ‌الإعراب ‌ومهارات ‌النحوية ‌المفاهيم ‌تنمية ‌على مقترح
‌المنهاج ‌من ‌مختارة ‌نحوية ‌موضوعات ‌خلال ‌من ‌الشعور‌المعلمات ‌من ‌تنطلق ‌أنها ‌كما ،

بالمسؤولية‌التربوية‌والأخلاقية‌تجاه‌المنهاج‌في‌ضرورة‌تقديم‌كل‌ما‌يقوي‌عزمه،‌ويعالج‌ضعف‌
‌الطلبة‌فيه.

 مقترح وأسسه:مرتكزات التصور ال -4
 راعت الباحثة عند بنائها للتصور المقترح لمنهاج النحو المرتكزات والأسس الآتية:

‌طبيعة‌منهاج‌النحو،‌ومفاهيمه،‌ومهارات‌إعرابه.‌-
‌طبيعة‌مهارات‌التفكير‌التحليلي‌التي‌ضمنت‌في‌التصور.‌-
‌الجامعي‌- ‌المرحلة ‌في ‌المعلمات ‌خصائص‌الطالبات ‌الذي ‌العقلي ‌والنضج ‌إليه،‌ة، وصلن

‌واحتياجاتهن‌المعرفية.
‌الاهتمام‌بالجوانب‌التطبيقية‌لمحتوى‌منهاج‌النحو.‌-
‌التأكيد‌على‌إيجابية‌الطالبات،‌وقدرتهن‌على‌الوصول‌إلى‌إلى‌المعلومات‌وتحليلها.‌-
‌على‌‌- ‌الارتكاز ‌ليتم ‌التفكير؛ ‌في ‌عمق ‌إلى ‌تحتاج ‌التي ‌الثرية ‌بعض‌التطبيقات تضمين

‌التحليل.
‌لمنهاج‌يحمل‌قدرًا‌من‌متعة‌التعلم‌الذي‌تشبع‌حاجات‌الطالبات.جعل‌ا‌-
 لآتي:، ويتمثل باوتصميمه صياغة التصور المقترح -5
 :أهداف التصور المقترح -أ

ا‌عامة،‌وخاصة،‌وسلوكية‌للتصور‌المقترح،‌وراعت‌أن‌تكون‌الأهداف‌أهدافً‌الباحثة‌‌وضعت
(‌حيث‌إبداع‌ر،‌فهم،‌تطبيق،‌تحليل،‌تقويم،تذكبلوم‌المعدل)معدة‌في‌ضوء‌مستويات‌‌السلوكية
‌عند‌صياغتها،‌هي:‌الآتية‌معاييرال‌راعت
 .صياغة‌الأهداف‌بعبارات‌مناسبة‌قابلة‌للقياس 
 تباط‌الأنشطة‌بمهارات‌الإعراب‌والمفاهيم‌النحوية،‌والتفكير‌التحليلي.ار‌ 
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 .تناسق‌الأهداف‌وتكاملها 
 والوجدانية.شموليتها‌لجوانب‌التعلم‌المهارية‌والمعرفية‌‌‌
 لتصور المقترح:الدراسي ل محتوىال -ب

‌المقتضمن‌ ‌المسترشد‌التصور ‌من‌منهاج‌النحو ‌من‌موضوعات‌مختارة ترح‌مجموعة
‌ا ‌وتحديبآراء ‌اختيارها ‌في ‌دلخبراء ‌الفعلية)اهي:ها، ‌والجملة ‌الاسمية، ‌(لجملة وتبرر الباحثة ،

‌ي:موضوعات بما يأتسبب اختيارها لهذه ال
يمكن‌‌باقي‌الموضوعات؛‌إذ‌لاسر‌الواصل‌مع‌الجوضوعات‌النحوية‌المختارة‌متعد‌هذه‌ال‌-1

‌أخرى‌دون‌إتقان‌الطلبة‌لها،‌وتمكنهم‌من‌تفاصيلها.الولوج‌إلى‌موضوعات‌
بحيث‌لا‌‌توجه‌الإعداد‌في‌التصور‌المقترح‌إلى‌الطالبات‌المعلمات‌في‌المرحلة‌الأساسية‌-2

‌.ضوعات‌نحوية‌أكثر‌تخصصًا‌وتبحرًايستلزم‌هذه‌المرحلة‌الغوص‌العميق‌في‌مو‌
احتواء‌الكتب‌المدرسية‌التي‌ستدرسها‌الطالبات‌المعلمات‌بعد‌تخرجهن‌لهذه‌الموضوعات؛‌‌-3

ها‌تي‌تلائم‌المرحلة‌الأساسية‌وتضمينوزارة‌التربية‌والتعليم‌اختارت‌الموضوعات‌النحوية‌اللكون‌
‌في‌كتبهم.

رتيبها‌في‌مناهج‌النحو‌للمراحل‌الدراسية‌كافة‌تشغل‌هذه‌الموضوعات‌مرتبة‌المقدمة‌في‌ت‌-4
‌بدءًا‌بالمرحلة‌الأساسية،‌ووصولًا‌إلى‌المرحلة‌الجامعية.

للطالبات‌لتدريسها‌وأهميتها‌‌إجماع‌اختصاصي‌النحو‌العربي‌على‌مناسبة‌هذه‌الموضوعات‌-5
‌المعلمات‌تخصص‌المرحلة‌الأساسية.

‌غير‌خفاض‌نان‌-6 ‌كما ‌فيها ‌التحليلي ‌التفكير ‌الموضوعات‌سب ‌من ‌يستلزم‌ها ‌مما النحوية؛
‌تضمين‌مهاراته‌فيها.

،‌من‌البسيط‌إلى‌المركبالتدرج‌و‌،‌التكامل‌والترابط‌مع‌الموضوعات‌النحوية‌الأخرى‌مراعاة‌-7
‌.ومن‌السهل‌إلى‌الصعب

 :التصور المقترح جياتإستراتي -ت
اه،‌وفقًا‌لطبيعة‌محتو‌تنوعت‌الإستراتيجيات‌والطرائق‌التدريسية‌المقترحة‌لمنهاج‌النحو؛‌

تعليمية،‌والإمكانات‌المتاحة‌لتدريسه‌مع‌تركيزها‌على‌إيجابية‌المتعلمات‌كمحور‌في‌العملية‌ال
‌لاختيار‌ ‌مناسبةولتلك‌الإستراتيجيات‌معايير ‌في‌أن‌تكون ‌تتمثل ‌التعلم،‌لـ)‌:ها لهداف‌ونواتج

والمحتوى‌وخصائص‌نموهن،‌‌والمستوى‌اللغوي‌للطالبات،‌والخبرة‌السابقة‌لهن،‌والنضج‌العقلي
‌والإمكان ‌تدريسه، ‌التعلمالمراد ‌وجهة ‌للمعلم، ‌المتاحة ‌(ات ‌‌وقد، التي‌‌الإستراتيجياتتمثلت
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‌الباحثةتقترحا ‌في‌ها :‌ ‌‌تحليل)إستراتيجية ‌التعليميةالمهمة ‌و‌، ‌تحليل ‌الدلالية، وخرائط‌السمات
‌المفاهيم،‌والمتشابهات(.

ر‌للتصور‌المقترح‌بأنها‌ربطت‌يجيات‌الآنفة‌الذكوتبرر‌الباحثة‌سبب‌اختيارها‌للإسترات
على‌‌ان‌مرتكزتانتإستراتيجيبالخلفية‌النظرية‌للدراسة‌من‌خلال‌ارتكازها‌على‌التحليل،‌فجاءت‌

‌خطواتها ‌في ‌أن‌‌التحليل ‌كما ‌العربي، ‌النحو ‌ومنهاج ‌التحليلي ‌التفكير ‌طبيعة ‌مع ‌يتسق بما
‌ ‌تتناسب‌مإستراتيجية ‌التعليمية ‌على‌التفكيك‌للجملة؛‌تحليل‌المهمة ‌لاعتماده ‌العربي؛ ‌النحو ع

‌تختص‌ ‌الدلالية ‌السمات ‌تحليل ‌إستراتيجية ‌أن ‌حين ‌في ‌دقائقها، ‌وتفحص ‌إعرابها، ليتسنى
بالمفاهيم‌بشكل‌عام،‌فوظفت‌في‌الدراسة؛‌لكون‌المفاهيم‌النحوية‌أحد‌متغيراتها،‌فبرز‌التكامل‌

يتسم‌بإعمال‌ويضاف‌إلى‌ذلك‌أن‌النحو‌العربي‌‌،بين‌المتغير‌التابع‌والإستراتيجية‌التي‌تخدمه
‌فإن‌إستراتيجية‌خرائط‌المفاهيم‌ ‌يد‌طولى‌في‌المساهمة‌في‌العقل،‌والعمليات‌الذهنية،‌ولذا لها

‌النحو‌ ‌لزخر ‌ونظرًا ‌الرئيسة، ‌التفرعات‌للمور ‌رسم ‌من‌خلال ‌الذهن عمال ‌الخطوات‌وا  تنظيم
لحركات‌الفرعية‌والأصلية‌بين‌موضوعاته‌اختيرت‌العربي‌بالمتشابهات‌في‌الأحكام‌الإعرابية،‌وا

‌عنصرين‌ ‌بين ‌الربط ‌ومحاولة ‌الذهن، ‌تحريك ‌في ‌دورًا ‌لها ‌ليكون ‌المتشابهات؛ إستراتيجية
‌مختلفين،‌واكتشاف‌التشابه‌بينهما.

 :المقترحة الأنشطة والتدريبات -ث
رتكزت‌اتدريبات‌في‌نهاية‌كل‌باب‌نحوي‌تضمنت‌موضوعات‌التصور‌المقترح‌النحوية‌
لتتكامل‌التدريبات‌مع‌المحتوى‌النحوي‌؛‌على‌مهارات‌التفكير‌التحليلي‌التي‌حددتها‌الباحثة‌سابقًا

‌قياس ‌فيسهل ‌المهارات، ‌تلك ‌ا‌في ‌تنمية ‌في ‌المقترح ‌التصور ‌فاعلية ‌النحوية،‌مدى لمفاهيم
‌ومهارات‌الإعراب.

 :مقترحةالتقويم الأساليب  -ج
التمهيدي،‌والبنائي،‌والختامي(،‌الثلاثة،‌هي‌التقويم:‌)‌ارتكزت‌الباحثة‌على‌أنواع‌التقويم

‌وقد‌ضُمن‌ذلك‌فيه.
 ، والتأكد من صلاحيته:ضبط التصور المقترح -6

‌السا ‌من ‌مجموعة ‌عُرض‌على ‌وتصميمه، ‌المقترح ‌التصور ‌بناء ‌من ‌الانتهاء دة‌بعد
بداء‌آرائهم ارات‌التفكير‌مدى‌ترجمة‌التصور‌المقترح‌لمهيه‌من‌حيث:‌ف‌المحكمين؛‌لضبطه‌وا 

‌التصور‌ ‌أهداف ‌مع ‌المحتوى ‌اتساق ‌ومدى ‌المعلمات، ‌للطالبات ‌النحو ‌منهاج ‌في التحليلي
ضافةالمقترح،‌ ،‌وقد‌أبدى‌المحكمون‌ما‌يرونه‌ملائمًا‌من‌أساليب‌التقويم‌أو‌حذفها‌أو‌تعديلها‌وا 
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رائهم؛‌د‌أجريت‌التعديلات‌اللازمة‌في‌ضوء‌آقمع‌تعديل‌بعض‌العبارات،‌و‌‌آراءهم‌بصلاحيته
‌.-3ملحق-ليصبح‌التصور‌المقترح‌جاهزًا‌في‌صورته‌النهائية‌للتطبيق

 تطبيق التصور المقترح: -7
‌ب ‌الباحثة ‌كلية‌قامت ‌في ‌المعلمات ‌الطالبات ‌من ‌عينة ‌على ‌المقترح ‌التصور تطبيق

التربية‌في‌جامعة‌فلسطين؛‌لمعرفة‌فاعليته‌في‌تنمية‌المفاهيم‌النحوية‌ومهارات‌الإعراب‌لديهن،‌
‌.ومناقشتها‌وتفسيرها‌عرض‌نتائج‌الاختبارينوالأسئلة‌الآتية‌ت

‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
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 نتائج السؤال الرابع:  -4
هل توجد فروق ذات دللة إحصائية عند مستوى ينص‌السؤال‌الرابع‌من‌أسئلة‌الدراسة‌على:‌"

ة، التجريبي تينات الطالبات المعلمات في المجموعدرج يبين متوسط (a≤0.05) دللة
‌الضابطة في التطبيق البعدي لختبار المفاهيم النحوية؟و 

‌عن‌السؤال‌الس ‌الصفريةوللإجابة ‌الفرضية ‌"‌ابق‌صاغت‌الباحثة توجد ل  التي‌تنص‌على:
ات الطالبات درج يبين متوسط  (a≤0.05)فروق ذات دللة إحصائية عند مستوى دللة

‌.يةتطبيق البعدي لختبار المفاهيم النحو الضابطة في الو  التجريبية تينالمعلمات في المجموع
‌والانحرافات‌الحسابية‌المتوسطات‌الباحثة‌حسبت‌الفرض،‌هذا‌صحة‌من‌وللتحقق

‌بين‌الفروق‌دلالة‌عن‌للكشف‌؛مستقلتين‌لعينتين"‌T2"هوتلنج‌‌اختبار‌وقد‌استخدمت‌المعيارية،
‌للمجموعتين ‌الطالبات ‌درجات ‌اختبا‌الضابطةو‌‌التجريبية‌متوسطات ‌النحويةفي ‌المفاهيم ‌،ر

‌:ذلك‌يوضح(‌4.6)وجدول
 التجريبية للمجموعتين الدللة ومستوى ،"ت" وقيمة ،المعيارية والنحرافات ،المتوسطات(: 4.6)جدول

 البعدي التطبيق في المفاهيم النحوية لختبار والضابطة

 العدد المجموعة المفاهيم النحوية
المتوسط 
 الحسابي

 النحراف المعياري

 1.408 12.500 30 تجريبية اسمية جملة
 2.016 4.933 30 ضابطة

 2.941 18.366 30 تجريبية جملة فعلية
 2.569 8.133 30 ضابطة

 4.074 30.866 30 تجريبية الكلية  الدرجة
 3.600 13.066 30 ضابطة

الحسابية‌لدرجات‌طالبات‌‌في‌المتوسطات‌اختلافاتيتضح‌من‌الجدول‌السابق‌وجود‌
والدرجة‌‌المفاهيم‌النحوية‌بمفهوميه‌الرئيسيني‌الدراسة‌التجريبية‌والضابطة‌في‌اختبار‌مجموعت

‌الح ‌المتوسطات ‌فروقات‌في ‌حيث‌يلاحظ‌وجود ‌للمفهوم‌الكلية، ‌الدراسة ‌مجموعتي ‌في سابية
‌الرئيس‌والمفهوم‌النحوي(،‌12.500‌،4.933حيث‌كانت‌على‌التوالي)‌الأول‌الرئيس‌النحوي
‌كانت‌الثاني ‌التوالي)‌حيث ‌18.366على ‌بين‌8.133، ‌الفروق ‌كانت ‌إذا ‌ما ‌ولمعرفة ،)

‌مستوى) ‌عند ‌إحصائية ‌المتغيرات‌0.05المتوسطات‌ذات‌دلالة ‌متعدد ‌التباين ‌وُظف‌تحليل ،)
(‌ ‌هوتلنج ‌اختبار ‌للمقارنةT2حسب ‌الإعراب‌ (؛ ‌مهارات ‌لاختبار ‌الحسابية ‌المتوسطات بين
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‌ ‌المعالجة، ‌لنوع ‌تبعًا ‌الستة؛ ‌الإحصائية‌4.7والجدول)بمهاراته ‌ودلالتها ‌هوتلنج ‌قيمة ‌ ‌يبين )
‌باستخدام‌اختبار‌)ف(.

 في بالتجربة البدء قبل طالباتمتوسطات درجات ال بين للمقارنة" T2"هوتلنج اختبار نتائج(: 4.7)جدول
 ودللتها الإحصائية البعدي للمفاهيم النحوية الختبار

قيمة)ت(  المهارة الإعرابية
 هوتلنج

درجات الحرية  (قيمة )ف
 الفتراضية

درجات حرية 
 الخطأ

مستوى 
 الدللة

 0.000 58 1 49.206 7.015 جملة اسمية
 0.000 58 1 31.573 5.619 جملة فعلية

  5.29 (=1،58حرية) )ف( الجدولية عند درجتيقيمة 
تساوي‌على‌‌المفاهيم‌النحويةيتضح‌من‌الجدول‌السابق‌أن‌قيمتي‌)ف(‌المحسوبة‌في‌

(،‌وهذا‌يقودنا‌5.29(‌أكبر‌من‌قيمة‌)ف(‌الجدولية‌التي‌تساوي)49.206‌،31.573ب)الترتي
‌دلالة) ‌مستوى ‌عند ‌إحصائيًا ‌دالة ‌المحسوبة ‌)ف( ‌قيمة ‌أن ‌رفض‌الفرض‌0.05إلى ‌أي (،؛

الصفري،‌وقبول‌الفرض‌البديل‌الذي‌ينص‌على‌توجد‌فروق‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بين‌متوسطي‌
‌.طة‌في‌اختبار‌المفاهيم‌النحويةالضابالمجموعتين‌التجريبية‌و‌

أو‌كلها‌في‌الفروق‌الإجمالية‌الدالة‌‌مفهوم‌من‌المفاهيم‌النحويةولتحديد‌مدى‌إسهام‌أي‌
‌التباين‌ ‌تحليل ‌أسلوب ‌الباحثة ‌وظفت ‌الفروق ‌تلك ‌مصادر ‌عن ‌الكشف ‌وكذلك إحصائيًا،

‌منUnivariate F-testالإحصائي) ‌مفهوم ‌لكل ‌الحسابية ‌المتوسطات ‌لمقارنة المفاهيم‌‌(؛
‌(‌يبين‌ذلك.4.8كل‌على‌حدة،‌والجدول)‌النحويةا

(: نتائج تحليل التباين الأحادي لمقارنة متوسطات المجموعتين التجريبية والضابطة في كل 4.8جدول)
 مفهوم من المفاهيم النحوية

مجموع  المفاهيم النحوية
 المربعات 

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 مستوى الدللة قيمة )ف(

‌858.267‌1‌858.267‌284.041‌0.000 جملة اسمية
‌1570.817‌1‌1570.817‌205.923‌0.000 جملة فعلية

يتضح‌من‌الجدول‌السابق‌قيمة‌)ف(‌المحسوبة‌وجود‌فروق‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بين‌
‌ ‌تبعًا ‌لطالبات‌الدراسة؛ ‌الرئيسينالمتوسطات‌الحسابية ‌النحويين ‌وفي‌‌للمفهومين ‌الذكر، الآنفة

في‌دلالة‌الفروق‌الإجمالية،‌ولمعرفة‌اتجاه‌‌المفهومين‌النحويين‌الرئيسينارة‌إلى‌إسهام‌ذلك‌إش
تلك‌الفروق‌لصالح‌أي‌مجموعة‌من‌مجموعتي‌الدراسة‌نظرت‌الباحثة‌إلى‌المتوسطات‌الحسابية‌
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للمجموعة‌التجريبية‌‌للمفهومين‌النحويين‌الرئيسين(،‌حيث‌بلغ‌المتوسط‌الحسابي‌4.6في‌جدول)
‌ال ‌18.366توالي)على ‌لها)12.500، ‌الكلية ‌للدرجة ‌الحسابي ‌والمتوسط ‌مقابل‌30.866(، )

‌ ‌الرئيسين ‌النحويين ‌للمفهومين ‌الحسابية ‌على‌المتوسطات ‌البالغة ‌الضابطة ‌المجموعة في
في‌ضوء‌ذلك‌(،‌و‌13.066(،‌والمتوسط‌الحسابي‌للدرجة‌الكلية‌لها)8.133‌،4.933التوالي)

‌ة‌كانت‌لصالح‌المجموعة‌التجريبية.استنتجت‌أن‌الفروق‌الإحصائي
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌

‌
‌
‌
‌
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 نتائج السؤال الخامس:  -5
هل توجد فروق ذات دللة إحصائية ينص‌السؤال‌الخامس‌من‌أسئلة‌الدراسة‌على:‌"

 تينت المعلمات في المجموعدرجات الطالبا يبين متوسط  (a≤0.05)عند مستوى دللة
‌؟مهارات الإعرابالبعدي لختبار  يقالضابطة في التطبة و التجريبي

توجد فروق ‌ل"‌التي‌تنص‌على:ابق‌صاغت‌الباحثة‌الفرضية‌وللإجابة‌عن‌السؤال‌الس
ات الطالبات المعلمات درج يبين متوسط  (a≤0.05)ذات دللة إحصائية عند مستوى دللة

‌.ابمهارات الإعر الضابطة في التطبيق البعدي لختبار و  التجريبية تينفي المجموع
‌والانحرافات‌الحسابية‌المتوسطات‌الباحثة‌حسبت‌الفرض،‌هذا‌صحة‌من‌وللتحقق

‌بين‌الفروق‌دلالة‌عن‌للكشف‌؛مستقلتين‌لعينتين"‌2T"هوتلنج‌اختبار‌وقد‌استخدمت‌المعيارية،
‌للمجموعتين ‌الطالبات ‌درجات ‌الإعراب‌الضابطةو‌‌التجريبية‌متوسطات ‌مهارات ‌اختبار ‌،في

‌:كذل‌يوضح(‌4.9)وجدول
(: المتوسطات الحسابية، والنحرافات المعيارية لدرجات طالبات الدراسة في اختبار مهارات 4.9جدول)

 الإعراب بمجالته الستة والدرجة الكلية

 العدد المجموعة المهارة
المتوسط 
 الحسابي

 النحراف المعياري

 1.376 3.633 30 تجريبية التراكيب النحوية التمييز بين
 0.937 1.500 30 ضابطة

 1.357 3.533 30 تجريبية الضبط الإعرابي
 0.949 1.833 30 ضابطة

 1.710 4.200 30 تجريبية                                                                                                                                                                                                                                                                                                 الفارق بين المعاني المتكافئة في اللفظ                                                                                        إدراك   
 1.135 1.766 30 ضابطة

 0.889 5.966 30 تجريبية استعمال المعاني الوظيفية لأدوات المعاني
 1.066 2.033 30 ضابطة

 1.452 11.400 30 تجريبية نحويةإدراك العلاقات في تراكيب 
 1.008 2.533 30 ضابطة

 0.980 4.066 30 تجريبية الستنتاج الإعرابي
 1.431 3.600 30 ضابطة

 5.167 32.300 30 تجريبية الكلية  الدرجة
 2.677 14.266 30 ضابطة
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الحسابية‌لدرجات‌طالبات‌‌في‌المتوسطاتيتضح‌من‌الجدول‌السابق‌وجود‌اختلافات‌
‌والدرجة‌ ‌الستة ‌بمهاراته ‌الإعراب ‌مهارات ‌اختبار ‌في ‌والضابطة ‌التجريبية ‌الدراسة مجموعتي

‌ف ‌فروقات ‌وجود ‌يلاحظ ‌حيث ‌للمهارة‌الكلية، ‌الدراسة ‌مجموعتي ‌في ‌الحسابية ‌المتوسطات ي
(،‌والمهارة‌الإعرابية‌الخامسة‌حيث‌5.466‌،3.900الإعرابية‌الأولى‌حيث‌كانت‌على‌التوالي)

‌التوالي) ‌على ‌1.066كانت ‌كانت)1.833، ‌حيث ‌السادسة ‌والمهارة ،)0.933‌ ،1.500‌،)
ة‌في‌المهارة‌الثانية،‌والثالثة‌والرابعة‌ووجود‌تقارب‌في‌المتوسطات‌الحسابية‌في‌مجموعتي‌الدراس

‌على‌الترتيب) ‌2.433حيث‌جاءوا ‌و)2.233، ،)2.066‌ ‌و)2.033، ،)1.900‌ ،1.766‌،)
‌التوالي) ‌كانت‌على ‌مهارات‌الإعراب‌فقد ‌لاختبار ‌الكلية ‌الدرجة ‌13.866وكذا ،13.266‌.)

(،‌وُظف‌0.05توى)ولمعرفة‌ما‌إذا‌كانت‌الفروق‌بين‌المتوسطات‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌عند‌مس
بين‌المتوسطات‌الحسابية‌ (؛‌للمقارنةT2تحليل‌التباين‌متعدد‌المتغيرات‌حسب‌اختبار‌هوتلنج‌)

‌والجدول) ‌المعالجة، ‌لنوع ‌تبعًا ‌الستة؛ ‌بمهاراته ‌الإعراب ‌مهارات ‌قيمة‌4.10لاختبار ‌ ‌يبين )
‌)ف(.لتها‌الإحصائية‌باستخدام‌اختبارهوتلنج‌ودلا

 في بالتجربة البدء قبل طالباتمتوسطات درجات ال بين للمقارنة" T2"هوتلنج راختبا نتائج(: 4.10)جدول
 لمهارات الإعراب ودللتها الإحصائية القبلي الختبار

قيمة)ت(  المهارة الإعرابية
 هوتلنج

درجات الحرية  قيمة )ف(
 الفتراضية

درجات حرية 
 الخطأ

مستوى 
 الدللة

 0.000 58 1 49.206 7.015 التراكيب النحوية التمييز بين
 0.000 58 1 31.573 5.619 الضبط الإعرابي

الفارق بين المعاني إدراك   
                                                                                                                                                                                                                                                                              المتكافئة في اللفظ                                                                                                           

6.494 42.167 1 58 0.000 

المعاني الوظيفية  استعمال
 لأدوات المعاني

15.513 240.641 1 58 0.000 

إدراك العلاقات في تراكيب 
 نحوية

27.466 754.384 1 58 0.000 

 0.000 58 1 19.468 4.412 الستنتاج الإعرابي
  5.29 (=1،58حرية) )ف( الجدولية عند درجتيقيمة 

هارات‌الإعراب‌تساوي‌على‌يتضح‌من‌الجدول‌السابق‌أن‌قيمتي‌)ف(‌المحسوبة‌في‌م
من‌قيمة‌‌أكبر(‌49.206‌،31.573‌،42.167‌،240.641‌،754.384‌،19.468الترتيب)

)ف(‌المحسوبة‌دالة‌إحصائيًا‌عند‌(،‌وهذا‌يقودنا‌إلى‌أن‌قيمة5.29))ف(‌الجدولية‌التي‌تساوي
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د‌الذي‌ينص‌على‌توج‌،‌وقبول‌الفرض‌البديلرفض‌الفرض‌الصفري‌(،؛‌أي0.05مستوى‌دلالة)
فروق‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بين‌متوسطي‌المجموعتين‌التجريبية‌والضابطة‌في‌اختبار‌مهارات‌

‌الإعراب.
في‌الفروق‌الإجمالية‌الدالة‌أي‌مهارة‌من‌مهارة‌الإعراب‌أو‌كلها‌‌مدى‌إسهام‌ولتحديد

‌التباين‌ ‌تحليل ‌أسلوب ‌الباحثة ‌وظفت ‌الفروق ‌تلك ‌مصادر ‌عن ‌الكشف ‌وكذلك إحصائيًا،
‌مهارات‌(Univariate F-test)‌الإحصائي ‌من ‌مهارة ‌لكل ‌الحسابية ‌المتوسطات ‌لمقارنة ؛

‌(‌يبين‌ذلك.4.11الإعراب‌كل‌على‌حدة،‌والجدول)
(: نتائج تحليل التباين الأحادي لمقارنة متوسطات المجموعتين التجريبية والضابطة في كل 4.11جدول)

 مهارة من مهارات الإعراب

مجموع  الإعرابية المهارة
 عات المرب

درجات 
 الحرية

وسط مت
 تالمربعا

مستوى  قيمة )ف(
 الدللة

‌68.267‌1‌68.267‌49.206‌0.000 التراكيب النحوية التمييز بين
‌43.350‌1‌43.350‌31.573‌0.000 الضبط الإعرابي

الفارق بين المعاني المتكافئة في إدراك   
                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                       اللفظ                                                  

88.817‌1‌88.817‌42.167‌0.000‌

‌232.067‌1‌232.067‌240.641‌0.000 استعمال المعاني الوظيفية لأدوات المعاني
‌1179.267‌1‌1179.267‌754.384‌0.000 نحويةإدراك العلاقات في تراكيب 

‌32.267‌1‌32.267‌19.468‌0.000 بيالستنتاج الإعرا

‌بين‌ ‌إحصائية ‌فروق‌ذات‌دلالة ‌المحسوبة‌وجود يتضح‌من‌الجدول‌السابق‌قيمة)ف(
‌ ‌تبعًا ‌لطالبات‌الدراسة؛ ‌المتوسطات‌الحسابية ‌وفي ‌الذكر، ‌الآنفة ذلك‌لمهارات‌الإعراب‌الستة

معرفة‌اتجاه‌تلك‌الفروق‌إشارة‌إلى‌إسهام‌مهارات‌الإعراب‌الستة‌في‌دلالة‌الفروق‌الإجمالية،‌ول
‌ ‌إلى ‌الباحثة ‌نظرت ‌الدراسة ‌مجموعتي ‌من ‌مجموعة ‌أي ‌في‌لصالح ‌الحسابية المتوسطات

‌المتوسط‌الحسابي‌لمهارات‌ا4.9جدول) ‌حيث‌بلغ ‌على‌‌عراب‌الستلإ(، ‌التجريبية للمجموعة
‌3.633التوالي) ،3.533‌ ،4.200‌ ،5.966‌ ،11.400‌ ‌وال4.066، ‌الحسابي‌(، متوسط

‌الكل ‌لهاللدرجة ‌لتلك‌المهارات‌الست‌في‌المجموعة‌‌(32.300)ية مقابل‌المتوسطات‌الحسابية
‌التوالي) ‌على ‌البالغة ‌1.500الضابطة ،1.833‌ ،1.766‌ ،2.033‌ ،2.533‌ ،3.600‌،)

‌لها) ‌الكلية ‌للدرجة ‌الحسابي ‌كانت‌(14.266والمتوسط ‌الإحصائية ‌الفروق ‌أن ‌واستنتجت ،
‌لصالح‌المجموعة‌التجريبية.

‌
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ما فاعلية التصور المقترح الدراسة الرئيس الذي نص على: " على سؤالوللإجابة 
لمنهاج النحو القائم على التفكير التحليلي في تنمية المفاهيم النحوية ومهارات الإعراب 

 لدى الطالبات المعلمات في جامعة فلسطين بغزة؟" 
‌ ‌النحوية ‌المفاهيم ‌لاختباري ‌لبلاك ‌المعدل ‌الكسب ‌معامل ‌الباحثة ومهارات‌وظفت
‌الإعراب‌للمجموعة‌التجريبية‌قبل‌تطبيق‌التصور‌المقترح‌وبعده،‌وفيما‌يأتي‌تفصيل‌ذلك:

: معامل الكسب المعدل لبلاك في اختبار المفاهيم النحوية  أولا
‌تتمثل‌معادلة‌نسب‌الكسب‌المعدلة‌لبلاك‌بالقانون‌الآتي:‌

‌
 حيث إن: 

M1:‌.المتوسط‌البعدي‌
M2.المتوسط‌القبلي‌:‌
P‌:.الدرجة‌الكلية‌للاختبار‌

‌بلاك) حيث‌،‌(Blake, 1966: 99()1.2(‌أن‌الحد‌الأدنى‌لقبول‌الفاعلية‌هو)Blakeوقد‌عدَّ
‌للكسبيعرض‌ ‌بلاك ‌لاختبار‌معامل ‌الحسابية ‌النحوية‌المتوسطات ‌‌المفاهيم والبعدي‌القبلي

‌التجريبية ‌المقترحللمجموعة ‌التصور ‌فاعلية ‌عن ‌للكشف ‌القائم‌؛ ‌النحو ‌التفكير‌‌لمنهاج على
‌(‌يوضح‌ذلك.4.12التحليلي،‌والجدول)

 متوسط اختبار المفاهيم النحوية القبلي والبعدي، ومعدل الكسب لبلاك للمجموعة التجريبية(: 4.12جدول)
 لدى الطالبات المعلمات في جامعة فلسطين بغزة

متوسط  المفاهيم النحوية
  الختبار القبلي

متوسط الختبار 
 البعدي

كلية الدرجة ال
 للاختبار

معدل الكسب 
 لبلاك

 النتيجة

‌فعال‌5.033‌8.23‌14‌1.25 جملة اسمية
‌فعال‌12.51‌18.36‌25‌1.27 جملة فعلية

‌فعال‌13.25‌30.86‌39‌1.26 الدرجة الكلية  

‌ ‌أن ‌السابق ‌الجدول ‌من ‌معدليتضح ‌‌قيمة ‌لبلاك ‌الأولالكسب ‌النحوي ‌للمفهوم
‌الثان‌(،1.25ت)بلغ ‌النحوي ‌بلغت)وللمفهوم ‌بلغت)1.27ي ‌الكلية ‌وللدرجة ‌ومن‌1.26(، ،)

،‌مما‌يدل‌على‌فاعلية‌التصور‌المقترح‌في‌تنمية‌المفاهيم‌النحوية‌(1.2)أكبر‌منالملاحظ‌أنهم‌
‌لدى‌الطالبات‌المعلمات‌في‌جامعة‌فلسطين‌بغزة.
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‌التحليلي‌في‌تنمية‌ ‌على‌التفكير ‌المقترح‌القائم ‌التصور ‌ذلك‌إلى‌تأثير ‌الباحثة وتعزو
‌أسهم‌في‌تحقيق‌أهدافه ‌فقد ‌النحوية، ‌في‌تنمية‌قدرات‌الطالبات‌في‌‌المفاهيم المفاهيم‌المبتغاة

‌واكتشاف‌‌النحوية ‌التحليلي‌الذي‌يمكنهن‌من‌تحليل‌الجمل، من‌خلال‌تعوديهن‌على‌التفكير
‌الأخطاء‌فيها.

‌
 الكسب المعدل لبلاك في اختبار مهارات الإعراب ثانياا: معامل

‌م ‌لاختبار‌عرضت‌الباحثة ‌مهارات‌الإعرابعامل‌بلاك‌للكسب‌المتوسطات‌الحسابية
‌القائم‌ ‌المقترح‌لمنهاج‌النحو ‌التصور ‌فاعلية ‌للكشف‌عن ‌التجريبية؛ القبلي‌والبعدي‌للمجموعة

‌(‌يوضح‌ذلك.4.13على‌التفكير‌التحليلي،‌والجدول)
ب لبلاك للمجموعة التجريبية القبلي والبعدي، ومعدل الكس مهارات الإعرابمتوسط اختبار (: 4.13جدول)

 لدى الطالبات المعلمات في جامعة فلسطين بغزة

متوسط  الإعرابية المهارة
الختبار 
 القبلي 

متوسط 
الختبار 
 البعدي

الدرجة 
الكلية 
 للاختبار

معدل 
الكسب 
 لبلاك

 النتيجة

‌فعال‌0.933‌3.066‌13‌1.27 التراكيب النحوية التمييز بين
‌فعال‌1.067‌3.633‌7‌1.26 الضبط الإعرابي

‌فعال‌1.900‌3.533‌7‌1.25                                                                                                                                                                                                                                                                                                 الفارق بين المعاني المتكافئة في اللفظ                                                                                        إدراك   
‌فعال‌2.067‌4.200‌6‌1.24 استعمال المعاني الوظيفية لأدوات المعاني

‌فعال‌2.433‌5.966‌5‌1.28 نحويةإدراك العلاقات في تراكيب 
‌فعال‌5.466‌11.400‌4‌1.26 الستنتاج الإعرابي
‌فعال‌13.866‌32.300‌42‌1.27 الدرجة الكلية

‌الأولى‌ ‌الإعرابية ‌للمهارة ‌لبلاك ‌الكسب ‌معدل ‌قيمة ‌أن ‌السابق ‌الجدول ‌من يتضح
‌(،1.25وللمهارة‌الإعرابية‌الثالثة‌بلغت)‌(،1.26الإعرابية‌الثانية‌بلغت)‌(،‌وللمهارة1.27بلغت)

‌الإعرابية ‌بلغت)‌وللمهارة ‌بلغت)1.24الرابعة ‌الخامسة ‌الإعرابية ‌وللمهارة ‌وللمهارة‌1.28(، ،)
أكبر‌‌(،‌ومن‌الملاحظ‌أن‌جميعهم1.27الكلية‌بلغت)‌وللدرجة‌(،1.26الإعرابية‌السادسة‌بلغت)

‌يد1.2)من ‌مما ‌الطالبات‌(، ‌لدى ‌النحوية ‌المفاهيم ‌تنمية ‌في ‌المقترح ‌التصور ‌فاعلية ‌على ل
‌المعلمات‌في‌جامعة‌فلسطين‌بغزة.

‌التحليلي‌في‌تنمية‌ ‌على‌التفكير ‌المقترح‌القائم ‌التصور ‌ذلك‌إلى‌تأثير ‌الباحثة وتعزو
‌قدرات‌الطالبات‌في‌مهارات‌الإعراب ‌في‌تنمية ‌المبتغاة ‌في‌تحقيق‌أهدافه ‌أسهم ‌فقد هارات‌م،
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‌التحليلي‌الإعراب ‌التي‌ت‌من‌خلال‌تعوديهن‌على‌التفكير ‌المتعددة ليل‌مكنهن‌من‌تحبمهاراته
‌الجمل،‌واكتشاف‌الأخطاء‌فيها،‌والملاحظة،‌والمقارنة‌وغيرها.

‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
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 ثانياا: مناقشة نتائج أسئلة الدراسة
 مناقشة نتائج السؤال الرابع: -1

‌فرضية ‌‌نصت ‌السؤال ‌"الرابع توجد فروق ذات دللة إحصائية عند مستوى ل على
 التجريبية تينات الطالبات المعلمات في المجموعدرج يبين متوسط  (a≤0.05)دللة

 ‌" يةالضابطة في التطبيق البعدي لختبار المفاهيم النحو و 
‌إلى‌وجود(‌4.8دول)كما‌أشارت‌قيمة)ف(‌المحسوبة‌في‌جأسفرت‌نتائج‌السؤال‌السابق‌

‌ ‌الحسابية ‌المتوسطات ‌بين ‌إحصائية ‌دلالة ‌ذات ‌فروق ‌اختبار ‌النحويةفي ‌لصالح‌المفاهيم ؛
،‌وفي‌ذلك‌إشارة‌إلى‌إسهامها‌في‌دلالة‌الفروق‌الإجمالية،‌وفي‌ضوء‌النتائج‌المجموعة‌التجريبية

‌في‌الجداول‌حكمت‌الباحثة‌برفض‌الفرض‌الصفري،‌وعدم‌رفض‌الفرض‌البديل الذي‌‌الواردة
 يبين متوسط  (a≤0.05)د فروق ذات دللة إحصائية عند مستوى دللةو وجينص‌على‌

يق البعدي لختبار الضابطة في التطبو  التجريبية تينات الطالبات المعلمات في المجموعدرج
‌المفاهيم النحوية ‌الحمدانيلصالح المجموعة التجريبية؛ ‌دراسة ‌مع ‌النتيجة ‌هذه ‌وتتفق ،‌

م(،‌2017غفاري)م(،‌ودراسة‌ال2017(،‌ودراسة‌الحديبي‌)م2018م(،‌ودراسة‌العبيدي)2018)
‌الله ‌عبد ‌الغامدي)2017)ودراسة ‌ودراسة ‌الجواد)2017م(، ‌عبد ‌ودراسة ‌ودراسة‌2016م(، م(،
‌وخضير) ‌البشري)2016أحمد ‌ودراسة ‌الدوري)2015م(، ‌ودراسة ‌كروان‌2015م(، ‌ودراسة م(،

عن‌عدم‌وجود‌فروق‌ذات‌دلالة‌‌م(‌التي‌أسفرت2017م(،‌واختلفت‌مع‌دراسة‌خصاونة)2012)
إحصائية‌في‌التطبيق‌البعدي‌لاختبار‌المفاهيم‌النحوية،‌وتعزو‌الباحثة‌النتيجة‌التي‌خرجت‌بها‌
دراستها‌بوجود‌فروق‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بين‌متوسطي‌درجات‌الطالبات‌في‌التطبيق‌البعدي‌

‌:‌تتمثل‌في‌أن‌الآتية‌لاختبار‌المفاهيم‌النحوية؛‌لصالح‌المجموعة‌التجريبية‌‌للسباب
اكتساب‌الطالبات‌المعلمات‌في‌المجموعة‌التجريبية‌لمهارات‌التفكير‌التحليلي‌الرئيسة،‌
‌وتعديل‌ ‌التطبيقية، ‌والمواقف ‌النظرية ‌معلوماتهم ‌بين ‌الربط ‌في ‌أسهم ‌مما ‌عنها، ‌يتفرع وما

‌ا ‌بتكوين ‌يتعلق ‌فيما ‌لاسيما ‌لديهم ‌المتواترة ‌المالأخطاء ‌عن ‌الذهنية ‌معلصورة ‌النحوي، ‌فهوم
ا‌ث‌يكون‌دور‌الطالبة‌المعلمة‌إيجابيً‌تركيز‌المعلم‌على‌تتبع‌خطوات‌التحليل‌للمفهوم‌النحوي‌بحي

‌النحوي‌ومفاهيمه. ‌بالموضوع ‌يتعلق ‌بما ‌العملي ‌والتطبيق ‌الممارسة ‌على ‌قائمًا ‌أن‌‌نشطًا كما
‌ال ‌النحوية ‌المفاهيم ‌على ‌للتطبيق ‌المختارة ‌النحوية ‌الموضوعات ‌بوابة‌ارتكاز ‌تعد ‌التي رئيسة

تنوع‌الإستراتيجيات‌ية‌الأخرى،‌فبإتقانها‌يتقن‌غيرها.‌ويعد‌أساسية،‌وعمودًا‌فقريًا‌للمفاهيم‌النحو‌
مه،‌وتكوين‌صورة‌التدريسية‌المختلفة‌التي‌تخدم‌المفاهيم‌النحوية،‌وتساعد‌في‌إيضاح‌كيفية‌تعل

المفاهيم‌النحوية‌بدءًا‌بالبسيط‌‌التدرج‌والتسلسل‌في‌عرض‌ذهنية‌سليمة‌عنه،‌ويضاف‌إلى‌ذلك
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‌ ‌وأحكامها. ‌فيها ‌والعمق ‌التفرعات ‌إلى ‌وصولًا ‌الطالبات‌ويعد ‌بين ‌الطمأنينة ‌من ‌جو إيجاد
‌العربي‌ ‌النحو ‌عن ‌أذهانهن ‌في ‌سابقًا ‌المتكون ‌الخوف ‌حاجز ‌بكسر ‌يسمح ‌مما المعلمات؛

‌ ‌ومهارات ‌ومفاهيمه، ‌إلى ‌الانتباه ‌لفت ‌مع ‌المتإعرابه، ‌النحوي ‌في‌عرض‌المفاهيم‌الترابط بع
‌النحوية،‌ومحاولة‌إبراز‌نقاط‌الالتقاء‌والتشابه‌بينهما؛‌ليسهل‌رسخوها‌في‌الذهن.‌

‌ ‌
 مناقشة نتائج السؤال الخامس: -2

"‌ ‌على ‌الخامس ‌السؤال ‌فرضية توجد فروق ذات دللة إحصائية عند مستوى ل نصت
 التجريبية تينمجموعات الطالبات المعلمات في الدرج يبين متوسط  (a≤0.05)دللة

 ‌مهارات الإعراب" يق البعدي لختبار الضابطة في التطبو 
إلى‌وجود‌فروق‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌(‌4.11ف(‌المحسوبة‌في‌الجدول)أشارت‌قيمة)

‌دلالة‌ ‌في ‌إسهامها ‌إلى ‌إشارة ‌ذلك ‌وفي ‌الست، ‌للمهارات‌الإعرابية ‌المتوسطات‌الحسابية بين
ائج‌الواردة‌في‌الجداول‌السابقة‌حكمت‌الباحثة‌برفض‌الفرض‌الفروق‌الإجمالية،‌وفي‌ضوء‌النت

د فروق ذات دللة إحصائية عند و وجالذي‌نص‌على‌‌الصفري،‌وعدم‌رفض‌الفرض‌البديل
 التجريبية تينات الطالبات المعلمات في المجموعدرج يبين متوسط  (a≤0.05)مستوى دللة

،‌وتتفق‌لصالح المجموعة التجريبية؛‌ابمهارات الإعر يق البعدي لختبار الضابطة في التطبو 
‌م(،‌ودراسة‌الجبوري‌والعبيدي2020م(،‌ودراسة‌صومان)2020هذه‌النتيجة‌مع‌دراسة‌الزهراني)

(2020(‌ ‌وآخرون ‌الرازق ‌عبد ‌ودراسة ‌رحمة)2019م(، ‌وأبو ‌الزهراني ‌ودراسة م(،‌2019م(،
‌عافشي) ‌)2019ودراسة ‌الزهراني ‌ودراسة ‌التونسي2018م(، ‌ودراسة م(،‌2018وحاجي)‌م(،
‌أحمد) ‌سيف‌والنجدي)2018ودراسة ‌ودراسة ‌ربعي)2018م(، ‌ودراسة ‌واختلفت‌2018م(، ‌ م(،

م(‌التي‌أسفرت‌عن‌عدم‌وجود‌فروق‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌في‌التطبيق‌2019مع‌دراسة‌وحشة)
،‌وتعزو‌الباحثة‌النتيجة‌التي‌خرجت‌بها‌دراستها‌بوجود‌فروق‌مهارات‌الإعرابالبعدي‌لاختبار‌

‌ذ ‌لاختبار ‌البعدي ‌التطبيق ‌في ‌الطالبات ‌درجات ‌متوسطي ‌بين ‌إحصائية ‌دلالة مهارات‌ات
‌؛‌لصالح‌المجموعة‌التجريبية‌للسباب‌الآتية‌في‌أن‌التصور‌المقترح:الإعراب

ي‌منهاج‌النحو‌العربي‌أسهم‌في‌تقديم‌المهارات‌الإعرابية‌بطريقة‌تحليلية‌لم‌يتطرق‌لها‌ف
‌تق ‌في ‌أسهم ‌كما ‌لهن، ‌تجذب‌المدرس ‌شائقة ‌بطريقة ‌الإعرابية ‌ومهاراته ‌النحو ‌منهاج ديم

‌أذهان ‌وتحرك ‌تفكيرهن، ‌وتثير ‌وكماالطالبات، ‌التعليم، ‌في ‌المتعة ‌لهن ‌وتحقق ‌في‌‌هن، ساعد
تحفيز‌دافعية‌الطالبات‌المعلمات‌على‌ترتيب‌خطوات‌حلهن،‌وتتبع‌مهارات‌التفكير‌التحليلي‌في‌

اعد‌في‌توجيه‌تفكير‌الطالبات‌المعلمات‌نحو‌التفكير‌التطبيق‌الإعرابي‌للجمل‌المعروضة،‌وس
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‌دقيق ‌إعراب‌سليم ‌إلى ‌للوصول ‌إعرابها؛ ‌قبيل ‌وتحليلها ‌الجمل ‌وتفكيك ‌أن‌بمنطقية، ‌كما ،‌ ،
تضمنه‌أنواعًا‌مختلفة‌من‌التقويم‌ساعد‌في‌توجيه‌الطالبات‌المعلمات‌إلى‌النظر‌إلى‌المشكلات‌

‌حدي‌للذات.النحوية‌بأنها‌فرص‌لإثارة‌التفكير،‌والت
كان‌ة‌جوهرية؛‌لإتقان‌مهارات‌الإعراب،‌فخطوات‌التحليل‌الإعرابي‌ركيز‌‌هتضمينويعد‌‌‌

‌ت ‌ومحاولة ‌الإعراب، ‌تعلم ‌تجاه ‌نفوسهن ‌في ‌المتجذر ‌خفض‌القلق ‌في ‌دور ‌النظرة‌له غيير
المتكونة‌لديهن‌نحوه،‌كان‌له‌دور‌في‌الخروج‌من‌النمطية‌التقليدية‌التي‌يدرس‌بها‌النحو‌على‌

‌بشكل‌م ‌التحليلي ‌والتفكير ‌عام، ‌بشكل ‌التفكير ‌على ‌ليعودهن ‌المختلفة؛ ‌الدراسة ‌سنوات دار
خاص،‌فتتسع‌مدارك‌الطالبات‌المعلمات‌الذهنية،‌ويتحول‌هاجس‌الإعراب‌لديهن‌إلى‌متعة‌ولذة‌

‌فقد‌ تقانه، ‌وا  ‌العربي‌القائمة‌في‌تعلمه ‌النحو ‌مع‌طبيعة ‌تمامًا ارتكز‌على‌نمط‌تفكيري‌ينسجم
‌والقدرة‌على‌ا ‌في‌الملاحظة، ‌لدى‌الطالبات‌المعلمات‌دقة ‌ولد ‌مما لتحليل‌والتفكيك‌والتجزئة،

‌‌.واردة‌في‌الجمل‌من‌ناحية‌إعرابيةعلى‌اكتشاف‌الأخطاء‌ال
 

 الستنتاجات:
 توصلت الباحثة إلى النتائج الآتية: 

ت ادرج يبين متوسط  (a=0.05)د فروق ذات دللة إحصائية عند مستوى دللةو وج‌-1
المفاهيم يق البعدي لختبار الضابطة في التطبو  التجريبية تينالطالبات المعلمات في المجموع

 .لصالح المجموعة التجريبية؛‌النحوية
ات درج يبين متوسط  (a=0.05)د فروق ذات دللة إحصائية عند مستوى دللةو وج -2

مهارات ق البعدي لختبار يالضابطة في التطبو  التجريبية تينالطالبات المعلمات في المجموع
 .لصالح المجموعة التجريبية؛‌الإعراب
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 التوصيات والمقترحات:
: توصيات الدراسة  أولا

‌في‌ضوء‌ما‌أسفرت‌عنه‌الدراسة‌الحالية،‌أوصت‌الباحثة‌بالآتي:
نحوية‌اعتماد‌التصور‌المقترح‌القائم‌على‌التفكير‌التحليلي‌في‌تدريس‌النحو‌في‌المساقات‌ال‌-1
‌.‌جامعيةال
بناء‌تصورات‌مقترحة‌قائمة‌على‌التفكير‌التحليلي‌لموضوعات‌نحوية‌جديدة‌لم‌تتطرق‌لها‌‌-2

‌الدراسة‌الحالية.
إعداد‌ورشات‌عمل‌تدريبية‌لمحاضري‌الجامعات‌عن‌كيفية‌تناول‌التفكير‌التحليلي‌ومهاراته‌‌-3

‌عند‌تدريس‌النحو‌العربي.
‌ال‌-4 ‌النحو ‌واضعي‌مناهج ‌انتباه ‌التفكير‌توجيه ‌تضمين ‌على ‌المساقات‌الجامعية ‌في عربي

‌التحليلي‌فيها.
ضرورة‌التشجيع‌على‌التعلم‌الذاتي‌القائم‌على‌التفكير‌التحليلي،‌والبحث‌والاستقصاء‌بدلًا‌‌-5

‌‌من‌حفظ‌المعلومات‌استظهارها.
‌التفكي‌-6 ‌تضمين ‌إلى ‌الجامعة ‌في ‌المستمر ‌التعليم ‌وعمادة ‌التطوير ‌مراكز ‌انتباه ر‌توجيه

‌التحليلي‌ومهاراته‌في‌مناهج‌النحو‌العربي.
‌المناهج‌‌-‌7 ‌في ‌التحليلي ‌التفكير ‌تضمين ‌كيفية ‌تبرز ‌لورشات ‌والتعليم ‌التربية ‌وزارة إعداد

‌الجامعية.
 ثانياا: مقترحات الدراسة

‌امتدادًا‌للدراسة‌الحالية‌اقترحت‌الباحثة‌ما‌يأتي:
‌الإجراء‌‌-1 ‌للتعرف‌على‌فاعلية تصور‌المقترح‌القائم‌على‌التفكير‌التحليلي‌دراسات‌ميدانية؛

‌على‌متغيرات‌أخرى‌ذات‌صلة‌النحو‌العربي.
مناهج‌النحو‌الأخرى‌في‌مراحل‌تعليمية‌مختلفة؛‌للوقوف‌على‌مدى‌إجراء‌دراسات‌تقويمية‌ل‌-2

‌تضمنها‌مهارات‌التفكير‌التحليلي.
تصور‌المقترح‌لمنهاج‌النحو‌إجراء‌دراسات‌مماثلة‌للدراسة‌الحالية؛‌لمعرفة‌مدى‌فاعلية‌ال‌-3

تعليمية‌مختلفة،‌وعلى‌طلبة‌قسم‌اللغة‌العربية‌العربي‌القائم‌على‌التفكير‌التحليلي‌في‌مراحل‌
‌المختصين‌بها.

‌على‌‌-4 ‌التحليلي ‌التفكير ‌على ‌القائم ‌المقترح ‌التصور ‌في ‌المقترحة ‌الإستراتيجيات توظيف
‌متغيرات‌جديدة.
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 در والمراجعالمصا

 أولا: المراجع العربية

المفاهيم‌اللغوية‌م(.‌1998إبراهيم،‌أحمد؛‌والشيخ،‌محمد،‌وموسى،‌مصطفى،‌وجبريل،‌عثمان.)
‌،‌دار‌القلم‌للنشر‌والتوزيع:‌الإمارات‌العربية‌المتحدة.والدينية‌تطورها‌وتنميتها

،‌رسالة‌تدلالية‌لدى‌طلبة‌الجامعةأساليب‌التفكير‌وعلاقتها‌بالقدرة‌الاسم(.‌2007إبراهيم،‌أنوار.)
‌ماجستير‌غير‌منشورة،‌الجامعة‌المستنصرية:‌العراق.

‌مهارات‌التفكير‌2017إبراهيم،‌جمال.) ‌في‌تتمية ‌السياسية ‌في‌الجغرافيا ‌مقترحة ‌أثر‌وحدة م(.
‌الإستراتيجية‌المرتبطة‌بالأمن‌القومي‌العربي‌لدى‌طلاب‌التعليم‌ التحليلي‌والوعي‌بالقضايا

‌.52-1(،‌7)33،‌مجلة‌دراسات‌عربية‌في‌التربية‌والنفسنظام‌الثلاث‌سنوات،‌الفني‌
‌،‌دار‌المعارف‌للنشر‌والتوزيع:‌القاهرة.9،‌طالنحو‌الوظيفيم(.‌1998إبراهيم،‌عبد‌العليم.)

م(.‌تصور‌مقترح‌لتطوير‌منهج‌التاريخ‌لطلاب‌الصف‌الأول‌الثانوي‌في‌2019إبراهيم،‌فاطمة.)
،‌وأثره‌في‌تنمية‌قيم‌المواطنة‌لديهم،‌2030مية‌المستدامة:‌رؤية‌مصرضوء‌إستراتيجية‌التن

‌.38-1(،‌110،‌)مجلة‌الجمعية‌التربوية‌للدراسات‌الاجتماعية
م(.‌برنامج‌قائم‌على‌التعلم‌المستند‌إلى‌الدماغ‌لتنمية‌مهارات‌النحو‌لدى‌2015إبراهيم،‌هبة.)

‌.433-408(،‌16،‌)بيةمجلة‌البحث‌العلمي‌في‌التر‌طلاب‌المرحلة‌الثانوية،‌
‌الدين.) ‌جمال ‌الحاجب، ‌2010ابن ‌النحوم(. ‌في‌علم ‌طالكافية ‌الشاعر، ‌صالح ‌تحقيق: ،1‌،
‌مكتبة‌الآداب:‌القاهرة.

‌محمد.) ‌السراج، ‌1988ابن ‌النحوم(. ‌في ‌مؤسسة‌الأصول ‌الفتلي، ‌الحسين ‌عبد ‌تحقيق: ،
‌الرسالة:‌لبنان.

،‌المكتبة‌اللغوية‌1حقيق:‌محمد‌التراس،‌ط،‌تالموجز‌في‌النحوم(.‌2018ابن‌السراج،‌محمد.)
‌العربية:‌لبنان.

‌علي.) ‌عصفور، ‌1972ابن ‌طالمقربم(. ‌الزرقاني، ‌محمد ‌تحقيق: ‌العلمية:‌3، ‌الكتب ‌دار ،
‌لبنان.

،‌الصاحبي‌في‌فقه‌اللغة‌العربية‌ومسائلها‌وسنن‌العرب‌في‌كلامهام(.‌1997ابن‌فارس،‌أحمد.)
‌،‌دار‌الكتب‌العلمية:‌مصر.1ط
،‌الصاحبي‌في‌فقه‌اللغة‌العربية‌ومسائلها‌وسنن‌العرب‌في‌كلامهام(.‌1997ارس،‌أحمد.)ابن‌ف
‌،‌دار‌الكتب‌العلمية:‌لبنان.1ط
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‌الله.) ‌دار‌الكتب‌تأويل‌مشكل‌القرآنم(.‌1973ابن‌قتيبة،‌عبد ‌إبراهيم‌شمس‌الدين، ‌تحقيق: ،
‌العلمية،:‌بيروت.

‌الدين.) ‌جمال ‌1977ابن‌مالك، ‌الحافظ‌م(. ‌اللافظشرح‌عمدة ‌الدوري،‌وعدة ‌عدنان ‌تحقيق: ،
‌،‌وزارة‌الأوقاف:‌القاهرة.1ط

‌،‌درا‌الكتب‌العلمية:‌لبنان.1،‌طلسان‌العربم(.‌2005ابن‌منظور،‌جمال‌الدين.)
‌الله.) ‌عبد ‌هشام، ‌1973ابن ‌الصدىم(. ‌وبل ‌الندى ‌قطر ‌الحميد،‌شرح ‌عبد ‌محمد ‌تحقيق: ،

‌مؤسسة‌الرسالة‌ناشرون:‌القاهرة.
‌عبد ‌هشام، ‌1985الله.)‌ابن ‌الأعاريبم(. ‌كتب ‌عن ‌اللبيب ‌المبارك،‌مغني ‌مازن ‌تحقيق: ،

‌،‌دار‌الفكر:‌دمشق.6ومحمد‌حمد‌الله،‌ط
‌العربم(.‌2001ابن‌هشام،‌عبد‌الله.) ‌دار‌إحياء‌شرح‌شذور‌الذهب‌في‌شرح‌كلام ‌تحقيق: ،

‌التراث:‌سوريا.
‌الدين.) ‌موفق ‌يعيش، ‌2001ابن ‌المفصلم(. ‌يعقوب،شرح ‌إميل ‌تحقيق: ‌الكتب‌1ط‌، ‌دار ،

‌العلمية:‌بيروت.
‌فاعلية‌نموذج‌بايبي‌البنائي‌في‌تصويب‌التصورات‌البديلة‌في‌2017أبو‌الخير،‌عصام.) م(.

‌نحوها،‌ ‌اتجاهاتهم ‌وتنمية ‌الأزهري، ‌الإعدادي ‌الأول ‌الصف ‌تلاميذ ‌لدى ‌النحوية القواعد
‌.65-2(،‌3)25مجلة‌العلوم‌التربوية،‌

،‌دار‌المسيرة‌3،‌طتعليم‌التفكير‌النظرية‌والتطبيقم(.‌2010أبو‌جادو،‌صالح؛‌ومحمد،‌نوفل.)
‌للنشر‌والتوزيع:‌عمان.

م(.‌أثر‌برنامج‌قائم‌على‌مجتمع‌الممارسة‌الافتراضي‌2018أبو‌خطوة،‌السيد؛‌وحسن،‌إيمان.)
الموجه‌بالخبراء/بالأقران‌في‌تنمية‌مهارات‌تحليل‌محتوى‌الدرس،‌والتفكير‌التحليلي،‌والكفاءة‌

‌‌الذاتية ‌العربية، ‌التربويةلدى‌الطلاب‌معلمي‌اللغة ‌في‌العلوم ‌التربية ‌كلية جامعة‌‌-مجلة
‌.‌200-54(،‌4)42،‌عين‌شمس
،‌غزة:‌2،‌طالقياس‌والتقويم‌الصفي)المفاهيم‌والإجراءات‌لتعلم‌فعال(م(.‌2008أبو‌دقة،‌سناء.)

‌دار‌آفاق‌للنشر‌والتوزيع.
‌الله.) ‌عبد ‌سعيدي، ‌2009أبو ‌ام(. ‌تدريس ‌علميةطرائق ‌وتطبيقات ‌مفاهيم ‌طلعلوم ‌دار‌1، ،

‌المسيرة‌للنشر‌والتوزيع:‌الأردن.
‌إبراهيم ‌عقيل، ‌جامعة‌م2013).أبو ‌المشكلات‌لدى‌طلبة ‌التحليلي‌في‌حل ‌مستوى‌التفكير .)

 .35-1،‌(1)،‌مجلة‌جامعة‌الخليل‌للبحوثالخليل،‌وعلاقته‌ببعض‌المتغيرات،‌
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‌محمد.) ‌عكر، ‌2009أبو ‌بالأم(. ‌برنامج ‌القراءة‌أثر ‌مهارات ‌بعض ‌لتنمية ‌التعليمية لعاب
‌الصف‌السادس‌الأساسي‌بمدارس‌خانيونس ‌لدى‌تلاميذ ‌ماجستير‌غير‌الإبداعية ‌رسالة ،

‌منشورة،‌الجامعة‌الإسلامية،‌غزة.
،‌مكتبة‌الرياض،‌1،‌تحقيق:‌حسن‌فرهود،‌طالإيضاح‌العضديم(.‌1969أبو‌علي،‌الحسن.)

‌الرياض.
م(.‌استقصاء‌دلالات‌الفروق‌في‌2014دو،‌صالح؛‌والسلطي،‌نادية.)أبو‌عواد،‌فريال؛‌وأبو‌جا

‌ ‌والآداب، ‌التربوية ‌العلوم ‌كلية ‌طلبة ‌لدى ‌الشمولي ‌مقابل ‌التحليلي ‌التفكير مجلة‌أساليب
‌.591-573(،‌1)41دراسات‌العلوم‌التربوية،‌

‌غنضوري.) ‌ومدى، ‌أميرة؛ ‌في2017أحمد، ‌العربية ‌اللغة ‌لتدريس ‌مقترح ‌لمنهج ‌تصور ‌م(.
‌نظر‌ ‌وجهة ‌من ‌ميدانية ‌ببوركينافاسو)دراسة ‌الفرنسية ‌بالمدارس‌العربية ‌الإعدادية المرحلة

‌.215-185(،‌57،‌)مجلة‌دراسات‌إفريقيةمعلمي‌اللغة‌العربية(،‌
م(.‌التفكير‌التحليلي‌وبعض‌عادات‌العقل‌لدى‌العاديين‌وذوي‌صعوبات‌2020أحمد،‌عاصم.)

‌الابتدائي ‌المرحلة ‌تلاميذ ‌من ‌الكتابة ‌مقارنة(، ‌التربويةة)دراسة ‌سوهاج-المجلة ،‌جامعة
‌.416-347(،‌72ج)

‌لؤي.) ‌الحسن‌وخضير، ‌عبد ‌في‌2016أحمد، ‌التخطيطية ‌أثر‌توظيف‌المنظمات‌المعرفية م(.
‌.310-288(،‌71،)مجلة‌ديالىتنمية‌مهارات‌الإعراب‌لدى‌طلبة‌المرحلة‌الإعدادية،‌

ترحة‌لتعديل‌التصورات‌البديلة‌للمفاهيم‌النحوية‌م(.‌فاعلية‌إستراتيجية‌مق2018أحمد،‌مهاباد.)
مجلة‌دراسات‌لدى‌طلبة‌قسم‌اللغة‌الكردية‌كلية‌التربية‌في‌جامعة‌ابن‌رشد‌للعلوم‌الإنسانية،‌

‌.192-169(،‌95،‌)عربية‌في‌التربية‌وعلم‌النفس
‌هدى.) ‌2016أحمد، ‌في‌م(. ‌مهارات‌التفكير ‌البنائي‌في‌تنمية ‌التعلم ‌إستراتيجية النحو‌فاعلية

‌،‌رسالة‌ماجستير‌غير‌منشورة،‌دامعة‌بنها:‌مصر.العربي‌لدى‌طلاب‌المرحلة‌الثانوية
‌عباس.) ‌2010الأسدي، ‌والأسلوب)الفراسيم(. ‌المتضادة ‌بالأفكار ‌وعلاقته ‌التحليلي -التفكير

‌،‌أطروحة‌دكتوراه‌غير‌منشورة،‌جامعة‌بغداد:‌العراق.الحرفي(‌لدى‌طلبة‌الجامعة
‌،‌مطبعة‌العدلة:‌بغداد.1،‌طعلم‌النفس‌المعرفيم(.‌2013الأسدي،‌عباس.)
‌بليغ.) ‌2013إسماعيل، ‌العربية/إم(. ‌اللغة ‌تدريس ‌عمليةستراتيجيات ‌وتطبيقات ‌نظرية ،‌أطر

‌،‌دار‌المناهج‌للنشر‌والتوزيع:‌عمان.1ط
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‌سماح.) ‌لتنمية‌2018الأشقر، ‌العلوم ‌تدريس ‌في ‌البنائي ‌نيدهام ‌نموذج ‌نموذج ‌استخدام م(.
‌ ‌التفكير ‌الإعدادي، ‌الثالث ‌الصف ‌تلاميذ ‌لدى ‌الذات ‌وتقدير ‌التربية‌التحليلي ‌كلية مجلة
‌.88-47(،‌3)34بأسيوط،‌

‌فارس.) ‌2011الأشقر، ‌والتعليمم(. ‌التعلم ‌في ‌ونظريات ‌التفكير ‌للنشر‌فلسفة ‌زهران ‌دار ،
‌والتوزيع:‌عمان.

‌الدين.) ‌نور ‌1998الأشموني، ‌مالكم(. ‌ابن ‌ألفية ‌على ‌الأشموني ‌طشرح ‌الكتب‌‌،1، دار
‌العلمية:‌لبنان.

.‌1،‌تحقيق:‌محمد‌شمس‌الدين،‌طأسرار‌العربيةم(.‌1997الأنباري،‌أبو‌البركات‌عبد‌الرحمن.)
‌مصر:‌دار‌الكتب‌العلمية.

‌الرحمن.) ‌عبد ‌2015الأنباري، ‌العربيةم(. ‌الباري،‌أسرار ‌عبد ‌ووائل ‌مدكور، ‌محمد ‌تحقيق: ،
‌،‌المجمع‌العلمي‌العربي:‌دمشق.95ط
‌،‌دار‌الطلائع:‌القاهرة.أوضح‌المسالك‌إلى‌ألفية‌ابن‌مالكم(.‌2004ري،‌عبد‌الله.)الأنصا

‌الكريم.) ‌عبد ‌والخياط، ‌القوي؛ ‌عبد ‌وميرل2020أنعم، ‌جانييه ‌أنموذجي ‌استخدام ‌أثر ‌-م(.
‌ ‌الثانوية، ‌لدى‌طلاب‌المرحلة ‌النحوية ‌الإنسانية‌تينسون‌في‌اكتساب‌المفاهيم ‌العلوم مجلة

‌.75-‌50(،5)1،‌والطبيعية
‌خلف.) ‌وأحمد، ‌عطية، ‌والصوالحي، ‌الحليم، ‌عبد ‌ومنتصر، ‌إبراهيم؛ ‌2004أنيس، المعجم‌م(.

‌،‌مكتبة‌الشروق‌الدولية:‌القاهرة.4ط‌الوسيط،
‌،‌دار‌نوفل:‌بيروت.2،‌طالتذكرة‌في‌قواعد‌اللغة‌العربيةم(.‌2000الباشا،‌عبد‌الرحمن.)

ات‌ما‌وراء‌المعرفة‌في‌تنمية‌أساليب‌التفكير‌م(.‌أثر‌التدريب‌على‌إستراتيجي2006بدر،‌بثينة.)
مجلة‌مستقبل‌التربية‌العربية،‌لدى‌طالبات‌قسم‌الرياضيات‌في‌كلية‌التربية‌بمكة‌المكرمة،‌

12(41‌،)1-30.‌
(‌للمحاكاة‌التفاعلية‌في‌تنمية‌Phetأثر‌استخدام‌تقنيات‌فيت)م(.‌2019البدرساوي،‌غيصوب.)

،‌رسالة‌ليلي‌في‌العلوم‌لدى‌طلبة‌الصف‌السابع‌بغزةالتحصيل‌وبعض‌مهارات‌التفكير‌التح
‌ماجستير‌غير‌منشورة،‌جامعة‌الأزهر،‌غزة.

‌،‌مكتبة‌لبنان:‌لبنان.1،‌طمحيط‌المحيطم(.‌1987البستاني،‌بطرس.)
‌،‌دار‌غريب‌للطباعة‌والنشر‌والتوزيع:‌القاهرة.دراسات‌في‌علم‌اللغةم(.‌1998بشر،‌كمال.)
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‌محمد.) ‌فاع2015البشري، ‌مهارات‌م(. ‌تنمية ‌في ‌التأملي ‌الاستقصاء ‌إستراتيجية ‌استخدام لية
‌ ‌الرياض، ‌مدينة ‌في ‌المتوسط ‌الثالث ‌الصف ‌طلاب ‌لدى ‌نحوه ‌والاتجاه المجلة‌الإعراب

‌.136-91(،‌7،‌)العربية‌للدراسات‌التربوية‌والاجتماعية
لتنمية‌المفاهيم‌م(.‌فاعلية‌الخرائط‌اليدوية‌والإلكترونية‌في‌تدريس‌النحو؛‌2015بصل،‌سلوى.‌)

‌ ‌السادس‌الابتدائي، ‌الصف ‌تلاميذ ‌لدى ‌والمعرفةالنحوية ‌القراءة ‌)مجلة ،170‌ ،)237-
299.‌

م(.‌أثر‌استخدام‌إستراتيجية‌التدريس‌الصفي‌المقلوب‌في‌تنمية‌المفاهيم‌2018بلال،‌أماني.‌)
(،‌203،‌)رفةمجلة‌القراءة‌والمعالنحوية‌والتحصيل‌الدراسي‌لدى‌تلاميذ‌المرحلة‌الابتدائية،‌

15-43.‌
‌أحمد.) ‌2004بلحوت، ‌إلى‌م(. ‌الثاني ‌القرن ‌العرب‌من ‌التراث‌اللغوي‌عند ‌الإعراب‌في علم

،‌أطروحة‌دكتوراه‌غير‌منشورة،‌جامعة‌الجزائر:‌القرن‌السابع‌الهجري:‌دراسة‌لسانية‌تاريخية
‌الجزائر.

‌،‌دار‌الفكر:‌دمشق.كيف‌نتعلم‌الإعرابم(.‌2002بلطه‌جي،‌توفيق.)
‌توفيق.)بلق ‌ومرعي، ‌أحمد؛ ‌1982يس، ‌النفس‌التربويم(. ‌في‌علم ‌طالميسر ‌الفرقان‌1، ‌دار ،

‌للنشر‌والتوزيع:‌عمان.
،‌مجلة‌حوليات‌التراث،‌ظاهرة‌الإعراب‌وأهميتها‌في‌اللفة‌العربيةم(.‌2012بلمصابيح،‌خالد.)

(12‌،)33-46.‌
العلوم‌للمرحلة‌الإعدادية‌‌م(.‌مهارات‌التفكير‌الناقد‌المتضمنة‌في‌كتب2009بوقحوص،‌خالد.)

‌.307-293(،‌4)5المجلة‌الأردنية‌في‌العلوم‌التربوية،‌بمملكة‌البحرين،‌
مجلة‌جامعة‌المفهوم‌والإجراء،‌-م(.‌المنهج‌الإعرابي‌وتحليل‌الخطاب2010بولعراس،‌الجمعي.)

‌.947-913(،‌3)24النجاح‌للبحاث)العلوم‌الإنسانية(،‌
-،‌الجزائر:‌طاكسيج1.‌طحتوى‌للباحثين‌والطلبة‌الجامعيينتحليل‌المم(.‌2007يوسف.)تمار،‌

‌كوم‌للدراسات‌والنشر‌والتوزيع.
‌خديجة.) ‌وحاجي، ‌نبيلة ‌منهجية‌2018التونسي، ‌منظور ‌من ‌النحو ‌كتاب ‌جودة ‌مستوى م(.

‌الثالث‌ ‌الصف ‌طلاب ‌لدى ‌النحوية ‌المفاهيم ‌بتحصيل ‌وعلاقته ‌المدرسي، ‌الكتاب تأليف
مجلة‌دراسات‌عربية‌في‌التربية‌وعلم‌ملكة‌العربية‌السعودية(،‌ي‌الماسة‌ميدانية‌فالثانوي)در‌

‌.46-23(،‌99،)النفس
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المفاهيم‌النحوية‌المناسبة‌لتلاميذ‌الحلقة‌الأولى‌من‌مرحلة‌التعليم‌م(.‌1992جاب‌الله،‌علي.)
،‌أطروحة‌دكتوراه‌غير‌منشورة،‌جامعة‌الزقازيق:‌الأساسي‌وتقويم‌مقرر‌النحو‌في‌ضوئها

‌مصر.
‌المهنية(.‌م2008بر،‌جابر)جا ‌.1،‌طإعداد‌مدرس‌القرن‌الحادي‌والعشرين‌المهارات‌والتنمية

‌دار‌الفكر.القاهرة:‌
‌،‌دار‌النهضة‌العربية:‌القاهرة.علم‌النفس‌التربويم(.‌1982جابر،‌جابر.)
‌،‌دار‌الفكر‌العربي:‌القاهرة.1،‌طالتدريس‌والتعلمم(.‌2005جابر،‌جابر.)

‌والعب ‌فلاح ‌ندى.)الجبوري، ‌)2020يدي، ‌نموذج ‌أثر ‌المفاهيم‌Lorsbrachم(. ‌اكتساب ‌في )
مجلة‌الأكاديمية‌العربية‌في‌النحوية‌عند‌طالبات‌الصف‌الرابع‌الإعدادي،‌واستبقائه‌لديهن،‌

‌.25-1(،‌24،‌)الدنمارك
م(.‌دراسة‌لتحديد‌المفاهيم‌العلمية‌للعلوم‌ومدى‌مناسبتها‌1986جراغ،‌عبد‌الله،‌وجاسم،‌صالح.)

‌.40-1(،‌11)3راحل‌التعليم‌العام‌بدولة‌الكويت،‌المجلة‌التربوية،‌لم
‌القاهر.)د.ت(.‌ ،‌تحقيق:‌زهران‌العوامل‌المائة‌النحوية‌في‌أصول‌علم‌العربيةالجرجاني،‌عبد

‌البدراوي،‌دار‌المعارف:‌القاهرة.
‌،‌دار‌الكتب‌العلمية:‌لبنان.1،‌طالتعريفات‌م(.1983الجرجاني،‌علي.)
،‌دار‌الكتاب‌الجامعي:‌الإمارات‌1،‌طتعليم‌التفكير‌مفاهيم‌وتطبيقاتم(.‌1999)جروان،‌فتحي.

‌العربية‌المتحدة.
م(.‌قلق‌طلبة‌المرحلة‌الثانية‌قسم‌اللغة‌العربية‌في‌2012الجشعمي،‌شذا،‌والجشعمي،‌مثنى.)

‌ ‌والإملائية، ‌والصرفية ‌النحوية ‌الأخطاء ‌من ‌الأصمعي ‌التربية ‌التربية‌كلية ‌كلية مجلة
‌.416-347(،‌102)‌1ساسية‌للعلوم‌التربوية‌والإنسانية،الأ

‌ماجد.) ‌2004الجلاد، ‌العلميةم(. ‌والأساليب ‌النظرية ‌الأسس ‌الإسلامية ‌التربية ‌دار‌تدريس ،
‌المسيرة:‌عمان.

‌م(.‌نحو‌التيسير‌دراسة‌ونقد‌منهجي،‌مطبعة‌المجمع‌العراقي:‌العراق.1984الجواري،‌أحمد.)
‌ألفت.) ‌في‌تنمية‌فعم(.‌2009الجوجو، ‌مدخل‌الذكاءات‌المتعددة ‌تدريس‌النحو‌في‌ضوء الية

،‌أطروحة‌بعض‌المفاهيم‌وبعض‌مهارات‌الأداء‌اللغوي‌لدى‌تلاميذ‌الصف‌السابع‌الأساسي
‌دكتوراه‌غير‌منشورة،‌جامعة‌الدول‌العربية:‌مصر.
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‌ألفت.) ‌في‌ت2011الجوجو، ‌الذكاءات‌المتعددة ‌نظرية ‌تدريس‌النحو‌في‌ضوء ‌فعالية نمية‌م(.
‌الأساسي‌ضعيفات‌التحصيل، ‌لدى‌طالبات‌الصف‌السابع ‌النحوية مجلة‌‌بعض‌المفاهيم

‌.1422-1371(،‌1)13،‌جامعة‌الأزهر‌بغزة
‌إبراهيم.) ‌المفاهيم،‌2009الجوراني، ‌خرائط ‌إستراتيجية ‌وفق ‌على ‌النحوية ‌تدريس‌المفاهيم م(.

‌.40-7(،‌7،‌)مجلة‌دراسات‌تربوية
‌،‌شركة‌المطبوعات‌للتوزيع‌والنشر:‌بيروت.1،‌طالإعراب‌كتابم(.‌1992حاطوم،‌أحمد.)
‌مجدي.) ‌2003حبيب، ‌المفاتيح،‌م(. ‌المفاهيم، ‌المعلومات)المدخل، ‌عصر ‌في ‌التفكير تعليم

‌،‌دار‌الفكر‌العربي:‌القاهرة.1طالنظريات،‌البرامج(،‌
ية‌في‌تنمية‌م(.‌فاعلية‌برنامج‌مقترح‌قائم‌على‌خرائط‌التفكير‌الإلكترون2017الحديبي،‌علي.)

‌العربية‌ ‌لدى‌متعلمي‌اللغة ‌في‌النحو ‌الذاتية ‌والكفاءة ‌ومهارات‌الإعراب، ‌النحوية المفاهيم
‌.271-228(،‌4)41،‌المجلة‌الدولية‌للبحوث‌التربوية‌الناطقين‌بلغات‌أخرى،

أثر‌برنامج‌قائم‌على‌نظرية‌الحل‌الإبداعي‌للمشكلات)تريز(‌في‌م(.‌2018حسانين،‌مصطفى.)
المفاهيم‌النحوية،‌وتنمية‌مهارات‌الأداء‌الكتابي‌الإبداعي‌لدى‌تلاميذ‌الصف‌علاج‌ضعف‌
‌،‌أطروحة‌دكتوراه‌غير‌منشورة،‌جامعة‌أسيوط:‌مصر.الثاني‌الإعدادي

‌أصيل.) ‌إستراتيجية)2019حسن، ‌فاعلية ‌لدى‌Smithم(. ‌الجغرافيا ‌مادة ‌منهاج ‌في‌تحصيل )
(،‌2)2،‌مجلة‌بحوث‌علم‌الموانئلتحليلي،‌طالبات‌الصف‌الثاني‌المتوسط،‌وتنمية‌تفكيرهم‌ا

213-223.‌
‌منى.) ‌وأحمد، ‌الشفاء؛ ‌بالمدارس‌2016حسن، ‌العربية ‌اللغة ‌منهج ‌لتصميم ‌مقترح ‌تصور م(.
‌.54-39(،‌2)17مجلة‌العلوم‌التربوية،‌الثانوية‌التقنية‌بالسودان،‌

‌،‌دار‌المعارف:‌مصر.3،‌طالنحو‌الوافيم(.‌1965حسن،‌عباس.)
‌،‌دار‌ديبونو‌للنشر‌والتوزيع:‌عمان.1،‌طالشامل‌في‌مهارات‌التفكيرم(.‌2009حسين،‌ثائر.)

‌.30-1(،‌1،‌)مجلة‌رسالة‌المعلمم(.‌الأسس‌النفسية‌لتقنيات‌التعليم،‌1984حشيشو،‌نوال.)
،‌المؤسسة‌الحديثة‌المرجع‌في‌تدريس‌مهارات‌اللغة‌العربية‌وعلومهام(.‌2010الحلاق،‌علي.)

‌للكتاب:‌لبنان.
،‌مؤسسة‌الرسالة‌ناشرون:‌1،‌طالمفصل‌في‌تاريخ‌النحو‌العربيم(.‌1979اني،‌محمد.)الحلو‌

‌لبنان.
أثر‌إستراتيجية‌بديودي‌في‌تنمية‌المهارات‌الإعرابية‌لدى‌طالبات‌‌م(.2018الحمداني،‌سهيلة.)

‌،‌رسالة‌ماجستير‌غير‌منشورة،‌جامعة‌ديالى،‌العرق.المرحلة‌الإعدادية
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،‌دار‌الكتب‌للطباعة‌والنشر‌والتوزيع:‌الطفولة‌سلسلة‌بيت‌الحكمة‌م(.1989الحمداني،‌موفق.)
‌العراق.

،‌أساليب‌تدريس‌اللغة‌العربية‌بين‌النظرية‌والتطبيقم(.‌2010الحوامدة،‌محمد؛‌وعاشور،‌راتب.)
‌،‌دار‌المسيرة‌للنشر‌والتوزيع:‌عمان.2ط

‌خدمات‌الطلابية:‌الأردن.،‌مركز‌الالتصميم‌التعليمي‌نظرية‌وممارسةم(.‌1999الحيلة،‌محمد.)
ستراتيجياتهم(.‌2003الحيلة،‌محمد.) ،‌دار‌الكتاب‌الجامعي:‌الإمارات‌3،‌ططرائق‌التدريس‌وا 

‌العربية‌المتحدة.
‌توفيق.) ‌ومرعي، ‌محمد؛ ‌2009الحيلة، ‌التدريس‌العامةم(. ‌ططرائق ‌للنشر‌4، ‌المسيرة ‌دار ،

‌والتوزيع:‌عمان.
طرق‌تدريس‌اللغة‌العربية‌والتربية‌م(.‌1998شدي.)خاطر،‌محمود؛‌وشحاتة،‌حسن،‌وطعيمة،‌ر‌

‌،‌مؤسسة‌الكتب‌الجامعية:‌الكويت.7،‌طالدينية‌في‌ضوء‌الاتجاهات‌التربوية‌الحديثة
‌صوافطة.) ‌وقطيط، ‌سلامة؛ ‌2009الخريسات، ‌تطبيقية‌م(. ‌العامة)معالجة ‌التدريس طرائق

‌عمان:‌دار‌الثقافة‌للنشر‌والتوزيع.‌معاصرة(،
أثر‌التعلم‌الخصوصي‌باستخدام‌برنامج‌تعليمي‌محوسب‌في‌تنمية‌م(.‌2017خصاونة،‌منقذ.)

،‌رسالة‌ماجستير‌غير‌منشورة،‌مهارات‌الإعراب‌لدى‌طلاب‌الصف‌التاسع‌في‌محافظة‌إربد
‌جامعة‌الشرق‌الأوسط،‌الأردن.

‌العزيز.) ‌عبد ‌الحميد، ‌وعبد ‌وليد؛ ‌والسجيني، ‌المهدي؛ ‌والبدري، ‌مهند؛ م(.‌2017الخليفاوي،
‌طلاب‌أن ‌لدى ‌النحوية ‌المفاهيم ‌تحصيل ‌في ‌وفاعليتها ‌الافتراضية ‌بالفصول ‌التفاعل ماط

‌.191-154(،‌189،‌)مجلة‌القراءة‌والمعرفةالمرحلة‌الثانوية،‌
‌أريج.) ‌وحسن، ‌رونق؛ ‌كتاب‌2020خليفة، ‌في ‌المتضمنة ‌التحليلي ‌التفكير ‌مهارات م(.

‌ ‌المتوسط، ‌الثالث ‌للصف ‌والأدبالرياضيات ‌الفنون ‌والاجتماع‌مجلة ‌الإنسانيات ،‌وعلوم
(59‌،)407-422.‌

م(.‌تصور‌مقترح‌لمنهج‌الدراسات‌الاجتماعية‌في‌المرحلة‌الإعدادية‌في‌2107خميس،‌خميس.)
‌ ‌القادم، ‌الجيل ‌معايير ‌النفسضوء ‌وعلم ‌التربية ‌في ‌دراسات‌عربية ‌86،)مجلة ،)477-

512.‌
‌سعود.) ‌2006الخنين، ‌تأم(. ‌منهجية ‌الإعراب‌دراسة ‌تيسيريةطريقة ‌الملك‌فهد‌صيلية ‌مكتبة ،

‌الوطنية:‌السعودية.
‌،‌دار‌الحامد:‌عمان.مهارات‌التفكير‌لدى‌طلبة‌المرحلة‌الأساسيةم(.‌2008الخوالدة،‌عبد‌الله.)
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‌محمد.) ‌2007الخوالدة، ‌الكتاب‌التعليميم(. ‌وتصميم ‌التربوية ‌المناهج ‌طأسس‌بناء ‌دار‌1، ،
‌المسيرة‌للنشر‌والتوزيع:‌عمان.

‌محمد.)الخوال ‌2007دة، ‌الكتاب‌التعليميم(. ‌وتصميم ‌التربوية ‌المناهج ‌طأسس‌بناء ‌دار‌1، ،
‌المسيرة‌للنشر‌والتوزيع:‌عمان.
المناهج‌أسسها‌ومداخلها‌الفكرية‌وتصميمها‌ومبادئ‌م(.‌2010الخوالدة،‌ناصر؛‌وعبد،‌يحيى.)

‌،‌زمزم‌ناشرون‌وموزعون:‌الأردن.بنائها‌ونماذج‌تطويرها
المهارات‌اللغوية‌الاستماع‌والتحدث‌والقراءة‌والكتابة،‌وعوامل‌تنمية‌م(.‌2008الخويسكي،‌زين.)

‌،‌دار‌المعرفة‌الجامعية:‌مصر.1،‌طالمهارات‌اللغوية‌عند‌العرب‌عند‌العرب‌وغيرهم
أثر‌برنامج‌تدريبي‌في‌تنمية‌مهارات‌التفكير‌التحليلي‌لدى‌طالبات‌‌م(.2008الخياط،‌ماجد.)

‌ة‌ماجستير‌غير‌منشورة،‌الجامعة‌المستنصرية:‌العراق.،‌رسالقسم‌رياض‌الأطفال
،‌دار‌الراية‌للنشر‌والتوزيع:‌التفكير‌التحليلي‌وحل‌المشكلات‌الحياتيةم(.‌2011الخياط،‌ماجد.)

‌الأردن.
‌،‌تحقيق:‌عزة‌حسن:‌دمشق.المحكم‌في‌نقط‌المصاحفم(.‌1960الداني،‌أبو‌عمرو.)

‌أفنان.) ‌2007دروزة، ‌التدر‌م(. ‌في ‌عملياًالنظرية ‌والنشر‌يس‌وترجمتها ‌للطباعة ‌الشروق ‌دار ،
‌والتوزيع:‌عمان.
‌مصطفى.) ‌2008دعمس، ‌التربوي‌الحديث‌وأدواتهم(. ‌للنشر‌إستراتيجيات‌التقويم ‌دار‌غيداء ،
‌والتوزيع:‌عمان.

أثر‌توظيف‌المنظمات‌المعرفية‌التخطيطية‌في‌تنمية‌مهارات‌الإعراب‌م(.‌2015الدوري،‌لؤي.)
،‌رسالة‌ماجستير‌غير‌منشورة،‌جامعة‌ديالى،‌ي‌لدى‌طلبة‌المرحلة‌الإعداديةوالتفكير‌العلم

‌الجزائر.
‌،‌مكتبة‌المعارف‌للنشر‌والتوزيع:‌مصر.1،‌طالتطبيق‌النحويم(.‌1999الراجحي،‌عبده.)
‌تايلور.) ‌2008رالف، ‌المناهجم(. ‌الحميد‌أساسات ‌عبد ‌وجابر ‌كاظم، ‌خيري ‌أحمد ‌ترجمة: ،

‌ياض.جابر،‌دار‌الزهراء:‌الر‌
أثر‌استخدام‌القصة‌القصيرة‌في‌تنمية‌مهارات‌اللغة‌العربية،‌وتصويب‌م(.‌2018ربعي،‌حنان.)

،‌رسالة‌ماجستير‌غير‌منشورة،‌التصورات‌الخطأ‌للمفاهيم‌النحوية‌لدى‌طلبة‌الصف‌التاسع
‌جامعة‌القدس،‌فلسطين.

:‌دار‌‌.ة‌العربيةالاتجاهات‌الحديثة‌في‌تدريس‌اللغ(.‌م2015).وصالح،‌هدى‌،الربيعي،‌محمد
‌.الرياض:‌الرياض
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‌ثناء.) ‌الخيال‌2008رجب، ‌تنمية ‌في ‌البصري ‌التفكير ‌في ‌مقترحة ‌وحدة ‌إستراتيجية ‌أثر م(.
مجلة‌دراسات‌في‌المناهج‌وطرق‌‌الأدبي‌والتعبير‌الإبداعي‌لدى‌تلاميذ‌المرحلة‌الابتدائية،

‌.100-60(،‌132،‌)التدريس
‌ــــــــــــــ.) ‌تط2018رحمواتي، ‌المبتدأ‌م(. ‌لتدريس ‌العربية" ‌اللغة ‌قواعد ‌ملخص ‌كتاب" وير

‌غير‌ ‌ماجستير ‌رسالة ‌العربية(، ‌اللغة ‌تعليم ‌قسم ‌الجدد ‌للطلاب ‌والتطوير والخبر)البحث
‌منشورة،‌جامعة‌الرانري‌الإسلامية‌الحكومية‌بندا‌آتشيه،‌إندونيسيا.

‌ب‌العلمية:‌عمان.،‌دار‌الكت(2التفكير‌وأنماطه)م(.‌1989رزوقي،‌رعد،‌وسهيل،‌جميلة.)
‌استبرق.) ‌ولطيف، ‌رعد؛ ‌2018رزوقي، ‌وأنماطه)م(. ‌التفكير ‌العلمية:‌(1سلسلة ‌الكتب ‌دار ،

‌عمان.
‌،‌بيروت:‌دار‌الكتب‌العلمية.(3التفكير‌وأنماطه)م(.‌2018رزوقي،‌رعد؛‌ومحمد،‌نبيل.)

بة‌الفلاح‌،‌مكتالتدريس‌العام‌وتدريس‌اللغة‌العربيةم(.‌2010الرشيدي،‌سعد؛‌وصلاح،‌يونس.)
‌للنشر‌والتوزيع:‌الأردن.

،‌جمعية‌الدعوة‌الإسلامية:‌1،‌طظاهرة‌الإعراب‌في‌العربيةم(.‌1990الرعيض،‌عبد‌الكريم.)
‌طرابلس.

‌ممدوح.) ‌2003الرمالي، ‌النصوصم(. ‌لتحليل ‌النحوي ‌والمدخل ‌الإسكندرية:‌الإعراب ‌مكتبة ،
‌القاهرة.

‌محمد.) ‌2002ريان، ‌مناهجم(. ‌الإسلامية ‌التدريس‌التربية ‌وأساليب ‌لدروسها ‌والتخطيط ها
‌،‌دار‌الرازي:‌عمان.1،‌طوالتقويم‌فيها

‌إسراء.) ‌وفاضل، ‌سماء؛ ‌ودخل، ‌سعد؛ ‌نظرية‌م(.‌2019زاير، ‌التعليمية‌رؤية التفكير‌ومهاراته
‌،‌مكتب‌نور‌الحسن‌للطباعة‌والتنضيد:‌بغداد.تطبيقية

‌،‌تحقيق:‌علي‌فاكر،‌دار‌الفكر:‌بيروت.اج‌العروستم(.‌1994الزبيدي،‌ـــــــــــــــــــــــــــــــ.)
م(.‌أثر‌نموذج‌دانيال‌في‌اكتساب‌المفاهيم‌النحوية‌لدى‌طلاب‌معاهد‌2014الزبيدي،‌جاسم.)

‌.618-553(،‌108،)مجلة‌العلوم‌التربويةإعداد‌المعلمين،‌
‌الرحمن.) ‌عبد ‌القاسم ‌أبو ‌1973الزجاجي، ‌النحوم(. ‌علل ‌في ‌طالإيضاح ‌دا2، ‌بيروت: ر‌.

‌النفائس.
‌القاسم.) ‌أبو ‌1986الزجاجي، ‌طالإيضاح‌في‌علل‌النحوم(. ‌مازن‌المبارك، ‌تحقيق: ‌دار‌5، ،

‌النفاش:‌بيروت.



226 
 

‌غسان.) ‌ومعلم‌2014الزحيلي، ‌أطفال ‌المفتوح)رياض ‌التعلم ‌طلبة ‌لدى ‌التفكير ‌أساليب م(.
‌.200-168(،‌2)10مجلة‌اتحاد‌الجامعات‌العربية‌للتربية‌وعلم‌النفس،‌صف(،‌

‌إسحاق.)زخ ‌2017اري، ‌التحليلي‌لدى‌عينة‌‌م(. ‌مهارات‌التفكير ‌لتنمية ‌تدريبي ‌برنامج فاعلية
‌بياجيه ‌نظرية ‌ضوء ‌في ‌الرياضيات ‌في ‌الابتدائي ‌السادس ‌الصف ‌تلاميذ ‌رسالة‌من ،

‌ماجستير‌غير‌منشورة،‌جامعة‌حلوان:‌مصر.
‌الدين.) ‌بدر ‌1957الزركشي، ‌القرآنم(. ‌في‌علوم ‌البرهان ‌محمد ‌تحقيق: ‌ط، ‌دار‌1إبراهيم، ،

‌إحياء‌الكتب‌العربية:‌القاهرة.
‌فضيلة.) ‌وحناش، ‌محمد؛ ‌2008زكريا، ‌وتحسين‌م(. ‌الوطني‌لتكوين‌مستخدمي‌التربية المعهد

‌وزارة‌التربية‌الوطنية:‌الجزائر.‌مستواهم،
،‌تحقيق:‌سامي‌المنصور،‌مكتبة‌الخانجي:‌الأنموذج‌في‌النحوم(.‌1999الزمخشري،‌محمود.)

‌القاهرة.
‌خديجة.) ‌لبعض‌2020الزهراني، ‌نموذج‌بايبي‌البنائي‌في‌تعديل‌التصورات‌البديلة ‌فاعلية م(.

مجلة‌الجامعة‌الإسلامية‌للدراسات‌المفاهيم‌النحوية‌لدى‌طالبات‌الصف‌السادس‌الابتدائي،‌
‌.928-909(،‌2)28،‌التربوية‌والنفسية

‌إياد.) ‌وأبو‌رحمة، ‌فاعلية‌استخدام‌2019الزهراني،‌محمد برنامج‌تعليمي‌قائم‌على‌التلمذة‌م(.
‌المرحلة‌ ‌تلاميذ ‌لدى ‌المشكلات ‌حل ‌على ‌والقدرة ‌النحوية، ‌المفاهيم ‌تنمية ‌في المعرفية

‌.556-491(،‌68،‌ج)جامعة‌سوهاج-المجلة‌التربويةالابتدائية‌بالطائف،‌
‌محمد.) ‌مقترحة‌قائمة‌على‌التغير‌المفهومي‌في‌تعدم(.‌2012الزهراني، ‌إستراتيجية يل‌فاعلية

التصورات‌البديلة‌عن‌بعض‌المفاهيم‌النحوية‌لدى‌طلاب‌الصف‌الثاني‌المتوسط‌واحتفاظهم‌
‌،‌أطروحة‌دكتوراه‌غير‌منشورة،‌جامعة‌أم‌القرى،‌المملكة‌العربية‌السعودية.بها

،‌دار‌النشر‌صعوبات‌التعلم‌الأسس‌النظرية‌والتشخيصية‌والعلاجيةم(.‌1997الزيات،‌فتحي.)
‌.للجامعات:‌القاهرة

‌،‌عالم‌الكتب‌للنشر‌والتوزيع:‌القاهرة.2،‌طتصميم‌التدريس(.‌2001زيتون،‌حسن.)
‌،‌دار‌عمار:‌عمان.طبيعة‌العلم‌وتطبيقاته‌في‌التربية‌العمليةم(.‌1986زيتون،‌عايش.)

‌محمد.) ‌الدين، ‌2013زين ‌العلميةم(. ‌الرسائل ‌في ‌المقترح ‌التصور ‌بناء ‌أم‌أساليب ‌جامعة ،
‌العرب ‌المملكة ‌القرى، ‌تاريخ ‌في ‌روجع ‌السعودية ‌برابط‌5/3/2021ية م

http://Khalilalhadri.com/uploads/sounds/436636a1b74716cd250pdf 
‌ب:‌بيروت.،‌الشركة‌العالمية‌للكتا2،‌طالإعراب‌في‌القرآن‌الكريمم(.‌1990الزين،‌سميح.)

http://khalilalhadri.com/uploads/sounds/436636a1b74716cd250pdf
http://khalilalhadri.com/uploads/sounds/436636a1b74716cd250pdf
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‌،‌شركة‌العاتك‌لصناعة‌الكتاب:‌القاهرة.2،‌طمعاني‌النحوم(.‌2003السامرائي،‌فاضل.)
‌،‌دار‌الفكر:‌الأردن.1،‌طالجملة‌العربية‌والمعنىم(.‌2007السامرائي،‌فاضل.)

بناء‌برنامج‌مستند‌إلى‌فلسفة‌الإعراب‌واختبار‌فاعليته‌في‌التحصيل‌م(.‌2017سبيتان،‌هدى.)
،‌أطروحة‌ية‌مهارات‌التفكير‌التحليلي‌لدى‌طالبات‌المرحلة‌الثانوية‌في‌الأردنالنحوي،‌وتنم

‌دكتوراه‌غير‌منشورة،‌جامعة‌العلوم‌الإسلامية:‌الأردن.
‌الله.) ‌عبد براهيم، ‌وا  ‌جودت، ‌2011سعادة، ‌المعاصرم(. ‌المدرسي ‌طالمنهج ‌الفكر‌6، ‌دار ،

‌ناشرون‌وموزعون:‌القاهرة.
‌،‌دار‌العلم‌للملايين:‌بيروت.1،‌طالدراسات‌الاجتماعيةمناهج‌م(.‌1984سعادة،‌جودت.)

‌الله.) ‌عبد براهيم، ‌وا  ‌جودت؛ ‌2011سعادة، ‌وتطويرهام(. ‌وتخطيطها ‌المناهج ‌دار‌تنظيمات ،
‌الشروق‌للنشر‌والتوزيع:‌عمان.
‌جمال.) ‌واليوسف، ‌جودت؛ ‌والرياضيات‌والعلوم‌م(.‌1988سعادة، ‌العربية ‌اللغة تدريس‌مفاهيم

‌،‌دار‌الجيل:‌بيروت.1،‌طتماعيةوالتربية‌الاج
،‌مجلة‌أم‌القرى‌لعلوم‌أهداف‌الإعراب‌وصلته‌بالعلوم‌الشرعيةم(.‌2004السعدي،‌عبد‌القادر.)

‌.563-523(،‌27الشريعة‌واللغة‌العربية‌وآدابها،‌)
‌علاء.) ‌وأحمد، ‌محمد؛ ‌19-2السلطان، ‌تصور ‌لمنهجم(. ‌لغير‌‌مقترح ‌العربية ‌اللغة تعليم

-246(،‌10)35مجلة‌جامعة‌أسيوط،‌جامعة‌القصيم‌في‌ضوء‌دوافعهم،‌الناطقين‌بها‌في‌
287.‌

م(.‌فاعلية‌برنامج‌مقترح‌قائم‌على‌نحو‌النص‌في‌تنمية‌مهارات‌التفكير‌2018السلمي،‌فواز.)
مجلة‌جامعة‌النحوي،‌وخفض‌قلق‌الإعراب‌لدى‌طلاب‌قسم‌اللغة‌العربية‌بجامعة‌الطائف،‌

‌.109-57(،‌1)9،سيةأم‌القرى‌للعلوم‌التربوية‌والنف
م(.‌فاعلية‌استخدام‌إستراتيجية‌المجموعات‌التعاونية‌الصغيرة‌المعتمدة‌2018السنيدي،‌سامي.)

‌مقرر‌ ‌تدريس ‌في ‌والشمولي ‌التحليلي ‌التفكير ‌تنمية ‌في ‌الدماغ ‌إلى ‌المستند ‌التعلم على
في‌التربية‌مجلة‌دراسات‌عربية‌التوحيد‌بالمرحلة‌المتوسطة‌في‌المملكة‌العربية‌السعودية،‌

‌.59-23(،‌84،)وعلم‌النفس
م(.‌فاعلية‌استخدام‌إستراتيجية‌المجموعات‌التعاونية‌الصغيرة‌المعتمدة‌2019السنيدي،‌سامي.)

‌مقرر‌ ‌تدريس ‌في ‌والشمولي ‌التحليلي ‌التفكير ‌تنمية ‌في ‌الدماغ ‌إلى ‌المستند ‌التعلم على
جلة‌دراسات‌عربية‌في‌التربية‌مالتوحيد‌بالمرحلة‌المتوسطة‌في‌المملكة‌العربية‌السعودية،‌

‌.59-23(،‌84)والنفس،‌
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‌عمرو.) ‌قنبر، ‌1988سيبويه ‌طالكتابم(. ‌هارون، ‌السلام ‌عبد ‌تحقيق: ‌الخانجي:‌3، ‌مكتبة ،
‌القاهرة.

‌،‌دار‌المعارف‌بمصر:‌القاهرة.1،‌طمدرسة‌البصرة‌النحويةم(.‌1968السيد،‌عبد‌الرحمن.)
‌محمد.) ‌2003السيد، ‌لتنمم(. ‌برنامج ‌الإبداعي‌فاعلية ‌الإبداعي‌في‌الأداء ‌مهارات‌التفكير ية

‌الأساسي ‌العاشر ‌الصف ‌لطلبة ‌عمان‌المعرفي ‌جامعة ‌منشورة، ‌غير ‌دكتوراه ‌أطروحة ،
‌العربية:‌الأردن.

م(.‌فاعلية‌استخدام‌إستراتيجية‌الألغاز‌في‌اكتساب‌تلاميذ‌الصف‌الأول‌2016السيسي،‌منى.)
‌.380-340(،‌61)،جامعة‌طنطا‌-كلية‌التربيةمجلة‌الإعدادي‌لبعض‌المفاهيم‌النحوية،‌

م(.‌فاعلية‌استخدام‌إستراتيجية‌الصف‌المقلوب‌في‌تنمية‌2018سيف،‌نايل‌والنجيدي،‌سمير.)
المفاهيم‌النحوية‌المتضمنة‌في‌مقرر‌المهارات‌اللغوية‌لدى‌طلاب‌السنة‌التحضيرية‌بجامعة‌

‌.‌223-199(،‌8(،‌ج)19تبوك،‌مجلة‌البحث‌العلمي‌في‌التربية،‌)
‌1993شحاتة،‌حسن.) ‌العربيةم(. ‌طأساسيات‌التدريس‌الفعال‌في‌المعالم ‌الدار‌المصرية‌1، ،

‌اللبنانية:‌مصر.
‌.‌القاهرة:‌الدار‌المصرية.تعليم‌اللغة‌العربية‌بين‌النظرية‌والتطبيقم(.‌2008شحاتة،‌حسن.)
نمية‌مهارات‌التفكير‌م(.‌فاعلية‌مقرر‌العلوم‌المتكاملة‌الإلكتروني‌في‌ت2018شحاتة،‌شيرين.)

‌ ‌التربية، ‌كلية ‌طلاب ‌لدى ‌الإلكتروني ‌التعلم ‌نحو ‌التربيةوالاتجاه ‌كلية جامعة‌-مجلة
‌.39-1(،‌5)34أسيوط،

‌محمود.) ‌الدين، ‌1984شرف ‌والنسبةم(. ‌الشكل ‌بين ‌طالإعراب ‌للطباعة:‌1، ‌مرجان ‌دار ،
‌القاهرة.

‌إسماعيل.) ‌قائ2016شعبان، ‌برنامج‌إثرائي‌في‌الجغرافيا ‌إلى‌م(. ‌المستند ‌التعلم م‌على‌نظرية
‌ ‌الصف‌الرابع، ‌والبصري‌لدى‌تلاميذ ‌بعض‌مهارات‌التفكير ‌لتنمية ‌الجمعية‌الدماغ مجلة

‌ .60-20(،‌3)82التربوية‌للدراسات‌الاجتماعية،‌
م(.‌تصور‌مقترح‌لتضمين‌كتب‌العلوم‌للصفوف‌الأولية‌2017الشلبي،‌إلهام،‌والعتيبي،‌نورة.)

‌البيئ ‌السياحة ‌مفهوم ‌السعودية، ‌العربية ‌المملكة ‌في ‌للاستشارات‌ية ‌العربية ‌المؤسسة مجلة
‌.122-1(،‌57،‌)العلمية‌وتنمية‌الموارد‌البشرية

،‌تحقيق:‌عبد‌الفتاح‌تنبيه‌الألباب‌على‌فضائل‌الإعرابم(.‌1995الشنتريني،‌أبو‌بكر‌محمد.)
‌الحموز،‌دار‌عمار:‌الأردن.
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،‌عالم‌الكتب‌للنشر‌ت‌التحليل‌وأصول‌اللغة‌والنحودراسات‌في‌آليام(.‌2009شنوقة،‌السعيد.)
‌والتوزيع:‌القاهرة.

فعالية‌إستراتيجية‌بنائية‌مقترحة‌لتنمية‌مهارات‌التفكير‌النحوي‌لدى‌م(.‌2015الصائح،‌كاظم.)
،‌رسالة‌ماجستير‌غير‌منشورة،‌جامعة‌المنصورة،‌الطلاب‌الفائقين‌للمرحلة‌الإعدادية‌بالعراق

‌مصر.
‌بديعة ‌سيد.)الصغير، ‌ومكاوي، ‌سيد؛ ‌وسنجي، ‌التصور‌2016؛ ‌إستراتيجية ‌استخدام ‌أثر م(.

مجلة‌بحوث‌عربية‌العقلي‌في‌تنمية‌المفاهيم‌النحوية‌لدى‌تلاميذ‌الصف‌الثاني‌الإعدادي،‌
‌.310-281(،‌7،‌)في‌مجالات‌التربية‌النوعية

‌أحمد.) ‌التعلم)2020صومان، ‌دورة ‌إستراتيجية ‌توظيف ‌أثر ‌اكتسابS5Eم(. ‌في المفاهيم‌‌(
المجلة‌النحوية،‌وتنمية‌التفكير‌الاستدلالي‌لدى‌طلاب‌الصف‌العاشر‌الأساسي‌في‌الأردن،‌

‌.216-171(،‌134)34،‌جامعة‌الكويت-التربوية
،‌تحليل‌المحتوى‌في‌العلوم‌الإنسانية:‌مفهومه،‌وأسسه،‌واستخدامهم(.‌2004طعيمة،‌رشدي.)

‌القاهرة:‌دار‌الفكر‌العربي.
‌و‌ ‌رشدي، ‌حامد.)طعيمة، ‌2011زهران، ‌مهاراتها‌م(. ‌أسسها ‌الأطفال: ‌عند ‌اللغوية المفاهيم

‌،‌دار‌المسيرة‌للنشر‌والتوزيع:‌عمان.3،‌طتدريسها‌وتقويمها
‌بين‌النظرية‌م(.‌2009عاشور،‌راتب،‌والحوامدة،‌محمد.) فنون‌اللغة‌العربية‌وأساليب‌تدريسها

‌،‌دار‌المسيرة‌للنشر‌والتوزيع:‌عمان.1،‌طوالتطبيق
‌،‌القاهرة:‌عالم‌الكتب.مقياس‌التفكير‌التحليليم(.‌2020اصم،‌عبد‌المجيد؛‌وهند،‌سليم.)ع

‌ابتسام.) ‌طالبات‌2019عافشي، ‌لدى ‌النحوية ‌المفاهيم ‌تنمية ‌في ‌إلكترونية ‌مدونة ‌فاعلية م(.
‌ ‌الكتابي، ‌على‌أدائهن ‌وأثرها ‌التربويةاللغات‌والترجمة، ‌سوهاج‌-المجلة ‌ج)جامعة ،57‌،)

225-260.‌
‌عزة.)ع ‌عادات‌2020افية، ‌إلى‌الدماغ‌في‌تنمية ‌المستند ‌على‌التعلم ‌قائم ‌برنامج ‌فاعلية م(.

‌ ‌الماجستير، ‌طالبات ‌لدى ‌والتحصيل ‌التحليلي، ‌والتفكير ‌التربويةالعقل، جامعة‌-المجلة
‌.883-825(،‌76،‌ج)سوهاج

‌أيمن.) ‌2007عامر، ‌والأسلوب(م(. ‌والمهارة ‌)القدرة ‌التحليلي ‌طالتفكير ‌مر‌1، ‌تطوير‌، كز
‌الدراسات‌العليا‌والبحوث‌في‌العلوم‌الهندسية:‌القاهرة.
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‌فهد.) ‌2012العبالي، ‌تلاميذ‌م(. ‌لدى ‌النحوية ‌المهارات ‌تنمية ‌في ‌البنائي ‌التعلم ‌نموذج أثر
‌اليمنية ‌الجمهورية ‌في ‌الأساسي ‌الثامن ‌جامعة‌الصف ‌منشورة، ‌غير ‌ماجستير ‌رسالة ،

‌صنعاء،‌اليمن.
‌ماهر.) ‌الباري، ‌العربي‌2012عبد ‌النحو ‌في ‌العليا ‌التفكير ‌مهارات ‌لتنمية ‌برنامج ‌فاعلية م(.

‌.416-347(،‌102،‌)،‌المجلة‌التربويةلطلاب‌شعبة‌اللغة‌العربية‌بكلية‌التربية‌ببنها
م(.‌فاعلية‌برنامج‌لتنمية‌مهارات‌العليا‌في‌النحو‌العربي‌لدى‌طلاب‌2012عبد‌الباري،‌ماهر.)

‌.416-347(،‌102)26،‌المجلة‌التربويةلتربية‌بنها،‌شعبة‌اللغة‌العربية‌في‌كلية‌ا
‌ماهر‌ ‌الباري، ‌لتنمية‌م2016).عبد ‌العقلية؛ ‌المخططات ‌نظرية ‌على ‌قائم ‌برنامج ‌فاعلية .)

‌ ‌الإعدادية، ‌المرحلة ‌لتلاميذ ‌المعرفية ‌والمعتقدات ‌النحوية ‌التربيةالمفاهيم ‌كلية ،‌مجلة
27(105‌،)385-325.‌

‌ماهر.) ‌الباري، ‌2016عبد ‌لتنمية‌م(. ‌العقلية؛ ‌المخططات ‌نظرية ‌على ‌قائم ‌برنامج فاعلية
جامعة‌-مجلة‌كلية‌التربيةالمفاهيم‌النحوية‌والمعتقدات‌المعرفية‌لتلاميذ‌المرحلة‌الإعدادية،‌

‌.385-325(،‌105)27،‌بنها
م(.‌فاعلية‌برنامج‌قائم‌على‌نظرية‌المخططات‌العقلية‌لتنمية‌المفاهيم‌2016عبد‌الباري،‌ماهر.)

‌ال ‌الإعدادية، ‌المرحلة ‌لتلاميذ ‌والمعتقدات‌المعرفية ‌التربيةنحوية ‌كلية ‌بنها‌-مجلة ،‌جامعة
(105‌،)325-385.‌

‌ماهر.) ‌الباري، ستراتيجية‌2017عبد ‌وا  ‌النحوية، ‌القرائن ‌تضافر ‌نظرية ‌على ‌قائم ‌برنامج م(.
‌العميق‌في‌الن ‌الفهم ‌وأبعاد ‌لتنمية‌مهارات‌التحليل‌النحوي، حو‌للطلاب‌التدريس‌المعرفي؛

‌ ‌العربية، ‌اللغة ‌تخصص ‌التدريسالمعلمين ‌وطرق ‌المناهج ‌في ‌دراسات (،‌220،)مجلة
129-177.‌

‌محمود.) ‌الباسط، ‌تدريس‌2014عبد ‌في ‌المطورة ‌المعرفية ‌فوق ‌التعلم ‌دورة ‌استخدام ‌أثر م(.
‌الصف‌ ‌تلاميذ ‌لدى ‌التباعدي ‌التفكير ‌مهارات ‌وتنمية ‌مفاهيمية، ‌اكتساب ‌على النحو

‌.40-1(،‌154،‌)مجلة‌القراءة‌والمعرفةالإعدادي،‌
‌،‌مكتبة‌الخانجي:‌القاهرة.‌3،‌طفصول‌في‌فقه‌العربيةم(.‌1987عبد‌التواب،‌رمضان.)
‌الشيماء.) ‌الجواد، ‌2012عبد ‌التفكير‌م(. ‌عمليات ‌لتنمية ‌القصص‌القرآني ‌على ‌قائم برنامج

‌ ‌في ‌العربية ‌اللغة ‌بقسم ‌الرابعة ‌الفرقة ‌طلاب ‌لدى ‌والبلاغي ‌بجامعة‌النحوي ‌التربية كلية
‌،‌أطروحة‌دكتوراه‌غير‌منشورة،‌جامعة‌الإسكندرية:‌مصر.الإسكندرية
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‌إياد ‌الجواد، ‌والخطوات‌م2016).عبد ‌المتمركز‌حول‌المشكلة، ‌نموذجي‌التعلم ‌أثر‌استخدام .)
‌لدى‌ ‌الاجتماعي ‌مهارات‌الإعراب‌والتواصل ‌تنمية ‌على ‌نحوية ‌تدريس‌وحدة الخمس‌في

‌.160-141(،‌20)7،‌مجلة‌أماراباكثانوية،‌طالبات‌المرحلة‌ال
‌هدى.) ‌الجواد، ‌2016عبد ‌في‌م(. ‌مهارات‌التفكير ‌تنمية ‌في ‌البنائي ‌التعلم ‌إستراتيجية فاعلية

‌الثانوية ‌المرحلة ‌طلاب ‌لدى ‌العربي ‌بنها،‌النحو ‌جامعة ‌منشورة، ‌غير ‌ماجستير ‌رسالة ،
‌مصر.

رح‌لمنهج‌الجغرافيا‌ومنهج‌الفلسفة‌م(.‌تصور‌مقت2014عبد‌الحميد،‌خميس،‌وسليمان،‌سليم.)
‌ ‌مقارنة(، ‌الحياة)دراسة ‌جودة ‌أبعاد ‌ضوء ‌في ‌الثانوية ‌المرحلة ‌التربوية‌في ‌الجمعية مجلة

‌.292-253(،‌58،‌)للدراسات‌الاجتماعية
‌دعاء.) ‌الرحيم، ‌المدخل‌2018عبد ‌على ‌قائم ‌الاجتماعية ‌الدراسات ‌لمنهج ‌مقترح ‌تصور م(.

‌التحصيل‌لدى ‌لتنمية ‌‌البصري؛ ‌السادس‌الابتدائي، ‌الصم ‌العربية‌لدراسات‌التلاميذ المجلة
‌.35-1(،‌12)وبحوث‌العلوم‌التربوية‌والإنسانية،‌

‌أشواق.) ‌وجاسم، ‌إقبال؛ ‌الصاحب، ‌2012عبد ‌المفاهيم‌م(. ‌تصحيح ‌وأساليب ‌المفاهيم ماهية
‌،‌دار‌صفاء‌للنشر‌والتوزيع:‌عمان.1،‌طالمخطوءة

‌سعيد.) ‌العزيز، ‌2009عبد ‌عمليةتعليم(. ‌وتطبيقات ‌تدريبات ‌ومهاراته ‌التفكير ‌طم ‌دار‌1، ،
‌الثقافة‌للنشر‌والتوزيع:‌عمان.

‌آمال.) ‌القادر، ‌2012عبد ‌م(. ‌في ‌الدائري ‌البيت ‌إستراتيجية ‌توظيف ‌المفاهيم‌2فاعلية تنمية
‌لدى‌طالبات‌الحادي‌عشر ‌ماجستير‌غير‌ومهارات‌التفكير‌البصري‌في‌الجغرافيا ‌رسالة ،

‌الإسلامية:‌غزة.‌منشورة،‌الجامعة
(.‌أثر‌إستراتيجية‌الرحلات‌المعرفية‌عبر‌الويب‌2017عبد‌الكريم،‌محمود؛‌وعبد‌الرشيد،‌وحيد.)

على‌اكتساب‌المفاهيم‌النحوية‌وتطبيقها‌واستبقائها،‌وتنمية‌فعالية‌الذات‌لدى‌طلاب‌المرحلة‌
‌.322-251(،‌50،‌)المجلة‌التربويةالثانوية،‌

،‌دار‌غريب‌العلامة‌الإعرابية‌في‌الجملة‌بين‌القديم‌والحديث.‌م(1983عبد‌اللطيف،‌محمد.)
‌للطباعة‌والنشر‌والتوزيع:‌القاهرة.

‌أنس.) ‌الله، ‌2017عبد ‌الإعراب‌م(. ‌مهارات ‌تنمية ‌في ‌المعرفة ‌وراء ‌ما ‌إستراتيجيات فاعلية
‌،‌رسالة‌دكتوراه‌غير‌منشورة،‌جامعة‌القاهرة،‌مصر.والتفكير‌الناقد
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(.‌فاعلية‌النمذجة‌مدعومة‌بإحدى‌2015سن،‌عمران،‌وسيد،‌عبد‌الوهاب.)عبد‌الله،‌بهية،‌وح
مجلة‌المستحدثات‌التكنولوجية‌لتنمية‌بعض‌المفاهيم‌النحوية‌لدى‌تلاميذ‌المرحلة‌الابتدائية،‌

‌.656-616(،‌4)31كلية‌التربية‌بأسيوط،‌
‌رامي.) ‌الله، ‌2014العبد ‌البنيم(. ‌النظرية ‌على ‌قائمة ‌تعليمية ‌المفاهيم‌إستراتيجية ‌لتنمية وية؛

‌في‌الأداء‌اللغوي‌لدى‌طلاب‌المرحلة‌الثانوية‌بالجمهورية‌ النحوية‌والبنى‌الصرفية،‌وأثرها
‌،‌رسالة‌دكتوراه‌غير‌منشورة،‌جامعة‌القاهرة،‌مصر.العربية‌السورية
‌رامي.) ‌الله، ‌2014العبد ‌المفاهيمم(. ‌لتنمية ‌البنيوية ‌النظرية ‌على ‌قائمة ‌تعليمية ‌إستراتيجية

‌في‌الأداء‌اللغوي‌لدى‌طلاب‌المرحلة‌الثانوية‌بالجمهورية‌ النحوية‌والبنى‌الصرفية،‌وأثرها
‌،‌أطروحة‌دكتوراه‌غير‌منشورة،‌جامعة‌القاهرة:‌مصر.العربية‌السورية

‌علي.) ‌ومدكور، ‌صابر؛ ‌ومحمد، ‌رامي؛ ‌الله، ‌على‌2015العبد ‌قائمة ‌تعليمية ‌إستراتيجية م(.
المفاهيم‌النحوية‌والبنى‌الصرفية‌لدى‌طلاب‌الأول‌الثانوي‌بسوريا،‌النظرية‌البنيوية؛‌لتنمية‌

‌.‌375-355(،‌101)26،‌جامعة‌بنها-مجلة‌كلية‌التربية
أثر‌استخدام‌نموذج‌التعلم‌البنائي‌في‌اكتساب‌تلاميذ‌الحلقة‌الثانية‌(.‌م2007).عبد‌الله،‌سامية‌

‌نح ‌واتجاهاتهم ‌النحوية ‌المفاهيم ‌بعض ‌الأساسي ‌التعليم ‌النموذجمن ‌استخدام ‌رسالة‌و ،
‌ماجستير‌غير‌منشورة،‌جامعة‌الفيوم،‌مصر.

‌ثناء.) ‌التفكير‌التحليلي‌وفاعليته‌في‌تنمية‌مهارات‌2009عبد‌المنعم، م(.‌برنامج‌مقترح‌لتعليم
‌ ‌الإعدادية، ‌المرحلة ‌لدى‌تلاميذ ‌والوعي‌بعمليات‌التفكير ‌القرائي، ‌دراسات‌في‌الفهم مجلة

‌.93-46(،‌144،‌)سالمناهج‌وطرائق‌التدري
‌سوزان.) ‌المنعم، ‌2011عبد ‌الكلي‌في‌تنمية‌(. ‌على‌المدخل ‌قائمة ‌مقترحة ‌إستراتيجية فاعلية

،‌رسالة‌ماجستير‌غير‌منشورة،‌استخدام‌المفاهيم‌النحوية‌لدى‌طلاب‌الصف‌الأول‌الثانوي
‌جامعة‌القاهرة:‌مصر.

‌النبي،‌ناصر.) ‌دار‌العلم1،‌طالحديثة‌الإعراب‌في‌ضوء‌الدراسات‌اللغويةم(.‌2001عبد ،-
‌الزقازيق:‌مصر.
،‌دار‌الثقافة‌للنشر‌والتوزيع:‌نظريات‌التعلم‌وتطبيقاتها‌التربويةم(.‌2007عبد‌الهادي،‌جودت.)

‌عمان.
‌،‌دار‌أسامة‌للنشر‌والتوزيع:‌عمان.1،‌طعلم‌النفس‌المعرفيم(.‌2011عبد‌الهادي،‌فخري.)

‌ ‌العزيز، ‌عبد ‌حشيش، ‌وأبو ‌نبيل؛ ‌الهادي، ‌خالد.)عبد ‌2009وبسندي، ‌اللغة‌م(. ‌في مهارات
‌،‌دار‌المسيرة‌للنشر‌والتوزيع:‌عمان.3،‌طوالتفكير
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،‌1،‌تحقيق:‌غازي‌مختار،‌طاللباب‌في‌علل‌البناء‌والإعرابم(.‌1995العبكري،‌أبو‌البقاء.)
‌دار‌الفكر‌المعاصر:‌سوريا.

ي‌تنمية‌المهارات‌الإعرابية‌أثر‌برنامج‌مقترح‌قائم‌على‌نظرية‌تريز‌فم(.‌2018العبيدي،‌آلاء.)
‌،‌رسالة‌دكتوراه‌غير‌منشورة،‌جامعة‌ديالى،‌العراق.لطالبات‌المرحلة‌الإعدادية

‌إيمان.) ‌الإسلامية‌2020العبيسات، ‌التربية ‌كتب ‌في ‌المتضمنة ‌التحليلي ‌التفكير ‌مهارات م(.
لوم‌التربوية‌مجلة‌العللصفوف)السادس،‌والسابع،‌والثامن(‌من‌المرحلة‌الأساسية‌في‌الأردن،‌

‌.59-45(،‌6)4،‌والنفسية
‌القادر.) ‌عبد ‌العالي‌‌م(.2012العبيكان، ‌التعليم ‌تمويل ‌التأمينات‌في ‌لاستثمار ‌مقترح تصور

‌،‌أطروحة‌دكتوراه‌غير‌منشورة،‌جامعة‌أم‌القرى:‌المملكة‌العربية‌السعودية.السعودي
‌عدنان.) ‌2012العتوم، ‌والتطبيقم(. ‌النظرية ‌المعرفي ‌النفس ‌للنشر‌3ط‌،علم ‌المسيرة ‌دار ،

‌والتوزيع:‌عمان.
تنمية‌مهارات‌التفكير‌نماذج‌م(.‌2009العتوم،‌عدنان؛‌والجراح،‌عبد‌الناصر؛‌وبشارة،‌موفق.)

‌،‌دار‌المسيرة‌للنشر‌والتوزيع‌والطباعة:‌عمان.2،‌طنظرية‌وتطبيقات‌عملية
ات‌التفكير‌التحليلي‌والوعي‌م(.‌برنامج‌قائم‌على‌فقه‌النوازل؛‌لتنمية‌مهار‌2019العتيبي،‌نايف.)

مجلة‌‌بالقضايا‌الفقهية‌المعاصرة‌لدى‌طلاب‌المرحلة‌المتوسطة‌بالمملكة‌العربية‌السعودية،
‌.219-194(،‌13،‌)جامعة‌السلطان‌قابوس‌-الدراسات‌التربوية‌والنفسية

م(.‌فاعلية‌تصور‌مقترح‌لمنهج‌الدراسات‌18-2عرنوس،‌محمد؛‌وحال،‌محمد؛‌وعطية،‌يحيى.)
‌الابتدائي،‌الا ‌الخامس ‌الصف ‌تلاميذ ‌لدى ‌المستقبلي ‌التفكير ‌مهارات ‌تنمية ‌في جتماعية

‌.646-614(،‌23،‌)مجلة‌جامعة‌بورسعيد
(.‌العلاقة‌بين‌المعرفة‌بالقواعد‌والأداء‌في‌التعبير‌الكتابي‌لدى‌م2006).العصيبلي،‌عبد‌العزيز

-56،‌(6)،‌تربية‌بالإسماعيليةمجلة‌كلية‌المتعلمي‌اللغة‌العربية‌الناطقين‌بلغات‌أخرى،‌
87.‌

‌إسماعيل.) ‌2007عطية، ‌العربي‌على‌م(. ‌في‌تدريس‌النحو ‌مخططات‌المفاهيم ‌استخدام أثر
،‌أطروحة‌دكتوراه‌غير‌التحصيل‌والاتجاه‌نحو‌المادة‌لدى‌طلاب‌الصف‌العاشر‌الأساسي

‌منشورة،‌الجامعة‌الأردنية:‌الأردن.
‌خميس.) ‌مق‌م(.2015عطية، ‌برنامج ‌نظرية‌فاعلية ‌على ‌قائم ‌العربي ‌النحو ‌تدريس ‌في ترح

‌للطلاب‌ ‌المادة ‌نحو ‌النحوي‌والاتجاه ‌بعض‌مهارات‌التفكير ‌تنمية ‌في رايجيوث‌التوسعية
‌،‌رسالة‌ماجستير‌غير‌منشورة،‌جامعة‌المنيا:‌مصر.المعلمين‌بكلية‌التربية
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ار‌المناهج‌للنشر‌،‌دتدريس‌اللغة‌العربية‌في‌ضوء‌الكفايات‌الأدائيةم(.‌2007عطية،‌محسن.)
‌والتوزيع:‌عمان.

ستراتيجيات‌تدريس‌حديثةم(.‌2015عطية،‌محسن.) ‌وا  ،‌دار‌المناهج‌للنشر‌البنائية‌وتطبيقاتها
‌والتوزيع:‌الأردن.

‌الرازق.) ‌عبد ‌القادر، ‌وعبد ‌محمد؛ ‌2099عطيو، ‌في‌م(. ‌الخطأ ‌الفهم ‌تصويب إستراتيجيات
‌:‌بيروت.،‌دار‌الفكر‌العربيالعلوم‌والتربية‌الإسلامية

‌جميل.) ‌1997علوش، ‌العربيم(. ‌النحو ‌نظرية ‌في ‌دراسة ‌والبناء ‌طالإعراب ‌المؤسسة‌1، ،
‌الجامعية‌للدراسات‌والنشر‌والتوزيع:‌لبنان.

‌رياض.) ‌اللغة‌2015علي، ‌قواعد ‌مادة ‌في ‌النحوية ‌اكتساب‌المفاهيم ‌في ‌التعلم ‌دورة ‌أثر م(.
‌.183-142(،‌62،‌)فتحمجلة‌الالعربية‌لدى‌طلبة‌الصف‌الرابع‌الإعدادي،‌

‌محمد.) ‌لتنمية‌2019عمران، ‌النفس؛ ‌علم ‌مقرر ‌تدريس ‌في ‌الفورمات ‌نموذج ‌استخدام م(.
-مجلة‌كلية‌التربيةمهارات‌التفكير‌التحليلي،‌والذكاء‌الناجح‌لدى‌طلاب‌المرحلة‌الثانوية،‌

‌.107-71(،‌7)35،‌جامعة‌أسيوط
‌سلامة.) ‌2002العنزي، ‌تنمم(. ‌في ‌الكورت ‌برنامج ‌ومفهوم‌أثر ‌الإبداعي ‌التفكير ‌مهارات ية

،‌رسالة‌ماجستير‌غير‌منشورة،‌جامعة‌الخليج‌الذات‌لدى‌طلبة‌المرحلة‌المتوسطة‌بالكويت
‌العربي:‌البحرين.
‌،‌دار‌الكتب‌العلمية:‌لبنان.1،‌طاللمع‌البهية‌في‌قواعد‌العربيةم(.‌2003عوض‌الله،‌محمد.)
‌وليد.) ‌2015العياصرة، ‌تعليم(. ‌ومهاراتهإستراتيجيات ‌التفكير ‌والتوزيع:‌م ‌للنشر ‌أسامة ‌دار ،

‌عمان.
(‌Power Pointم(.‌فعالية‌تدريس‌القراءة‌باستخدام‌برنامج‌العروض)2004العيسوي،‌جمال.)

مجلة‌القراءة‌في‌تحسين‌السرعة‌والفهم‌القرائي‌لدى‌تلميذات‌الرابع‌الابتدائي‌بدولة‌الإمارات،‌
‌.65-30(،‌30،‌)والمعرفة
‌إيم ‌مهارات‌2017ان.)الغامدي، ‌تنمية ‌اللغوي‌في ‌للإعجاز ‌إلكتروني ‌معجم ‌نموذج ‌تأثير م(.

ورقة‌مقدمة‌إلى‌الإعراب‌والتذوق‌البلاغي‌لدى‌طالبات‌قسم‌اللغة‌العربية‌بجامعة‌الباحة،‌
‌التحديات‌ ‌لواقع ‌عصرية ‌رؤية ‌نحو ‌والنفسية: ‌التربوية ‌للدراسات ‌الأول ‌الدولي المؤتمر

‌ور:‌جامعة‌المدينة‌العالمية.،‌سيلانجالتربوية‌والنفسية
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‌نورة.) ‌2018الغامدي، ‌العلوم)م(. ‌لمعايير ‌القادم ‌الجيل ‌تضمين ‌كتب‌NGSSمستوى ‌في )
‌السعودية ‌العربية ‌بالمملكة ‌الثانوية ‌للمرحلة ‌جامعة‌الأحياء ‌ماجستير‌غير‌منشورة، ‌رسالة ،

‌الإمام‌محمد‌بن‌سعود،‌السعودية.
‌النحو‌مادة‌نحو‌الإعراب‌مهارات‌تنمية‌في‌كامليةالت‌النصوص‌أثرم(.‌2017الغفاري،‌دعاء.)

،‌رسالة‌ماجستير‌غير‌منشورة،‌جامعة‌الأزهر،‌بغزة‌الأساسي‌السابع‌الصف‌طالبات‌لدى
‌غزة.

‌،‌المكتبة‌العصرية:‌بيروت.17،‌طجامع‌الدروس‌العربيةم(.‌1984الغلاييني،‌مصطفى.)
‌المكتبة‌المصرية:‌بيروت.،‌28،‌طجامع‌الدروس‌العربيةم(.‌1993الغلاييني،‌مصطفى.)

فاعلية‌إستراتيجية‌مقترحة‌في‌تصويب‌التصورات‌البديلة‌للمفاهيم‌النحوية‌م(.‌2014فرج،‌نورة.)
‌الأساسي ‌التعليم ‌من ‌الثانية ‌الحلقة ‌طلاب ‌جامعة‌لدى ‌منشورة، ‌غير ‌ماجستير ‌رسالة ،

‌الزقازيق:‌مصر.
‌يوهان.)‌ ‌1951فك، ‌و‌م(. ‌واللهجات ‌اللغة ‌في ‌دراسات ‌الخانجي:‌الأساليبالعربية ‌مكتبة ،

‌القاهرة.
‌عالية.) ‌2015الفكرية، ‌بالتطبيق‌م(. ‌للبرناوي ‌الإعراب( ‌لكتاب)قواعد ‌التدريبات ‌كراسة تطوير

،‌رسالة‌ماجستير‌غير‌منشورة،‌بالمدرسة‌الدينية‌"روضة‌الطالبين"‌تانيجير‌سينجاهان‌طوبان
‌إندونيسيا.جامعة‌مولانا‌مالك‌إبراهيم‌الإسلامية‌الحكومية‌بمالانج،‌

‌جمال.) ‌2008فهمي، ‌لابن‌م(. ‌اللسانية ‌الملكة ‌نظرية ‌على ‌قائمة ‌مقترحة ‌إستراتيجية فاعلية
‌بدولة‌ ‌الثانوي ‌الثاني ‌الصف ‌طلاب ‌لدى ‌وتطبيقها ‌النحوية ‌المفاهيم ‌تنمية ‌في خلدون

‌،‌رسالة‌ماجستير‌غير‌منشورة،‌جامعة‌القاهرة:‌مصر.الإمارات‌العربية‌المتحدة
،‌8،‌تحقيق:‌محمد‌نعيم‌العرقسوسي،‌طالقاموس‌المحيطم(.‌2005مجد‌الدين.)الفيروز‌آبادي،‌

‌مؤسسة‌الرسالة‌للطباعة‌والنشر:‌لبنان.
،‌دليل‌المعلم‌لتنمية‌مهارات‌التفكيرم(.‌2007القاسم،‌وجيه؛‌وخالد،‌عبد‌الله،‌والفرهود،‌صالح.)

‌مكتبة‌الملك‌فهد‌الوطنية:‌المملكة‌العربية‌السعودية.
،‌دار‌5،‌طالمورد‌النحوي:‌نماذج‌تطبيقية‌في‌الإعراب‌والصرفم(.‌1994الدين.)قباوة،‌فخر‌

‌الفكر‌للطباعة‌والنشر‌والتوزيع:‌دمشق.
‌:‌القاهرة.2،‌تحقيق:‌السيد‌أحمد‌صقر،‌طتأويل‌مشكل‌القرآنم(.‌1973قتيبة،‌عبد‌الله.)

مد‌عبد‌الحميد،‌،‌تحقيق:‌محشرح‌ابن‌عقيل‌على‌ألفية‌ابن‌مالكم(.‌2005القرشي،‌عبد‌الله.)
‌،‌دار‌التراث:‌مصر.15ط
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مستوى‌تمكن‌معلمات‌اللغة‌العربية‌من‌أساليب‌المهارات‌النحوية‌م(.‌2010القرني،‌صالحة.)
‌المقدسة ‌ماجستير‌غير‌منشورة،‌لدى‌طالبات‌الصف‌الثالث‌الثانوي‌في‌العاصمة ‌رسالة ،

‌جامعة‌أم‌القرى،‌المملكة‌العربية‌السعودية.
‌محمد.) ‌إدارة‌2018القزاز، ‌مفهوم ‌ضوء ‌في ‌الثانوية ‌بالمرحلة ‌التاريخ ‌لمنهج ‌مقترح ‌تثور م(.
‌.142-74(،‌3)26مجلة‌جامعة‌القاهرة،‌الأزمات،‌

،‌دار‌الفكر‌1،‌طتعليم‌التفكير‌ومهاراته)تدريبات‌وتطبيقات‌عملية(م(.‌2000قطامي،‌يوسف.)
‌للنشر‌والتوزيع:‌عمان.

‌لفكر‌للنشر‌والتوزيع:‌الأردن.،‌دار‌اتصميم‌التدريسم(.‌2008قطامي،‌يوسف.)
‌،‌دار‌الكتب‌المصرية:‌القاهرة.صبح‌الأعشى‌في‌صناعة‌الإنشام(.‌1922القلقشندي،‌أحمد.)

‌سعد.) ‌2015كاظم، ‌الجامعة، ‌طلبة ‌لدى ‌التحليلي ‌التفكير ‌الإنسانيةم(. ‌للعلوم ‌ديالى ،‌مجلة
(68‌،)1-22.‌

،‌قتها‌بالإبداع‌لدى‌طلبة‌الجامعةلام(.‌التفكير‌التحليلي‌وعادات‌العقل‌وع2015كاظم،‌سعد.)
‌.35-15(،‌2)68،‌مجلة‌ديالى
‌أحمد.) ‌2011كردي، ‌التحليليم(. ‌‌التفكير ‌تاريخ ‌في ‌برابط‌28/2/2021روجع م

http://kenanaonline.com/users/ahmedkordy/posts/210936 
‌أحمد.)كردي ،2014‌ ‌المفاهيمم(. ‌تدريس ‌‌نماذج ‌تاريخ ‌في ‌برابط‌1/3/2021روجع م

http://kenanaonline.com/users/ahmedkordy/posts/210936 
؛‌لتنمية‌مهارة‌الإعراب‌فاعلية‌برنامج‌مقترح‌قائم‌على‌التفكير‌التأملي‌م(.2012كروان،‌غادة.)

‌،‌رسالة‌ماجستير‌غير‌منشورة،‌جامعة‌الأزهر،‌غزة.لدى‌طلبة‌الصف‌التاسع‌بغزة
‌جمال.) ‌والفليت، ‌فتحي؛ ‌نظرية‌2016كلوب، ‌وفق ‌التوابع ‌وحدة ‌محتوى ‌تنظيم ‌فاعلية م(.

المجلة‌رايجيوث‌التوسعية‌في‌تحصيل‌بعض‌المفاهيم‌النحوية‌لدى‌طلاب‌الصف‌العاشر،‌
‌.560-530(،‌4)12،‌الأردنية

‌كوثر.) ‌2006كوجك، ‌التدريسم(. ‌وطرائق ‌المناهج ‌في ‌حديثة ‌طاتجاهات ‌الكتب‌3، ‌عالم ،
‌للنشر‌والتوزيع:‌القاهرة.

‌نصر.) ‌ومقابلة، ‌معاوية ‌للشكل)2017الكويليت، ‌المفاهيم ‌خرائط ‌إستراتيجيتي ‌أثر (،‌Vم(.
ل‌الثانوي‌في‌المملكة‌العربية‌والتعليم‌التوليدي‌على‌المفاهيم‌النحوية‌لدى‌طلاب‌الصف‌الأو‌

‌.553-516(،‌21،‌)جامعة‌بورسعيد-مجلة‌كلية‌التربيةالسعودية،‌

http://kenanaonline.com/users/ahmedkordy/posts/210936
http://kenanaonline.com/users/ahmedkordy/posts/210936
http://kenanaonline.com/users/ahmedkordy/posts/210936
http://kenanaonline.com/users/ahmedkordy/posts/210936
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سماعيل،‌محمد.) م(.‌تطوير‌منهج‌قواعد‌اللغة‌العربية‌للمرحلة‌الثانوية‌2016كيتا،‌جاكرريجا؛‌وا 
‌ ‌التجارب‌العالمية، ‌في‌ضوء ‌مالي ‌في‌جمهورية ‌دراسات‌لجامعة‌بالمدارس‌العربية مجلة

‌.65-37(،‌45،‌)الجزائر-ثليجي‌الأغواط‌عمار
‌أحمد.) ‌2003اللقاني، ‌في‌المناهج‌وطرق‌التدريسم(. ‌والمعرفة ‌المصطلحات‌التربوية ،‌معجم

‌،‌عالم‌الكتب:‌القاهرة.3ط
‌علي.) ‌والجمل، ‌أحمد؛ ‌2003اللقاني، ‌المناهج‌م(. ‌في ‌المعرفية ‌التربوية ‌المصطلحات معجم

‌لقاهرة.،‌عالم‌الكتب:‌ا3،‌طوطرائق‌التدريس
‌ماجد.) ‌الطلاب‌2019المالكي، ‌لدى ‌التحليلي ‌التفكير ‌بأساليب ‌وعلاقتها ‌العقلية ‌اليقظة م(.

‌.351-309(،‌10)35،‌جامعة‌أسيوط-مجلة‌كلية‌التربيةالمتفوقين‌بالمرحلة‌الثانوية،‌
‌أثر‌إستراتيجية‌التناقض‌2020متولي،‌ولاء؛‌وأبو‌الغيط،‌إيمان؛‌وعبد‌الصادق،‌إنتصار.) م(.

‌ومهارات‌التفكير‌المع ‌الدراسي، ‌التحصيل ‌المنزلي‌على‌مستوى ‌تدريس‌الاقتصاد ‌في رفي
‌ ‌الثانوي، ‌الصف‌الأول ‌طالبات ‌لدى ‌التربيةالتحليلي ‌كلية ‌بالقاهرة-مجلة ‌الأزهر ،‌جامعة

‌.1012-955(،‌3(،‌ج)186)
‌ن.،‌تحقيق:‌حنَّا‌حداد،‌مكتبة‌المنار:‌الأردشرح‌عيون‌الإعرابم(.‌1984المجاشعي،‌علي.)

‌أحمد.) ‌الجواد، ‌وعبد ‌أحمد، ‌ورشوان، ‌الرازق، ‌عبد ‌إستراتيجية‌2019محمود، ‌استخدام ‌أثر .)
مجلة‌كلية‌التربية‌شكل‌البيت‌الدائري‌لتنمية‌المفاهيم‌النحوية‌لدى‌تلاميذ‌المرحلة‌الإعدادية،‌

‌.480-456(،‌11)35جامعة‌أسيوط،‌
‌أحمد. ‌ورشوان، ‌أحمد؛ ‌الفتاح، ‌وعبد ‌الرازق؛ ‌عبد ‌إستراتيجية‌2019)محمود، ‌استخدام ‌أثر م(.

مجلة‌شكل‌البيت‌الدائري؛‌لتنمية‌المفاهيم‌النحوية‌لدى‌تلاميذ‌المرحلة‌الإعدادية‌الأزهرية،‌
‌.480-456(،‌11)35،‌جامعة‌أسيوط-كلية‌التربية
،‌رسالة‌التعلم‌المنظم‌ذاتياً‌وعلاقته‌بالتفكير‌التحليلي‌لدى‌طلبة‌الجامعةم(.‌2020مديد،‌ماجد.)

‌ستير‌غير‌منشورة،‌جامعة‌تكريت،‌العراق.ماج
م(.‌تصور‌مقترح‌لمنهج‌الجغرافيا‌للصف‌الأول‌الثانوي‌في‌ضوء‌مهارات‌2019مرسي،‌هبة.)

-1(،‌108،)مجلة‌الجمعية‌التربوية‌للدراسات‌الاجتماعيةالتفكير‌المستقبلي‌والقيم‌البيئية،‌
72.‌

‌محمد.) ‌والحيلة، ‌توفيق، ‌2007مرعي، ‌التدريس‌م(. ‌طالعامةطرائق ‌للنشر‌3، ‌المسيرة ‌دار ،
‌والتوزيع:‌عمان.
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‌عواطف.) ‌المجيد، ‌وعبد ‌نوف، ‌على‌الألعاب‌التعليمية‌2014المزيني، ‌قائم ‌برنامج ‌فعالية م(.
‌.72-55(،‌2)15مجلة‌العلوم‌الإنسانية،‌الإلكترونية‌في‌إكساب‌المفاهيم‌النحوية،‌

‌لكتاب‌الجديد:‌لبنان.،‌دار‌االعربية‌والإعرابم(.‌2010المسدي،‌عبد‌السلام.)
‌حسن.) ‌2008مسلم، ‌تنظيماتهام(. ‌عناصرها ‌أسسها ‌مفهومها ‌الدراسية: ‌طالمناهج ‌دار‌1، ،

‌الزهراء:‌الرياض.
‌،‌دار‌البداية‌للنشر‌والتوزيع:‌عمان.1،‌طتنمية‌مهارات‌التفكيرم(.‌2011مصطفى،‌مصطفى.)

لي‌في‌تنمية‌بعض‌مهارات‌م(.‌فاعلية‌برنامج‌قائم‌على‌التفكير‌التحلي2018مصطفى،‌ناهد.)
(،‌6)34مجلة‌كلية‌التربية‌جامعة‌أسيوط،‌التعبير‌الكتابي‌لدى‌طالبات‌المرحلة‌الجامعية،‌

594-631.‌
‌،‌دار‌الفكر"‌عمان.1،‌طبحوث‌لغويةم(.‌1987مطلوب،‌أحمد.)
‌منى.) ‌بالصف‌2018المطيري، ‌الفقه ‌مقرر ‌في ‌التحليلي ‌التفكير ‌مهارات ‌تضمين ‌درجة م(.

‌.462-434(،‌135،)مجلة‌الثقافة‌والتنميةوسط‌بالمملكة‌العربية‌السعودية،‌الأول‌المت
‌بشرى.) ‌والنظاري، ‌سليمان؛ ‌الفيزياء‌2017المعمري، ‌كتب ‌محتوى ‌لتطوير ‌مقترح ‌تصور م(.

‌ ‌المستدامة، ‌التنمية ‌أبعاد ‌ضوء ‌في ‌اليمنية ‌الجمهورية ‌في ‌الثانوية ‌العلوم‌بالمرحلة مجلة
‌.35-‌1(،12،‌)التربوية‌والإنسانية
‌استبرق.) ‌المدراس‌‌م(.2010المعموري، ‌طلبة ‌عند ‌التحليلي ‌بالتفكير ‌وعلاقته ‌التحكم مركز

‌،‌رسالة‌ماجستير‌غير‌منشورة،‌جامعة‌بغداد:‌العراق.المتوسطة‌وأقرانهم‌المتميزين
‌،‌دار‌البيان‌للنشر‌والتوزيع:‌فلسطين.اكتساب‌مهارة‌الإعرابم(.‌2003الملاح،‌ياسر.)
،‌دار‌2،‌طالتفكير‌العلمي‌في‌النحو‌العربي:‌الاستقراء‌التحليل‌التفسيرم(.‌2015الملخ،‌حسن.)

‌الشروق‌للنشر‌والتوزيع:‌عمان.
‌سعد.) ‌وكاظم، ‌عدنان؛ ‌2015المهداوي، ‌التحليلي، ‌التفكير ‌الإنسانيةم(. ‌للعلوم ‌ديالى ،‌مجلة

(68‌،)22-40.‌
الدار‌المنهجية‌للنشر‌والتوزيع:‌،‌1،‌طالتفكير‌وتعلم‌مهاراتهم(.‌2016الموسوي،‌عبد‌العزيز.)

‌عمان.
اتجاهات‌حديثة‌لتعليم‌العلوم‌في‌م(.‌2005النجدي،‌أحمد،‌وعبد‌الهادي،‌منى،‌وراشد،‌راشد.)

‌،‌دار‌الفكر‌العربي:‌القاهرة.ضوء‌المعايير‌العالمية،‌وتنمية‌التفكير‌والنظرية‌البنائية
‌،‌مؤسسة‌قربطة:‌مصر.2،‌طصحيح‌مسلم‌بشرح‌النوويم(.‌1993النيسابوري،‌مسلم.)
‌،‌دار‌الفكر:‌بيروت.1م(.‌مختصر‌صحيح‌الإمام‌مسلم،‌ط2002النيسابوري،‌مسلم.)
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‌محسن.) ‌وعطية، ‌الرحمن؛ ‌عبد ‌2009الهاشمي، ‌العربية)رؤية‌م(. ‌اللغة ‌محتوى‌مناهج تحليل
‌،‌عمان:‌دار‌صفاء‌للنشر‌والتوزيع.1.‌طنظرية‌تطبيقية(

‌مرفت.) ‌لمن2019هاني، ‌مقترح ‌تصور ‌المناهج‌م(. ‌ضوء ‌في ‌الابتدائية ‌بالمرحلة ‌العلوم هج
‌ ‌والعشرين، ‌الحادي ‌القرن ‌مهارات ‌تنمية ‌في ‌وفاعليته ‌التميز، ‌على ‌الجمعية‌القائمة مجلة

‌.89-49(،‌1)22المصرية‌للتربية‌العلمية،‌
‌عمر.) ‌2006الهويمل، ‌المعاصرة‌م(. ‌المعايير ‌العربي‌في‌ضوء ‌تعليمي‌للنحو تطوير‌برنامج
‌وا ‌ومهارات‌التفكير‌الاستدلالي‌لدى‌طلبة‌للمناهج، ‌النحوية، ‌المفاهيم ‌في‌تنمية ختبار‌أثره

‌،‌رسالة‌دكتوراه‌غير‌منشورة،‌جامعة‌عمان‌العربية‌للدراسات‌العليا،‌عمان.الجامعة‌الأردنية
‌جميلة.) ‌2008الوائلي، ‌تنمية‌م(. ‌في ‌التدريجي ‌والنقصان ‌النقيض، ‌للسلوك ‌التفاضلي التعزيز
‌،‌أطروحة‌دكتوراه‌غير‌منشورة،‌جامعة‌بغداد:‌العراق.يلي‌لدى‌التلاميذالتفكير‌التحل
‌رولا.) ‌تطوير‌2019وحشة، ‌في ‌التعليمية ‌للكفايات ‌العربية ‌اللغة ‌معلمات ‌ممارسة ‌درجة م(.

‌ ‌المعلمات‌أنفسهن، ‌نظر ‌المدارس‌في‌نجران‌من‌وجهة ‌لدى‌طلبة ‌النحوية مجلة‌المفاهيم
‌.42-22(،‌106،‌)فسدراسات‌عربية‌في‌التربية‌وعلم‌الن

(‌في‌تنمية‌مستوى‌مهارات‌S5Eم(.‌أثر‌استخدام‌دورة‌التعلم‌الخماسي)2017الوداعي،‌شريفة.)
‌الأول‌ ‌الصف ‌طالبات ‌لدى ‌العربية ‌اللغة ‌في ‌النحوية ‌المفاهيم ‌تدريس ‌في ‌الناقد التفكير

‌.839-806(،‌1(،‌ج)175،‌)جامعة‌الأزهر-مجلة‌التربيةالثانوي،‌
‌ومح ‌حلمي؛ ‌حسين.)الوكيل، ‌2013مود، ‌المناهج‌م(. ‌في‌تخطيط‌وتطوير الاتجاهات‌الحديثة
‌،‌مكتبة‌الفلاح‌للنشر‌والتوزيع:‌الرياض.المرحلة‌الأولى
‌علي.) ‌2003الياسري، ‌ومناهجهم(. ‌أصوله ‌العرب ‌عند ‌النحوي ‌العربية‌الفكر ‌الدار ،

‌للموسوعات:‌بيروت.
‌التربوي‌ال2012ياسين،‌عمر.) ‌إستراتيجيات‌التقويم ‌م(. مجلة‌جامعة‌فلسطين‌للبحاث‌حديثة،
‌.535-514(،‌3،‌)والدراسات
،‌ديون‌ظاهرة‌الإعراب‌في‌النحو‌العربي‌وتطبيقاتها‌في‌القرآن‌الكريمم(.‌1984ياقوت،‌أحمد.)

‌المطبوعات‌الجزائرية:‌الجزائر.
‌إدريس.) ‌الابتدائي‌2017يونس، ‌التعليم ‌تصور‌مقترح‌لمنهج‌الدراسات‌الاجتماعية‌بمرحلة م(.

‌ ‌التماسك‌الاجتماعي، ‌أبعاد ‌للدراسات‌الاجتماعيةفي‌ضوء ‌التربوية ‌الجمعية (،‌87،)مجلة
169-196.‌

‌
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 الملاحق

 (1ملحق)

 فكير التحليلي في صورتها الأوليةبطاقة تحليل المحتوى وفقاا لمهارات الت
 

 

 

 

‌وبركاته‌الله‌ورحمة‌عليكم‌السلام
‌.الله‌حفظه:‌...........................................‌ورالدكت

‌:‌...............................العلمية‌الدرجة:‌..............................‌‌الجامعة
‌وبعد،،،‌طيبة‌تحية

 المحتوى تحليل بطاقة تحكيم: الموضوع
 التفكير على قائم النحو لمنهاج مقترح تصور فاعلية‌:بـــ‌موسومة‌دراسة‌إجراء‌الباحثة‌تروم

 جامعة في المعلمات الطالبات لدى الإعراب ومهارات النحوية المفاهيم تنمية في التحليلي
 .بغزة فلسطين

‌أعدت‌ ‌ضوء‌في‌ليتم‌؛التحليلي‌التفكير‌مهارات‌على‌نيتب‌للمحتوى‌تحليل‌بطاقةلذا
‌فلسطين‌جامعة‌في‌المعلمات‌الباتللط‌المُدَرَّس‌النحو‌لمنهاج‌المقترح‌التصور‌بناء‌نتائجها

‌.بغزة
 :حيث من التحليل بطاقة بنودفي  آرائكم بإبداء التكرم سيادتكم من نأمل لذا

 ودقتها‌الفرعية‌المؤشرات‌وضوح.‌
 لغويًا‌البطاقة‌فقرات‌صحة.‌
 التحليلي‌للتفكير‌رئيسة‌مهارة‌لكل‌الفرعية‌المؤشرات‌انتماء.‌
 هاتعديل‌أو‌هاحذف‌أولفرعية‌لبطاقة‌التحليل‌ما‌ترونه‌ملائمًا‌للمؤشرات‌ا‌‌إضافة.‌

 والتقدير الشكر جزيل
‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

‌ةالباحث‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

 زةــغب ةــلاميــــــة الإســـــــــامعـالج

 البحث العلمي والدراسات العليا عمادة

 التـــــــــــــــربــــــــــيــــــــةة ليــــــك

 دكتوراه مناهج وطرائــــق تدريـــس 

 

The Islamic University of Gaza 
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‌والأفكار‌للوقائع،‌الدقيق‌الفحص‌من‌الفرد‌تمكن‌التي‌العقلية‌قدرةال‌يقصد‌به:‌التحليلي التفكير
‌إلى‌يؤدي‌مما‌الفرعية؛‌مكوناتها‌إلى‌وتقسيمها‌أجزائها،‌إلى‌وتفتيتها‌اقف،والمو‌‌والأشياء‌والحلول

‌أخرى‌عمليات‌بإجراء‌ويسمح‌الأصغر،‌مكوناته‌إلى‌وتجزئته‌الاهتمام،‌محل‌الموقف‌أجزاء‌فهم
‌.والترتيب‌والتنظيم‌كالتصنيف‌الأجزاء‌هذه‌على

 :التحليلي التفكير مهارات
‌التحليلي‌التفكير‌مهارات‌اختارت‌السابقة‌والدراسات‌،بويتر‌ال‌الأدب‌على‌الباحثة‌اطلاع‌بعد

‌:الآتية
‌من‌أكثر‌أو‌نحويتين‌فكرتين‌أو‌موضوعين‌بين‌التمييز‌:والمختلف المتشابه بين مييزالت‌-1

‌.زوايا‌عدة
‌أو‌نحويتينجديدتين‌‌قاعدتين‌أو‌موضوعين‌بين‌والاختلاف‌الشبه‌أوجه‌ملاحظة:‌المقارنة‌-2

‌.أكثر
‌.بينها‌رابطة‌علاقة‌ذات‌أبواب‌في‌النحوية‌المعلومات‌وضع‌على‌القدرة‌:لتبويبا‌-3
‌خصائص‌اوفقً‌‌؛مجموعات‌في‌ووضعها‌وتنظيمها،‌النحوية‌المعلومات‌تصنيف:‌التصنيف‌-4

‌.مشتركة
:‌حيث‌من‌جملة‌كل‌أولويات‌وتتبع‌الصحيح،‌النحوي‌الترتيب‌:الأولويات ووضع الترتيب‌-5

‌.وغيره‌والمنع‌والجواز‌والوجوب‌والتأخير،‌التقديم
‌من‌البعض‌بعضها‌مع‌الموضوعات‌أو‌الجمل‌علاقة‌بيان‌:واكتشافها العلاقات رؤية‌-6

‌مثل‌نحوية،‌ناحية ‌بالحركة‌المعنى‌وعلاقة‌الإعرابي،‌والموقع‌الإعرابية‌العلامة‌علاقة:
‌.وغيرها‌الإعرابي‌ومعناها‌الكلمة‌وعلاقة‌الإعرابية،

‌لوالك الجزء بين العلاقة‌-7 ‌ينبغي‌ومكوناتها‌النحوية‌الموضوعات‌بين‌علاقة‌تحليل‌عند:
‌عن‌بالكل‌والاستدلال‌والكل،‌الجزء‌عرض‌وطريقة‌الكل،‌تكون‌التي‌الصغيرة‌الأجزاء‌‌معرفة
‌.العكس‌أو‌الجزء‌طريق

‌وأجزائها‌أركانها‌أهم‌وملاحظة‌النحوية،‌الموضوعات‌دقائق‌تتبع‌على‌القدرة‌:الملاحظة‌-8
‌.التفصيلية

‌.‌النحوية‌بالموضوعات‌علاقة‌ذات‌منطقية‌استنتاجات‌إلى‌التوصل‌على‌القدرة:‌الستنتاج‌-9
‌والتعمق‌نحوي،‌موضوع‌لكل‌الدقيقة‌المكونات‌معرفة‌على‌القدرة:‌الأشياء تفاصيل تعرف‌-‌10

‌.بتفاصيله
‌.مسلي‌بشكل‌وتحديدها‌الواردة،‌النحوية‌الأخطاء‌اكتشاف‌على‌القدرة:‌الأخطاء تحديد‌-11
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‌.صحيحة‌علمية‌بطرائق‌لها‌المكونة‌عناصرها‌إلى‌النحوية‌الموضوعات‌تجزئة‌:التحليل‌-12
 بطاقة تحليل المحتوى

صحة  مهارات التفكير التحليلي م.
الفقرات 
 لغوياا

وضوح 
المؤشرات 
 ودقتها
 علمياا

انتماء 
المؤشرات 
 للمهارة

إضافة أو 
حذف أو 
تعديل 
 للمؤشرات

 ملحوظات

 بين المتشابه والمختلف مهارة التمييز
يضم أمثلة متشابهة في الموضوع ‌-1

 النحوي الواحد.
‌‌‌‌‌

يعرض الفرق بين المتشابه والمختلف ‌-2
 في الأحكام الإعرابية.

‌‌‌‌‌

يساعد على التفريق بين المتشابه ‌-3
والمختلف في العلامات الإعرابية 

 للأمثلة أو التدريبات.

‌‌‌‌‌

نحوي عن غيره يسهم في تمييز تركيب ‌-4
 من التراكيب اختلافاا وتشابهاا. 

‌‌‌‌‌

يساعد على توضيح الختلاف في ‌-5
 الجمل المتشابه نحوياا.

‌‌‌‌‌

 مهارة المقارنة
‌‌‌‌‌ يعرض مقارنات بين مصطلحات النحو.‌-1
‌‌‌‌‌ يطلب مقارنات بين الحركات الإعرابية.‌-2
يورد مقارنات بين القواعد النحوية ‌-3

ات من حيث: عائلاتها التي للموضوع
تندرج تحتها، وعلامات إعرابها، 

 ورتبها.

‌‌‌‌‌

ين يمثل لمقارنة بين موضوعيين نحوي‌-4
من حيث: أوجه الشبه والختلاف، 

 والمحل والعامل الإعرابيين.

‌‌‌‌‌

 مهارة التبويب
يُعرض الموضوع النحوي  فيه مقسماا ‌-1

 إلى أبواب فرعية ذات صلة به.
‌‌‌‌‌

يطلب تبويب موضوعات نحوية ‌-2
 مشابهة.

‌‌‌‌‌

يُعرض فيه أسس تبويب الموضوعات ‌-3
 النحوية.

‌‌‌‌‌
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يربط بين الأبواب النحوية المختلفة؛ ‌-4
 لبيان القاسم المشترك بينها.

‌‌‌‌‌

يضع الموضوعات النحوية في صورة ‌-5
أبواب بناء على خصائص مشتركة 

 بينها.

‌‌‌‌‌

 مهارة التصنيف
حسب تدرج القاعدة الأمثلة يصنف ‌-1

 النحوية.
‌‌‌‌‌

يورد أسئلة لتصنيف الجمل حسب ‌-2
 قاعدتها النحوية.

‌‌‌‌‌

يعرض الموضوعات النحوية مصنفة ‌-3
 إلى عائلات بينها روابط مشتركة.

‌‌‌‌‌

يوضح كيفية تصنيف الموضوعات ‌-4
 النحوية حسب الروابط المشتركة بينها.

‌‌‌‌‌

 لعلاقاتمهارة الترتيب ورؤية ا
يطلب إعادة ترتيب الجمل ترتيباا نحوياا ‌-1

ا.  صحيحا
‌‌‌‌‌

يوجه إلى تتبع ترتيب الجمل وفق ‌-2
أولوياتها من حيث التقديم والتأخير، 

 والوجوب، والجواز، والمنع. 

‌‌‌‌‌

 ايشرح كيفية ترتيب الجمل وفقا ‌-3
 خصوصياتها النحوية.ل

‌‌‌‌‌

تبزر يدعم الموضوعات النحوية بأمثلة ‌-4
 الترتيب فيها.

‌‌‌‌‌

 مهارة رؤية العلاقات واكتشافها
يوضح الترابط النحوي بين ‌-1

 الموضوعات.
‌‌‌‌‌

يبين العلاقة بين العلامة والموقع ‌-2
 الإعرابيين للجملة.

‌‌‌‌‌

يحدد العلاقة بين العامل والعلامة ‌-3
 الإعرابيين للكلمة.

‌‌‌‌‌

ئم يوجه بالأمثلة إلى الكتشاف القا‌-4
 على المعنى.

‌‌‌‌‌

يظهر علاقة المعنى بسلامة الإعراب ‌-5
 وصحته.

‌‌‌‌‌
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يُمكن من اكتشاف العلاقات بين ‌-6
 القواعد النحوية.

‌‌‌‌‌

يظهر العلاقة بين الحركة والمحل ‌-7
 الإعرابيين.

‌‌‌‌‌

يوضح العلاقة بين نوع الكلمة ‌-8
 وعلاماتها الإعرابية.

‌‌‌‌‌

 زء والكلمهارة العلاقة بين الج
يسير في عرض الموضوعات النحوية ‌-1

 من الكل إلى الجزء.
‌‌‌‌‌

يتتبع في عرضه للموضوعات النحوية ‌-2
 الطريقة من الجزء إلى الكل. 

‌‌‌‌‌

يوضح العلاقة بين الأمثلة والقاعدة ‌-3
 النحوية.

‌‌‌‌‌

يظهر علاقة الموضوعات النحوية ‌-4
 ببابها العام المندرجة تحته.

‌‌‌‌‌

يستدل بالكل عن طريق الجزء أو ‌-5
 العكس.

‌‌‌‌‌

 مهارة الملاحظة
يتضمن أمثلة تتطلب ملاحظة الموقع ‌-1

 الإعرابي وتحديده.
‌‌‌‌‌

يطلب ملاحظة الحركة الإعرابية في ‌-2
 الجمل.

‌‌‌‌‌

يرشد إلى ملاحظة الفروق بين الجمل ‌-3
 نحوياا.

‌‌‌‌‌

يشير إلى استخراج الفروقات بين ‌-4
 ت المشكولة.الكلما

‌‌‌‌‌

يساعد على التحقق من صحة ‌-5
 المعلومات النحوية بالأمثلة المعروضة. 

‌‌‌‌‌

ج القاعدة النحوية إلى يحول استنتا‌-6
 ظات مرتبطة بها.و حمجموعة مل

‌‌‌‌‌

 مهارة الستنتاج
يُمكن من التوصل إلى استنتاجات ‌-1

 معينة.
‌‌‌‌‌

ريقة ينظم الخبرات السابقة للطلبة في ط‌-2
 عرضه؛ للتوصل إلى الستنتاجات.

‌‌‌‌‌
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يوصل إلى استنتاجات معينة بعد ‌-3
إعطاء معلومات ذات صلة بالموضوع 

 النحوي.

‌‌‌‌‌

يشير إلى استنتاج نوع العلاقات التي ‌-4
 تربط بين عناصر الموضوع النحوي.

‌‌‌‌‌

يطلب استنتاج أفكار الموضوعات ‌-5
 النحوية، وتصنيفها في مجالت.

‌‌‌‌‌

يسهم في تقديم حكم على صحة ‌-6
 الستنتاج.

‌‌‌‌‌

 مهارة تعرف تفاصيل الأشياء
يعرض موضوعات نحوية دقيقة ذات ‌-1

 تفصيلات دقيقة.
‌‌‌‌‌

يستدل بالأمثلة والشواهد؛ لشرح كيفية ‌-2
التعرف على تفاصيل الموضوع 

 النحوي.

‌‌‌‌‌

يورد أسئلة تتطلب ذكر تفاصيل نحوية ‌-3
 معينة. في موضوعات

‌‌‌‌‌

يدرج تدريبات نحوية ذات تفاصيل ‌-4
 محددة مطلوبة فيها.

‌‌‌‌‌

يساعد في توضيح التفاصيل النحوية ‌-5
 لكل موضوع.

‌‌‌‌‌

 مهارة تحديد الأخطاء
يعرض طريقة تحديد الأخطاء النحوية ‌-1

في الجمل من خلال الأمثلة 
 التوضيحية.

‌‌‌‌‌

يوظف أسئلة نحوية تحتاج إلى ‌-2
 يب نحوي.تصو 

‌‌‌‌‌

ينوع في الأسئلة التي تتطلب تحديد ‌-3
الخطأ النحوي فيها بين نصوص، 

 وشعر، وأمثال وغيرها.

‌‌‌‌‌

يضم دليلاا مساعداا؛ للحكم على صحة ‌-4
 الجمل نحوياا من خلال قواعد معينة.

‌‌‌‌‌

يسهم في تقديم القواعد الضرورية؛ ‌-5
 للحكم على صحة الجمل نحوياا.

‌‌‌‌‌

سهم في تقديم أمثلة لمسائل نحوية ي‌-6
مرفوضة؛ ليبين سبب رفضها، ويحدد 

‌‌‌‌‌
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 الأخطاء فيها.
 مهارة التحليل

يساعد في تحليل الجمل الواردة بطريقة ‌-1
 إعرابية سليمة.

‌‌‌‌‌

يضم تطبيقات للتحليل الإعرابي على ‌-2
 أمثلة مختلفة؛ لإيضاح طريقته.

‌‌‌‌‌

يل الإعرابي طلب التحلتيقدم تدريبات ت‌-3
 لجملها.

‌‌‌‌‌

يتضمن طريقة التحليل الإعرابي ‌-4
الصحيحة المتمثلة بتحديد الآتي 

 للكلمة:

 نوعها. - أ

‌‌‌‌‌

‌‌‌‌‌ المعنى الإعرابي لها. - ب‌-5
‌‌‌‌‌ رتبتها. - ت‌-6
‌‌‌‌‌ عملها. - ث‌-7
‌‌‌‌‌ حالتها. - ج‌-8
‌‌‌‌‌ محلها. - ح‌-9

‌‌‌‌‌ عاملها. - خ‌-10
‌‌‌‌‌ علامة إعرابها أو بنائها. - د‌-11
‌‌‌‌‌ تعليل إعرابها. - ذ‌-12

‌

‌

‌

‌

‌

‌
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 (2ملحق)

 بطاقة تحليل المحتوى وفقاا لمهارات التفكير التحليلي في صورتها النهائية

 الترتيب درجة التوافر النسبة التكرار مهارات التفكير التحليلي م.
 بين المتشابه والمختلف مهارة التمييز

‌‌‌‌ د.يضم أمثلة متشابهة في الموضوع النحوي الواح‌-1
يعرض الفرق بين المتشابه والمختلف في الأحكام ‌-2

 الإعرابية.
‌‌‌‌

يساعد على التفريق بين المتشابه والمختلف في العلامات ‌-3
 الإعرابية للأمثلة أو التدريبات.

‌‌‌‌

يسهم في تمييز تركيب نحوي عن غيره من التراكيب ‌-4
 اختلافاا وتشابهاا. 

‌‌‌‌

‌‌‌‌ لختلاف في الجمل المتشابه نحوياا.يساعد على توضيح ا‌-5
‌‌‌ المجموع

 مهارة المقارنة
‌‌‌‌ يعرض مقارنات بين مصطلحات النحو.‌-1
‌‌‌‌ يطلب مقارنات بين الحركات الإعرابية.‌-2
يورد مقارنات بين القواعد النحوية للموضوعات من حيث: ‌-3

 عائلاتها التي تندرج تحتها، وعلامات إعرابها، ورتبها.
‌‌‌‌

ين من حيث: أوجه يمثل لمقارنة بين موضوعيين نحوي‌-4
 الشبه والختلاف، والمحل والعامل الإعرابيين.

‌‌‌‌

 المجموع
 
 
 
 

 ‌‌

 مهارة التبويب
لى أبواب فرعية عرض الموضوع النحوي  فيه مقسماا عيُ ‌-1

 ذات صلة به.
‌‌‌‌

‌‌‌‌ يطلب تبويب موضوعات نحوية مشابهة.‌-2
‌‌‌‌ ه أسس تبويب الموضوعات النحوية.يُعرض في‌-3
يربط بين الأبواب النحوية المختلفة؛ لبيان القاسم المشترك ‌-4

 بينها.
‌‌‌‌

يضع الموضوعات النحوية في صورة أبواب بناء على ‌-5
 خصائص مشتركة بينها.

‌‌‌‌

‌‌  المجموع
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 مهارة التصنيف
‌‌‌‌ حسب تدرج القاعدة النحوية.يصنف الأمثلة ب‌-1
‌‌‌‌ حسب قاعدتها النحوية.بيورد أسئلة لتصنيف الجمل ‌-2
يعرض الموضوعات النحوية مصنفة إلى عائلات بينها ‌-3

 روابط مشتركة.
‌‌‌‌

يوضح كيفية تصنيف الموضوعات النحوية حسب ‌-4
 الروابط المشتركة بينها.

‌‌‌‌

‌‌  المجموع
 مهارة الترتيب ورؤية العلاقات

ا.يطلب إعادة ترتيب ال‌-1 ‌‌‌‌ جمل ترتيباا نحوياا صحيحا
وفق أولوياتها من على يوجه إلى تتبع ترتيب الجمل ‌-2

 حيث التقديم والتأخير، والوجوب، والجواز، والمنع. 
‌‌‌‌

‌‌‌‌ خصوصياتها النحوية.ل ايشرح كيفية ترتيب الجمل وفقا ‌-3
‌‌‌‌ يدعم الموضوعات النحوية بأمثلة تبزر الترتيب فيها.‌-4

‌‌  عالمجمو 
 مهارة رؤية العلاقات واكتشافها

‌‌‌‌ يوضح الترابط النحوي بين الموضوعات.‌-1
‌‌‌‌ يبين العلاقة بين العلامة والموقع الإعرابيين للجملة.‌-2
‌‌‌‌ يحدد العلاقة بين العامل والعلامة الإعرابيين للكلمة.‌-3
‌‌‌‌ يوجه بالأمثلة إلى الكتشاف القائم على المعنى.‌-4
‌‌‌‌ يظهر علاقة المعنى بسلامة الإعراب وصحته.‌-5
‌‌‌‌ يُمكن من اكتشاف العلاقات بين القواعد النحوية.‌-6
‌‌‌‌ يظهر العلاقة بين الحركة والمحل الإعرابيين.‌-7
‌‌‌‌ يوضح العلاقة بين نوع الكلمة وعلاماتها الإعرابية.‌-8

‌‌  المجموع
 مهارة العلاقة بين الجزء والكل

ير في عرض الموضوعات النحوية من الكل إلى يس‌-1
 الجزء.

‌‌‌‌

يتتبع في عرضه للموضوعات النحوية الطريقة من الجزء ‌-2
 إلى الكل. 

‌‌‌‌

‌‌‌‌ يوضح العلاقة بين الأمثلة والقاعدة النحوية.‌-3
يظهر علاقة الموضوعات النحوية ببابها العام المندرجة ‌-4

 تحته.
‌‌‌‌
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‌‌‌‌ يق الجزء أو العكس.يستدل بالكل عن طر ‌-5
‌‌  المجموع

 مهارة الملاحظة
‌‌‌‌ يتضمن أمثلة تتطلب ملاحظة الموقع الإعرابي وتحديده.‌-1
‌‌‌‌ يطلب ملاحظة الحركة الإعرابية في الجمل.‌-2
‌‌‌‌ يرشد إلى ملاحظة الفروق بين الجمل نحوياا.‌-3
‌‌‌‌ يشير إلى استخراج الفروقات بين الكلمات المشكولة.‌-4
يساعد على التحقق من صحة المعلومات النحوية ‌-5

 بالأمثلة المعروضة. 
‌‌‌‌

ظات و حج القاعدة النحوية إلى مجموعة مليحول استنتا‌-6
 مرتبطة بها.

‌‌‌‌

‌‌  المجموع
 مهارة الستنتاج

‌‌‌‌ يُمكن من التوصل إلى استنتاجات معينة.‌-1
ة عرضه؛ للتوصل ينظم الخبرات السابقة للطلبة في طريق‌-2

 إلى الستنتاجات.
‌‌‌‌

يوصل إلى استنتاجات معينة بعد إعطاء معلومات ذات ‌-3
 صلة بالموضوع النحوي.

‌‌‌‌

يشير إلى استنتاج نوع العلاقات التي تربط بين عناصر ‌-4
 الموضوع النحوي.

‌‌‌‌

يطلب استنتاج أفكار الموضوعات النحوية، وتصنيفها ‌-5
 في مجالت.

‌‌‌‌

‌‌‌‌ يسهم في تقديم حكم على صحة الستنتاج.‌-6
‌‌  المجموع

 مهارة تعرف تفاصيل الأشياء
‌‌‌‌ يعرض موضوعات نحوية دقيقة ذات تفصيلات دقيقة.‌-1
يستدل بالأمثلة والشواهد؛ لشرح كيفية التعرف على ‌-2

 تفاصيل الموضوع النحوي.
‌‌‌‌

ات يورد أسئلة تتطلب ذكر تفاصيل نحوية في موضوع‌-3
 معينة.

‌‌‌‌

‌‌‌‌ يدرج تدريبات نحوية ذات تفاصيل محددة مطلوبة فيها.‌-4
‌‌‌‌ يساعد في توضيح التفاصيل النحوية لكل موضوع.‌-5

‌‌  المجموع
 مهارة تحديد الأخطاء
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يعرض طريقة تحديد الأخطاء النحوية في الجمل من ‌-1
 خلال الأمثلة التوضيحية.

‌‌‌‌

‌‌‌‌ اج إلى تصويب نحوي.يوظف أسئلة نحوية تحت‌-2
ينوع في الأسئلة التي تتطلب تحديد الخطأ النحوي فيها ‌-3

 بين نصوص، وشعر، وأمثال وغيرها.
‌‌‌‌

يضم دليلاا مساعداا؛ للحكم على صحة الجمل نحوياا من ‌-4
 خلال قواعد معينة.

‌‌‌‌

يسهم في تقديم القواعد الضرورية؛ للحكم على صحة ‌-5
 الجمل نحوياا.

‌‌‌‌

يسهم في تقديم أمثلة لمسائل نحوية مرفوضة؛ ليبين ‌-6
 سبب رفضها، ويحدد الأخطاء فيها.

‌‌‌‌

‌‌  المجموع
 مهارة التحليل

‌‌‌‌ يساعد في تحليل الجمل الواردة بطريقة إعرابية سليمة.‌-1
يضم تطبيقات للتحليل الإعرابي على أمثلة مختلفة؛ ‌-2

 لإيضاح طريقته.
‌‌‌‌

‌‌‌‌ بات تطلب التحليل الإعرابي لجملها.يقدم تدري‌-3
يتضمن طريقة التحليل الإعرابي الصحيحة المتمثلة ‌-4

 بتحديد الآتي للكلمة:

 نوعها. - أ

‌‌‌‌

‌‌‌‌ المعنى الإعرابي لها. - ب‌-5
‌‌‌‌ رتبتها. - ت‌-6
‌‌‌‌ عملها. - ث‌-7
‌‌‌‌ حالتها. - ج‌-8
‌‌‌‌ محلها. - ح‌-9

‌‌‌‌ عاملها. - خ‌-10
‌‌‌‌ .علامة إعرابها أو بنائها - د‌-11
‌‌‌‌ تعليل إعرابها. - ذ‌-12

‌‌  المجموع

‌
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 (3ملحق)

 اللقب العلمي، ونوع الستشارة مرتبين حسب أسماء السادة المحكمين

‌بطاقة‌تحليل‌المحتوى.‌-أ
 .لمنهاج‌النحو‌التصور‌المقترح‌-ب
‌اختبار‌المفاهيم‌النحوية.‌-ت
 مهارات‌الإعراب.‌-ث
 اختبار‌مهارات‌الإعراب.‌-ج

 ج ث ت ب أ مكان العمل صصالتخ السم م.
طرائق تدريس  أ.د حمزة هاشم السلطاني -1

 اللغة العربية
 * * * * * جامعة بابل

طرائق تدريس  أ.د سعد علي زاير -2
 اللغة العربية

 * * * * * جامعة بغداد

طرائق تدريس  أ.د ضياء عويد العرنوسي -3
 اللغة العربية

   *  * جامعة بابل

 * * *   جامعة ذمار النحو العربي مصلح البحلة أ.د عبد الكريم -4

النحو  أسعد خلف العوّاديّ أ.د.  -5
 واللسانيات

ذي جامعة 
 قار

 * * * * 

طرائق تدريس  أ.د محسن حسين مخلف -6
 اللغة العربية

الجامعة 
 المستنصرية

* * * * * 

طرائق تدريس  أ.د سندس عزيز الخالدي -7
 اللغة العربية

 * * * * * جامعة بغداد

طرائق تدريس  أ. د مصطفى حسين جويفل -8
 اللغة العربية

الجامعة 
 الأردنية

*  *   

طرائق تدريس  د. عمر علي دحلان -9
 اللغة العربية

جامعة 
 الأقصى

* * * * * 

طرائق تدريس  د. خالد عبد الدايم -10
 اللغة العربية

جامعة القدس 
 المفتوحة

* * * * * 

طرائق تدريس  غتاميد. سليمان سيف ال -11
 اللغة العربية

جامعة السلطان 
 قابوس

*  *   

 * * *  * جامعة المثنىطرائق تدريس  لزلزليد. أكرم غانم ا -12
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 اللغة العربية
طرائق تدريس  د. محمد توفيق ربايعة -13

 اللغة العربية
جامعة القدس 
 المفتوحة

* * * * * 

طرائق تدريس  د. فارس أحمد محمد  -14
 ة العربيةاللغ

جامعة 
 البحرين

*  * * * 

طرائق تدريس  د. مازن أحمد ربايعة -15
 اللغة العربية

جامعة القدس 
 المفتوحة

* * * * * 

طرائق تدريس  د. علي كمال أبو علي -16
 اللغة العربية

جامعة القدس 
 المفتوحة

* * * * * 

طرائق تدريس  د. سماء تركي دخل -17
 اللغة العربية

   *  * جامعة بغداد

النحو العربي  د. عبد الله الغبسي -18
 واللسانيات

 * * * *  جامعة ذمار

طرائق تدريس  د. بشائر حازم السعدي  -19
 اللغة العربية

  * *   جامعة ديالى

طرائق تدريس  د مرتضى محسن الشريفي -20
 اللغة العربية

 * * *  * جامعة بغداد

طرائق تدريس  د. محسن علي عطية -21
 للغة العربيةا

-   * * * 
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 (4ملحق)

 قترح لمنهاج النحوالتصور الم
 

 

 

 

‌وبركاته‌الله‌ورحمة‌عليكم‌السلام
‌.الله‌حفظه:‌...........................................‌الدكتور
‌:‌...............................العلمية‌الدرجة:‌..............................‌‌الجامعة

‌وبعد،،،‌طيبة‌ةتحي
 التصور المقترح لمنهاج النحو تحكيم: الموضوع

‌‌دراسة‌إجراء‌الباحثة‌تروم ‌بـــ: ‌على‌قائم‌النحو‌لمنهاج‌مقترح‌تصور‌فاعليةموسومة
‌في‌المعلمات‌الطالبات‌لدى‌الإعراب‌ومهارات‌النحوية‌المفاهيم‌تنمية‌في‌التحليلي‌التفكير
‌.بغزة‌فلسطين‌جامعة

لمعرفة‌فاعليته‌في‌؛‌قترحًا‌لمنهاج‌النحو‌قائمًا‌على‌التفكير‌التحليليتصورًا‌ملذا‌أعدت‌
‌.تنمية‌المفاهيم‌النحوية‌ومهارات‌الإعراب‌للطالبات‌المعلمات

‌:حيث‌من‌الاختبار‌بنودفي‌‌آرائكم‌بإبداء‌التكرم‌سيادتكم‌من‌نأمل‌لذا
 التصور‌المقترح‌ودقتهوضوح‌.‌
 لغويًا‌تصور‌المقترحال‌فقرات‌صحة.‌
 ة‌التصور‌لأهدافه‌العامة‌والخاصةملاءم. 
 ه‌المقترحةتقويمالتصور‌وأساليب‌‌إستراتيجياتملاءمة‌‌.‌
 هتعديل‌أو‌هحذف‌أوما‌ترون‌ملائمًا‌للتصور‌‌إضافة.‌

 والتقدير الشكر جزيل
ةالباحث‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

 زةــغب ةــلاميــــــة الإســـــــــامعـالج

 البحث العلمي والدراسات العليا عمادة

 التـــــــــــــــربــــــــــيــــــــة ةليــــــك

 دكتوراه مناهج وطرائــــق تدريـــس 

 

The Islamic University of Gaza 

Deanship of Research and Graduate Studies 

Faculty of Education 

PhD of Curricula & Teaching Method 
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 قائم على التفكير التحليلي مقترح لمنهاج النحوتصور 
 تقديم:

تكمن‌الغاية‌من‌دراسة‌النحو‌العربي‌في‌فهم‌تحليل‌بناء‌الجملة‌العربية‌تحليلًا‌سليمًا‌
يكشف‌عن‌أجزائها،‌ويبين‌عناصر‌تركيبها،‌ويبرز‌الترابط‌بينها؛‌مما‌يؤدي‌إلى‌الإبانة‌والكشف‌

‌مقترحًا‌‌عن‌المعاني‌المستفادة‌من‌وراء‌تلك‌التراكيب،‌وفي‌ضوء‌ذلك وضعت‌الباحثة‌تصورًا
‌في‌ضوء‌مهارات‌التفكير‌التحليلي‌التي‌أظهرت‌ لمنهاج‌النحو‌بناء‌على‌نتائج‌تحليل‌محتواه
انخفاضًا‌في‌درجة‌توافرها‌فيه،‌ولذا‌ترى‌أن‌اختيارها‌للتفكير‌التحليلي‌في‌التصور‌المقترح‌يعد‌

‌اعتمدت‌عليه؛‌لكون‌النحو‌ير‌ طارًا ‌وا  ‌احتوى‌ل‌في‌جُل‌خطواته،‌فتكز‌على‌التحليركيزة ‌ما إذا
‌مهارات‌ ‌اكتساب ‌على ‌الطلبة ‌مساعدة ‌في ‌يسهم ‌قد ‌التحليلي ‌التفكير ‌مهارات ‌على المنهاج

‌له. ‌في‌دراستهم ‌وتتتبع‌خطواته ‌في‌التعمق‌في‌النحو، ‌يساعدهم ‌مما ولتكون‌الرؤية‌‌التحليل،
‌الباحثة ‌ذكرت ‌المقترح ‌التصور ‌عن ‌ومفاه‌واضحة ‌وموضوعاته، ‌ومرجعيته،‌يمه،مكوناته،

‌المقترحة،‌و‌ ‌وأساليب‌تقويمه ستراتيجياته ‌وا  ‌منه، ‌والمستهدفون ‌والخاصة، ‌العامة ‌وأهدافه أسسه،
‌‌وفيما‌يلي‌تفصيل‌لها‌على‌النحو‌الآتي:

 :   التصور المقترحمكونات أولا
تكون‌التصور‌المقترح‌الذي‌أعدته‌الباحثة‌من‌الأهداف‌العامة‌والخاصة‌له،‌ومحتوى‌

‌ ‌لهالموضوعات ‌المختارة ستراتيجياتالنحوية ‌وا  ‌وأساليب‌‌مقترحة‌، ‌تعليمية، ‌ووسائل لتدريسه،
‌تقويمه.
  ومفاهيمه التصور المقترح موضوعاتثانياا: 

لة‌الجملة‌الاسمية‌ومتعلقاتها،‌والجم):‌لموضوعين‌رئيسين،‌هماضع‌التصور‌المقترح‌وُ‌
تفرع‌منها‌سبعة‌عشر‌مفهومًا،‌هم:‌‌في‌حين‌تضمن‌ثلاثة‌مفاهيم‌رئيسة‌لها،‌(الفعلية‌ومتعلقاتها

جملة،‌والخبر‌شبه‌الجملة،‌والفعل‌الماضي،‌والفعل‌خبر،‌والخبر‌المفرد،‌والخبر‌الالمبتدأ،‌و‌ال)
‌وال ‌المجزوم، ‌المضارع ‌والفعل ‌المنصوب، ‌المضارع ‌والفعل ‌المرفوع، ‌ونائب‌المضارع فاعل،

‌(.الفاعل،‌والمفعول‌به
 التصور المقترح مرجعيةثالثاا: 
 :تمدت الباحثة في مرجعية التصور المقترح على الآتياع
‌الطلبة‌‌-أ فادة ‌وا  ‌تضمينها، ‌من ‌المناهج ‌استفادة ‌ومدى ‌التحليلي، ‌مهارات‌التفكير ‌إلى النظر

‌منها.



240 
 

‌وبحوثها‌-ب ‌كتبها ‌في ‌التحليلي ‌التفكير ‌التي‌ضمنت ‌السابقة ‌الدراسات ‌دراسة‌نتائج ‌منها: ،
‌م(،‌ودراسة‌المالكي2019م(،‌ودراسة‌عمران)2020م(،‌ودراسة‌متولي‌وآخرون)2020عاصم)

‌وغيرهم.‌م(2019)
‌لاسيما‌‌-ت ‌العربية ‌اللغة ‌مناهج ‌تطوير ‌في ‌طبقت ‌التي ‌والعالمية ‌المحلية ‌العلمية الدراسات

سماعيل‌2015م(،‌ودراسة‌الفكرية)2006النحو‌العربي،‌مثل:‌دراسة‌الهويمل) م(،‌ودراسة‌كيتا‌وا 
‌م(.2018م(،‌ودراسة‌رحمواتي)2016)

 رابعاا: مرتكزات التصور المقترح وأسسه
 راعت الباحثة عند بنائها للتصور المقترح لمنهاج النحو المرتكزات والأسس الآتية:

‌طبيعة‌منهاج‌النحو،‌ومفاهيمه،‌ومهارات‌إعرابه.‌-
‌طبيعة‌مهارات‌التفكير‌التحليلي‌التي‌ضمنت‌في‌التصور.‌-
-‌‌ ‌المرحلة ‌في ‌المعلمات ‌إليه،‌خصائص‌الطالبات ‌وصلن ‌الذي ‌العقلي ‌والنضج الجامعية،

‌واحتياجاتهن‌المعرفية.
‌الاهتمام‌بالجوانب‌التطبيقية‌لمحتوى‌منهاج‌النحو.‌-
‌التأكيد‌على‌إيجابية‌الطالبات،‌وقدرتهن‌على‌الوصول‌إلى‌المعلومات‌وتحليلها.‌-
‌الار‌‌- ‌ليتم ‌التفكير؛ ‌في ‌عمق ‌إلى ‌تحتاج ‌التي ‌الثرية ‌بعض‌التطبيقات ‌على‌تضمين تكاز

‌التحليل.
‌جعل‌المنهاج‌يحمل‌قدرًا‌من‌متعة‌التعلم‌الذي‌تشبع‌حاجات‌الطالبات.‌-

 التصور المقترح أهداف خامساا: 
 قسمت الباحثة أهداف التصور إلى ثلاثة أقسام، هي: 

 أهداف عامة، تمثلت بـــ: -أ
‌م‌- ‌والأقلام ‌الألسنة ‌في‌صون ‌العربية ‌اللغة ‌قواعد ‌وتقويم‌تعريف‌الطالبات‌بدور ‌الخطأ، ن

‌الاعوجاج.
‌المدرس‌للطالبات‌المعلمات‌في‌جامعة‌‌- ‌في‌منهاج‌النحو ‌المتضمنة ‌النحوية إبراز‌المفاهيم

‌فلسطين.
‌بيان‌أهمية‌إتقان‌مهارات‌الإعراب؛‌لكونها‌العماد‌السليم‌للغة‌صحيحة.‌-
‌ة‌والصياغة‌المتقنة.زيادة‌ثروة‌الطالبات‌اللغوية‌من‌خلال‌الأمثلة‌والشواهد‌والأساليب‌النحوي‌-
عطائها‌قدرها‌الكافي‌من‌الرقي‌- والإقبال‌عليها‌‌،تنمية‌شعور‌الاعتزاز‌باللغة‌العربية‌ونحوها،‌وا 

‌في‌تعلم‌مفاهيمها‌ومهاراتها‌الإعرابية.‌
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‌تنمية‌مهارات‌الطالبات‌في‌إدراك‌الخطأ‌وتمييزه،‌وتجنب‌أسبابه.‌-
‌‌صونه‌من‌اللحن.،‌و‌استقامة‌اللسان‌على‌قواعد‌اللغة‌العربية‌-
 أهداف خاصة، تمثلت بـــ: -ب
علاج‌جوانب‌القصور‌في‌تضمين‌التفكير‌التحليلي،‌وما‌يتفرع‌عنها‌من‌مؤشرات‌فرعية‌في‌‌-

‌محتوى‌منهاج‌النحو‌بشكل‌متوازن.
‌تطوير‌ملكة‌التفكير،‌والتحليل،‌والنقد‌لدى‌الطالبات.‌-
‌طالبات‌مهارات‌التفكير‌التحليلي.تسليط‌الضوء‌على‌قدرة‌مفردات‌النحو‌على‌إكساب‌ال‌-
‌الطالبات‌‌- ‌توظيف ‌في ‌يسهم ‌بشكل ‌النحو ‌منهاج ‌في ‌التحليلي ‌التفكير ‌مهارات تضمين

المعلمات‌للنحو‌بطريقة‌تطبيقية‌في‌شتى‌الموضوعات‌من‌خلال‌تنظيم‌المحتوى‌على‌نحو‌يؤكد‌
‌مهارات‌الإعراب.‌على‌مهارات‌التفكير‌التحليلي‌لما‌له‌دور‌في‌إيضاح‌المفاهيم‌النحوية،‌و‌

‌.الإعرابي‌تذليل‌صعوبة‌النحو‌الراسخة‌في‌أذهان‌الطالبات‌بتعوديهن‌على‌طريقة‌التحليل‌-
جراء‌التحليل.‌‌- ‌إعطاء‌الطالبات‌قدر‌كافٍ‌من‌الحرية؛‌للانطلاق‌بقدراتهن،‌وا 
‌توظيف‌التفكير‌التحليلي‌في‌تعلُّم‌المواقف‌التعليمية.‌-
‌.كام‌من‌خلال‌تنمية‌مهارة‌التحليلتنمية‌القدرة‌على‌إصدار‌الأح‌-
‌توظيف‌التعلم‌الجديد‌في‌مواقف‌الحياة.‌-
 :سلوكيةأهداف  -ت

 الموضوع الأول: المبتدأ
 في نهاية الموضوع يتوقع من الطالبة أن تكون قادرة على أن:

  المجال المعرفي: -
 .تعرِّف‌مفهوم‌المبتدأ 
 .تسمي‌الأسماء‌التي‌تصح‌أن‌تقع‌مبتدأ 
 مبنيًا.تدأ‌عندما‌يكون‌تذكر‌صور‌المب 
 دون‌خطأ‌يذكر.من‌تعدد‌علامات‌رفع‌المبتدأ‌ 
 .تميز‌بين‌المبتدأ‌الذي‌له‌خبر،‌وبين‌الذي‌ليس‌له‌خبر‌في‌نص‌يعرض‌عليها 
 بتدأ‌المبني.تصنف‌أنواع‌الم 
 عندما‌يكون‌وصفًا.‌المبتدأ‌الإعرابيةعلامة‌تنتبه‌ل 
 مبتدأالتعطي‌مثالًا‌تطبيقيًا‌جديدًا‌على‌ 

 وجوبًا.مقدم‌ال 
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 مؤخر‌وجوبًا.ال 
 .تميز‌بين‌حالات‌التقديم‌والتأخير‌في‌المبتدأ 
 مقدم‌جوازًا.المبتدأ‌التمثل‌بجمل‌مفيدة‌تحتوي‌على‌ 
 .تصمم‌خريطة‌مفاهيمية‌للمبتدأ 
 .تصوغ‌تعريفًا‌لمفهوم‌المبتدأ‌بأسلوبها‌الخاص 
 .تبرر‌سبب‌مطابقة‌المبتدأ‌والخبر 
 ن‌مصدرًا‌مؤولًا.تقدم‌حججًا‌منطقية‌للمبتدأ‌عندما‌يكو‌ 
 .تنشئ‌فقرة‌تحتوي‌على‌أنواع‌المبتدأ‌الذي‌له‌خبر 
 .تكتشف‌الأخطاء‌النحوية‌في‌الجمل‌غير‌الصحيحة 
 ‌ ‌بين ‌النحوي ‌الترابط ‌والعامل‌تبين ‌الإعرابية، ‌والعلامة ‌الكلمة، ‌نوع ‌حيث: ‌من الجمل

 والموقع‌الإعرابيين.
 .تصنف‌الجمل‌بحسب‌عائلها‌النحوية 
 التي‌تضم‌مبتدأ‌رابية‌ومواقعها‌في‌الجملتراقب‌الحركات‌الإع. 
 .تقارن‌بين‌المصدر‌المؤول‌والصريح 
 .تحدد‌المتشابه‌والمختلف‌في‌العلامات‌الإعرابية‌للمبتدأ 
 .تميز‌التراكيب‌النحوية‌المتشابهة‌في‌مبتدئها،‌وحركاته‌الإعرابية 
 .تعيد‌ترتيب‌المبتدأ‌في‌الجمل؛‌لتصير‌صحيحة 
 مات‌المشكولة‌التي‌تضم‌مبتدأ.‌تستخرج‌الفروقات‌بين‌الكل‌ 
 .تعرب‌المبتدأ‌إعرابًا‌تامًا‌في‌نماذج‌مختلفة 
 تحليل‌جمل‌أو‌تصنيف‌أمثلة.تنفذ‌مهمة‌تفكيرية‌في‌ 
 تحليلًا‌إعرابيًا‌سليمًا.تحلل‌الجمل‌ 
 المجال الوجداني: -

 يتوقع من الطالبة أن تكون قادرة على أن:
 .تعي‌أهمية‌التفاعل‌مع‌الموضوع 
 كة‌في‌المناقشات‌التي‌تدور‌حول‌موضوع‌المحاضرة.تتطوع‌للمشار‌ 
 .تؤمن‌بدورها‌في‌بناء‌المجتمع 
 .تثمن‌قيمة‌التفاني‌من‌أجل‌الآخرين 
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 المجال المهاري: -
 يتوقع من الطالبة أن تكون قادرة على أن: 
 .تربط‌بين‌أنواع‌المبتدأ‌والأدوات‌اللازمة‌لإعداد‌وسيلة‌تعليمية‌إلكترونية 
 يماءاتها.تعيد‌قراءة‌النص‌ال  شعري‌بأسلوب‌مدرستها‌وا 
 دونما‌تكلف.‌والكتابة‌بها‌يث‌باللغة‌العربية‌الفصحىدتعتاد‌الح‌

 : خبر المبتدأالثانيالموضوع 
 في نهاية الموضوع يتوقع من الطالبة أن تكون قادرة على أن:

 المجال المعرفي:  -
 .تعرِّف‌مفهوم‌الخبر 
 .تسمي‌أنواع 
 .تذكر‌صور‌الخبر‌الجملة‌وشبهها 
 دون‌خطأ‌يذكر.من‌عدد‌علامات‌رفع‌الخبر‌الأصلية‌والفرعية‌ت 
 في‌نص‌يعرض‌عليها.الخبر‌الجملة،‌والخبر‌شبه‌الجملة‌تميز‌بين‌ 
 الخبر‌المفرد‌المرفوع‌بأنواعهتصنف‌. 
 وصفًا.‌مبتدؤه‌عندما‌يكون‌الخبر‌الإعرابيةعلامة‌تنتبه‌ل 
 ملة‌أو‌شبهها.تستوعب‌العلامة‌الإعرابية‌للخبر‌عندما‌يأتي‌مفردًا‌أو‌ج 
 خبرالتعطي‌مثالًا‌تطبيقيًا‌جديدًا‌على‌‌ 

 مقدم‌وجوبًا.ال 
 مؤخر‌وجوبًا.ال 

 الخبرفي‌‌الوجوب‌والجوازتميز‌بين‌حالات‌. 
 مقدم‌جوازًا.ال‌خبرالتحتوي‌على‌‌بجمل‌مفيدةتمثل‌ 
 خريطة‌مفاهيمية‌لحالات‌تقديم‌الخبر‌وتأخيرهتصمم‌. 
 اص.بأسلوبها‌الخ‌الخبرتصوغ‌تعريفًا‌لمفهوم‌ 
 .تبرر‌سبب‌مطابقة‌المبتدأ‌والخبر 
 للخبر‌عندما‌يتصل‌به‌ضميرتقدم‌حججًا‌منطقية‌. 
 وي‌على‌أنواع‌الخبرتنشئ‌فقرة‌تحت. 
 .تكتشف‌الأخطاء‌النحوية‌في‌الجمل‌غير‌الصحيحة 
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 والعامل‌‌ ‌الإعرابية، ‌والعلامة ‌الكلمة، ‌نوع ‌حيث: ‌من ‌الجمل ‌بين ‌النحوي ‌الترابط تبين
 والموقع‌الإعرابيين.

 ل‌الاسمية‌بحسب‌نوع‌خبرهاصنف‌الجمت. 
 في‌الخبر‌تراقب‌الحركات‌الإعرابية. 
 ترتيب‌المبتدأ‌والخبرتقارن‌بين‌. 
 للخبرتحدد‌المتشابه‌والمختلف‌في‌العلامات‌الإعرابية‌. 
 وحركاته‌الإعرابية.خبرهاتميز‌التراكيب‌النحوية‌المتشابهة‌في‌‌، 
 في‌الجمل؛‌لتصير‌صحيحة.‌الخبرتعيد‌ترتيب‌ 
 خبرًاخرج‌الفروقات‌بين‌الكلمات‌المشكولة‌التي‌تضم‌تست‌‌. 
 إعرابًا‌تامًا‌في‌نماذج‌مختلفة.‌الخبرتعرب‌ 
 تحليل‌جمل‌أو‌تصنيف‌أمثلة.تنفذ‌مهمة‌تفكيرية‌في‌ 
 .تحلل‌الجمل‌تحليلًا‌إعرابيًا‌سليمًا 
 المجال الوجداني: -

 يتوقع من الطالبة أن تكون قادرة على أن:
 للمناقشات.‌تبدي‌اهتمامًا‌بالاستماع 
 .تصغي‌إصغاء‌جيدًا‌إلى‌قراءة‌النماذج‌النصية 
 .تقدر‌أهمية‌إدراج‌الآيات‌القرآنية‌في‌الموضوع 
 المجال المهاري: -

 يتوقع من الطالبة أن تكون قادرة على أن:
 .تعيد‌مهارة‌التحليل‌الإعرابي‌التي‌قامت‌بها‌معلمتها 
 .تحاكي‌معلمتها‌في‌تصميم‌مخطط‌معرفي‌بدقة 
 صحيح.الشكل‌الت‌القرآنية‌مرتلة‌بتقرأ‌الآيا‌

 : الفعل الماضيالثالثالموضوع 
 في نهاية الموضوع يتوقع من الطالبة أن تكون قادرة على أن:

 المجال المعرفي:  -
 .تعرِّف‌مفهوم‌الفعل‌الماضي 
 .تسمي‌حالات‌بناء‌الفعل‌الماضي 
 .تذكر‌صور‌الفعل‌الماضي‌عندما‌يكون‌مبنيًا‌على‌السكون 



245 
 

 دون‌خطأ‌يذكر.من‌‌ناء‌الفعل‌الماضي‌إذا‌اتصل‌به‌ضميربتعدد‌علامات‌ 
 في‌نص‌يعرض‌‌المبني‌على‌الفتح،‌وبين‌الفعل‌الماضي‌المبني‌على‌الضمتميز‌بين‌

 عليها.
 تصنف‌أنواع‌الفعل‌الماضي. 
 فعل‌الماضي‌عندما‌يتصل‌به‌نون‌النسوةلتنتبه‌لعلامة‌بناء‌ا. 
 ي‌على‌الفتح‌المقدرفعل‌ماضٍ‌مبنتعطي‌مثالًا‌تطبيقيًا‌جديدًا‌على‌. 
 يًا‌جديدًا‌على‌فعل‌ماضٍ‌مبني‌على‌الفتح‌المقدر؛‌لاشتغاله‌بحركة‌تعطي‌مثالًا‌تطبيق

 .المناسبة
 حالات‌بناء‌الفعل‌الماضي‌في‌نصوص‌معطاةتميز‌بين‌. 
 الماضيفعل‌التمثل‌بجمل‌مفيدة‌تحتوي‌على‌. 
 لفعل‌الماضيتصمم‌خريطة‌مفاهيمية‌ل. 
 بأسلوبها‌الخاص.‌الماضي‌لفعلتعريفًا‌لمفهوم‌اتصوغ‌ 
 بناء‌الفعل‌الماضي‌على‌السكون‌أو‌الضمتبرر‌سبب‌. 
 أنواع‌الفعل‌الماضيتنشئ‌فقرة‌تحتوي‌على‌. 
 .تكتشف‌الأخطاء‌النحوية‌في‌الجمل‌غير‌الصحيحة 
 والعامل‌‌ ‌الإعرابية، ‌والعلامة ‌الكلمة، ‌نوع ‌حيث: ‌من ‌الجمل ‌بين ‌النحوي ‌الترابط تبين

 والموقع‌الإعرابيين.
 ف‌الجمل‌بحسب‌عائلها‌النحوية.تصن 
 التي‌تضم‌فعلًا‌ماضيًا‌ومواقعها‌في‌الجمل‌البنائيةتراقب‌الحركات‌. 
 نون‌النسوة‌ونون‌التوكيدتقارن‌بين‌. 
 للفعل‌الماضيتحدد‌المتشابه‌والمختلف‌في‌العلامات‌الإعرابية‌. 
 وحركاته‌الإعرابية.كيب‌النحوية‌المتشابهة‌في‌الفعل‌الماضيتميز‌الترا‌، 
 صحيحة.‌في‌الجمل؛‌لتصبحفعل‌الماضي‌عيد‌ترتيب‌الت 
 لتي‌تضم‌فعلًا‌ماضيًاتستخرج‌الفروقات‌بين‌الكلمات‌المشكولة‌ا‌‌. 
 إعرابًا‌تامًا‌في‌نماذج‌مختلفة.‌الفعل‌الماضيتعرب‌ 
 .تنفذ‌مهمة‌تفكيرية‌لتحليل‌جمل‌أو‌تصنيف‌أمثلة 
 .تحلل‌الجمل‌تحليلًا‌إعرابيًا‌سليمًا 
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 المجال الوجداني: -
 يتوقع من الطالبة أن تكون قادرة على أن: -
 .تقدِّر‌دور‌القواعد‌النحوية‌في‌الحياة‌العملية 
 .تتذوق‌المقاطع‌الشعرية‌المعروضة 
 لوفاء‌في‌حياتها.تتبنى‌قيم‌ا‌ 
 المجال المهاري: -

 يتوقع من الطالبة أن تكون قادرة على أن:
 .تحاكي‌معلمتها‌في‌قراءة‌الأبيات‌الشعرية‌بدقة 
 مبتكرة.‌بطرائقئل‌التعليمية‌الوسا‌تقدم 
 تصمم‌وسيلة‌تعليمية‌مثمرة‌توضح‌المقارنة‌بين‌حالات‌بناء‌الفعل‌الماضي 

 : الفعل المضارعالرابعالموضوع 
 في نهاية الموضوع يتوقع من الطالبة أن تكون قادرة على أن:

 المجال المعرفي:  -
 تعرِّف‌مفهوم‌الفعل‌المضارع. 
 ع‌الفرعية‌والأصليةعلامات‌إعراب‌الفعل‌المضار‌تسمي‌. 
 حالات‌بناء‌الفعل‌المضارعتذكر‌. 
 دون‌خطأ‌يذكر.‌أدوات‌نصب‌الفعل‌المضارعتعدد‌ 
 ‌ ‌بين ‌بأنواعهتميز ‌المعرب ‌المضارع ‌االفعل ‌وبين ‌المبني، ‌المضارع ‌نص‌‌لفعل في

 يعرض‌عليها.
 تصنف‌أنواع‌الفعل‌المضارع‌المعرب. 
 حالات‌إعرابه‌حين‌تعددت‌الفعل‌المضارع‌الإعرابيةعلامة‌تنتبه‌ل. 
 المضارعفعل‌التعطي‌مثالًا‌تطبيقيًا‌جديدًا‌على‌: 

 .منصوب‌بحرف‌نصب‌مباشرال 
 .مجزوم‌بجازم‌يجزم‌فعلينال 
 مرفوع‌بثبوت‌النون.ال 
 مبني‌على‌السكون.ال 

 حروف‌الجزم‌لفعل‌واحد،‌وأدوات‌الجزم‌لفعلين‌في‌الفعل‌المضارعتميز‌بين‌. 
 منصوب‌بحذف‌النون.الضارع‌مالفعل‌التمثل‌بجمل‌مفيدة‌تحتوي‌على‌ 
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 خريطة‌مفاهيمية‌للفعل‌المضارع‌المجزومتصمم‌. 
 بأسلوبها‌الخاص.‌تعريفًا‌لمفهوم‌الفعل‌المضارع‌المبنيتصوغ‌ 
 الفعل‌المضارع‌فيتبرر‌سبب‌: 

 .بأحواله‌المختلفةجزمه‌ 
 نصبه‌بأحواله‌المختلفة. 
 بنائه. 

 :تقدم‌حججًا‌منطقية‌للفعل‌المضارع‌عندما‌يكون 
 بثبوت‌النون.‌مرفوعًا 
 منصوبًا‌بعلامة‌فرعية. 
 مجزومًا‌باسم‌شرط. 

 أنواع‌الفعل‌المضارع:‌تنشئ‌فقرة‌تحتوي‌على 
 المعرب‌بحالاته.‌ 
 المبني. 

 .تكتشف‌الأخطاء‌النحوية‌في‌الجمل‌غير‌الصحيحة 
 والعامل‌‌ ‌الإعرابية، ‌والعلامة ‌الكلمة، ‌نوع ‌حيث: ‌من ‌الجمل ‌بين ‌النحوي ‌الترابط تبين

 بيين.والموقع‌الإعرا
 .تصنف‌الجمل‌بحسب‌عائلها‌النحوية 
 قعها‌في‌الأفعال‌المضارعةتراقب‌الحركات‌الإعرابية‌وموا. 
 نْ‌تقارن‌بين‌  .أنْ‌وا 
 لف‌في‌العلامات‌الإعرابية‌للفعل‌المضارع‌بنوعيهتحدد‌المتشابه‌والمخت. 
 وحركاته‌الإعرابية.كيب‌النحوية‌المتشابهة‌في‌الفعل‌المضارعتميز‌الترا‌، 
 صحيحة.‌في‌الجمل؛‌لتصبح‌لفعل‌المضارعيب‌اتعيد‌ترت 
 ين‌الكلمات‌المشكولة‌التي‌تضم‌أفعالًا‌مضارعةتستخرج‌الفروقات‌ب‌‌. 
 إعرابًا‌تامًا‌في‌نماذج‌مختلفة.‌فعال‌المضارعةتعرب‌الأ 
 تحليل‌جمل‌أو‌تصنيف‌أمثلة.تنفذ‌مهمة‌تفكيرية‌في‌ 
 .تحلل‌الجمل‌تحليلًا‌إعرابيًا‌سليمًا 
 المجال الوجداني: -

 يتوقع من الطالبة أن تكون قادرة على أن:
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 .تؤمن‌بأهمية‌التعاون‌بينها‌وبين‌زميلاتها 
 .تلتزم‌بالموضوعية‌في‌النظر‌إلى‌الأشياء 
 .توازن‌بين‌حقها‌وحق‌زميلاتها‌في‌المناقشة 
 المجال المهاري: -

 يتوقع من الطالبة أن تكون قادرة على أن:
 .تطور‌من‌طريقة‌عرض‌المخططات‌المفاهيمية 
 بتكر‌طريقة‌للربط‌بين‌الخرائط‌المفاهيمية‌للعائلة‌النحوية‌الواحدة.ت 

 : فعل الأمرالخامسالموضوع 
 في نهاية الموضوع يتوقع من الطالبة أن تكون قادرة على أن:

 المجال المعرفي:  -
 تعرِّف‌مفهوم‌فعل‌الأمر. 
 حالات‌بناء‌فعل‌الأمرتسمي‌. 
 السكونفعل‌الأمر‌عندما‌يكون‌مبنيًا‌على‌تذكر‌صور‌. 
 دون‌خطأ‌يذكر.من‌‌بناء‌فعل‌الأمر‌عندما‌يكون‌يتصل‌بضميرتعدد‌علامات‌ 
 في‌نص‌يعرض‌‌فعل‌الأمر‌المبني‌على‌حذف‌النون،‌وبين‌المبني‌على‌الفتحتميز‌بين‌

 عليها.
 فعل‌الأمرتصنف‌أنواع‌. 
 شكل‌فعل‌الأمر‌عندما‌يكون‌أصله‌لفيف‌مفروقل‌تنتبه. 
 مبني‌على:المر‌الأفعل‌‌ىتعطي‌مثالًا‌تطبيقيًا‌جديدًا‌عل 

 السكون. 
 حذف‌النون. 
 حذف‌حرف‌العلة. 

 البناء‌في‌فعل‌الأمرتميز‌بين‌حالات‌. 
 تصمم‌خريطة‌مفاهيمية‌لفعل‌الأمر. 
 بأسلوبها‌الخاص.‌لمفهوم‌فعل‌الأمر‌تصوغ‌تعريفًا 
 بناء‌فعل‌الأمرتبرر‌سبب‌. 
 ذف‌النونعلى‌ح‌تقدم‌حججًا‌منطقية‌لبناء‌فعل‌الأمر. 
 تحتوي‌على‌حالات‌بناء‌فعل‌الأمرتنشئ‌فقرة‌. 
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 .تكتشف‌الأخطاء‌النحوية‌في‌الجمل‌غير‌الصحيحة 
 والعامل‌‌ ‌الإعرابية، ‌والعلامة ‌الكلمة، ‌نوع ‌حيث: ‌من ‌الجمل ‌بين ‌النحوي ‌الترابط تبين

 والموقع‌الإعرابيين.
 .تصنف‌الجمل‌بحسب‌عائلها‌النحوية 
 ل‌أمرتضم‌أفعا‌جملعلامات‌البناء‌ومواقع‌الكلمات‌في‌تراقب‌. 
 ه‌والمختلف‌في‌علامات‌بناء‌فعل‌الأمرتحدد‌المتشاب. 
 وحركاته‌الإعرابية.كيب‌النحوية‌المتشابهة‌في‌أفعال‌الأمرتميز‌الترا‌، 
 صحيحة.‌ل؛‌لتصبحفي‌الجم‌تعيد‌ترتيب‌أفعال‌الأمر 
 الكلمات‌المشكولة‌التي‌تضم‌أفعال‌أمر‌تستخرج‌الفروقات‌بين‌‌. 
 ا‌في‌نماذج‌مختلفة.إعرابًا‌تامً‌‌تعرب‌أفعال‌الأمر 
 تحليل‌جمل‌أو‌تصنيف‌أمثلة.تنفذ‌مهمة‌تفكيرية‌في‌ 
 .تحلل‌الجمل‌تحليلًا‌إعرابيًا‌سليمًا 
 المجال الوجداني: -

 يتوقع من الطالبة أن تكون قادرة على أن:
 .تؤمن‌بالمشاركة‌الفاعلة‌مع‌الموضوع‌النحوي‌المقدم 
 .تثمن‌قيمة‌التضحية‌من‌أجل‌الآخرين 
 عند‌قراءة‌الآيات‌القرآنية.تلتزم‌الإنصات‌ 
 المجال المهاري: -

 يتوقع من الطالبة أن تكون قادرة على أن:
 دون‌خطأ‌فيها.من‌تتقن‌قراءة‌الأبيات‌الشعرية‌ 
 ها‌في‌قراءة‌النصوص‌الشعرية.تحاكي‌معلمت 
 .تتعلم‌النطق‌المتقن‌المشكول‌للكلمات‌

 السادس: الفاعلالموضوع 
 ة أن تكون قادرة على أن:في نهاية الموضوع يتوقع من الطالب

 المجال المعرفي:  -
 تعرِّف‌مفهوم‌الفاعل. 
 مي‌حكم‌الفاعلتس. 
 مجيء‌الفاعلتذكر‌صور‌. 
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 دون‌خطأ‌يذكر.من‌‌تعدد‌علامات‌رفع‌الفاعل 
 ‌ ‌بين ‌التميز ‌وبين ‌المؤول، ‌المصدر ‌زائدالفاعل ‌بحرف‌جر في‌نص‌يعرض‌‌مجرور

 عليها.
 تصنف‌أنواع‌الفاعل. 
 عندما‌يكون‌مصدرًا‌مؤولًا‌‌لإعرابيةالفاعل‌اعلامة‌تنتبه‌ل. 
 فاعل:‌التعطي‌مثالًا‌تطبيقيًا‌جديدًا‌على‌ 

 مقدم‌وجوبًا.ال 
 مؤخر‌وجوبًا.ال 
 مؤخر‌جوازًا.ال 
 مرفوع‌بعلامة‌فرعية.ال 

 تميز‌بين‌حالات 
 .التأخير‌في‌الفاعلالتقديم‌و‌ 
 العامل‌في‌الفاعل. 

 فاعل‌عاملهتمثل‌بجمل‌مفيدة‌تحتوي‌على‌ 
 .اسم‌فعل 
 الفعل. 
 صيغة‌مبالغة. 

 تصمم‌خريطة‌مفاهيمية‌للفاعل. 
 بأسلوبها‌الخاص.‌تصوغ‌تعريفًا‌لمفهوم‌الفاعل 
 مجي‌الفاعل‌مجرورًاتبرر‌سبب‌. 
 ومعموليها.تقدم‌حججًا‌منطقية‌لل‌  فاعل‌عندما‌يكون‌مصدرًا‌مؤولًا‌بأنَّ
 تنشئ‌فقرة‌تحتوي‌على‌أشكال‌الفاعل. 
 ة.تكتشف‌الأخطاء‌النحوية‌في‌الجمل‌غير‌الصحيح 
 والعامل‌‌ ‌الإعرابية، ‌والعلامة ‌الكلمة، ‌نوع ‌حيث: ‌من ‌الجمل ‌بين ‌النحوي ‌الترابط تبين

 والموقع‌الإعرابيين.
 .تصنف‌الجمل‌بحسب‌عائلها‌النحوية 
 كات‌الإعرابية‌ومواقعها‌في‌الجمل‌التي‌تضم‌فاعلًا.تراقب‌الحر‌ 
 نَّ‌تقارن‌بين‌ ‌وا   .أنَّ
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 ية‌للفاعللف‌في‌العلامات‌الإعرابتحدد‌المتشابه‌والمخت. 
 وحركاته‌الإعرابية.كيب‌النحوية‌المتشابهة‌في‌فاعلهاتميز‌الترا‌، 
 صحيحة.‌في‌الجمل؛‌لتصبح‌تعيد‌ترتيب‌الفاعل 
 الكلمات‌المشكولة‌التي‌تضم‌فاعلًا‌‌تستخرج‌الفروقات‌بين‌‌. 
 إعرابًا‌تامًا‌في‌نماذج‌مختلفة.‌تعرب‌الفاعل 
 لة.تحليل‌جمل‌أو‌تصنيف‌أمثتنفذ‌مهمة‌تفكيرية‌في‌ 
 .تتقن‌طريقة‌تحديد‌الأخطاء‌النحوية‌في‌الجمل 
 .تحلل‌الجمل‌تحليلًا‌إعرابيًا‌سليمًا 
 المجال الوجداني: -

 يتوقع من الطالبة أن تكون قادرة على أن:
 .تشارك‌في‌نادي‌اللغة‌العربية؛‌لتعزيز‌مكانتها‌بين‌زميلاتها 
 .تعتز‌بقيمة‌النصح‌الحسن‌بين‌زميلاتها 
 رآنية‌المعروضة.تتذوق‌معاني‌الآيات‌الق 
 المجال المهاري: -

 يتوقع من الطالبة أن تكون قادرة على أن:
 .تحلل‌الجمل‌المعروضة‌تحليلًا‌إعرابيًا 
 لحل‌مسألة‌نحوية.‌؛تنظم‌المعطيات 
 .تعد‌وسيلة‌تعليمية؛‌لإيضاح‌العامل‌في‌الفاعل‌

 : نائب الفاعلالسابعالموضوع 
 ادرة على أن:في نهاية الموضوع يتوقع من الطالبة أن تكون ق

 المجال المعرفي:  -
 تعرِّف‌مفهوم‌نائب‌الفاعل. 
 ي‌تصح‌أن‌تقع‌نائب‌فاعلالت‌تسمي‌الحالات. 
 عندما‌يكون‌مبنيًا.‌تذكر‌صور‌نائب‌فاعل 
 دون‌خطأ‌يذكر.‌من‌تعدد‌علامات‌رفع‌نائب‌الفاعل 
 في‌نص‌يعرض‌عليها.‌نائب‌الفاعل‌المرفوع،‌والمجرورتميز‌بين‌ 
 علنائب‌الفاتصنف‌أنواع‌. 
 نائب‌الفاعل‌عندما‌يكون‌مصدرًا‌مؤولًا‌في‌لعلامة‌الإعرابية‌تنتبه‌ل. 
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 نائب‌فاعلتعطي‌مثالًا‌تطبيقيًا‌جديدًا‌على‌ 
 في‌محل‌رفع. 
‌ومعموليها.مؤ‌‌امصدرً‌   ولًا‌بأنَّ
 مرفوع‌بعلامة‌فرعية. 

 الرفع‌في‌نائب‌الفاعلتميز‌بين‌حالات‌. 
 ة‌مقدرةنائب‌فاعل‌مرفوع‌بضمتمثل‌بجمل‌مفيدة‌تحتوي‌على‌. 
 تصمم‌خريطة‌مفاهيمية‌لصور‌نائب‌الفاعل. 
 بأسلوبها‌الخاص.‌تصوغ‌تعريفًا‌لمفهوم‌نائب‌الفاعل 
 الفاعل‌ونائبهتبرر‌سبب‌مطابقة‌. 
 أشكال‌نائب‌الفاعلتنشئ‌فقرة‌تحتوي‌على‌. 
 .تكتشف‌الأخطاء‌النحوية‌في‌الجمل‌غير‌الصحيحة 
 الكلم‌ ‌نوع ‌حيث: ‌من ‌الجمل ‌بين ‌النحوي ‌الترابط ‌والعامل‌تبين ‌الإعرابية، ‌والعلامة ة،

 والموقع‌الإعرابيين.
 .تصنف‌الجمل‌بحسب‌عائلها‌النحوية 
 فاعلالالتي‌تضم‌نائب‌‌تراقب‌الحركات‌الإعرابية‌ومواقعها‌في‌الجمل. 
 الفعل‌المبني‌للمعلوم،‌والفعل‌المبني‌للمجهولتقارن‌بين‌. 
 اعللف‌في‌العلامات‌الإعرابية‌لنائب‌الفتحدد‌المتشابه‌والمخت. 
 ها،‌وحركاته‌الإعرابية.راكيب‌النحوية‌المتشابهة‌في‌نائب‌فاعلتميز‌الت 
 في‌الجمل؛‌لتصير‌صحيحة.‌تعيد‌ترتيب‌نائب‌الفاعل 
 الكلمات‌المشكولة‌التي‌تضم‌نائب‌فاعل‌تستخرج‌الفروقات‌بين‌‌. 
 إعرابًا‌تامًا‌في‌نماذج‌مختلفة.‌تعرب‌نائب‌الفاعل 
 أو‌تصنيف‌أمثلة.تحليل‌جمل‌تنفذ‌مهمة‌تفكيرية‌في‌ 
 .تتقن‌طريقة‌تحديد‌الأخطاء‌النحوية‌في‌الجمل 
 .تحلل‌الجمل‌تحليلًا‌إعرابيًا‌سليمًا 
 المجال الوجداني: -

 يتوقع من الطالبة أن تكون قادرة على أن:
 .تتطوع‌في‌مساعدة‌زميلاتها‌في‌شرح‌الموضوع 
 .تتقبل‌النقد‌الموجه‌لها‌من‌معلمتها 
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 .تعي‌أهمية‌التفاعل‌مع‌الموضوع 
 المجال المهاري: -

 يتوقع من الطالبة أن تكون قادرة على أن:
 أشكال‌نائب‌الفاعل؛‌لإعداد‌وسيلة‌تعليمية.تربط‌بين‌ 
 .تحاكي‌معلمتها‌في‌تصميم‌مخطط‌معرفي‌بدقة 
 ةالتي‌قامت‌بها‌المعلم‌لتعيد‌مهارة‌التحليل‌الإعرابي‌للجم.‌

 : المفعول بهالثامنالموضوع 
 الطالبة أن تكون قادرة على أن:في نهاية الموضوع يتوقع من 

 المجال المعرفي:  -
 تعرِّف‌مفهوم‌المفعول‌به. 
 حكم‌المفعول‌به‌تذكر. 
 عندما‌يكون‌مبنيًا.‌مفعول‌بهتذكر‌صور‌ال 
 دون‌خطأ‌يذكر.من‌‌نصب‌المفعول‌بهتعدد‌علامات‌ 
 في‌‌الأفعال‌التي‌تنصب‌مفعولين،‌وبين‌الأفعال‌التي‌تنصب‌ثلاثة‌مفاعيلتميز‌بين‌

 رض‌عليها.نص‌يع
 تصنف‌أشكال‌المفعول‌به. 
 عندما‌يكون‌مجرورًا‌بحرف‌زائد‌المفعول‌به‌الإعرابيةعلامة‌تنتبه‌ل. 
 مفعول‌بهالتعطي‌مثالًا‌تطبيقيًا‌جديدًا‌على‌ 

 مقدم‌وجوبًا.ال 
 مؤخر‌وجوبًا.ال 

 العامل‌في‌المفعول‌بهتميز‌. 
 مفعول‌به‌مصدرًا‌مؤولًا‌تمثل‌بجمل‌مفيدة‌تحتوي‌على‌. 
 ة‌مفاهيمية‌لأقسام‌الفعل‌المتعديتصمم‌خريط. 
 بأسلوبها‌الخاص.‌تصوغ‌تعريفًا‌لمفهوم‌المفعول‌به 
 كون‌المفعول‌به‌فضلةتبرر‌سبب‌. 
 يتأخر‌في‌الجملةعندما‌يكون‌‌تقدم‌حججًا‌منطقية‌للمفعول‌به. 
 أشكال‌المفعول‌بهتنشئ‌فقرة‌تحتوي‌على‌. 
 .تكتشف‌الأخطاء‌النحوية‌في‌الجمل‌غير‌الصحيحة 
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 ال‌ ‌والعامل‌تبين ‌الإعرابية، ‌والعلامة ‌الكلمة، ‌نوع ‌حيث: ‌من ‌الجمل ‌بين ‌النحوي ترابط
 والموقع‌الإعرابيين.

 .تصنف‌الجمل‌بحسب‌عائلها‌النحوية 
 التي‌تضم‌مفعولًا‌به‌تراقب‌الحركات‌الإعرابية‌ومواقعها‌في‌الجمل. 
 حالات‌ورود‌المفعول‌به‌مجرورًا،‌ومجيء‌الفاعل‌مجرورًاتقارن‌بين‌. 
 علامات‌الإعرابية‌للمفعول‌بهمتشابه‌والمختلف‌في‌التحدد‌ال. 
 وحركاته‌الإعرابية.كيب‌النحوية‌المتشابهة‌في‌المفعول‌به‌فيهاتميز‌الترا‌، 
 صحيحة.‌في‌الجمل؛‌لتصبح‌تعيد‌ترتيب‌المفعول‌به 
 الكلمات‌المشكولة‌التي‌تضم‌مفعولًا‌به‌تستخرج‌الفروقات‌بين‌‌. 
 في‌نماذج‌مختلفة.إعرابًا‌تامًا‌‌تعرب‌المفعول‌به 
 تحليل‌جمل‌أو‌تصنيف‌أمثلة.تنفذ‌مهمة‌تفكيرية‌في‌ 
 .تتقن‌طريقة‌تحديد‌الأخطاء‌في‌الجمل 
 .تحلل‌الجمل‌تحليلًا‌إعرابيًا‌سليمًا 
 المجال الوجداني: -

 يتوقع من الطالبة أن تكون قادرة على أن:
 .تتذوق‌المقاطع‌الشعرية‌المعروضة 
 .تقدر‌أهمية‌التعاون‌مع‌زميلتها 
 من‌بدورها‌في‌بناء‌المجتمع.تؤ‌ 
 المجال المهاري: -

 يتوقع من الطالبة أن تكون قادرة على أن:
 ‌.يماءاتها  تعيد‌قراءة‌النصوص‌بأسلوب‌معلمتها‌وا 
 .تعتاد‌الحديث‌والكتابة‌باللغة‌العربية‌دونما‌تكلف 
 .تنظم‌المعطيات‌لحل‌مسألة‌نحوية‌
 المستهدفون من التصور المقترح: سادساا

بالطالبات‌المعلمات‌تخصص‌التعليم‌الأساسي‌‌المستهدفة‌للتصور‌المقترح‌‌الفئة‌تتمثل
‌بكلية‌التربية‌في‌جامعة‌فلسطين‌بغزة.

  تصور المقترحون من اليدفمستال: سابعاا
 تصورها المقترح إلى قسمين، هما: ين من المستفيدقسمت الباحثة 
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تخصص‌التعليم‌الأساسي‌تتمثل‌بالطالبات‌المعلمات‌:‌في الدراسة الحاليةات يدفالمست -‌أ
 بكلية‌التربية‌في‌جامعة‌فلسطين‌بغزة.

‌:‌كلاا من تفيدحيث يتوقع أن ، ون المستقبليونمستفيدال‌ -‌ب
 في‌الجامعات‌الفلسطينية.اللغة‌العربية‌‌محاضري -
 الباحثين‌في‌مجال‌طرائق‌تدريس‌اللغة‌العربية. -
 للمراحل‌المختلفة.مصممي‌المناهج‌التعليمية‌ -
 سسات‌التعليم‌العالي،‌وهيئة‌الجودة‌فيها.المسؤولين‌عن‌مؤ‌ -
 كل‌من‌له‌علاقة‌بتعليم‌اللغة‌العربية‌لاسيما‌نحوها. -
‌التصور المقترحإستراتيجيات ‌:ثامناا

 ها المقترح جاءت على النحو الآتي: إستراتيجيات لتصور الباحثة اقترحت 
نتباه‌الطالبات‌نحو‌:‌يكمن‌هدف‌توظيفها‌في‌توجيه‌اتحليل المهمة التعليميةإستراتيجية  -1

‌من‌ ‌بينها دراك‌ما ‌وا  ‌إلى‌مكوناتها، ‌الموضوعات‌الرئيسة استعمال‌معرفتهن‌النحوية‌في‌تجزئة
‌علاقات‌مما‌يساعدهن‌على‌فهم‌بنية‌الجمل‌وتركيبها‌من‌خلال‌مهمة‌تعليمية‌معطاة‌لهن.‌

‌:خطوات الإستراتيجية
 حفيز‌تفكيرهن.تقديم‌الموضوع‌النحوي‌بما‌يضمن‌جذب‌انتباه‌الطالبات،‌وت -‌أ

‌التفكير‌لديهن‌ -‌ب ‌لتوجيه‌عملية ‌الطالبات‌بالهدف‌من‌الموضوع؛ ‌لبلوغ‌‌إعلام وتحفيزها؛
 الهدف‌بأقصر‌وقت،‌وأقل‌جهد.

‌الموضوع‌‌ -‌ت ‌حول ‌مسبقة ‌أفكار ‌من ‌الطالبات ‌لدى ‌ما ‌ومعرفة ‌السابقة، ‌الخبرات إثارة
 النحوي‌المقدم.

يعمل‌هذا‌الأسلوب‌إذ‌‌–التعليميةتدريب‌الطالبات‌على‌أسلوب‌التحليل‌الهرمي‌للمهمة‌‌ -‌ث
افترض‌جانييه‌أن‌تحليل‌الموضوع‌،‌حيث‌"في‌تحديد‌الأولويات‌والاستعدادات‌والقابلية

وفق‌تنظيم‌على‌المراد‌تعلمه‌يكون‌بتحليله‌إلى‌مهام‌متدرجة‌من‌المركب‌إلى‌البسيط‌
‌بساطة ‌أكثرها ‌وقاعدته ‌أكثر‌تركيبًا، ‌هرمي‌قمته ‌المتوقع ‌الأداء ‌تحديد ‌ثم في‌صورة‌،

سلوك‌مقصود‌عند‌كل‌مستوى‌من‌المستويات‌في‌الهرم‌هذا‌في‌مرحلة‌التخطيط،‌أما‌
؛‌ليتم‌اتقانها‌والانتقال‌إلى‌في‌التنفيذ‌يتم‌البدء‌من‌قاعدة‌الهرم؛‌لكونها‌المهمة‌الأبسط
-188م:‌2015)عطية،-المستوى‌الأرقى‌تركيبًا،‌وسماه‌جانييه‌بالانتقال‌الرأسي‌للتعلم"

189) 
 التعليم‌وأحداثه‌من‌خلال‌عرض‌الأمثلة،‌وتحليلها‌تحليلًا‌نحويًا.‌توجيه‌ -‌ج
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 استدعاء‌أداء‌الطالبات.‌ -‌ح
 تزويد‌الطالبات‌بالتغذية‌الراجعة.‌ -‌خ
 تقويم‌أداء‌الطالبات‌من‌خلال‌مهام‌تعليمية‌تعطى‌لهم. -‌د
‌تعزيز‌التذكير،‌ونقل‌التعلم‌لمواقف‌وخبرات‌جديدة. -‌ذ

يكمن‌هدف‌توظيفها‌في‌تحليل‌السمات‌المشتركة‌بين‌‌:السمات الدلليةتحليل إستراتيجية ‌-2
المفاهيم‌النحوية‌المتضمنة‌في‌المحتوى،‌حيث‌تعتمد‌على‌العصف‌الذهني،‌واستدعاء‌الخبرات‌

‌السابقة‌ذات‌الصلة‌بالمفاهيم.
‌:خطوات الإستراتيجية

 سيحلل‌في‌ضوئه.تحديد‌الموضوع‌الذي‌ -‌أ
 ها‌باختلاف‌الموضوع‌المراد‌دراسته.رسم‌مصفوفة‌فارغة،‌بحيث‌يختلف‌شكلها‌ومكونات‌ -‌ب
 في‌أثناء‌الدرس.‌الطالبة‌هاتوزع‌خرائط‌جاهزة‌عليها‌مصفوفة‌تحليل‌السمات؛‌لتمل‌ -‌ت
عرض‌الموضوع‌المراد‌تدريسه؛‌لاستخراج‌المفاهيم‌أو‌الكلمات‌التي‌تحتاج‌إلى‌إزالة‌‌ -‌ث

 غموضها.
في‌العمود‌الأيسر‌‌كتابة‌مجموعة‌من‌الجمل‌تمثل‌كلمات‌مفتاحية‌للموضوع؛‌إذ‌يُوضع‌ -‌ج

 ها‌ومميزاتها؛‌لإزالة‌الغموض‌عن‌مضامينها.من‌المصفوفة؛‌لإظهار‌خصائص
‌الموضوع؛‌‌ -‌ح ‌في ‌الغامضة ‌المصطلحات ‌أو ‌المفاهيم ‌من ‌مجموعة ‌الطالبات تطرح

 ضمن‌المصفوفة.لإيضاحها‌
يضاف‌مجموعة‌من‌السمات‌والمميزات‌التعريفية‌المحددة‌في‌الفراغات‌الموجودة‌في‌‌ -‌خ

 الدلالية.الشبكة‌
 في‌تعبئة‌الشبكة‌بحسب‌طبيعة‌الخصائص‌المراد‌معرفتها.مساعدة‌الطالبات‌ -‌د
 تحديد‌المميزات‌المشتركة‌بين‌كل‌كلمتين‌داخل‌المصفوفة. -‌ذ
‌الدلالية‌ -‌ر ‌للمصفوفة ‌المميزة ‌العلاقات ‌من ‌مجموعة ‌تحديد ‌يتم ‌حيث ‌المصفوفة ‌ترميز

 .‌؟()أو‌‌(،–)أو‌‌(،)+‌باستعمال
‌الدلالية‌التي‌وضعت؛‌لإيضاح‌غموض‌الكلمات‌الواردة.‌التحقق‌من‌صحة‌السمات -‌ز

في‌ذهن‌‌مفي‌جعل‌منهاج‌النحو‌منتظيكمن‌هدف‌توظيفها‌‌:إستراتيجية خرائط المفاهيم‌-3
اكتساب‌مهارات‌ذات‌علاقة‌بقواعد‌النحو‌ومفاهيمه،‌كما‌تسهم‌في‌الطالبة،‌مما‌يساعدها‌على‌

‌لك ‌لديها؛ ‌الإبداعي‌والابتكاري ‌التفكير ‌تمثل‌تنمية ‌التي ‌الروابط ‌يتطلب‌البحث‌عن ‌بنائها ون
‌.العلاقات
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‌:خطوات الإستراتيجية
‌قاعدة‌ -‌أ ‌أو ‌نصًا ‌أو ‌يكون‌درسًا ‌وقد ‌مفاهيم، ‌خريطة ‌له ‌الموضوع‌الذي‌سيرسم اختيار

 نحوية،‌ويفضل‌أن‌يكون‌قصيرًا؛‌لئلا‌يكبر‌المخطط.
 المتضمنة‌فيه.تحليل‌الموضوع‌المختار؛‌لاستخراج‌المفاهيم‌أو‌القواعد‌النحوية‌‌ -‌ب
؛‌للكشف‌عن‌الغموض‌المحيط‌تحديد‌الدلالات‌اللفظية‌أو‌النحوية‌لكل‌مفهوم‌أو‌قاعدة‌ -‌ت

 بالدلالة.
 تصنيف‌المفاهيم‌أو‌القواعد‌النحوية‌بناء‌على‌الصفات‌المشتركة‌بينها.‌ -‌ث
‌ويراعى‌أن‌ -‌ج ‌في‌ضوئها، ‌الخريطة ‌لتصمم ‌القواعد؛ ‌أو يكون‌من‌‌ترتيب‌تلك‌المفاهيم

 وصولًا‌إلى‌الأمثلة.‌ل‌فالأقلإلى‌الأق‌الأكثر‌شمولية
،‌ربط‌المفاهيم‌أو‌القواعد‌النحوية‌بخطوط،‌والكتابة‌على‌كل‌خط‌عبارة‌توضح‌العلاقة -‌ح

 بحيث‌لو‌قرئت‌مع‌المفهوم‌أو‌القاعدة‌تشكل‌جملة‌مفيدة.
الربط‌بين‌المفاهيم‌أو‌القواعد‌النحوية‌ذات‌العلاقة‌بأسهم‌في‌نهاية‌الخط؛‌لبيان‌عدم‌‌ -‌خ

‌.الاتجاه‌ثنائية
‌في‌‌:ة المتشابهاتستراتيجيإ‌-4 ‌الإستراتيجية ‌هدف‌توظيف‌هذه ‌أو‌يكمن ‌المفاهيم توضيح

بالمفاهيم‌والقواعد‌النحوية‌المألوفة‌الموجودة‌في‌‌القواعد‌النحوية‌الجديدة،‌ومقارنتها،‌ومشابهتها
‌القبلية ‌المعرفية ‌الطالبات ‌للمعر‌بنية ‌الطالبات ‌استيعاب ‌تسهيل ‌في ‌حيث‌تساعد ‌الجديدة،‌، فة
‌‌ودمجها‌في‌بنائهن‌المعرفي.

‌:خطوات الإستراتيجية
كرة‌الأساسية‌فيه،‌وتعد‌هذه‌خطوة‌تقديم‌عرض‌بسيط‌لموضوع‌المحاضرة‌يُوضح‌فيه‌الف -‌أ

 مهمة؛‌لكون‌الموضوع‌جديد.
 تشبيه‌الموضوع‌الجديد‌بموضوع‌قديم‌معروف‌لدى‌الطالبات.‌ -‌ب
 لاف‌بين‌الموضوعين.الطلب‌من‌الطالبات‌إيجاد‌أوجه‌الشبه‌والاخت‌ -‌ت
 الطلب‌منهن‌تكوين‌علاقات‌بين‌الموضوع‌الجديد‌وأشياء‌أخرى‌مادية‌أو‌معنوية.‌ -‌ث
 عمل‌الطالبات‌في‌تقرير‌خاص‌بهن،‌ومناقشته.عرض‌‌ -‌ج
‌المقترحة والتدريبات : الأنشطةتاسعاا

تضمنت‌موضوعات‌التصور‌المقترح‌النحوية‌تدريبات‌في‌نهاية‌كل‌باب‌نحوي‌ارتكزت‌
‌مهارا ‌والمختلف،‌على ‌المتشابه ‌بين ‌)التمييز ‌وهي: ‌الباحثة، ‌التي‌حددتها ‌التحليلي ت‌التفكير

‌العلاقا ‌ورؤية ‌العلاقات، ‌الترتيب‌ورؤية ‌والتصنيف، ‌والتبويب، ‌العلاقة‌والمقارنة، ت‌واكتشافها،
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‌و‌ ‌الجزء ‌الأخطاء،‌‌الكل،بين ‌وتحديد ‌الأشياء، ‌تفاصيل ‌وتعرف ‌والاستنتاج، والملاحظة،
تتكامل‌التدريبات‌مع‌المحتوى‌النحوي‌في‌تلك‌المهارات،‌فيسهل‌قياس‌مدى‌فاعلية‌؛‌لوالتحليل(

‌التصور‌المقترح‌في‌تنمية‌المفاهيم‌النحوية،‌ومهارات‌الإعراب.
 أساليب التقويم المقترحة‌:عاشراا

‌:بأنواع الثلاثة، هي التقويماقترحت الباحثة توظيف التقويم 
‌أو‌موضوع‌جديدويهدف‌إلى‌معرفة‌مدى‌ا‌التمهيدي: -أ ‌الطالبات‌لتعلم‌خبرة ‌ويعد‌ستعداد ،

لبات‌دراسة‌الموضوع‌لدى‌شرطًا‌ضروريًا‌لتعلم‌خبرة‌دراسية،‌فمن‌خلاله‌يحدد‌مدى‌توافر‌متط
‌الطالبات،‌وبذلك‌يمكن‌تكييف‌الأنشطة‌في‌ضوء‌استعداداتهن.

‌وتحديد‌البنائي: -ب ‌المراد، ‌التعلمي ‌الاتجاه ‌في ‌الطالبات ‌توجيه ‌إلى ‌القوة‌‌ويهدف جوانب
ثارة‌دافعيتهن‌للتعلم‌والاستمرار‌فيه ،‌والضعف‌لديهن؛‌لعلاج‌الصعف‌وتلافيه،‌وتعزيز‌القوة،‌وا 

‌كما‌يسهم‌في‌إعادة‌تشكيل‌العملية‌التدريسية؛‌لتصبح‌أكثر‌ملاءمة‌للطالبات.
ويهدف‌إلى‌الحكم‌على‌ملاءمة‌المناهج‌التعليمية‌والسياسات‌التربوية‌المعمول‌‌الختامي: -ت

تحديد‌المستوى‌الذي‌حققته‌الطالبات‌في‌بها،‌ومدى‌فعالية‌جهود‌الطالبات‌وطرائق‌التدريس،‌و‌
‌جديدة ‌ليتسنى‌الانتقال‌إلى‌مرحلة ‌معينة؛ ‌للاطلاع‌على‌مرحلة ‌للمعلم؛ ‌يعطي‌فكرة ‌أنه ‌كما ،

‌فاعلية‌تدريسه،‌والطرائق‌التي‌وظفها.
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
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 توطئة:
‌الطالبة ‌الولو‌‌عزيزتي ‌اقبل ‌إلى ‌تعرفج ‌يلزمك ‌النحوية ‌الكلمات‌‌لموضوعات أحكام

القاعدة‌العامة‌في‌إعراب‌العربية‌وخصائصها‌حال‌تركيبها‌مع‌بعضها‌البعض،‌وهو‌ما‌يعرف‌ب
الذي‌يسهم‌في‌مساعدتكن‌في‌تحليل‌الجمل‌العربية،‌‌بيابالتحليل‌الإعر‌‌المعروفة‌أيضًاالمفردات‌

‌الإعرابية،‌حيث‌تتكو‌ تقان‌أركانها‌ومهاراتها من‌‌-مراحل‌التحليل‌الإعرابي‌–ن‌تلك‌الأحكام‌وا 
‌أحكام ‌هي‌تحديد:تسعة نوع الكلمة، ومعناها الإعرابي، ورتبة لفظها، وعملها، وحالتها، )،

‌(.ومحلها، وعاملها، وعلامتها، وتعليل إعرابها
يلزم تقسيم عملية الإعراب إلى مراحل حسب التسلسل المنطقي الذي يحدده لنا علم 

 حو الآتي: النحو على الن
: تحديد نوع الكلمة  ، وتتضمن نقاطاا:أولا

(‌تنتمي‌أحمد):‌كلمة‌يقصد‌بها‌تعيين‌الصنف‌الذي‌تنتمي‌إليه‌الكلمة‌التي‌نود‌إعرابها،‌فمثلًا‌‌-
‌وكلمة)(اسمفنوعها)‌إلى‌صنف‌الأسماء ‌تنتمي‌إلى‌صنف‌الأفعال‌فنوعهاقام، ‌وكلمةفعل)( ،)‌

‌في) ‌فنوعها ‌الحروف ‌صنف ‌إلى ‌تنتمي ‌وكلمة)حرف)( ‌أسماء‌هيهات(، ‌صنف ‌إلى ‌تنتمي )
‌(.اسم فعلالأفعال‌فنوعها)

‌لا‌يتم‌تحديد‌انتماء‌الكلمة‌إلى‌صنف‌معين؛‌إلا‌بوجود‌علامات‌مميزة‌تنطبق‌عليها.‌-
‌:‌ثلاثة أنواع، هي -بحسب الدارج–حدد العلماء للكلمة ‌-

‌:‌دراسة،‌دارس،‌مدرسة...، مثلالسم -‌أ
 رس.:‌درس،‌يدرس،‌ادالفعل، مثل‌ -‌ت
 :‌في،‌أن،‌لم...الحرف، مثل‌ -‌ث

‌تعيَّن‌نوع‌الكلمة‌‌- نستطيع‌تحديد‌وجهتها‌من‌الأنواع‌الثلاثة‌السابقة؛‌لتكون‌هذه‌المرحلة‌إذا
الأولى‌في‌الإعراب؛‌لأن‌عدم‌تحديد‌الاتجاه‌الصحيح‌لنوع‌الكلمة‌يجعلنا‌بعيدين‌عن‌الوصول‌

‌إلى‌الهدف.
‌‌‌أمثلة تطبيقية على تحديد نوع الكلمة:‌-
‌.استقم‌يا هذا‌-2رسول‌الله.‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌محمد  ‌-1
‌.الشيطان‌الرجيم‌منأعوذ‌بالله‌‌-4المؤمن‌ربه.‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌سبَّح‌-3

 التعليل نوعها الكلمة
‌لأنه‌قبل‌التنوين،‌ويقبل‌الجر‌والنداء.‌اسم‌محمدٌ‌

‌لامات‌الاسم‌أو‌الفعل.لأنه‌لا‌يدل‌على‌معنى‌في‌نفسه،‌ولا‌يقبل‌شيئًا‌من‌ع‌حرف‌يا
‌لأنه‌لا‌يدل‌على‌معنى‌في‌نفسه،‌ولا‌يقبل‌شيئًا‌من‌علامات‌الاسم‌أو‌الفعل.‌حرف‌‌ها
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‌فيصبح)ذي(،‌والتعبير‌عنه‌بضمير.‌لأنه‌قبل‌النداء،‌ويقبل‌الجر‌اسم‌إشارة‌ذا
‌لأنه‌يدل‌على‌حدث‌اقترن‌بزمن.‌فعل‌‌سبِّح
‌لا‌يقبل‌شيئًا‌من‌علامات‌الاسم‌أو‌الفعل.لأنه‌لا‌يدل‌على‌معنى‌في‌نفسه،‌و‌‌حرف‌‌من
 

 ثانياا: تحديد المعنى الإعرابي للكلمة
‌)الراجحي،‌ ‌في‌الجملة" ‌الكلمة‌بحسب‌موقعها ‌دال‌على‌وظيفة ‌"اسم ‌بالمعنى‌الإعرابي: يقصد

بدأ المعلم في الحصة يوطد معاني ،‌فمثلًا:‌(2/667،‌م1985(،‌و)ابن‌هشام،‌16،‌م1999
 كلمة: ، الإخاء

الدلالة‌على‌أن‌حدث‌البدء‌حصل‌في‌الزمن‌‌-وظيفتها‌-نوعها‌فعل،‌ومعناها‌الإعرابي‌(بدأ)‌-
‌ماضي.ال
‌.فيه‌فعل‌البدءالفاعلية؛‌أي‌أن‌المعلم‌هو‌الذي‌صدر‌‌نوعها‌اسم،‌ومعناها‌الإعرابي‌(المعلم)‌-
‌الحرف‌‌(في)‌- ‌أي‌أن ‌الجر؛ ‌الإعرابي‌دائمًا ‌ومعناها ‌حرف، ‌الفي)نوعها ‌يجر‌الاسم ذي‌(

‌بعده.
‌إليها‌معنى‌الحصة(‌نوعها‌اسم،‌ومعناها‌الإعرابي‌المجرور‌إليه؛‌أي‌أن‌كلمة‌)الحصة)‌- (‌جُرَّ

‌(.فيالفعل‌بدأ‌بواسطة‌حرف‌الجر‌)
‌الدلالة‌على‌حدث‌حصل‌في‌الزمن‌الحاضر.‌(‌نوعها‌فعل،‌ومعناها‌الإعرابييوطد)‌-
(‌هي‌التي‌وقع‌عليها‌معانين‌كلمة‌)(‌نوعها‌اسم،‌ومعناها‌الإعرابي‌المفعولية؛‌أي‌أمعاني)‌-

‌فعل‌البدء‌من‌الفاعل‌)المعلم(.
اها‌الإعرابي‌الإضافة‌إليها؛‌أي‌أن‌كلمة‌الإخاء‌قد‌أضيفت‌إلى‌(‌نوعها‌اسم،‌ومعنالإخاء)‌-

‌(‌مضافة‌إليها.الإخاء(‌فصارت‌كلمة‌)معانيكلمة‌)
 أمثلة تطبيقية على تحديد المعنى الإعرابي للكلمة:  -
‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌الشيطان‌الرجيم.‌منأعوذ‌بالله‌‌-‌‌‌‌‌‌‌3المؤمن‌ربه.‌سبَّح‌-‌‌‌‌‌‌‌‌2ول‌الله.رس‌محمد  ‌-1

 التعليل معناها الإعرابي نوعها الكلمة
‌‌بها‌الكلام،‌ولم‌يسبقها‌ناصب‌أو‌جازم.‌افتتح‌لأنه‌مبتدأ‌اسم‌محمدٌ‌
‌‌على‌حدث‌اقترن‌بالزمن‌الماضي.ا‌دلت‌لأنه‌ماضٍ‌‌فعل‌‌سبِّح
‌يجر‌معنى‌الفعل‌الذي‌قبلها)أعوذ(‌إلى‌الاسم‌الذي‌بعدها)الشيطان(لأنه‌‌رج‌حرف‌من

‌

 ثالثاا: تحديد رتبة الكلمة
م:‌2002)بلطه‌جي،‌المنزلة‌الي‌تخصص‌لكل‌كلمة‌بحسب‌أهميتها‌بين‌أخواتها""يقصد‌بها:‌

‌،‌فمثلًا:‌(267
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‌وكلمةالمجاهد)كلمة‌:المجاهد مخلص   - ‌مبتدأ، ‌فالمبتدمخلص  )‌( ‌خبر، ‌أ( ‌الرتبة‌أ خذ
 .‌الأولى،‌والخبر‌الرتبة‌الثانية

الرتبة‌الثانية؛‌(‌أخذ‌المؤمنفعل،‌و)رتبة‌الأولى؛‌لأنه‌ال‌أخذ(‌أدَّى):‌المؤمن القسمأدَّى  -
 أخذ‌الرتبة‌الثالثة؛‌لأنه‌مفعول‌به.(‌القسملأنه‌فاعل،‌و)

 أمثلة تطبيقية على تحديد رتبة الكلمة: -
 الشافعي‌عالمًا‌كان‌-3الشيطان‌الرجيم‌‌‌‌‌‌‌‌‌منلله‌أعوذ‌با‌-‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌2الله كبير  ‌-1

معناها  نوعها الكلمة
 الإعرابي

 التعليل رتبتها

‌المبتدأ‌)الله(‌جاء‌لفظه‌في‌رتبته،‌وهي‌الأولى‌لأن‌أصلي‌الرتبة‌مبتدأ‌اسم‌الله
‌الخبر)كبير(‌جاء‌لفظه‌في‌رتبته،‌وهي‌الثانية.‌لأن‌أصلي‌الرتبة‌خبر‌‌اسم‌كبير
‌الحروف‌لا‌معنى‌لها‌إلا‌مع‌غيرها.‌لأن‌لا‌رتبة‌له‌رج‌حرف‌من
‌جاء‌لفظه‌في‌رتبته،‌وهي‌الأولى.لأن‌الفعل‌)كان(‌‌أصلي‌الرتبة‌ماضٍ‌‌فعل‌كان

‌

 رابعاا: تحديد عمل الكلمة إن كان لها عمل
‌جر"‌ ‌أو ‌جزم ‌أو ‌نصب ‌أو ‌رفع ‌من ‌العوامل ‌بتأثير ‌الحاصل ‌"الأثر ‌بها: يقصد

‌م1993،نيي)الغلاي ‌الحرف)(8/275، ‌فمثلًا: ‌والحرف)في، ‌الجر، ‌عمله ‌النصب،‌لن( ‌عمله )
(‌ليس‌له‌عمل؛‌لكن‌معناه‌الإعرابي‌ثم(‌عمله‌الرفع،‌والحرف)جلس،‌و)(‌عمله‌الجزملموالحرف)

‌العطف.‌إذن‌هناك‌كلمات‌لها‌عمل،‌وأخرى‌دون‌عمل.
 أمثلة تطبيقية على تحديد عمل الكلمة: -
‌الرجالُ.‌آمن‌-‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌2الله كبير  ‌-1
‌أحمد.‌ثمحضر‌محمد‌‌-4الشيطان‌الرجيم‌‌‌‌‌‌‌‌‌منأعوذ‌بالله‌‌-3

معناها  نوعها الكلمة
 الإعرابي

 التعليل عملها رتبتها

‌‌يرفع‌الخبر‌أصلي‌الرتبة‌مبتدأ‌اسم‌الله ‌يحتاج ‌المبتدأ ‌في‌لأن ‌الموجود ‌الوصف إلى
‌الخبر؛‌ليتم‌المعنى.

‌لا‌يحتاج‌إلى‌ما‌يتم‌به‌معناه.‌لأن‌الخبر‌لا‌يعمل‌أصلي‌الرتبة‌خبر‌اسم‌كبير
‌الفعل‌لابد‌له‌من‌فاعل.‌لأن‌يرفع‌الفاعل‌أصلي‌الرتبة‌ماضٍ‌‌فعل‌آمن
المجرور‌‌يجر‌لا‌رتبة‌له‌جر‌حرف‌من

‌إليه
‌ ‌إلى‌لأن ‌قبله ‌الذي ‌المعنى ‌يجر ‌الجر حرف

‌الاسم‌الذي‌بعده.
‌العمل.ه‌حرف‌عاطل‌عن‌لأن‌لا‌يعمل‌لا‌رتبة‌له‌عطف‌حرف‌ثم
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 خامساا: تحديد حالة الكلمة
‌"الكيفية‌التي‌تكون‌عليها ‌الكيفية‌باختلاف‌‌يقصد‌بها: آخر‌الكلمة‌بحيث‌تختلف‌هذه

‌الكلمة" ‌نوع ‌جي، ‌2002)بلطه ‌معربة(277م: ‌كلمة ‌الكلمة: ‌لحالة ‌نوعان ‌فهناك مرفوعة‌-،
‌.-تلزم‌حالة‌واحدة‌لا‌تتغير‌-،‌أو‌كلمة‌مبنية-ومنصوبة‌ومجزومة‌ومجرورة

 أمثلة تطبيقية على تحديد حالة الكلمة: -
‌.الله‌للمشرك‌يغفرلن‌‌-2.‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌عالمتانهاتان‌‌-1
‌حجارة‌الغضب.‌ـبارمهم‌‌-4الزنا.‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌تقربوالا‌‌-3

معناها  نوعها الكلمة
 الإعرابي

 التعليل حالتها عملها رتبتها

‌اسم‌عالمتان
‌مثنى

أصلي‌‌خبر
‌رتبةال

‌آخره‌يتغير‌بتغير‌العوامل.لأن‌‌معرب‌لا‌يعمل

أصلي‌‌مضارع‌فعل‌يغفر
‌الرتبة

‌آخره‌يتغير‌بتغير‌العوامل.لأن‌‌معرب‌يرفع‌الفاعل

أصلي‌‌مضارع‌فعل‌تقربوا
‌الرتبة

‌الفاعل،‌ يرفع
وينصب‌

‌المفعول‌به

‌آخره‌يتغير‌بتغير‌العوامل.لأن‌‌معرب

‌المجر‌‌لا‌رتبة‌له‌جر‌حرف‌بــــــــ ور‌يجر
‌إليه

‌آخره‌لا‌يتغير‌بتغير‌العوامل.لأن‌‌مبني

‌

 سادساا: تحديد محل الكلمة إن وجد
‌كل‌عامل‌في‌المكان‌ ‌بالعوامل‌بحيث‌يضعها ‌وتتأثر ‌الكلمة، ‌"مكان‌تحتله ‌به: يقصد

‌ ‌وذلك ‌يناسبها، ‌فيها"الذي ‌عمله ‌بحسب ‌جي، ‌2002)بلطه ‌(288م: ‌فمثلًا: أطعم الكريمُ ،
فاعل‌والعامل‌الذي‌عمل‌فيها‌الرفع‌هو‌الفعل،‌جاء‌محلها‌الرفع؛‌لأنه‌‌(الكريم،‌فكلمة‌)المحتاجَ 

‌ضمة ‌آخرها ‌في ‌لأن ‌ولفظًا؛ ‌محلًا ‌مرفوعة ‌كلمة ‌)فهي ‌وكلمة ‌به،‌المحتاج. ‌مفعول ‌لأنها (؛
،‌ولفظًا؛‌والعامل‌الذي‌عمل‌فيها‌النصب‌هو‌الفعل‌أطعم،‌فهي‌منصوبة‌محلًا؛‌لأنها‌مفعول‌به

‌حة‌من‌علامات‌النصب.لأن‌في‌آخرها‌فتحة،‌والفت
‌الكلمات‌المبنية‌لا‌محل‌لها‌كالحروف‌كلها.‌كل‌الكلمات‌المعربة‌لها‌محل،‌أما‌-
 أمثلة تطبيقية على تحديد محل الكلمة: -
‌الشر.‌تعملنالنسوة‌لم‌‌-3حكم‌الظالم.‌‌‌‌يطوللن‌‌-2الآيات‌الكريمات.‌‌‌‌يتلو‌الرسول‌-1
‌
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معناها  نوعها الكلمة
 الإعرابي

 التعليل لهامح حالتها لهاعم رتبتها

أصلي‌‌مبتدأ‌اسم‌‌الرسول
‌الرتبة

‌لأنه‌اسم‌ابتدأنا‌به‌الكلام.‌مرفوع‌معرب‌يرفع‌الخبر

أصلي‌‌مضارع‌فعل‌يتلو
‌الرتبة

يرفع‌الفاعل،‌
وينصب‌

‌المفعول‌به

‌لأنه‌تجرد‌من‌الناصب‌والجازم.‌مرفوع‌معرب

أصلي‌‌مضارع‌فعل‌يطول
‌الرتبة

يرفع‌الفاعل،‌
وينصب‌

‌ول‌بهالمفع

‌لأنه‌سبق‌بناصب.‌منصوب‌معرب

أصلي‌‌مضارع‌فعل‌تعملن
‌الرتبة

يرفع‌الفاعل،‌
وينصب‌

‌المفعول‌به

في‌محل‌‌مبني
‌جزم

‌لأنه‌سبق‌بجازم.

‌

 سابعاا: تحديد عامل الكلمة إن وجد
‌على‌ ‌بحيث‌يجعلها ‌محل ‌لها ‌التي ‌الكلمة ‌في ‌يؤثر ‌"ما ‌بالعامل: ‌مخصوص‌من‌يقصد وجه

على‌(‌حرف؛‌لكنه‌ناصب‌فعمله‌النصب،‌ويؤثر‌لن)(،‌فمثلًا:‌141،‌الإعراب")الجرجاني،‌د.ت
‌.الفعل‌المضارع‌فيجعله‌منصوبًا‌وهكذا

 أمثلة تطبيقية على تحديد عامل الكلمة: -
‌الشر‌تعملنالنسوة‌لم‌‌-3حكم‌الظالم‌‌‌‌‌‌‌‌يطوللن‌‌-2الآيات‌الكريمات‌‌‌‌ل يتلوالرسو‌-1

معناها  نوعها الكلمة
 الإعرابي

 التعليل عاملها لهاحم حالتها ملهاع رتبتها

أصلي‌‌مبتدأ‌اسم‌‌الرسول
‌الرتبة

الابتداء‌عامل‌معنوي‌‌لأن‌الابتداء‌مرفوع‌معرب‌يرفع‌الخبر
‌يرفع‌المبتدأ.

أصلي‌‌مضارع‌فعل‌يتلو
‌الرتبة

يرفع‌
الفاعل،‌
وينصب‌

‌المفعول‌به

التجرد‌‌مرفوع‌معرب
من‌

الناصب‌
‌والجازم

‌الناصب‌ ‌عن ‌التجرد لأن
‌ ‌معنوي‌والجازم عامل

‌يرفع‌المضارع.

أصلي‌‌مضارع‌فعل‌يطول
‌الرتبة

يرفع‌
الفاعل،‌
وينصب‌

‌المفعول‌به

‌ناصب‌‌لأن‌منصوب‌منصوب‌معرب ‌حرف )لن(
‌للمضارع.
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أصلي‌‌مضارع‌فعل‌تعملن
‌الرتبة

يرفع‌
الفاعل،‌
وينصب‌

‌المفعول‌به

في‌‌مبني
محل‌
‌جزم

التجرد‌
من‌

الناصب‌
‌والجازم

‌ ‌الناصب‌لأن ‌عن التجرد
‌ ‌معنوي‌والجازم عامل

‌يبني‌الفعل‌المضارع.

‌

 ثامناا: تحديد علامة الإعراب أو البناء
دلالة‌على‌الأثر‌الذي‌يجلبه‌العامل‌في‌آخر‌الكلمة‌‌يقصد‌بعلامة‌الإعراب:‌"‌ما‌يُجعل

،‌ويقصد‌بعلامة‌البناء:‌"هي‌الدلالة‌الثابتة‌في‌آخر‌(343-342م:‌2002)بلطه‌جي،‌المعربة"
‌ا ‌هذه ‌وضعت ‌سواء ‌الاتصال"الكلمة ‌جلبها ‌أم ‌أصلًا ‌مثل:لدلالة ،‌(كتبَ، كتبتُ، كتبُوا)،

‌)والمقصود بالتصال ‌في ‌كالتاء ‌بالفعل ‌يتصل ‌الذي ‌الضمير ‌في)درستُ : ‌والواو ،‌(درسوا(،
(،‌وقد‌جُعلت‌هذه‌الضمة‌دلالة‌ضمة)(يخلصُ في‌آخر‌كلمة)‌نجد‌(المؤمنُ  يخلصُ جملة‌)فمثلًا:‌

التجرد عن الناصب هو‌الرفع،‌والعامل‌فيه‌هو)‌-العمل-رعلى‌الأثر‌الذي‌جلبه‌العامل،‌فالأث
‌(.والجازم

 أمثلة تطبيقية على تحديد علامة الإعراب أو البناء: -
‌‌من‌علق‌الإنسانخُلق‌‌-2توكلنا‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌الباريعلى‌‌-1
‌يتقين‌الله.لمؤمنات ـقل‌ل‌-4إلى‌الله‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ادعُ ‌-3

معناها  نوعها الكلمة
 الإعرابي

 التعليل علامتها عاملها لهامح حالتها عملها رتبتها

مجرور‌‌اسم‌الباري
‌إليه

بحرف‌‌مجرور‌معرب‌لم‌يعمل‌مقدم
‌الجر

الكسرة‌
‌المقدرة

لثقل‌ظهور‌
الكسرة‌على‌

‌الاسم‌المنقوص
مفعول‌‌اسم‌الإنسان

‌به
أصلي‌
‌الرتبة

لا‌عمل‌
‌له

بالفعل‌‌منصوب‌معرب
‌خُلق

تحة‌الف
‌الظاهرة

‌لأنه‌اسم‌مفرد

أصلي‌‌أمر‌فعل‌ادعُ‌
‌الرتبة

يرفع‌
‌الفاعل

لا‌محل‌‌مبني
‌له

لا‌
عامل‌

‌له

علامة‌
بنائه‌
حذف‌
حرف‌
‌العلة

لأنه‌معتل‌
‌الآخر‌بالواو

مجرور‌‌اسم‌المؤمنات
‌إليه

أصلي‌
‌الرتبة

لا‌عمل‌
‌له

الكسرة‌‌باللام‌مجرور‌معرب
‌الظاهرة

لأنه‌جمع‌
‌مؤنث‌سالم

‌
‌
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 لإعرابتاسعاا: تعليل ا
‌ا ‌ثبوت ‌"تقرير ‌به: ‌يقصد ‌الأثر")الجرجاني، ‌لإثبات ‌1983لمؤثر ‌فمثلًا:‌195م: ،)

،‌وبعد‌ذلك‌(‌حتى‌نتمكن‌من‌إعرابها‌لا‌بد‌أن‌نطلق‌عليها‌أثرًا؛‌أي‌حكمًا‌فأقول‌هي‌فعلدرس)
‌ثبوت ‌على ‌ونبرهن ‌نقرر ‌أن ‌‌-وجود-علينا ‌على ‌يدل ‌)دليل ‌حقًا‌(درسأن ‌والمقصود‌فعل ،

(‌تقترن‌بزمن،‌وكل‌كلمة‌درسعد‌التي‌وضعها‌علماء‌العربية،‌لذلك‌نقول:‌إن‌كلمة)بالأدلة‌القوا
‌بأنها‌فعل.صح‌اقترانها‌بزمن‌يحكم‌عليها‌

‌تم‌عرض‌أمثلة‌تطبيقية‌سابقًا‌على‌كل‌مرحلة‌من‌مراحل‌التحليل‌الإعرابي‌في‌تعليل‌إعرابها.‌-
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
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 : الجملالأول موضوعال
 الباب الأول

 جملة السميةال
‌مشت ‌قواسم ‌لوجود ‌الاسمية؛ ‌الجملة ‌بمسماه ‌الباب‌الأول ‌المبتدأ‌وضع ‌بين‌ركنيها ركة

‌،‌وابتداء‌الجملة‌باسم‌معرفة‌أو‌نكرة‌بدءًا‌أصيلًا‌مكون‌من‌كلمتين‌أو‌أكثر.الرفع‌:هيوالخبر،‌
‌ومعنى‌ةفائد‌ويحقق‌أكثر‌أو‌كلمتين‌من‌يتكون‌الذي‌الكلام‌:بأنها النحاة عند الجملة تعرف
‌:‌اسمية،‌وفعلية.والجملة العربية على نوعين، هما،‌بذاته‌مستقلًا‌
‌‌.(وطننا‌فلسطينُ ):‌مثل‌أصيلًا،‌بدءًا‌باسم‌تبدأ‌التي‌الجملة‌هي:‌السمية الجملة

‌الذي‌فالاسم‌متلازمان،‌وهما‌والخبر،‌المبتدأ‌هما‌أساسيان،‌ركنان‌لها‌الاسمية‌الجملةو‌
‌الإعرابي‌الحكم‌في‌مترافعان‌وهما‌الخبر،‌يسمى‌الآخر‌لاسموا‌المبتدأ،‌يسمى‌أولاً‌‌يقع
‌(.مرفوعان)

 المبتدأ: الأول الركن
‌ويكون‌يُ‌‌رافعٌ‌‌وصفٌ‌‌أو‌عنه،‌مخبرٌ‌‌اللفظية‌العوامل‌عن‌المجرد‌الاسم‌هو ‌الجملة، ‌به بتدأ

مَّا‌على‌المحل.‌،دائمًا‌امرفوعً‌ مَّا‌مقدَّرٌ،‌وا  ‌والرَّفع‌إمَّا‌ظاهرٌ،‌وا 
 علامات الرفع:

 : الرَّفع الظاهرأولا 
‌كبيرة   القاعةُ ما‌ظهرت‌فيه‌علامة‌الرَّفع،‌مثل:‌‌هو

 : الرَّفع المُقدَّراثانيا 
هو‌الذي‌تقدر‌الحركة‌على‌آخره‌بسبب‌التعذر‌أو‌الثقل‌أو‌وجود‌حرف‌لا‌يتناسب‌مع‌

‌‌هي:‌،ظهور‌الحركة‌الإعرابية‌عليه،‌والكلمات‌التي‌تقدر‌عليها‌الحركة
الاسم‌المعرب‌الذي‌ينتهي‌بألف‌لازمة،‌سواء‌أكتبت‌ممدودة،‌كالعصا‌هو‌‌:السم المقصور -

؛‌لأن‌الألف‌في‌(والكسرة ،والفتحة ،الضمة)‌موسى،‌وتقدر‌عليه‌الحركات‌الثلاثأم‌مقصورة‌ك
،‌اللغة‌العربية‌ساكنة‌ولا‌تقبل‌الحركة‌مطلقًا،‌ولذلك‌نعربه‌بحركة‌مقدرة‌منع‌من‌ظهورها‌التعذر

 .جامعي  طالب   مصطفىمثل:‌
‌مكسور‌السم المنقوص - ‌قبلها ‌مشددة ‌غير ‌لازمة ‌بياء ‌ينتهي ‌الذي ‌المعرب ‌الاسم ‌هو :

‌الاسم‌تقدر‌عليه‌حركتان‌فقط،‌هما:‌) ‌(؛، والكسرةالضمةكالقاضي،‌والهادي،‌والساعي،‌وهذا
. القاضيلخفتها،‌مثل:‌‌؛بسبب‌الثقل‌الناتج‌عن‌ظهور‌تلك‌الحركتين،‌أما‌الفتحة‌فتظهر  ‌عادل 

‌
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 : الرَّفع على المحلاثالثا 
‌...أبطال   أنتممبدع ،  ذاك،‌مخلصون نحنُ في‌الأسماء‌المبنيَّة،‌مثل:‌

‌
‌
 ارسمي مخططاا يوضح علامات الرفع، مع أمثلة عليها. -1

............................................................................................
............................................................................................

............................................................................................
............................................................................................‌

 ثلاث جمل موظفة فيها علامات الرفع.اذكري أوجه الشبه بين )المفتاح، والكتاب( في  -2
............................................................................................

............................................................................................
...........................................................................................‌

 أقسام المبتدأ: 
‌.خبر‌له‌ليس‌ومبتدأ‌خبر،‌له‌مبتدأ:‌، همانيقسم إلى المبتدأينقسم 

: المبتدأ الذي له خبر، وله أنواع  :هي ،أولا
  ، مثل:السم الصريح غير الوصف -1

‌وسط‌السَّماء‌الشمس
‌مخلصٌ‌‌محمد  

‌لهما‌السمع‌والطاعة‌الوالدان
‌منافقون‌الخائنون
‌محتقراتٌ‌‌المتبر جات
ابتدئ صريحة غير وصف وقعت أول الجملة، لحظي الكلمات التي تحتها خط كلها أسماء 

 فهي مبتدأ، تعرب على النحو الآتي: ،بها
‌هرة.الضمة‌الظا‌هفع:‌مبتدأ‌مرفوعٌ،‌وعلامة‌ر‌الشمس
‌الضمة‌الظاهرة.‌هفعر‌:‌مبتدأ‌مرفوعٌ،‌وعلامة‌محمد  

‌الألف؛‌لأنه‌مثنى.‌هفعر‌:‌مبتدأ‌مرفوعٌ،‌وعلامة‌الوالدان
‌الواو؛‌لأنه‌جمع‌مذكر‌سالم.‌هفعر‌:‌مبتدأ‌مرفوعٌ،‌وعلامة‌الخائنون

 تعلم انشاط
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‌الضمة‌الظاهرة.‌هفعر‌:‌مبتدأ‌مرفوعٌ،‌وعلامة‌المتبر جات
‌بألف،‌‌ابقةلحظي إعراب المبتدأ في الجمل الس ‌وتارة ‌بضمة، ‌مرفوعًا ‌تارة أنه‌جاء

‌بواو ‌نستوأخرى ‌لذا ‌أصلية)، ‌علامات ‌هناك ‌أن ‌وعلامات‌والضم، والكسرالفتح، نتج ،)
؛‌الألف‌مة،‌وعلا؛‌لأنه‌مرفوع،‌والمبتدأ‌أخذ‌علامة‌الضم‌الأصلية(الألف، والياء، والواوفرعية)

 .لمذكر‌السالم‌يرفع‌بالواو؛‌لأن‌جمع‌االواوعلامة‌و‌‌لأن‌المثنى‌يرفع‌بالألف،‌
 ل:، مثالضمير -2

 (من‌المؤدَّباتِ‌‌أنتِ (، )من‌الأوفياءِ‌‌أنتَ )(،‌لا‌أشكو‌لغير‌اللهِ‌‌أنا)
 (مخلصاتٌ‌‌أنتُنَّ (، )خيِّرون‌أنتم(، )كريمانِ‌‌أنتما)

‌(أمِّي‌هي(،‌)الله‌هو(،‌)أصدقاءُ‌ نحن)
 (صادقاتٌ‌‌هنَّ (،‌)أصحابٌ‌‌هم(، )صالحانِ‌ هما)

نتم أنتُنَّ نحن هو هي هما أ أنا أنتَ أنتِ أنتما)حتها خط في الجمل السابقة:كلمات التي تال
 :)  في‌محل‌رفع‌مبتدأ.‌‌امبنيً‌‌اتعرب‌ضميرً‌هنَّ

 ل: ، مثالسم الموصول -3
‌تربَّت‌سعُدت(‌التيلا‌يَرحم‌لا‌يُرحم(،‌)‌الذي)
‌جاءتا‌استمعتا(‌اللتان)(،‌شهدا‌صَدَقَا اللذان)
‌تعلَّمنَ‌ارتقينَ(‌لَّلائيامنوا‌نجوا(،‌)آ‌الذين)
 عند‌النّاسِ‌يفنى(‌ما(،‌)آمن‌بالله‌لا‌يكذبُ‌ مَن)

تعرب‌ :(ماالذي التي اللذان اللتان الذين اللائي مَنْ )الأسماء الموصولة في الجمل السابقة: 
‌رفع‌مبتدأ  .أسماء‌موصولة‌مبنية‌في‌محلِّ

 اسم الإشارة، مثل:  -4
‌ملتزمةٌ(فتاةٌ‌‌هذهالطالبُ‌مجتهدٌ(،‌) هذا)
‌صديقي(‌فقدت‌هناالتلاميذ‌مجدون(،‌)‌هؤلء)

‌زهرة‌فواحة(‌تلكاليوم‌المشهود(،‌)‌ذلك)
‌حديقتان‌مبهرتان(‌هاتانأخان‌رائعان(،‌)‌هذان،‌)الصادقون(‌أولئك)

اسم‌‌تعرب‌(هذا هذه هؤلء هنا ذلك تلك أولئك)‌:الأسماء التي تحتها خط في الجمل السابقة
(‌تعربان‌اسمي‌إشارة‌مرفوعان‌وعلامة‌رفعهما‌هذان هاتانبتدأ،‌و)إشارة‌مبني‌في‌محل‌رفع‌م

  ‌الألف؛‌لأنهما‌مثنى.‌
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 ل:مث، كم الخبرية -5
 شهيرٍ...‌رجلٍ‌ كم
رَهُ‌عقله عاقلٍ‌ كم  أخَّ

 له‌الجود‌صفوًا‌لا‌يخالطه‌كدرُ‌**‌‌بعد‌ألا‌إن‌حاتمًاكم قائلٍ 
‌سُّكون‌في‌محلّ‌رفع‌مبتدأ.خبريَّة،‌اسم‌مبني‌على‌ال: ( في الجمل السابقةكمتعرب )

 ل: المجرور بحرف الجرّ الزائد، مث -6
 الله؟غيرُ  خالقٍ  هل‌من
 اللهغيرُ  خالقٍ  ما‌من

‌الزَّائد: (خالقٍ )تعرب ‌مبتدأ،‌)من(، مجرور‌بحرف‌الجرِّ ‌رفع ‌لفظًا‌‌في‌محلِّ ‌مجرور ‌مبتدأ أو
‌اشتغال‌المحل‌بحرف‌الجر‌مبتدأ‌مرفوع‌محلًا‌بالضمة‌المقدرة‌منع‌من‌ظهورهاأو‌‌مرفوع‌محلًا،

 فاعل‌سدَّ‌مسدَّ‌الخبر.‌)غير(:و
  ل:السم المؤول، مث -7

‌(خيرٌ‌لكَ‌‌أنْ تصدقَ )(،‌خيرٌ‌لكم‌أن تصوموا)
 أقرب‌للتقوى(‌أن تعفوالعدوكم(،‌)‌أرهبُ‌‌أن تتحدوا)

أن تتحدوا  أن تعفوا( ل السابقة:)أن تصوموا  أن تصدق  الكلمات التي تحتها خط في الجم
 ، وتعرب:مؤولة من أن والفعل أسماء
‌مبني‌على‌السكون‌لا‌محل‌له‌من‌الإعراب.‌حرف‌مصدري‌ونصب‌أنْ:

‌تصوموا ‌بأنْ‌: ‌منصوبٌ ‌مضارعٌ ‌من‌الأفعال‌الخمسة،‌فعلٌ ‌لأنه ‌حذف‌النون؛ ‌نصبه ‌وعلامة ،
مصدرٌ‌مؤولٌ‌:‌(أن تصوموا.‌و)(‌ضمير‌متصل‌مبني‌على‌السكون‌في‌محل‌رفع‌فاعلالواوو)

‌‌(صيامكم/صومكم خير  لكم،‌والتقدير)بتدأفي‌محل‌رفع‌م
،‌والفاعل‌ضمير‌مستتر‌تقديره‌الفتحة‌الظاهرة‌هصب،‌وعلامة‌ن:‌فعلٌ‌مضارعٌ‌منصوبٌ‌بأنْ‌تصدُقَ 
 )صدقُكَ خير  لك(. مصدرٌ‌مؤولٌ‌في‌محل‌رفع‌مبتدأ،‌والتقدير‌)أنْ تصدقَ(:أنت.‌و
‌يسمى‌التقدير)ملحوظة ‌صدقك، صيامكم: ‌صريحًا، ‌مصدرًا ا يلي مقارنة بين المصدر وفيم(

 المؤول والمصدر الصريح:
 المصدر المؤول المصدر الصريح

هو‌ما‌يؤخذ‌من‌لفظ‌الفعل،‌ويذكر‌في‌الكلام‌بلفظه،‌
ويدل‌على‌ذات‌أو‌عين‌أو‌محسوس‌أو‌مشاهد،‌مثل:‌

الكتاب‌خير‌جليس،‌ويكون‌اسم‌معنى‌غير‌محسوس‌أو‌

‌)أن‌ ‌من ‌يتكون ‌لغوي ‌تركيب هو
وفعل(‌أو‌حرف‌عامل‌واسمه‌وخبره‌

‌يمكن‌تأويله‌بمصدر‌صريح.
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‌.ل:‌النجاح‌هدفناشاهد‌كالشجاعة،‌والنجاح،‌مثم
‌من‌‌يكون‌لفظًا‌مفردًا‌في‌كلمة‌واحدة ‌ويتكون ‌مفردًا، ‌لفظًا ‌يكون لا

‌أكثر‌من‌كلمة.
لا‌يدل‌على‌زمن‌معين‌بنفسه؛‌إلا‌إذا‌ذكرت‌معه‌قرينة‌

‌تفيد‌ذلك.
‌يدل‌على‌زمن‌معين.

‌لا‌يصح‌أن‌يوصف‌بنعت.‌.ت،‌مثل:‌دخول‌منظميصح‌أن‌يوصف‌بنع
‌لا‌يستعمل‌للتوكيد‌إذا‌ذكر‌وحده‌معه،‌مثل:‌جري‌جريًا.يؤكد‌فعله‌

‌لا‌يبين‌عدد‌فعله.‌يبين‌عدد‌فعله،‌مثل:‌دار‌دورتين.
‌انطلق‌ ‌مثل: ‌أو‌مضافًا، ‌ذكر‌منعوتاً ‌إذا يبين‌نوع‌فعله

‌انطلاقًا‌سريعًا.
‌لا‌يبين‌نوع‌فعله.

 
 هو الوصف العاملالذي ليس له خبر و  تدأالمبثانياا: 
كتفى‌به،‌ولا‌يحتاج‌إلى‌خبر،‌إنما‌يكتفي‌بمرفوع‌يسد‌مسد‌لمبتدأ‌الذي‌يكون‌وصفًا‌رافعًا‌يأي‌ا

الخبر،‌والوصف‌المقصود‌هنا‌هو‌الاسم‌المشتق‌)اسم‌الفاعل‌واسم‌المفعول‌وصيغة‌المبالغة‌
 كقولنا:‌ويشترط‌أن‌يسبق‌بنفي‌أو‌استفهام،‌،والصفة‌المشبهة(

‌؟زيدٌ‌‌أمسافر  
‌؟البترول‌من‌سواحل‌البحر‌المتوسط‌مستخرج  هل‌
‌مثلُ‌ذات‌رحم‌‌‌‌‌‌‌‌أو‌غانم‌مثل‌من‌يخيب.أعاقر  

‌أنت‌بين‌زملائك؟‌أمحبوب  
‌الكسول.‌ناجح  ما‌
(‌أعاقر  أمحبوب   ناجح    أمسافر  مستخرج  :‌)الكلمات التي تحتها خط في الأمثلة السابقة

نما‌اكتفى‌بالمرفوع‌بعده‌)‌ها‌الجملة‌فهي‌مبتدأبدأت‌ب‌واصفة‌أسماء زيد   لا‌يحتاج‌إلى‌خبر،‌وا 
يسد‌مسد‌الخبر‌مع‌تحقق‌شرطه‌سبقه‌باستفهام‌أو‌نفي،‌ويعرب‌‌(الكسول  أنت  مثلُ  البترولُ 
‌‌المبتدأ:‌
‌ستفهام‌مبني‌على‌الفتح‌لا‌محل‌له‌من‌الإعراب.:‌حرف‌االهمزة:‌أمسافر  
‌-اعتمد‌على‌استفهام‌(اسم فاعل)هو‌وصف‌عامل-مة‌رفعه‌الضمة.‌:‌مبتدأ‌مرفوع‌وعلامسافر  
‌.الضمةمرفوع‌وعلامة‌رفعه‌‌(‌سد‌مسد‌الخبرمسافر)لاسم‌الفاعل:‌فاعل‌زيد  

‌ستفهام‌مبني‌على‌الفتح‌لا‌محل‌له‌من‌الإعراب.:‌حرف‌االهمزة:‌أمحبوب  
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‌-د‌على‌استفهام(اعتماسم‌مفعولهو‌وصف‌عامل)-:‌مبتدأ‌مرفوع‌وعلامة‌رفعه‌الضمة.محبوب  
‌ضمير‌منفصل‌مبني‌على‌الفتح‌في‌محل‌رفع‌نائب‌فاعل‌سد‌مسد‌الخبر.‌:أنت

إذن‌نستنتج‌القاعدة‌النحوية‌التي‌تنص‌على‌أن‌للمبتدأ‌قسمين،‌هما:‌مبتدأ‌له‌خبر،‌ومبتدأ‌
‌خبر ‌رفعليس ‌علامات ‌له ‌فالأول ‌الخبرمتعددة‌. ‌مسد ‌يسد ‌بمرفوع ‌يكتفي ‌والثاني ‌لسبق، ه‌؛

‌:من القاعدة السابقة ويمكن استخلاص الملحوظات الآتية،‌بوصف‌عامل
 خبر: المبتدأ الذي له  -
 له‌علامة‌رفع‌أصلية‌أو‌فرعية. 
 .له‌علامة‌رفع‌ظاهر‌أو‌مقدر‌أو‌على‌المحل 
 .لابد‌أن‌يكون‌اسم‌أصيلًا‌بدئ‌به‌الجملة 
 .له‌أشكال‌يصح‌أن‌تكون‌مبتدأ‌كالأسماء‌الموصولة،‌وأسماء‌الشرط،‌وأسماء‌الإشارة.. 
 يجوز‌أن‌يكون‌مجرورًا‌بحرف‌جر‌زائد.‌‌ 
 .يصح‌وقوع‌المصدر‌المؤول‌أو‌الصريح‌مبتدأ 
 المبتدأ الذي ليس له خبر: -
 وصفًا‌عاملًا‌‌–‌لابد‌أن‌يكون‌اسمًا‌مشتقًا-. 
 .يكتفي‌بمرفوع‌سد‌مسد‌الخبر 
 .يشترط‌أن‌يسبق‌بنفي‌أو‌استفهام‌‌

س له خبر من حيث أوجه الشبه فيما يلي مقارنة بين المبتدأ الذي له خبر، والذي لي
 :والختلاف بينهما

 المبتدأ الذي ليس له خبر المبتدأ الذي له خبر وجه المقارنة
‌‌- أوجه الشبه ‌اللفظية ‌العوامل ‌من ‌وهو‌-النواسخ–مجردان ‌معنوي ‌فيهما ‌العامل ‌لذا ؛

‌الابتداء.
‌أو‌أصلية.حكمهما‌الإعرابي‌الرفع‌دائمًا‌بحركات‌فرعية‌‌-

أوجه 
 فالختلا

له‌أشكال‌مختلفة،‌منها‌أن‌يكون‌
‌سمًا‌صريحًا‌أو‌مؤولًا‌بالصريح..ا

لا‌يكون‌في‌تأويل‌الاسم؛‌بل‌لابد‌أن‌صفة‌
مشبهة‌بالفعل‌كاسم‌الفاعل،‌واسم‌المفعول،‌

‌والصفة‌المشبه،‌وصيغة‌المبالغة.
‌لابد‌أن‌يعتمد‌على‌نفي‌أو‌استفهام‌قبله‌لا‌يعتمد‌على‌شيء

‌لا‌يجوز‌أن‌يجر‌بحرف‌زائد.‌ائديجوز‌أن‌يجر‌بحرف‌جر‌ز‌
‌

‌
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‌
هناك صفة مشتركة بين المجموعات الآتية، صنفت كل مجموعة في ضوئها. اذكري هذه ‌-1

‌الصفة.
 ...أنا‌‌‌‌‌‌الصفة‌المشتركة...................‌-مَنْ‌‌‌‌-كم‌‌‌‌-الذين‌‌‌‌-‌‌‌هذا‌ -
الة‌‌‌‌-سالم‌‌‌‌-مشكور‌‌ -  ة......................الصفة‌المشترك‌‌‌‌‌‌‌‌مفكِّر‌-رحَّ
 نضال‌‌‌‌‌‌الصفة‌المشتركة......................‌-دفاع‌‌‌-إحسان‌‌‌‌-اجتهاد‌‌‌ -

بحيث يكون أول الجملة مبتدأ مع أو حكمة  جملة رتبي حروف الكلمات المتناثرة؛ لتكوني -2
 :تحديد نوعه

 ق(  )ن ك ز( ف ى ن ي(  )ة ا ن ا ع لل(  ) )ا -أ
‌......................................‌نوع‌المبتدأ:..........................الجملة:.........

 ) ا خ ر ل ب(  ) ن ي م أ( )أ ل ا ق ن(  -ب
‌الجملة:...............................................‌نوع‌المبتدأ:..........................

 ب ت()و ئ ل ا ب د(  )م أ ظ ل( ) ه ه ذ( ) ك ل  -ت
‌الجملة:...............................................‌نوع‌المبتدأ:..........................

 الآتية بجملتين مستخدمة أقسام المبتدأ: أو الأقوال علقي على الأمثال -3
‌لا‌يصطاد‌السمك‌مَنْ‌خشي‌البلل.‌-أ

............................................................................................
............................................................................................‌

‌‌لا‌تدع‌الأشياء‌الصغيرة‌تدمر‌صداقتك‌الثمينة‌مع‌الوفي.‌-ب
............................................................................................

............................................................................................‌
‌لا‌تتردد‌في‌تقديم‌الاعتذار‌لمن‌أخطأت‌في‌حقه.‌-ت

............................................................................................
............................................................................................‌

‌في‌الباطل.‌ارجع‌إلى‌الحق،‌ولا‌تتمادَ‌‌-ث
............................................................................................

............................................................................................‌
‌

 تعلم اتنشاط
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وللمعرفة‌سبعة‌أنواع،‌–‌المبتدأ‌هو‌الاسم‌الذي‌يقع‌أول‌الكلام،‌ولا‌بد‌أن‌يكون‌معرفة
‌  ،معرف بـــ)أل(ال اسم العلم، والضمائر، وأسماء الإشارة، والأسماء الموصولة، و)هي:

وف‌أو‌لا‌نعرفه،‌لأنه‌لا‌يعقل‌أن‌نبدأ‌بشيء‌غير‌معر‌‌؛-(فةبالإضا فمعر والوالمعرف بالنداء، 
از النحاة وقد أج.‌اسم‌يدل‌على‌شيء‌غير‌معين‌أو‌محددة؛‌لأن‌النكرة‌أو‌يكون‌نكرة‌مختص

‌:في الحالت الآتية (1/179: م2005)ه القرشيما ذكر  ، ومن ذلكالبدء بالنكرة
‌له‌تعالى:(،‌مثل‌قو‌أن يكون المبتدأ من كلمات العموم )كل  ‌-1

                   ّٞ ابّٞ  كلُ  وَّ
َ
ٓۥ أ َّهُ ‌(19)ص:‌‌‌‌‌‌‌‌‌ل

        ُۡقل ّٞ ‌(84)الإسراء:‌‌يَعۡمَلُ علَىََٰ شَاكلِتَهِۦِ كُل 
       ّٞ َٰنتُِونَ  كُل  َّهُۥ قَ  (116)البقرة:‌‌ ل

مة‌تعرب‌مبتدأ‌مرفوع‌وعلامة‌رفعه‌الض‌(كل  :‌)الكلمات التي تحتها خط في الجمل السابقة
 نكرة‌أنه‌من‌كلمات‌العموم.الظاهرة.‌وسبب‌مجيء‌المبتدأ‌

‌:‌مثل،‌أن يكون المبتدأ مسبوقاا بنفي أو استفهام‌-2
‌أنت‌عن‌دعوتي؟‌أراغب  

‌مع‌الله‌أإله
 قادم‌أحدٍ ‌ما‌من
جاءت‌مبتدأ‌نكرة؛‌لأنه‌سبق‌(‌أراغب   أإله  أحد)‌:الكلمات التي تحتها خط في الجمل السابقة

 ي،‌وتعرب‌مبتدأ‌مرفوع‌وعلامة‌رفعه‌الضمة‌الظاهرة.باستفهام‌أو‌نف
‌:‌مثل،‌والخبر شبه جملة ،أن يكون المبتدأ مؤخراا‌-3

‌نجاة  في‌الصدقِ‌
‌سلامةفي‌التأني‌

                                  جَل
َ
ِ أ
 (38الرعد:‌)‌‌‌‌‌‌‌كتِاَبّٞ  لكِلُ 

أ‌نكرة‌فكان‌(‌جاءت‌مبتدكتاب    مة  لانجاة   س)‌:الكلمات التي تحتها خط في الجمل السابقة
 مؤخر‌مرفوع‌وعلامة‌رفعه‌الضمة.؛‌لأنه‌سبق‌بشبه‌جملة،‌فيعرب‌مبتدأ‌امؤخرً‌

‌:‌مثل،‌أن يكون المبتدأ كلمة موصوفة‌-4
‌دائمٌ‌خيرٌ‌من‌كثيرٍ‌منقطعٍ‌‌قليل  

                                َشۡركِ  وَلوَۡ  ؤۡمِنٌ خَيۡرّٞ مُّ  لعََبۡدّٞ و ِن مُّ عۡجَبَكُمۡ  م 
َ
 (221)البقرة:‌‌‌‌‌‌‌أ

‌نكرة؛‌لأنه‌موصوف‌عبد   قليل  )‌:الكلمات التي تحتها خط في الجمل السابقة ‌‌‌(‌جاءت‌مبتدأ
 .(،‌ويعرب‌مبتدأ‌مرفوع‌وعلامة‌رفعه‌الضمة‌الظاهرةدائم، مؤمنوما‌بعده‌صفة‌له)
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 .‌(يتكلم‌جيلرُ )،‌مثل:‌أن يكون المبتدأ كلمة مصغرة‌-5
(‌سوغ‌الابتداء‌بنكرة؛‌لأنها‌مصغرة‌من‌رجل،‌جيلرُ )‌:تحتها خط في الجمل السابقةالتي  لكلمةا

مبتدأ‌مرفوع‌‌(رجيلكلمة)‌عربتو‌‌.(رجل‌صغير‌يتكلم)والتصغير‌نوع‌من‌الصفة،‌كأنك‌تقول:‌
 وعلامة‌رفعه‌الضمة‌الظاهرة.

‌:‌مثل،‌أن يكون المبتدأ مضافاا إلى نكرة‌-6
‌واجبٍ‌بإخلاص‌خيرٌ‌لك‌أداءُ 

‌الله‌في‌اليوم‌والليلة".‌خمسُ :‌"النبي‌ل‌قا  صلواتٍ‌كتبهنَّ
ت‌مبتدأ؛‌لأنها‌أضيفت‌إلى‌(‌جاءأداءُ  خمسُ )‌:الكلمات التي تحتها خط في الجمل السابقة

‌مصلواتٍ  واجبٍ نكرة) ‌مبتدأ ‌وتعربان ‌بنكرة، ‌الابتداء ‌فجاز ‌وهما(، ‌الضمة ‌رفعه ‌وعلامة ‌رفوع
 رور‌وعلامة‌جره‌الكسرة.(‌مضاف‌إليه‌مجواجبٍ  صلواتٍ مضافان‌و)

‌:‌مثل،‌عد لولأن يقع المبتدأ ب‌-7
 تلتفوقمنك‌‌تقصير  لولا‌

‌مطاياهن‌للضعن.‌لما‌استقلت‌‌‌‌‌لأودى‌كل‌ذي‌مقة‌‌‌صطباريلولا‌ا
جاز‌مجيء‌المبتدأ‌نكرة؛‌(‌تقصير   اصطباري)‌:الكلمات التي تحتها خط في الجمل السابقة

ئها‌محذوف‌وجوبًا‌تقديره‌كائن‌أو‌موجود،‌وسبب‌وجوب‌،‌ويكون‌خبر‌مبتدبعد‌لولالأنه‌وقع‌‌
 حذف‌الخبر‌وقوع‌المبتدأ‌بعد‌لولا.‌

‌:مثل،‌أن يكون المبتدأ دعاءا ‌-8
                     َسَلََٰمٌ علَىَٰٓ إلِۡ ياَسِين‌‌‌:(130)الصافات‌

 عليكم‌سلام  
دعاء،‌رة،‌وسوغ‌ذلك؛‌لأنه‌(‌جاء‌المبتدأ‌نكسلام  )‌:الكلمات التي تحتها خط في الجمل السابقة

 (‌مبتدأ‌‌مرفوع‌وعلامة‌رفعه‌الضمة‌الظاهرة.سلام  فتعرب)
‌:‌مثل،‌أن تدخل لم البتداء على النكرة‌-9

‌قائمٌ‌‌لَرجل  
‌في‌سبيل‌الله‌أو‌رَوحةٌ‌خيرٌ‌من‌الدنيا‌وما‌فيها".‌لَغدوة  :‌"ل‌النبيقا

‌لغدوة   لرجل  )‌:الكلمات التي تحتها خط في الجمل السابقة ‌لام‌( ‌لدخول ‌نكرة؛ ‌المبتدأ جاء
‌الابتداء‌عليها،‌وسمي ‌الابتداء؛ ‌في‌الأصل‌تدخل‌على‌المبتدأت‌بلام ‌تقع‌في‌لأنها ‌أو‌لأنها ،
(:‌اللام‌للابتداء‌حرف‌مبني‌على‌الفتح‌لا‌محل‌له‌لرجل   لغدوة  الكلمتان‌)ابتداء‌الكلام.‌وتعرب‌

‌الضمة‌الظاهرة.‌من‌الإعراب،‌و)رجلٌ‌غدوةٌ(‌مبتدأ‌مرفوع‌وعلامة‌رفعه
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‌
 صنفي الجمل الآتية بحسب الجدول اللاحق: -1
‌براءٌ‌مناضلٌ‌قوي ‌‌-ت‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌هذا‌طيبٌ‌خلقُه‌‌‌-ب‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌هَدْيُ‌رسولِ‌الِله‌خيرٌ‌‌-أ

‌نبأٍ‌مصدرٌ‌‌‌-ح‌‌‌‌‌موتٌ‌كريمٌ‌خيرٌ‌من‌حياةٍ‌ذليلةٍ‌‌-ج‌‌‌‌وا‌القصورالمهندسون‌رسم‌-ث ‌لكلِّ
‌الشجرتان‌مورقتان‌-د‌‌ودُ‌من‌رسول‌الله‌‌‌‌‌ما‌من‌أحدٍ‌أج‌-خ

 مجموعة )ب( مجموعة )أ(
............................................‌
............................................‌

............................................‌

............................................‌

............................................‌
............................................‌
............................................‌
............................................‌

 الستنتاج: 
‌ما‌المعيار‌الذي‌صنفت‌عليه‌الأمثلة‌في‌المجموعتين‌)أ/ب(؟‌-

............................................................................................
............................................................................................‌

(‌تعد‌أمثلة‌المجموعة‌)....(‌صحيحة‌على‌)................(،‌بينما‌أمثلة‌المجموعة‌)....‌-
‌حيحة‌على‌)..................(.ص
‌‌‌الأصل‌في‌المبتدأ‌أن‌يكون.............،‌ويجوز‌أن‌يأتي............‌-
‌

استمعت إلى حلقة إذاعية يدور الحوار فيها حول اللغة العربية الفصحى، وكان أحد  -2
بتدآت تبرزين دور اللغة الفصحى مستخدمة مالمتحاورين متحيزاا للغة العامية. اكتبي فقرة 

 معرفة ونكرة فيها.
............................................................................................
............................................................................................

............................................................................................
............................................................................................
............................................................................................

............................................................................................
............................................................................................‌

 تعلم انشاط
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بين‌أركان‌الموضوع‌الواحد،‌والأمثلة‌الآتية‌توضح‌الاختلاف‌‌اواختلافً‌‌اإن‌ثمة‌تشابهً‌
‌تحليل‌لها‌على‌وفق‌مراحل‌التحليل‌الإعرابي:ردف‌با،‌ثم‌تُ‌والتشابه‌في‌مبتدئه

 أنت‌عن‌نهج‌حياتي.‌أراغب   -‌أ
 الخير‌أتقى‌لقلوبكم.‌أن تفعلوا  -‌ب
 بارعان‌في‌تلاوتهما.‌القارئان  -‌ت
 متحدون‌في‌وجه‌الظلم.‌لمؤمنونا‌ -‌ث
 أزكى‌وأطهر‌لقلوبكم.‌التقوى  -‌ج

‌وهي ‌إعراب‌المبتدأ ‌في‌علامة ‌في‌الجمل‌السابقة ‌التشابه ‌أسماءالرفع‌يظهر ‌وأنها ‌في‌، ،
(‌مبتدأ‌ليس‌له‌خبر‌مرفوع‌وعلامة‌أراغب  )نَّ‌نوع‌المبتدأ‌بحيث‌إ‌حين‌ينكشف‌الاختلاف‌فيها‌في

‌و)رفعه‌الضمة‌الظاهرة ‌نوعه‌مصدر‌مؤولأن تفعلوا، ‌مبتدأ بعده،‌له‌خبر‌في‌محل‌رفع،‌و‌‌(
وله‌خبر‌بعده،‌‌-ثنىالألف؛‌لأنه‌م‌-عه‌اسم‌صريح‌مرفوع‌بعلامة‌فرعية(‌مبتدأ‌نو‌القارئانو)
وله‌‌-الواو؛‌لأنه‌جمع‌مذكر‌سالم‌-(‌مبتدأ‌نوعه‌اسم‌صريح‌مرفوع‌بعلامة‌فرعيةالمؤمنونو)

‌.-الضمة‌المقدرة–نوعه‌اسم‌صريح‌مرفوع‌بعلامة‌أصلية‌(‌مبتدأ‌التقوىخبر‌بعده،‌و)
 
‌

نقاط  المصباح، والعِلم(، ثم حدديبين )أوجه الشبه  تبرزتضم مبتدأ  اكتبي خمس جمل  -1
  المبتدأ في تلك الجمل. والختلاف تشابهال

............................................................................................

............................................................................................
............................................................................................

............................................................................................
...........................................................................................‌

 حظي، ثم ضعي خطاا تحت الجملة المختلفة فيما يأتي:ل -2
‌أنتِ‌على‌قدر‌المسؤولية‌أرائجٌ‌الخبر؟‌تلك‌أمي‌الحنون‌-1
‌ما‌أحدٌ‌مسافرٌ‌‌السعادةِ‌في‌الصدقِ‌‌مفتاحُ‌‌يجتهدُ‌ليتفوقكلٌ‌‌-2
‌المسلمون‌منتصرون‌القصتان‌شائقتان‌الفتى‌مؤدبٌ‌‌-3
‌جاء‌من‌أحدٍ‌‌ما‌أولئك‌من‌أحفادي‌أنس‌ما‌من‌مجتهدٍ‌غيرُ‌‌-4
‌الصدقُ‌منجاةٌ‌‌العصا‌لمن‌عصا‌صوتُك‌نديُّ‌‌-5

‌

 تعلم انشاط
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 لجمل السابقة تحليلاا إعرابياا:فيما يلي تحليل ل
معناها  نوعها الكلمة

 الإعرابي
 التعليل علامتها عاملها لهاحم حالتها عملها رتبتها

لا‌‌استفهام‌حرف‌أ
رتبة‌

‌له

لا‌محل‌‌مبني‌لا‌يعمل
‌له

لا‌
عامل‌

‌له

ه‌حرف‌لأن‌الفتح
يبنى‌على‌

حركة‌ما‌يلفظ‌
‌به

أصلي‌‌مبتدأ‌اسم‌راغبٌ‌
‌الرتبة

يرفع‌
فاعلًا‌

سد‌مسد‌
‌الخبر

الضمة‌‌بالابتداء‌مرفوع‌معرب
‌الظاهرة

لأنه‌اسم‌
‌صحيح‌الآخر

لا‌‌نصب‌حرف‌أن
رتبة‌

‌له

ينصب‌
الفعل‌

‌المضارع

لا‌محل‌‌مبني‌
‌له

لا‌
عامل‌

‌له

لأنه‌حرف‌‌السكون
يبنى‌على‌

حركة‌ما‌يلفظ‌
‌به

أصلي‌‌مضارع‌فعل‌اتفعلو‌
‌الرتبة

يرفع‌
الفاعل،‌
وينصب‌
المفعول‌

‌به

حرف‌‌منصوب‌معرب
النصب‌

‌)أن(

حذف‌
‌النون

لأنه‌من‌
الأفعال‌
‌الخمسة

أصلي‌‌مبتدأ‌اسم‌القارئان
‌الرتبة

يرفع‌
‌الخبر

‌لأنه‌‌مثنى‌بالألف‌بالابتداء‌مرفوع‌معرب

أصلي‌‌مبتدأ‌اسم‌المؤمنون
‌الرتبة

يرفع‌
‌الخبر

لأنه‌‌جمع‌‌بالواو‌اءبالابتد‌مرفوع‌معرب
‌مذكر‌سالم

أصلي‌‌مبتدأ‌اسم‌التقوى
‌الرتبة

يرفع‌
‌الخبر

بالضمة‌‌بالابتداء‌مرفوع‌معرب
‌المقدرة

لتعذر‌ظهور‌
‌الحركة

‌

 
 
اعودي إلى سورة المعارج، واختاري منها خمس آيات -1  ، ثم حلليها تحليلاا إعرابياا صحيحا

............................................................................................
............................................................................................
............................................................................................ 

 نشاط تعلم
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‌:دأتية تلخص جزءاا من المبتالخريطة المفاهيمية الآ
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  الخبر الركن الثاني:
،‌أنواع  أربعة  لخبر ولهو‌الركن‌المكمل‌لمعنى‌المبتدأ،‌والمتمم‌لمعناه،‌وحكمه‌الإعرابي‌الرفع،‌

 مفرد،‌وشبه‌جملة،‌وجملة‌اسمية،‌وجملة‌فعلية.:‌هي
‌ردالنوع الأول: الخبر المف

‌على‌مثنَّى‌أو‌جمع‌دةهو‌الخبر‌الذي‌يتكون‌من‌كلمة‌واح ن‌دلَّ ،‌وهو‌ما‌ليس‌بجملة‌ولا‌شبه‌وا 
 :‌مثلجملة،‌

 صادقات  المؤمنات‌، صادقون المؤمنون، صادقان المؤمنان، صادق المؤمن
‌الضمة‌الظاهرة.وعلامة‌رفعه‌‌،مرفوع‌-نوعه مفرد‌–(:‌خبرصادق)فـــ
‌.الألف؛‌لأنه‌مثنىوعلامة‌رفعه‌‌،مرفوع‌-نوعه مفرد‌–(:‌خبرصادقان)و
‌الواو؛‌لأنه‌جمع‌مذكر‌سالم.وعلامة‌رفعه‌‌،مرفوع‌-مفردنوعه ‌–(:‌خبرصادقون)و
‌وعلامة‌رفعه‌الضمة‌الظاهرة.‌،مرفوع‌-نوعه مفرد‌–(:‌خبرصادقات)و

 وينقسم إلى:الخبر شبه جملةٍ، النوع الثاني: 
 في الجامعةالطالبُ‌ ل:مث، ومجرورجار  -أ

 وتعرب الجملة كالآتي: 
‌وعلامة‌رفعه‌الضمة‌الظاهرة.رفوع‌مبتدأ‌مالطالبُ: 

‌حرف‌جر‌مبني‌على‌السكون‌لا‌محل‌له‌من‌الإعراب.في: 
‌.وعلامة‌جره‌الكسرة‌الظاهرة‌(فيـ)اسم‌مجرور‌بالجامعة: 

‌(‌في‌محل‌رفع‌خبر‌المبتدأ.في الجامعةمن‌الجار‌والمجرور)‌وشبه الجملة
 .جنوبَ المدينةِ جامعةُ‌فلسطين‌‌ل:مث، ظرف -ب

 كالآتي: وتعرب الجملة 
‌مبتدأ‌مرفوع‌وعلامة‌رفعه‌الضمة‌الظاهرة،‌وهو‌مضاف.جامعةُ: 
‌مضاف‌إليه‌مجرور‌وعلامة‌جره‌الفتحة؛‌لأنه‌ممنوع‌من‌الصرف.فلسطين: 
‌ظرف‌مكان‌منصوب‌وعلامة‌نصبه‌الفتحة،‌وهو‌مضاف.جنوبَ: 
‌مضاف‌إليه‌مجرور‌وعلامة‌جره‌الكسرة‌الظاهرة.المدينة: 

‌بتدأ.في‌محل‌رفع‌خبر‌الم‌(نوب المدينةج)‌الظرفية‌الجملةشبه و 
 اسمية جملة: الخبر النوع الثالث

أن‌تشتمل‌على‌‌ا،‌ويشترط‌فيه-مبتدأ وخبره‌–اسمية‌‌هو‌الخبر‌الذي‌يتكون‌من‌جملة
‌‌‌ضمير‌يعود‌على‌المبتدأ،‌مثل:
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‌أبوه مسافرزيدٌ‌
‌ه جميل  طبعُ ‌بكرٌ‌
‌.ه صحيح  جوابُ هو‌

، ج)فالجمل ، طبعه جميل  أبوه، طبعه، (‌جمل‌اسمية‌تكونت‌من‌المبتدأ)وابه صحيح  أبوه مسافر 
، هو(‌يعود‌على‌المبتدأ‌الأول)ه(‌مشتمل‌على‌ضمير)جوابه الجملة‌الأولى‌(،‌فتعرب‌زيد ، بكر 

‌على‌النحو‌الآتي:‌
‌مرفوع‌وعلامة‌رفعه‌الضمة.أول‌:‌مبتدأ‌زيد  
‌الخأبوه ‌الأسماء ‌من ‌لأنه ‌الواو؛ ‌رفعه ‌وعلامة ‌مرفوع ‌ثانٍ ‌مبتدأ ‌والهاء‌: ‌مضاف، ‌وهو مسة،

‌في‌محل‌جر‌مضاف‌إليه.على‌الضم‌ضمير‌متصل‌مبني‌
‌:‌خبر‌المبتدأ‌الثاني‌مرفوع‌وعلامة‌رفعه‌الضمة.مسافر  

‌.(زيد  )(‌في‌محل‌رفع‌خبر‌المبتدأ‌الأولأبوه مسافر)لاسمية‌من‌المبتدأ‌الثاني‌والخبروالجملة‌ا
‌:‌لآتيوتعرب الجملة الثالثة )هو جوابه صحيح( على النحو ا

‌:‌ضمير‌منفصل‌مبني‌على‌الفتح‌في‌محل‌رفع‌مبتدأ‌أول.هو
:‌مبتدأ‌ثانٍ‌مرفوع‌وعلامة‌رفعه‌الضمة،‌وهو‌مضاف،‌والهاء‌ضمير‌متصل‌مبني‌على‌جوابُه

‌الضم‌في‌محل‌جر‌مضاف‌إليه.
‌:‌خبر‌المبتدأ‌الثاني‌مرفوع‌وعلامة‌رفعه‌الضمة‌الظاهرة.صحيح  

‌(.هوي‌محل‌رفع‌خبر‌المبتدأ‌الأول)(‌فجوابُه صحيح  والجملة‌الاسمية‌)
 النوع الرابع: الخبر جملة فعلية

‌‌مثل:،‌-‌مبدوءةٍ بفعل‌–هو‌الخبر‌الذي‌يتكون‌من‌جملة‌فعلية‌
‌خذهالقلم‌

‌سافر أبوهزيدٌ‌
‌.بطلاقة‌يتحدثبكر‌

القلمُ، )تكونت‌من‌فعل‌وفاعل‌يعود‌على‌المبتدأفعلية‌(‌جمل‌خذه، سافر أبوه، يتحدثالجمل)
‌(ر  زيد ، بك

‌:‌وتعرب جملة )القلم خذه( كالآتي
‌.وعلامة‌رفعه‌الضمة‌الظاهرةمبتدأ‌مرفوع‌:‌القلمُ 
‌)خذه ‌مستتر‌وجوبًا‌(خُذْ : ‌والفاعل‌ضمير ‌مبني‌على‌السكون، ‌أمر ‌والهاء:‌‌فعل ‌أنت، تقديره

‌في‌محل‌نصب‌مفعول‌به.ضمير‌متصل‌مبني‌على‌الضم‌
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‌.(القلمفي‌محل‌رفع‌خبر‌المبتدأ‌)(‌خذهوالجملة‌الفعلية)
‌:‌كالآتي بطلاقة( وتعرب جملة )بكر يتحدث

‌:‌مبتدأ‌مرفوع‌وعلامة‌رفعه‌الضمة‌الظاهرة.بكر  
فعل‌مضارع‌مرفوع‌وعلامة‌رفعه‌الضمة‌الظاهرة،‌والفاعل‌ضمير‌مستتر‌جوازًا‌تقديره‌:‌يتحدثُ 

‌(بكر  )(‌في‌محل‌رفع‌خبر‌المبتدأيتحدث.‌والجملة‌الفعلية‌)هو
‌لا‌محل‌له‌من‌الإعراب.مبني‌على‌الكسر‌(‌حرف‌جر‌ ـــِب)‌:بطلاقة
‌‌الكسرة.وعلامة‌جره‌:‌اسم‌مجرور‌طلاقة

‌
‌

 ارسمي خريطة مفاهيمية لأنواع الخبر مع أمثلة عليها. -1
............................................................................................

............................................................................................
............................................................................................‌

 يين مستخدمة فيهما أنواع الخبر مع الضبطكل عنوان من العناونين الآتاكتب فقرة ل -2
  المشورة لقاح العقول -ب               بالتأني تدرك الفرص       - أ

............................................................................................

............................................................................................
............................................................................................

............................................................................................

............................................................................................‌
 من خبر عاجلقولنا: لبد للمبتدأ  مدى الدقة العلميةبيني رست في ضوء ما د -3

............................................................................................

............................................................................................
.............‌...............................................................................‌

 قارني بين أنواع الخبر من حيث أوجه الشبه والختلاف -4
............................................................................................

............................................................................................‌
............................................................................................
............................................................................................‌

 تعلم اتنشاط
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ع‌نحوي‌عائلته‌النحوية‌التي‌ينبثق‌عنها،‌فالمبتدأ‌والخبر‌موضوعان‌نحويان‌لكل‌موضو‌
‌نحوية‌ ‌تصنيف‌أي‌عائلة ‌بإمكاننا ‌إذ ‌الاسمية، ‌الجملة ‌بين‌عائلتهما بحسب‌الروابط‌المشتركة

هناك‌روابطًا‌مشتركة‌أفرادها،‌فعلى‌سبيل‌المثال‌صنفت‌عائلة‌الجملة‌الاسمية‌بهذا‌الاسم؛‌لأن‌
فكلاهما‌اسم‌مرفوع‌سواء‌برفع‌بعلامة‌فرعية‌أو‌أصلية،‌واتحادهما‌‌-مبتدأ‌والخبرال‌-بين‌ركنيها

‌يُ‌ ،‌ولذا‌لابد‌أن‌يكون‌هناك‌ترابط‌نحوي‌بين‌أركان‌العائلة‌النحوية‌الواحدة‌من‌ن‌جملةكوِّ‌معًا
‌والحركة‌والمحل‌انوع‌الكلمة‌و‌حيث‌ ‌والعامل‌والموقع‌الإعرابيين، ‌الإعرابية، ،‌لإعرابيينالعلامة

‌‌:فيما يلي إيضاح لذاك الترابط بأمثلة تبرزهو 
‌.هذان خصمان‌-1

‌معربهذان)‌جاء‌نوع‌كلمة ‌إشارة ‌اسم ‌فحرك( ،‌ ‌إعرابه ‌الإعرابي‌الألفة ‌لأن‌موقعه ؛
،‌ولكون‌المبتدأ‌مثنى‌معنوي؛‌لتجرده‌من‌العوامل‌اللفظيةالابتداء‌فهو‌مبتدأ،‌والعامل‌في‌المبتدأ‌
‌(:‌مبتدأ‌مرفوع‌وعلامة‌رفعه‌الألف؛‌لأنه‌مثنى.هذانرب‌)،‌فتعفعلامة‌إعرابه‌الرفع‌بالألف
(‌ ‌كلمة ‌نوع ‌خصمانأما ‌اسم ‌مفرد( ،‌ ‌إعرابه ‌الإعرابي‌خبر‌الألفحركة ‌موقعه ‌لأن ؛

‌ خبر‌معنوي؛‌لتجرده‌من‌العوامل‌اللفظية،‌ولكون‌الابتداء‌فهو‌مبتدأ،‌والعامل‌في‌خبر‌المبتدأ
‌ ‌فتمثنى‌المبتدأ ‌مرفخصمانعرب‌)فعلامة‌إعرابه‌الرفع‌بالألف، وع‌وعلامة‌رفعه‌(:‌خبر‌مبتدأ

‌.الألف؛‌لأنه‌مثنى
‌.الطلاق مرتان‌-2

(‌ ‌نوع‌كلمة ‌الطلاقجاء ‌إعرابه ‌فحركة ‌صريح‌غير‌وصف، ‌اسم ‌لأن‌موقعه‌الضم( ؛
‌ولكون‌ ‌اللفظية، ‌العوامل ‌من ‌لتجرده ‌معنوي؛ ‌فهو ‌الابتداء ‌في‌المبتدأ ‌والعامل الإعرابي‌مبتدأ،

‌ ‌الآخرالمبتدأ ‌فعلا‌صحيح ‌الرفع ‌إعرابه ‌مة ‌)ةالظاهر‌بالضمة ‌فتعرب ‌مرفوع‌الطلاق، ‌مبتدأ :)
‌.الضمة‌الظاهرةوعلامة‌رفعه‌

؛‌لأن‌موقعه‌الإعرابي‌خبر‌مبتدأ،‌الألف،‌حركة‌إعرابه‌مفرد(‌اسم‌مرتانأما‌نوع‌كلمة‌)
‌الابتداء‌فهو‌معنوي؛‌لتجرده‌من‌العوامل‌اللفظية،‌ولكون‌خبر‌المبتدأ‌ والعامل‌في‌خبر‌المبتدأ

‌فتعربفعثنى‌م ‌بالألف، ‌الرفع ‌إعرابه ‌الألف؛‌خصمان)لامة ‌رفعه ‌مرفوع‌وعلامة ‌مبتدأ ‌خبر :)
‌لأنه‌مثنى.

‌.السر وأخفىالله يعلم ‌-3
‌لفظ‌الجلالة ‌نوع‌كلمة ‌الله)جاء ‌فحركة ‌اسم‌صريح‌غير‌وصف، ‌لأن‌( ‌الضم؛ إعرابه

‌لتجرد(مبتدأموقعه‌الإعرابي) ‌الابتداء‌فهو‌معنوي؛ ‌والعامل‌في‌المبتدأ ‌من‌العوامل‌اللفظية،‌، ه
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‌فتعربولكون‌المبتدأ‌صحيح‌الآخر‌فعلامة‌إعر‌ ‌لفظ‌الجلالة‌الله)ابه‌الرفع‌بالضمة‌الظاهرة، :)
‌مبتدأ‌مرفوع‌وعلامة‌رفعه‌الضمة‌الظاهرة.

‌كلمة ‌نوع ‌الضيعلم)أما ‌إعرابه ‌حركة ‌مضارع، ‌فعل ‌فعل‌( ‌الإعرابي ‌موقعه ‌لأن م؛
‌مضارع ‌في ‌والعامل ‌المرفو‌، ‌المضارع ‌الفعل ‌إذا ‌لأنها ‌المضارعة؛ ‌حروف ‌أول‌أع ‌في دخلت
علامة‌الفعل‌المضارع‌صحيح‌الآخر‌ف،‌ولكون‌‌فحدث‌الرفع‌بحدوثها‌إذ‌أصل‌المضارع‌الكلمة

فعل‌مضارع‌مرفوع‌وعلامة‌رفعه‌الضمة‌الظاهرة،‌والفاعل‌(:‌يعلم،‌فتعرب)الظاهرإعرابه‌الرفع‌
‌.ضمير‌مستتر‌جوازًا‌تقديره‌هو

؛‌لأن‌موقعها‌الإعرابي‌مفعول‌اسم‌منصوب،‌حركة‌إعرابه‌الفتح(‌السر)أما‌نوع‌كلمة‌‌
(،‌ولكون‌المفعول‌به‌صحيح‌الآخر‌فعلامة‌إعرابه‌يعلمبه،‌والعامل‌في‌المفعول‌به‌هو‌الفعل‌)

‌وتعرب) ‌الظاهرة، ‌السرالفتحة ‌الظاهرة، ‌الفتحة ‌نصبه ‌وعلامة ‌منصوب ‌به ‌مفعول والجملة‌(:
‌.(اللهالفعلية‌في‌محل‌رفع‌خبر‌المبتدأ‌)

‌.الخيرأولئك أصحاب ‌-4
‌فأولئكجاء‌نوع‌كلمة‌) ‌مبني، ‌إشارة ‌اسم ‌له‌( ‌لكونه‌مبنيًا‌حركةلا‌توجد ‌إعرابه؛ ‌أما؛

مبتدأ،‌والعامل‌في‌المبتدأ‌الابتداء‌فهو‌معنوي؛‌لتجرده‌من‌العوامل‌اللفظية،‌فهو‌موقعه‌الإعرابي‌
‌ ‌المبتدأ ‌ولكون ‌إشارة ‌‌اسم ‌‌رفعهفعلامة ‌لأنهالرفع ‌فتعرب‌)مبني‌على‌المحل؛ ‌أولئك، اسم‌(:

‌في‌محل‌رفع‌مبتدأ.إشارة‌مبني‌على‌الفتح‌
‌ ‌كلمة ‌نوع ‌أصحاب)أما ‌إعرابه ‌حركة ‌وصف، ‌غير ‌صريح ‌اسم ‌موقعه‌الضم( ‌لأن ؛

الإعرابي‌خبر‌مبتدأ،‌والعامل‌في‌خبر‌المبتدأ‌الابتداء‌فهو‌معنوي؛‌لتجرده‌من‌العوامل‌اللفظية،‌
(:‌خبر‌أصحاب،‌فتعرب‌)بالضمة‌الظاهرةإعرابه‌الرفع‌فعلامة‌‌اسم‌صحيحولكون‌خبر‌المبتدأ‌

‌.الضمة‌الظاهرة،‌وهو‌مضافمبتدأ‌مرفوع‌وعلامة‌رفعه‌
(‌ ‌نوع‌كلمة ‌الكسالخيرأما ‌إعرابه ‌حركة ‌اسم، ‌الإعرابي‌مضاف‌إليه،‌( ‌لأن‌موقعه ر؛

‌بالكسرى‌ ‌الجر ‌إعرابه ‌فعلامة ‌الآخر ‌صحيح ‌ولكونه ‌الجر، ‌هو ‌إليه ‌المضاف ‌في والعامل
‌(:‌مضاف‌إليه‌مجرور‌وعلامة‌جره‌الكسرة‌الظاهرة.الخير،‌فتعرب)ةالظاهر‌

‌
 :أعطي حالت تشبيهية تبين علاقة التلازم بين المبتدأ والخبر -1

 المبتدأ‌بلا‌خبر‌مثل‌.....................‌بلا‌............................. -
 .................المبتدأ‌بلا‌خبر‌مثل‌.....................‌بلا‌............ -
 بتدأ‌بلا‌خبر‌مثل‌....................‌بلا‌..............................الم -

 تعلم انشاط
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 مثلي مكونات الجملة السمية بمعادلة رياضية -2
............................................................................................

...........................................................................................‌
فيها‌يستوجب‌‌اإن‌أي‌اختلال‌في‌الترابط‌النحوي‌في‌الجملة‌الواحدة‌يحدث‌خطأ‌نحويً‌

تحديد‌أي‌خطأ‌نحوي‌في‌الجمل‌لابد‌من‌التأكد‌أولًا‌من‌نوع‌الكلمة،‌تصحيحه،‌ولنتمكن‌من‌
لك‌في‌النظر‌إلى‌الحركة‌والعلامة‌الإعرابيتين‌فيها،‌فنربطهما‌وموقعها‌الإعرابي؛‌لننطلق‌بعد‌ذ

‌الإعرابي‌بالموقع ‌نصوبه، ‌ثم ‌الجمل، ‌في ‌الوارد ‌الخطأ ‌إلى ‌لنصل لجمل وفيما يلي أمثلة ؛
كيفية تتبع الخطأ  هاعرض من خلال، سيُ فيها أخطاء نحوية وجب تحديدها وتصويبها اسمية

 ويبه:واكتشافه وتص السمية النحوي في الجملة
‌.هاتينِ مرابطتانِ قويتانِ ‌-1

‌بها‌ ‌بدُئ ‌التي ‌الكلمة ‌نوع ‌تحديد ‌علينا ‌السابقة ‌الجملة ‌في ‌النحوية ‌الأخطاء لتحديد
،‌(‌اسم‌إشارةهاتينالجملة؛‌لنميز‌نوع‌الجملة‌إن‌كانت‌اسمية‌أو‌فعلية‌أو‌غيرهما،‌فنوع‌كلمة‌)

(،‌والمبتدأ‌مرفوع‌دائمًا‌لذلك‌فإن‌دأالمبتولكونها‌بدأت‌باسم‌فهي‌جملة‌اسمية‌أول‌ركن‌فيها‌هو‌)
(‌اسم‌إشارة‌مرفوع‌وليس‌في‌محل‌رفع؛‌لأنه‌مثنى،‌والمثنى‌يرفع‌بالألف،‌وينصب‌ويجر‌هاتين)

،‌والصواب‌قولنا:‌(‌فهي‌ترفع‌بالألفهاتين)مة‌رفع‌كلمةبالياء.‌إذن‌أول‌أخطاء‌الجملة‌هي‌علا
‌ه‌مثنى.(؛‌لتعرب:‌مبتدأ‌مرفوع‌وعلامة‌رفعه‌الألف؛‌لأنهاتان)

ينا‌المرور‌على‌كل‌يجب‌علواحدة‌في‌الجملة،‌لذا‌‌الخطأ‌النحوي‌على‌كلمة‌يقفقد‌لا‌
(‌فنلاحظ‌أنها‌مرابطتانوفحصها‌إن‌كانت‌صائبة‌أم‌لا،‌لذا‌ننطلق‌إلى‌كلمة‌)كلمة‌من‌كلماتها،‌

(؛‌انِ قويتمثنى‌ووقعت‌خبرًا‌للمبتدأ‌المرفوع،‌فكانت‌صائبة‌لا‌خطأ‌فيها،‌ثم‌نسير‌باتجاه‌كلمة‌)
،‌ولذا‌فهي‌صائبة‌نحويًا‌ولا‌(مرابطتان؛‌لأنها‌صفة‌لــ)امثنى‌مرفوعً‌جاءت‌للتأكد‌منها‌فنجد‌أنها‌

‌‌خطأ‌فيها،‌وبذلك‌تأكدنا‌من‌صواب‌الجملة‌كلها‌نحويًا.
‌.بارعينِ  البطلانُ ‌-2

‌ ‌النحوي‌علينا ‌لنتمكن‌من‌اكتشاف‌الخطأ ‌السابقة؛ ‌في‌الجملة تفحص‌الكلمات‌الواردة
ن ،‌(‌اسم‌معرف‌بأل‌وقع‌أول‌الجملة؛‌إذن‌هو‌مبتدأالبطلاننا‌تلحظ‌أن‌الكلمة‌الأولى)فيها،‌وا 

،‌(‌مثنىالبطلانُ والمبتدأ‌وجب‌له‌الرفع،‌ولذا‌لابد‌من‌تحديد‌علامة‌الرفع‌فرعية‌أو‌أصلية،‌فــ)
(،‌فيكون‌المبتدأ‌مرفوع‌وعلامة‌رفعه‌الألف؛‌لأنه‌مثنى؛‌الألف)والمثنى‌له‌علامة‌رفع‌فرعية‌هي

،‌لذا‌قد‌يتساءل‌سائل‌كيف‌تجتمع‌(البطلانُ )لنظر‌في‌الكلمة‌نرى‌ضمة‌في‌نهايةكن‌إذا‌دققنا‌ال
(،‌والإجابة‌أن‌وجود‌الضمة(،‌وعلامة‌أصلية‌للمبتدأ‌المثنى)الألفعلامة‌فرعية‌للمبتدأ‌المثنى)
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سب‌بحيث‌إن‌المبتدأ‌إذا‌كان‌مثنى‌يرفع‌بالألف‌فح‌(‌خطأ‌نحويالبطلانُ الضمة‌في‌نهاية‌كلمة)
غير‌أن‌حركة‌النون‌في‌المثنى‌تكون‌مكسورة‌دائمًا؛‌للإشارة‌أن‌هذا‌مثنى،‌ولتمييزه‌عن‌جمع‌

،‌وتصويب‌المذكر‌السالم‌المنصوب‌أو‌المجرور‌بالياء؛‌إذ‌لا‌علاقة‌لحركة‌النون‌بإعراب‌المبتدأ
‌(.البطلانِ (‌هو)البطلانُ كلمة)

‌ ‌نحو‌إقلنا ‌خطأ ‌من ‌أكثر ‌تحتوي‌على ‌قد ‌الواحدة ‌الجملة ‌يجب‌فحص‌باقي‌ن ‌لذا ي
(‌لنجد‌أنها‌اسم‌لحق‌بالمبتدأ؛‌بارعينِ )سلامتها‌نحويًا،‌فننظر‌إلى‌كلمة‌كلمات‌الجملة؛‌للتأكد‌من

‌معناه ‌كلمة)ليكمل ‌في ‌النظر ‌فندقق ‌دومًا، ‌مرفوع ‌والخبر ‌له، ‌خبر ‌أنه ‌يعني ‌وهذا (‌بارعينِ ،
(‌الواردة‌ليست‌بارعينِ ن‌كلمة)ونلاحظ‌أنها‌مثنى،‌وخبر‌المبتدأ‌إذا‌كان‌مثنى‌يرفع‌بالألف‌غير‌أ

‌نحويًا‌وجب‌تصويبه؛‌لتصبح) (،‌أما‌حركة‌بارعانِ مرفوعة‌بالألف،‌ولذلك‌نستنتج‌أن‌بها‌خطأ
تصويب‌الجملة:‌صبح‌ا،‌فيالنون‌فيها‌فجاءت‌مكسورة؛‌لتدل‌على‌أنها‌مثنى،‌وهذا‌صحيح‌تمامً‌

‌‌(.البطلانِ بارعانِ )
‌.أولئكِ أولي العزمَ ‌-3

بع‌كل‌كلمة‌في‌الجملة‌بحركاتها‌وموقعها‌ونوعها‌وعلامة‌إعرابها‌أو‌نتدرج‌في‌سلسلة‌تت
‌بكلمة) ‌فنبدأ ‌فيها، ‌النحوية ‌لنكتشف‌الأخطاء ‌الإشارة‌أولئكِ بنائها؛ ‌وأسماء ‌إشارة، ‌اسم ‌فنوعها )

ائما،‌لذا‌نلحظ‌د(‌مبني‌على‌الفتح‌أولئكَ دائمًا‌مع‌اختلاف‌حركة‌البناء‌من‌اسم‌لآخر،‌فــ)‌ةمبني
(،‌ثم‌أولئكَ (‌جاءت‌مكسورة،‌وهذا‌خطأ‌نحوي‌وجب‌تصويبه؛‌لتصير)أولئكِ )ف‌فيأن‌حركة‌الكا

‌ ‌اسم‌إشارة ‌ولكونها ‌تعرب‌مبتدأ؛ ‌الإعرابي‌فقد‌وقعت‌أول‌الجملة‌لذا تكون‌ننطلق‌إلى‌موقعها
‌ ‌رفعه‌على‌المحل، ‌وبطبيعة‌فتعربعلامة ‌مبتدأ، ‌مبني‌على‌الفتح‌في‌محل‌رفع ‌إشارة ‌اسم :

(‌فنوعها‌ملحق‌أوليتتبع‌الكلمات؛‌لنصل‌إلى‌كلمة)خبرًا‌له‌مرفوعًا،‌فنكمل‌الحال‌يستلزم‌المبتدأ‌
،‌وينصب‌بجمع‌المذكر‌السالم‌يأخذ‌حكم‌الجمع‌المذكر‌السالم‌رفعًا‌ونصبًا‌وجرًا،‌فيرفع‌بالواو

(‌هنا‌خبر‌للمبتدأ‌لذا‌ترفع‌بالواو؛‌لأنه‌ملحق‌بجمع‌المذكر‌السالم‌أوليويجر‌بالياء،‌فموقع‌كلمة)
‌.مرفوعة‌(أولو(‌بالياء‌وهذا‌خطأ‌نحوي‌يوجب‌تصويبه؛‌لتصبح)أولينا‌نجد‌أنها‌جاءت)غير‌أن

‌النحوية،‌ ‌سلامتها ‌من ‌للتأكد ‌الكلمات؛ ‌باقي ‌استكمال ‌علينا ‌سابقًا ‌ذكرنا وكما
يستدعي‌نصبها،‌فننظر‌إلى‌‌-مثلًا‌‌–(‌جاءت‌منصوبة،‌ولا‌يوجد‌في‌الجملة‌فعلًا‌العزمَ فكلمة)

(‌معرفة؛‌إذن‌هي‌مضافة‌العزمفإذ‌بها‌نكرة‌وكلمة)‌-بعد‌التصويب–(‌لوأو الكلمة‌التي‌تسبقها)
‌وكلمة) ‌معرفة، ‌تصويب‌العزمإلى ‌لذا ‌بالكسرة، ‌دومًا ‌مجرور ‌إليه ‌والمضاف ‌إليه، ‌مضاف )

‌هو)العزمَ كلمة) ‌كلها:‌العزمِ ( ‌الجملة ‌تصويب ‌فيصير ‌مجرور، ‌إليه ‌مضاف ‌لأنها ‌بالكسر؛ )
‌(.أولئكَ أولو العزمِ )
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‌.مخلصينِ  لوطنِ ا نحارسو‌-4
نسير‌في‌خط‌التحقق‌والتفحص‌للكلمات‌من‌حيث:‌النوع،‌والحركة‌الإعرابية،‌والموقع‌
‌يبدأ‌خط‌سيرنا‌ الإعرابي‌وغيرها؛‌لترشدنا‌إلى‌موضع‌الخطأ‌النحوي‌في‌الكلمة‌أو‌الجملة،‌لذا

ذا‌جمع‌مذكر‌سالم‌بُدئت‌الجملة‌به،‌لذا‌هو‌مب(‌فنوعها‌حارسونفي‌الجملة‌السابقة‌بكلمة) تدأ،‌وا 
‌فنلاحظ‌أن‌كلمة) ‌يرفع‌بالواو، ‌جمع‌مذكر‌سالم (‌جاءت‌مرفوعة‌وعلامة‌حارسونكان‌المبتدأ

‌الواو؛‌إذن‌ ‌الإعرابي‌وحركته‌الإعرابية؛‌لكن‌قبل‌الانطلاق‌إلى‌رفعها ‌مع‌موقعها اتسق‌نوعها
رة‌أضيفت‌(‌مع‌أنها‌نكحارسونالكلمة‌الثانية‌من‌الجملة‌يجب‌الانتباه‌إلى‌وجود‌النون‌في‌كلمة)

(؛‌لكن‌القاعدة‌تقول‌إذا‌كانت‌الكلمة‌جمع‌مذكر‌سالم‌مضاف‌تحذف‌الوطنِ رفة‌بعدها)إلى‌مع
،‌فتكشف‌أن‌الكلمة‌فيها‌خطأ‌نحوي‌هو‌وجود‌النون‌في‌آخرها،‌والصواب‌حذفه؛‌نونه؛‌للإضافة

ا‌(،‌أما‌كلمة‌الوطن‌التي‌أضيفت‌إليها‌صائبة‌تمامًا‌إذ‌إن‌حركة‌آخرهحارسو الوطنِ )‌لتصبح
‌الكسرة،‌والمضاف‌إليه‌يجر‌بالكسرة.

‌كلمة) ‌إلى ‌تفحص‌الكلمات‌لنصل ‌وسبقها‌مخلصينَ نتابع ‌سالم، ‌مذكر ‌جمع ‌فنوعها )
مبتدأ‌جمع‌مذكر‌سالم؛‌إذن‌موقعها‌الإعرابي‌خبر‌مبتدأ‌مرفوع،‌ويرفع‌بالواو؛‌لأنه‌جمع‌مذكر‌

‌كلمةسالم ‌إلى ‌فننظر ‌مخلصينَ )، ‌مجرورة، ‌وليست ‌منصوبة ‌أنها ‌لنلاحظ ‌ما‌( ‌هناك وليس
غير‌أن‌الخطأ‌لا‌‌(مخلصون)،‌لذا‌تصوبيهايستدعي‌النصب،‌فهي‌مرفوعة؛‌لكونها‌خبر‌مبتدأ

نما‌حركة‌النون‌فييقتصر‌على‌استبدال‌الياء‌بالواو؛‌ ة،‌جاءت‌مكسور‌‌(مخلصينِ )لأنه‌مرفوع،‌وا 
ن‌حركة‌؛‌لكون‌حركة‌النون‌في‌جمع‌المذكر‌السالم‌تكون‌مفتوحة؛‌تمييزًا‌لها‌عوهذا‌خطأ‌آخر

النون‌في‌المثنى‌دون‌وجود‌أي‌علاقة‌لحركة‌النون‌في‌المثنى‌أو‌جمع‌المذكر‌السالم‌بإعراب‌
‌(.حارسو الوطنِ مخلصونَ (،‌وتصويب‌الجملة‌كاملة،‌هو:‌)مخلصونَ الكلمة،‌فتصويبها)

 وقد صارت الجمل السابقة صائبة نحوياا بكل مكوناتها على النحو الآتي:
 انِ.هاتان مرابطتانِ قويت -1
 البطلانِ بارعانِ. -2
 أولئكَ أولو العزمِ. -3
  حارسو الوطنِ مخلصونَ. -4
 

 

 ي أربعة أخطاء نحوية وقعت في النص الآتي: صوب
،‌قبل‌أن‌يخترع‌شيئًا‌جديدًا‌كان‌مقلدًامخترعٌ‌عظيمٍ‌‌للنجاحَ،‌فكلَّ‌‌الناجحون‌أسرعَ‌وسيلةٍ‌محاكاةُ‌
‌‌.دائرة‌بين‌البشرِ‌‌سرَ‌ويستجوب‌وهذه‌سنةً‌يحاكي‌غيره‌ويتعلم‌منه،‌فيستف‌فالإنسانُ‌

 نشاط تعلم
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............................................................................................

............................................................................................ 
‌:‌بعد تصويبها سابقةال لمجلل تحليل إعرابيفيما يلي 
معناها  نوعها الكلمة

 الإعرابي
 التعليل علامتها عاملها محلها حالتها عملها رتبتها

لا‌‌تنبيه‌حرف‌ها
رتبة‌

‌له

لا‌محل‌‌مبني‌لا‌يعمل
‌له

‌عامل‌ لا
‌لها

مبني‌
على‌

‌السكون

لأن‌آخره‌لا‌
يتغير‌بتغير‌

‌العوامل
أصلي‌‌إشارة‌اسم‌تان

‌الرتبة
يرفع‌
‌خبر

‌لأنه‌مثنى‌الألف‌بتداءالا‌مرفوع‌معرب

أصلي‌‌خبر‌اسم‌مرابطتان
‌الرتبة

‌لأنه‌مثنى‌الألف‌الابتداء‌مرفوع‌معرب‌موصوف

أصلي‌‌صفة‌اسم‌قويتان
‌الرتبة

يصف‌
‌مرابطتان

‌لأنه‌مثنى‌الألف‌المتبوع‌مرفوع‌معرب

أصلي‌‌مبتدأ‌اسم‌البطلان
‌الرتبة

يرفع‌
‌الخبر

‌لأنه‌مثنى‌الألف‌الابتداء‌مرفوع‌معرب

أصلي‌‌خبر‌اسم‌بارعان
‌الرتبة

‌لأنه‌مثنى‌الألف‌الابتداء‌مرفوع‌معرب‌لا‌يعمل

أصلي‌‌إشارة‌اسم‌أولئك
‌الرتبة

يرفع‌
‌الخر

في‌‌مبني
محل‌
‌رفع

مبني‌‌الابتداء
على‌
‌الفتح

لأن‌آخره‌لا‌
يتغير‌بتغير‌

‌العوامل
أصلي‌‌خبر‌اسم‌أولو

‌الرتبة
يجر‌

المضاف‌
‌إليه

لأنه‌ملحق‌‌الواو‌الابتداء‌مرفوع‌معرب
ع‌المذكر‌بجم

‌السالم
مضاف‌‌اسم‌العزم

‌إليه
أصلي‌
‌الرتبة

لأنه‌صحيح‌‌الكسرة‌المضاف‌مجرور‌معرب‌لا‌يعمل
‌الآخر

أصلي‌‌مبتدأ‌اسم‌حارسو
‌الرتبة

يرفع‌
‌الخبر

لأنه‌جمع‌‌الواو‌الابتداء‌مرفوع‌معرب
‌مذكر‌سالم

مضاف‌‌اسم‌‌الوطن
‌إليه

أصلي‌
‌الرتبة

حيح‌لأنه‌ص‌الكسرة‌المضاف‌مجرور‌معرب‌لا‌يعمل
‌الآخر

أصلي‌‌خبر‌اسم‌‌مخلصون
‌الرتبة

لأنه‌جمع‌‌الواو‌الابتداء‌مرفوع‌معرب‌لا‌يعمل
‌مذكر‌سالم
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‌ ‌نورد ‌العربية ‌والخبر‌من‌حيث‌أوجه‌وقبل‌الانتقال‌إلى‌الترتيب‌في‌الجملة ‌بين‌المبتدأ مقارنة
‌،‌ثم‌نردفها‌بخريطة‌مفاهيمية‌لهماالشبه‌والاختلاف
 الخبر المبتدأ وجه المقارنة
 يتشابه المبتدأ والخبر في الآتي: أوجه الشبه

‌واحدة،‌هي‌الجملة‌الاسمية.‌يندرجان‌تحت‌عائلة‌نحوية‌-
‌:‌كلاهما‌-
‌مرفوعان‌دائمًا.*‌

‌*‌أصلي‌الرتبة.
‌*‌يكونان‌في‌محل‌رفع‌إذا‌كانا‌اسمًا‌مبنيًا.

‌ا‌معنوي‌)الابتداء(.معامله*‌
‌علامتهما‌الإعرابية‌واحدة،‌هي:‌الرفع.‌*

‌من‌العوامل‌اللفظية.*‌مجرد‌
‌يجوز‌وقوع‌كل‌منها‌مصدرًا‌مؤولًا‌في‌محل‌رفع.‌-

أوجه 
 الختلاف

‌وليس‌ ‌خبر، ‌له ‌قسمين: ‌إلى يقسم
‌له‌خبر

‌جملة‌ ‌مفرد، ‌أنواع: ‌أربعة ‌إلى يقسم
‌اسمية،‌وجملة‌فعلية،‌وشبه‌جملة.

‌يكون‌اسمًا،‌وفعلًا،‌وشبه‌جملة.‌يكون‌اسمًا‌دائمًا
‌لا‌يجر‌بحرف‌جر‌زائد‌ئديجوز‌أن‌يجر‌بحرف‌جر‌زا

‌سواء‌ ‌الاسمية ‌للجملة ‌الأول الركن
‌تقدم‌أو‌تأخر.

الركن‌الثاني‌المكمل‌للجملة‌الاسمية‌سواء‌
‌تقدم‌أو‌تأخر.

‌دوره‌في‌الجملة‌أنه‌المحدث‌به‌دوره‌في‌الجملة‌أنه‌المحدث‌عنه
‌

‌

‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
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 الترتيب في الجملة العربية
 لى قسمين:الترتيب في الجملة العربية إينقسم 

 ترتيب واجب:  -1
آخر‌لنفس‌الكلمات‌إلا‌‌اهو‌ترتيب‌الكلمات‌في‌الجملة‌العربية‌بحيث‌لا‌تحتمل‌الجملة‌ترتيبً‌

‌ا.جوهريً‌دقيقًا،‌وقد‌يكون‌‌افي‌حال‌إرادة‌اختلاف‌المعنى‌اختلافً‌
  :(1)المثال يلحظ

 أكلتُ السمكةَ 
‌الفاعل ‌تأخير ‌هنا ‌يمكن ‌)التاء(لا ‌الم، ‌المتصل ‌الضمير ‌الضموهو ‌على على‌‌بني

 السمكة(؛ فتصير الجملة: المفعول‌به‌وهو‌)
 أكل السمكةَ تُ 

‌هذه‌الجملة‌لا‌تنتظم‌بناءً،‌وهي‌في‌تركيبتها  شاذةٌ.)أكل السمكةَ تُ(  إنَّ
 (:2)المثال يلحظ

 ضربت سلوى نجوى
لكونها‌نجوى(؛ )الضارب،‌على‌المفعول‌به‌وهو‌)سلوى(لا‌يمكن‌هنا‌تأخير‌الفاعل‌وهو

 ؛ فتصير الجملة: روبالمض
 ضربت نجوى سلوى
‌هذه‌الجملة‌قد‌تنتظم‌بناءً،‌ولكنها‌في‌تركيبتها بالنظر‌إلى‌)ضربت نجوى سلوى(  إنَّ

‌ذلك‌لن‌يتضح‌فهمه‌للمستقبِل‌سامعً‌تستقيمقصدية‌سلوى‌الفاعل‌ونجوى‌المفعول‌به‌لا‌ ‌ا،‌لأنَّ
 .،‌والاسم‌الثاني‌مفعولًا‌الأول‌فاعلًا‌.‌فكان‌من‌الواجب‌الإبقاء‌على‌أن‌يكون‌الاسم‌اكان‌أو‌قارئً‌

 (:3)المثال لحظي
 القائدُ جامعة  

الجملة‌السابقة‌هي‌جملة‌اسمية.‌فالقائد‌مبتدأ،‌وجامعة‌خبر‌المبتدأ،‌لاحظ‌معي‌كيف‌
يتغير‌الإعراب‌وتتغير‌الدلالة‌لتغير‌ترتيب‌التركيب‌الذي‌يحتوي‌على‌الكلمات‌نفسها،‌فأصبحت‌

‌تعني‌الإخبار‌عن ‌ترتيب‌‌الدلالة ‌تغير ‌في‌حال ‌أما ‌علمية، ‌التي‌هي‌جامعة ‌القائد شخصية
‌التركيب‌كما‌في‌قولنا:

‌جامعةُ القائد
للمبتدأ‌‌اصارت‌خبرً‌)جامعة(،  وكلمة)هي(،  فقد‌تغير‌الإعراب،‌فالمبتدأ‌محذوفٌ،‌تقديره

جامعة،‌صارت‌مضافةً‌إلى‌ال‌أالتي‌كانت‌مبتدً‌)القائد(، المحذوف،‌وهي‌معرَّفة‌بالإضافة،‌وكلمة
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ولمَّا‌تغيَّر‌الإعراب‌تغيَّرت‌الدلالة،‌فأصبحت‌الجملة‌تعني‌الإخبار‌عن‌جامعة‌يملكها‌أو‌يقودها‌
‌القائد.

 :ترتيب جائز -2
 (:1)المثال يلحظ

 اكتب الطالب بحثا 
‌به‌ ‌قام ‌ومَن ‌الكتابة ‌حدث ‌عن ‌إخبارية ‌ودلالتها ‌فعلية، ‌جملة ‌هي ‌السابقة الجملة

‌)الطالب(، وهو‌)الفاعل(،هو ‌بهوعن ‌قام ‌ما ‌بهذا‌)البحث(، وهو‌)المفعول به(،نوع والتركيب
‌لكونه‌ ‌الكتابة؛ ‌وحدث ‌الفعل ‌على ‌التركيز ‌دلالته ‌تكون ‌أن ‌يقتضي ‌بالفعل ‌بدأ ‌الذي الترتيب

،‌وهو‌الذي‌بدأت‌به‌الجملة،‌ثم‌التركيز‌على‌الطالب‌أنه‌هو‌من‌قام‌بالفعل،‌ويأتي‌المذكور‌أولًا‌
‌أولًا‌‌التركيز‌عليه‌من‌الدرجة‌الثانية ،‌بينما‌بعد‌الفعل‌الذي‌استحق‌الدرجة‌الأولى‌لأنه‌مذكورٌ

ولو‌جئنا‌بالكلمات‌نفسها‌في‌التركيب،‌ونقلنا‌‌يأتي‌التركيز‌على‌المفعول‌به‌في‌الدرجة‌الثالثة.
 كما في المثال: أماكنها،‌أي‌جعلناها‌مختلفة‌الترتيب،

 االطالبُ كتبَ بحثا 
‌فع ‌جملة ‌كونه ‌من ‌انتقاله ‌أنَّ ‌اختلاف‌لوجدنا ‌إلى ‌أدى ‌اسمية، ‌جملة ‌جعله ‌إلى لية

‌وخبر،‌وفاعل‌الجملة‌أصبح‌مستترً‌ ‌فأصبح‌يحتوي‌على‌مبتدأ في‌الفعل‌كتب.‌‌االإعراب‌فيه،
‌أولاً‌ ‌فيها ‌التركيز ‌صار ‌التي ‌التركيب ‌هذا ‌دلالة ‌اختلاف ‌هو ‌ذلك ‌من ‌وهو‌والأهم  للمبتدأ،

إثر‌تغير‌ترتيب‌‌فيوزيد‌)كتب(،  الحدثثم‌التركيز‌في‌الدرجة‌الثانية‌على‌الفعل‌أي‌)الطالب(، 
في‌الجملة‌الفعلية،‌وقد‌كان‌التركيز‌عليه‌‌اوكان‌ظاهرً‌)ضمير مستتر(،  الجملة‌الفاعل،‌وهو

من‌الملاحظ‌و‌ فأخذ‌الدرجة‌الرابعة‌من‌التركيز.(، ا)بحثا  ضمن‌الدرجة‌الثالثة،‌أما‌المفعول‌به
ن‌كان ‌الجملة‌لما‌اختلف‌ترتيب‌كلماتها‌وا  ‌ات‌نفس‌الكلمات‌قد‌يختلف‌إعرابها،‌ولكن‌حتمً‌هنا‌أنَّ

 ستختلف‌دلالتها.
 (:2المثال ) يلحظ

 الطالب في الجامعة
‌في‌ ‌الطالب‌موجودٌ ‌أصلها: ‌وخبر، ‌تتكون‌من‌مبتدأ ‌السابقة‌هي‌جملة‌اسمية، الجملة

ود‌الجامعة،‌فالخبر‌محذوف،‌وجاء‌شبه‌الجملة‌فسدَّ‌مسدَّه.‌ودلالة‌الجملة‌تدل‌على‌الإخبار‌بوج
في‌الترتيب‌السابق،‌‌ه‌المذكور‌أولًا‌ء‌التركيز‌هنا‌على‌الطالب؛‌لكونالطالب‌في‌الجامعة،‌وجا

‌من‌ ‌الثانية ‌في‌الدرجة ‌الجملة ‌ويأتي‌شبه ‌دون‌الفئات‌الأخرى، ‌في‌الجامعة ‌الموجود ‌أنه كما
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‌ح ‌مع ‌السابقة، ‌أن‌نرتب‌الجملة ‌لنا ‌ويجوز ‌المبتدأ. ‌بعد ‌مذكورٌ ‌لأنه ‌والأهمية؛ دوث‌التركيز،
 فلو قلنا: ،اجوهريً‌‌ااختلاف‌بسيط‌في‌الجملة،‌وليس‌اختلافً‌

 طالب  في الجامعة 
‌أولًا‌ ‌ولكن‌التركيز‌فيها ‌اسميةً، ‌الجملة‌بقيت‌الجملة ‌)في الجامعة(؛ لكونهصار‌لشبه

‌مؤخرً‌‌اموجودً‌ ‌المبتدأ ‌جاء ‌بينما ‌الأخرى، ‌المؤسسات ‌دون ‌من ‌من‌‌افيها ‌الثانية ‌الدرجة وفي
 التركيز.

‌
 رني بين الترتيب الواجب، والجائز من حيث أوجه الشبه والختلافقا‌-1

 الترتيب الجائز الترتيب الواجب وجه المقارنة
‌‌أوجه‌الشبه

‌
‌

‌‌أوجه‌الاختلاف
‌

‌

‌

 :مع تحديد نوع الترتيب فيهاالكلمات المتناثرة؛ لتكوني جملة  رتبي -2
 (أخوك(  )من(  )صدقك(  )نصيحة)ال -أ

‌:.............................................‌نوع‌الترتيب.................الجملة:..........
  ) المجلس(  )فاتحة(  -ب

‌...:............................‌نوع‌الترتيب.............................الجملة:............
 (القي م( ) كرَ دْ تُ ( ) بالتأني(  )الفرص) -ت

‌:..............................................‌نوع‌الترتيب..........................الجملة:
 (ناشد( ) بالستقامة( ) الورى(  )الخطيب) -ث

‌الجملة:..............................................‌نوع‌الترتيب:..........................
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌

 تعلم انشاط
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 الترتيب في الجملة السمية
،‌وقد‌سمي‌المبتدأ‌أولًا‌نبدأ‌ب‌الاسمية‌وفقًا‌لخصوصيتها‌النحوية؛‌إذ‌لابد‌أن‌ترتب‌الجملة
‌به ،‌ثم‌يأتي‌الخبر‌وبه‌يتم‌المعنى،‌ومع‌ذلك‌فقد‌يتقدم‌الخبر‌على‌المبتدأ‌بذلك؛‌لكونه‌يبتدأ

‌جوازًا‌أو‌وجوبًا.
‌فيتيراد بالتقديم والتأخير ‌السياق، ‌في ‌الأصلي ‌ترتيبها ‌التركيب ‌تخالف‌عناصر ‌أن ‌ما‌: قدم

.‌وعلة‌التقديم‌والتأخير‌هي‌الرتبة،‌فالرتبة‌خر،‌ويتأخر‌ما‌الأصل‌فيه‌أن‌يتقدمالأصل‌فيه‌التأ
؛‌لأنها‌جزء‌من‌النظام‌النحوي‌الذي‌يحدد‌موقع‌الكلمة‌من‌مبدأ‌نحوي‌لولاه‌لم‌ثَم‌تقديم‌أو‌تأخير

‌بناء‌الجملة.
:‌تقديم‌،‌منها-بتدأ‌والخبرالم‌–هناك‌حالات‌للتقديم‌والتأخير‌في‌ركني‌الجملة‌الاسمية‌

‌ ‌يلي‌تفصيل‌جوازًاوجوبًا،‌وتقديمه‌المبتدأ‌على‌الخبر‌وجوبًا،‌وتقديم‌الخبر‌على‌المبتدأ ،‌وفيما
‌لها:
 :  تقديم المبتدأ على الخبر وجوبااأولا

 ،(1/183م:2004الأنصاري)‌كما ذكرها -الخبر وجوباا في مواضع يتقدم المبتدأ على
 ، منها:-(1/192م:2005)القرشي، 

 منها: أن يكون المبتدأ اسماا مستحقاا للصدارة في الجملة، -1
 :‌مثل،‌أسماء الستفهام -‌أ

‌لي‌منجدًا؟‌مَنْ 
‌أنصاري‌إلى‌الحق؟‌من

 في‌نيتك؟‌ما
(‌أسماء‌استفهام‌وقعت‌أول‌الجملة‌مامَنْ :‌)الكلمات التي تحتها خط في الجمل السابقة

؛‌لأن‌أسماء‌الاستفهام‌لها‌حق‌وجوبًا‌الخبرمبتدأ،‌وسبب‌تقدمه‌على‌في‌محل‌رفع‌فتعرب‌
‌الصدارة‌في‌الجملة،‌وتعرب:‌اسم‌استفهام‌مبني‌في‌محل‌رفع‌مبتدأ.

 ‌مثل:،‌أسماء الشرط -‌ب
‌.يقرأ‌الشعر‌ينمِّ‌ثروته‌اللغوية‌مَنْ 

‌تنلَ‌عقابك.‌مهما ‌تفعل‌الشرَّ
 رجلٍ‌صادق‌تصاحبْه‌أصاحبْه.‌أيُّ 
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‌)ةالكلمات التي تحتها خط في الجمل السابق ‌أيُّ  مامه مَنْ : ‌أسماء وقعت‌أول‌‌شرط(
لها‌‌الشرط؛‌لأن‌أسماء‌وجوبًا‌مبتدأ،‌وسبب‌تقدمه‌على‌الخبرفي‌محل‌رفع‌الجملة‌فتعرب‌

‌مبني‌في‌محل‌رفع‌مبتدأ.‌شرطحق‌الصدارة‌في‌الجملة،‌وتعرب:‌اسم‌
‌ن‌السابقين‌المثاليلاحظي‌ ما‌أنه‌أسماء‌الشرط‌وأسماء‌الاستفهام‌أمثلة‌فياللذين‌وردا

‌فقلنا:‌،مبتدأفي‌محل‌رفع‌‌سماء‌التي‌لها‌حق‌الصدارة‌فتقعالأ‌(‌مننْ‌مَ‌كون)في‌‌متشابهان
‌يقرأ‌الشعر‌ينمِّ‌ثروته‌اللغوية(‌مَنْ لي‌منجدًا؟(،‌)‌مَنْ )

‌جاءت) ‌الأول ‌المثال ‌جاءت)مَنْ ففي ‌الثاني ‌المثال ‌وفي ‌استفهام، ‌اسم ‌شرط،‌‌(مَنْ ( اسم
‌وقع ‌إن ‌لاسيما ‌بينهما ‌فتفكيف‌نميز ‌ا ‌الجملةي ‌النحو‌صدر ‌على ‌بينهما ‌التمييز ‌يمكن ؟

‌الآتي:‌
 مَنْ الشرطية مَنْ الستفهامية

‌‌تتطلب‌جوابًا،‌ويستفهم‌بها‌عن‌العاقلين ‌فعل‌جاء‌إذا ‌فعلين‌مضارعين‌أولهما بعدها
‌الشرط.

تعرب‌مبتدأ‌إذا‌جاء‌بعدها‌فعل‌لازم‌أو‌متعدٍ‌
‌ذكر‌مفعوله،‌أو‌شبه‌جملة،‌أو‌جملة‌اسمية

‌إلى‌جواب‌شرط‌وجزائهتحتاج‌

‌معنى‌‌في‌نهايتها‌علامة‌استفهام‌غالبًا. ‌مستقبلًا ‌لفظًا ‌ماضيًا ‌الفعل ‌كان إذا
‌الأجر‌حوسب‌ ‌من‌أخذ ‌مثل: فهي‌شرطية،
على‌العمل‌بمعنى‌من‌يأخذ‌الأجر‌يحاسب‌

‌على‌العمل.
‌أ ‌أسماء‌أدوات‌الشرط‌سواء ‌أو كانت‌حروفًا

‌ب ‌الفعل ‌لفظه‌زمن ن‌كان ‌وا  ‌للمستقبل، عدها
‌ضيًا‌فإنه‌للمستقبل‌من‌حيث‌المعنى.ما

‌التفريق‌بينهما‌الفصل‌فيه‌للسياق،‌والقرائن،‌والمعنى‌فهم‌الحكم‌بينهما
 

 ، مثل: ما التعجبية - ت
‌!أروع‌الانتصار‌ما

‌وراء‌جُفاف‌الطير‌إلا‌تماريا‌‌‌‌‌أبصر‌النار‌التي‌وضحت‌له‌‌ماــــف
‌!أشدَّ‌حياءه‌ما
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في‌وقعت‌أول‌الجملة‌فتعرب‌‌التعجبية(‌ما:‌)ابقةالتي تحتها خط في الجمل الس الكلمة
؛‌لأن‌لها‌حق‌الصدارة‌في‌الجملة،‌وتعرب:‌اسم‌وجوبًا‌مبتدأ،‌وسبب‌تقدمه‌على‌الخبرمحل‌رفع‌

 ،‌والجملة‌الفعلية‌بعدها‌في‌محل‌رفع‌خبر.مبني‌في‌محل‌رفع‌مبتدأ
 ، مثل: كم الخبرية - ث

‌من‌كتبٍ‌قرأت‌كم
‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ِن فئَِة   كَم َۢ بإِذِۡنِ ٱ ليِلةٍَ غَلبََتۡ فئَِة  قَ  م  ِ  كَثيِرَةَ ‌(249بقرة:‌ل)ا‌‌‌للَّ

‌ه‌اقتراببُعدٍ‌مُوَلِّدمُوَلِّده‌دلالٌ‌‌‌‌وكم‌‌ذنبٍ‌‌كمو
(‌الخبرية‌وقعت‌أول‌الجملة‌فتعرب‌في‌كم:‌)التي تحتها خط في الجمل السابقة الكلمة

ق‌الصدارة‌في‌الجملة،‌وتعرب:‌محل‌رفع‌مبتدأ،‌وسبب‌تقدمه‌على‌الخبر‌وجوبًا؛‌لأن‌لها‌ح
 اسم‌مبني‌في‌محل‌رفع‌مبتدأ،‌والجملة‌الفعلية‌بعدها‌في‌محل‌رفع‌خبر.

 ، مثل: كم الستفهامية - ج
‌ك؟مالِ‌في‌دينارًا‌‌كم
‌؟عندكقسمًا‌‌كم
‌فارسًا‌زارك؟‌كم

(‌الاستفهامية‌وقعت‌أول‌الجملة‌فتعرب‌في‌كم:‌)التي تحتها خط في الجمل السابقة الكلمة
مبتدأ،‌وسبب‌تقدمه‌على‌الخبر‌وجوبًا؛‌لأن‌لها‌حق‌الصدارة‌في‌الجملة،‌وتعرب:‌محل‌رفع‌

 اسم‌مبني‌في‌محل‌رفع‌مبتدأ.
(‌فيهما‌كمأن)‌كم‌الخبرية،‌وكم‌الاستفهامية‌في‌أمثلة‌التي‌وردت‌الأمثلة‌السابقةلاحظي‌

‌‌متشابهة ‌بينهما ‌إبهام‌الأسماء‌من‌اكونهفي ‌يوضح ‌تمييز ‌إلى ‌تحتاج ‌التي ‌ها،‌المبهمة
ما‌لم‌يسبقهما‌حرف‌جر‌‌مبتدأفي‌محل‌رفع‌فيقعان‌في‌أول‌الجملة‌‌التي‌لها‌حق‌الصدارة‌و‌

‌مفعوله،‌استوفى‌متعدٍ‌‌أو‌لازم،‌فعل‌بعدها‌جاء‌إذا‌مبتدأ‌رفع‌محل‌في‌تعربانو‌ ،أو‌مضاف
‌وتومجرور‌جار‌أو‌ظرف،‌أو ‌نوعها، ‌من‌تحديد ‌تمكننا ‌لكن‌هناك‌اختلافات‌بينهما أتي‌؛

‌لآتي:‌على‌النحو‌ا
 كم الستفهامية كم الخبرية
‌تنتمي‌للساليب‌الإنشائية‌تنتمي‌للساليب‌الخبرية

‌يستفهم‌بها‌عن‌عدد‌مجهول‌تخبر‌عن‌الكثرة
‌أو‌ ‌مفردًا ‌مجرورًا ‌يكون تمييزها

‌جمعًا
‌بما‌ ‌اقترنت ‌إذا ‌إلا ‌منصوبًا؛ ‌مفردًا ‌يكون تمييزها

‌يوجب‌الجر.
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‌تحتاج‌إلى‌جواب‌لا‌تحتاج‌إلى‌جواب
‌لا‌تحتمل‌الصدق‌والكذب‌تمل‌الصدق‌والكذبتح

‌علامة‌ ‌يوضع ‌جملتها ‌نهاية في
‌تعجب

‌في‌نهاية‌جملتها‌يوضع‌علامة‌استفهام

جاء‌في‌محل‌رفع؛‌لأنه‌اسم‌مبني،‌‌للبند‌الأول‌ويلاحظ‌أن‌المبتدأ‌في‌الأمثلة‌السابقة
‌الابتداء‌عاملهو‌ء،‌والأسماء‌المبنية‌تكون‌علامات‌رفعها‌على‌المحل،‌فسبب‌محل‌الرفع‌الابتدا

 د‌من‌العوامل‌اللفظية.‌رِّ‌معنوي‌جُ‌
‌:‌مثل ،على المبتدأ -أو ما تعرف بلام التوكيد –أن تدخل لم البتداء  -2

‌محمدٌ‌رسولُ‌الله ـَــل
                 َو َ َّذِينَ يَتَّقُونَ  ل ارُ ٱلۡأٓخِرَةُ خَيۡرّٞ ل لِ ‌(32)الأنعام:‌‌‌‌‌لدَّ

‌لمتُ‌به‌‌‌‌‌‌‌لشوابك‌الأرحام‌والصهرأوصلُ‌ما‌ع‌أنتَ‌ـــلـو
 محمد   دار)دخلت‌على‌المبتدأ‌‌الابتداءلام‌(‌لـــ:‌)التي تحتها خط في الجمل السابقة الكلمة
لام‌الابتداء،‌حرف‌‌:اللام(،‌وتعرب‌رسول   خير  أوصلُ خبر‌)(،‌فتقدم‌المبتدأ‌وجوبًا‌على‌الأنت

‌.مبني‌على‌الفتح‌لا‌محل‌له‌من‌الإعراب
‌،‌مثل:‌يكون المبتدأ والخبر متساويين في التعريف أو التنكيرأن  -3

‌الرسول‌مسرىالأقصى‌‌المسجدُ 
 زيد  أخوك

‌منك‌على‌الحياة‌أقدرُ منك‌على‌الشدائد‌‌أصبرُ 
‌منك‌خبرة‌أكثرُ منك‌سنًا‌‌أكبرُ 

في‌كما‌في‌المثالين‌الأول‌والثاني،‌وتساويا‌في‌التعريف‌السابقة‌الجمل‌تساوى‌المبتدأ‌والخبر‌في‌
‌مثالين‌الثالث‌والرابع،‌ولتساويهما‌تقدم‌المبتدأ‌على‌الخبر‌وجوبًا.التنكير‌كما‌في‌ال

‌‌مثل:،‌أن يكون المبتدأ محصوراا في الخبر -4
                        ةُ وَمَا َّا  ٱلحۡيَوََٰ نۡيَآ إلِ ‌(185آل‌عمران:‌)‌‌‌ ٱلغُۡرُورِ  مَتََٰعُ ٱلدُّ

‌رسولبن‌مريم‌إلا‌‌المسيحما‌
                      مَا َٰهّٞ قلُۡ إنَِّ ‌(19)الأنعام:‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌وََٰحِدّٞ  هُوَ إلَِ
                   ٓمَا نتَ مُنذِرّٞ  إنَِّ

َ
‌(7الرعد:)‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ أ

(،‌والكلمات‌التي‌أنت هوالحياةُ المسيحُ  :‌)في الجمل السابقة مبتدأ وقعتالتي الكلمات 
،‌فتقدم‌المبتدأ‌على‌الخبر‌وجوبًا؛‌لأنه‌محصور،‌وأداة‌(ه   نذيرمتاعُ  رسول   إلخبرًا:)‌وقعت
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‌هي ‌والثاني، ‌الأول ‌المثالين ‌في ‌و‌إلما ):الحصر ‌هي:(، ‌والرابع، ‌الثالث ‌المثالين (،‌إنما)في
‌في‌ ‌المبتدأفأداتي‌الحصر‌ألزمت‌المبتدأ ‌فمثلًا:‌حصرنا ‌في‌الخبر)الحياةُ )التقدم، ‌أي‌متاعُ ( (؛

‌حصرناها‌على‌المتعة.
‌الخبر جملة فعلية فاعلها ضمير مستتر يعود على المبتدأ، مثل:  أن يكون -5

                   ُ ‌(15)البقرة:‌‌‌‌‌‌‌بهِِمۡ  يسَۡتهَۡزئُِ ٱللَّ
‌بمقتنياتي‌تعبثأنت‌

                    وَمَن
َ
حۡ مَيۡت   كاَنَ أ

َ
‌(122الأنعام:‌)‌‌‌‌ يَيۡنََٰهُ ا فأَ

(،‌والخبر‌جاء‌جملة‌فعلية‌فاعلها‌ضمير‌مستتر‌يعود‌منْ   أنت الله:‌)ةالمبتدأ في الجمل السابق
‌فــ) ‌المبتدأ، ‌مرفوعيستهزئعلى ‌مضارع ‌فعل ‌تقديره)( ‌مستتر ‌ضمير ‌وفاعله ‌على‌‌(هو، يعود

تعود‌على‌‌(أنت)ضارع‌مرفوع،‌وفاعله‌مستتر‌تقديره(‌فعل‌متعبث(،‌و)الله)لفظ‌الجلالة‌المبتدأ
‌)(‌فعل‌كان،‌و)(أنتالمبتدأ) (‌هوماضٍ‌ناقص‌مبني‌على‌الفتح،‌وفاعله‌ضمير‌مستتر‌تقديره

،‌لذا‌تقدم‌المبتدأ‌وجوبًا‌على‌الخبر؛‌لأن‌الخبر‌جملة‌فعلية‌فاعلها‌مستتر‌(مَنْ )تعود‌على‌المبتدأ
‌يعود‌على‌المبتدأ.

 ثانياا: تقديم الخبر على المبتدأ وجوباا
 م:2004)الأنصاري، كما ذكرهاتية، وجوباا في المواضع الآ على المبتدأ الخبر يتقدم
 :(1/197م:2005)القرشي، ، و(1/189
‌:مثل،‌أن يكون الخبر مستحقاا للصدارة، كأسماء الستفهام -1

 أين جامعتك؟
              َّذِينَ ءَامَنوُاْ مَعَهُۥ ِ   مَتَىَٰ نصَۡرُ حَتَّىَٰ يَقُولَ ٱلرَّسُولُ وَٱل ‌(214)البقرة:‌‌‌ٱللَّ

؛‌لأن‌الخبر‌اسم‌(نصر  جامعتك)نأي(‌على‌المبتدمتى أين )انقتين‌تقدم‌الخبر‌في‌الجملتين‌الساب
‌وتعرب‌الجملة‌الاسمية‌الأولى‌على‌النحو‌ ‌حق‌الصدارة، استفهام،‌وهو‌من‌الأسماء‌التي‌لها

‌‌الآتي:
 :‌اسم‌استفهام‌مبني‌على‌الفتح‌في‌محل‌رفع‌خبر‌مقدم.أينَ 

:‌ضمير‌متصل‌مبني‌ة،‌وهو‌مضاف،‌والكافالضم:‌مبتدأ‌مؤخر‌مرفوع‌وعلامة‌رفعه‌جامعتك
 مضاف‌إليه.‌في‌محل‌جر‌على‌الفتح

‌:‌مثل‌أن يكون الخبر محصوراا في المبتدأ، -2
‌شوقي‌أحمدالشعراء‌إلا‌‌أمير ما

‌محمدالأنبياء‌‌خاتمإنما‌
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‌الخبر‌ ‌لأن‌الخبر‌في‌(أحمد محمد)نأيتدعلى‌المب‌أميرُ خاتمُ()انفي‌الجملتين‌السابقتين‌تقدم ؛
(،‌والخبر‌ما(‌المسبوقة‌بحرف‌النفي)إلطة‌أداة‌الحصر)اسلة‌الأولى‌محصور‌في‌المبتدأ‌بو‌جمال

نَّ (‌المكونة‌من)إنماطة‌أداة‌الحصر)اسبو‌‌في‌الجملة‌الثانية‌محصور‌في‌المبتدأ ،‌(ما الكافة وا 
 وتعرب الجملتان على النحو الآتي: 

 الجملة الأولى:
‌من‌الإعراب.:‌حرف‌نفي‌مبني‌على‌السكون‌لا‌محل‌له‌ما

‌خبر‌مقدم‌مرفوع‌وعلامة‌رفعه‌الضمة‌الظاهرة،‌وهو‌مضاف.:‌أمير
‌مضاف‌إليه‌مجرور‌وعلامة‌جره‌الكسرة.‌:الشعراء

‌سكون‌لا‌محل‌له‌من‌الإعراب.حرف‌استثناء‌ملغي‌مبني‌على‌ال:‌إل
‌مضاف.مبتدأ‌مؤخر‌مرفوع‌وعلامة‌رفعه‌الضمة‌الظاهرة،‌وهو‌‌:أحمد
‌وعلامة‌جره‌الكسرة‌المقدرة‌منع‌من‌ظهورها‌الثقل.مضاف‌إليه‌مجرور‌‌:شوقي

 الجملة الثانية: 
:‌حرف‌توكيد‌ونصب‌مبنيإنما (‌كافة:‌حرف‌ماعلى‌الفتح‌لا‌محل‌له‌من‌الإعراب،‌و)‌:‌إنَّ

‌مبني‌على‌السكون‌لا‌محل‌له‌من‌الإعراب.
‌خبر‌مقدم‌مرفوع‌وعلامة‌رفعه‌الضمة‌الظاهرة،‌وهو‌مضاف.:‌خاتم

‌ليه‌مجرور‌وعلامة‌جره‌الكسرة‌الظاهرة.مضاف‌إ:‌الأنبياء
 مبتدأ‌مؤخر‌مرفوع‌وعلامة‌رفعه‌الضمة‌الظاهرة.‌:محمد

‌:‌مثل ون الخبر شبه جملة والمبتدأ نكرة،أن يك -3
             َمُلۡكُ و ِ رۡضِ  لِلَّ

َ
َٰتِ وَٱلأۡ مََٰوَ ‌(189آل‌عمران:‌)‌‌‌ٱلسَّ

     َو  ّٞ بصََٰۡرهِمِۡ غِشََٰوةَ
َ
‌(7لبقرة:‌)ا‌‌‌‌علَىَٰٓ أ
  َمَزيِدّٞ  لدََيۡناَو‌‌‌‌:(35)ق‌

‌‌غشاوة ملك آت)(‌على‌المبتدلدينا على أبصارهم  لله )المبتدأ‌راخبت‌أفي‌الجمل‌السابقة‌تقدم
‌لأن‌الخبر‌في‌مزيد ‌وفي‌المثال‌الثالث‌-ومجرورجار –المثالين‌الأول‌والثاني‌شبه‌جملة(؛ ،

نكرة،‌فوجب‌تقديم‌الخبر‌على‌المبتدأ‌وجوبًا،‌،‌والمبتدأ‌في‌الجمل‌الثلاث‌-ظرفية–شبه‌جملة‌
‌كالآتي:‌وتعرب‌

 الجملة الثانية: 
‌الواو:‌يعرب‌حسب‌ما‌قبله‌حرف‌مبني‌على‌الفتح‌لا‌محل‌له‌من‌الإعراب.‌:وعلى
‌حرف‌جر‌مبني‌على‌السكون‌لا‌محل‌له‌من‌الإعراب.‌:على
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‌ضاف.اسم‌مجرور‌بــ)على(‌وعلامة‌جره‌الكسرة‌الظاهرة،‌وهو‌م‌:أبصارهم
(‌على أبصارهموشبه‌الجملة)‌:‌ضمير‌متصل‌مبني‌على‌السكون‌في‌محل‌جر‌مضاف‌إليه.هم

‌في‌محل‌رفع‌خبر‌مقدم.
‌مؤخر‌مرفوع‌وعلامة‌رفعه‌الضمة‌الظاهرة.مبتدأ‌‌:غشاوة

 الجملة الثالثة: 
‌:‌يعرب‌حسب‌ما‌قبله‌حرف‌مبني‌على‌الفتح‌لا‌محل‌له‌من‌الإعراب.الواو‌:ولدينا
(:‌ضمير‌متصل‌نا،‌و)رف‌مكان‌منصوب‌وعلامة‌نصبه‌الفتحة،‌وهو‌مضاف:‌ظلدى‌:لدينا

‌مبني‌على‌السكون‌في‌محل‌جر‌مضاف‌إليه.
‌(‌في‌محل‌رفع‌خبر‌مقدم.لديناوشبه‌الجملة)

 مبتدأ‌مؤخر‌مرفوع‌وعلامة‌رفعه‌الضمة‌الظاهرة.:‌مزيد
‌:مثل،‌أن يكون في المبتدأ ضمير يعود على الخبر المتقدم -4

                 ۡم
َ
فلَاَ يَتَدَبَّرُونَ ٱلقُۡرۡءَانَ أ

َ
قۡفَالهَُآ أ

َ
‌(24)محمد:‌‌‌‌علَىََٰ قلُوُبٍ أ

 في الوطن حراسه
؛‌(أقفالها  حراسه)(‌على‌المبتدأينعلى قلوب  في الوطنالجملتين‌السابقتين‌تقدم‌الخبران)في‌

‌‌لسببين، هما:
‌الخبر‌على‌ا3بناء‌على‌النقطة‌رقم)‌-أ ‌في‌حالات‌تقديم ‌أن‌يكون‌الخبر‌شبه‌( ‌وجوبًا لمبتدأ

‌جملة،‌والمبتدأ‌نكرة،‌وقد‌تحقق‌هذا‌الشرط‌في‌الجملتين‌السابقتين،‌لذا‌تقدم‌الخبر‌وجوبًا.
‌فيه‌ضمير‌يعود‌‌-ب ‌لأن‌المبتدأ ‌على‌المبتدأين‌في‌الجملتين‌السابقتين؛ ‌الخبران‌وجوبًا تقدم

(،‌قلوب‌علىعلى‌الخبر‌شبه‌الجملة)‌يعود‌-ها–فيه‌ضمير(‌مبتدأ‌أقفالهاعلى‌الخبر،‌فمثلًا:‌)
‌ضميرحراسهو) ‌فيه ‌مبتدأ ‌الجملة)يعو‌‌-ه-( ‌على‌الخبر‌شبه ‌وجب‌تقديم‌(في الوطند ‌لذا ؛

‌ ‌وجوبًا، الجملة الأولى على النحو الكلمات التي تحتها خط في وتعرب الخبر‌على‌المبتدأ
‌‌الآتي:
‌حرف‌جر‌مبني‌على‌السكون‌لا‌محل‌له‌من‌الإعراب.:‌على
‌اسم‌مجرور‌بــ)في(‌وعلامة‌جره‌الكسرة‌الظاهرة.:‌قلوب

‌(‌في‌محل‌رفع‌خبر‌مقدم.على قلوبوشبه‌الجملة)
‌:‌مبتدأ‌مؤخر‌مرفوع‌وعلامة‌رفعه‌الضمة‌الظاهرة،‌وهو‌مضاف.أقفال:‌أقفالها

‌:‌ضمير‌متصل‌مبني‌على‌السكون‌في‌محل‌جر‌مضاف‌إليه.ها
‌
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 ثالثاا: تقديم الخبر على المبتدأ جوازاا
أن‌يكون‌تركيز‌المعنى‌منصبًا‌على‌الخبر‌‌في مواضع، منها:‌لخبر على المبتدأ جوازااا يتقدم

‌ذاته،‌وكان‌مقصودًا‌بالصدارة؛‌للتنبيه‌عليه،‌مثل:
 ممنوع التدخين

 يقاتل‌بضراوةالمعركة جيشنا في 
؛‌زًا(‌جواجيشناالتدخين (‌على‌المبتدأين)في المعركة ممنوع ن‌السابقتين‌تقدم‌الخبران)في‌الجملتي

جوازًا؛‌للتأكيد‌عليه،‌ولكونه‌‌لأن‌المعنى‌منصب‌على‌الخبر،‌فجملة)ممنوع‌التدخين(‌تقدم‌الخبر
‌في‌الجملة ‌في‌الصدارة ‌)‌المقصود ‌جملة)(التدخين ممنوعويجوز‌أن‌نقول: ‌أما في المعركة ،

نقول:‌‌،‌ويجوز‌أن(‌تقدم‌الخبر‌جوازًا؛‌لأنه‌شبه‌جملة،‌والمبتدأ‌مساوٍ‌له‌في‌التعريفجيشنا...
 وتعرب الجملة الأولى على النحو الآتي: ،‌(ا في المعركة يقاتل بضراوة)جيشن
‌خبر‌مقدم‌مرفوع‌وعلامة‌رفعه‌الضمة‌الظاهرة.:‌ممنوع
‌مبتدأ‌مؤخر‌مرفوع‌وعلامة‌رفعه‌الضمة‌الظاهرة.:‌التدخين

‌
ه هناك صفة مشتركة بين المجموعات الآتية، صنفت كل مجموعة في ضوئها. اذكري هذ‌-1

‌الصفة.
 ة‌المشتركة..............الصف‌‌مَنْ‌يدرس‌ينجح‌‌-‌‌‌كم‌مجتهدٍ‌زرت‌‌-‌‌‌أين‌العدالة؟‌‌‌‌-
 ..الصفة‌المشتركة............‌‌‌‌لمهندٌ‌قادمٌ‌‌‌‌-أنت‌تُكرم‌ضيفك‌‌‌‌‌-‌‌محمدٌ‌صديقي‌‌‌-
 ...المشتركة.......الصفة‌‌‌إنما‌في‌المكتبة‌كتبٌ‌-ما‌خاسرٌ‌إلا‌الغشاش‌‌-‌إنما‌العلمُ‌حياةٌ‌‌-
 سمي خريطة مفاهيمية لحالت تقديم المبتدأ والخبرر ا -2

............................................................................................

............................................................................................
............................................................................................‌

 لحظي، ثم ضعي خطاا تحت الجملة المختلفة فيما يأتي: -3
‌مَنْ‌تُسَاعِدْهُ‌يَشْكُرْكَ‌‌أيّ‌كِتِابٍ‌تقَْرَأْ‌أَقْرَأْ‌‌مَنْ‌عِنْدَكَ؟‌-1
‌للذهبِ‌ثمنٌ‌‌بُ‌مرغوبٌ‌الأد‌في‌الحديقةِ‌حارسنُا‌-2
‌ما‌في‌الكذبِ‌بركةٌ‌‌ما‌المنافقُ‌إلا‌منبوذٌ‌‌ما‌خاسرٌ‌إلا‌الغشاشُ‌‌-3
‌كم‌رجلٍ‌شهيرٍ‌‌كم‌كتابًا‌اشتريت؟‌كم‌من‌مظلوم‌نصرتَ‌‌-4
‌أنتَ‌تُطوِّر‌نفسك‌الجنة‌تحت‌أقدام‌الأمهات‌المظلوم‌يشكو‌إلى‌الله‌-5

 تعلم اتنشاط
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 الباب الأول تدريبات

 السؤال الأول: 
 الآتية: السمية في الجمل الجملة ركني لمختلف في العلامات الإعرابية في المتشابه وا حددي
 .من‌الإنسانِ‌‌أدنى‌إلى‌شرفٍ‌‌‌‌‌‌لكان‌أدنى‌ضَيْغَمٍ‌‌‌‌‌لولا‌العقولُ‌ -‌أ

‌والحَرَمُ.‌ه‌‌‌‌وَطْأتُ‌‌هذا‌الذي‌تَعرِف‌البطحاءَ‌‌ -‌ب  والبيتُ‌يعرِفُهُ‌والحِلُّ
 بِ‌الأفعال‌بالأسماءِ.كتلعُّ‌‌‌‌‌‌خرقاءُ‌يلعبُ‌بالعقول‌حَبابها‌‌‌‌‌ -‌ت
عۡرُوفّٞ وَمَ  قوَۡلّٞ قال‌تعالى:‌‌ -‌ث ِن صَدَقةَ  مَّ ذ  غۡفِرَةٌ خَيرّۡٞ م 

َ
 (263)البقرة:‌‌‌ى  يتَۡبَعُهَآ أ

َ وَرسَُولهَُۥ فإَنَِّ لهَُۥ ناَرَ جَهَنَّمَ قال‌تعالى:‌‌ -‌ج  (23)الجن:‌‌‌‌‌وَمَن يَعۡصِ ٱللَّ
 (38)الرعد:‌‌‌لكل‌أجل‌كتابقال‌تعالى:‌ -‌ح

 لسؤال الثاني: ا
 ين:ابهة في موقعها وحركتها الإعرابيميزي التراكيب النحوية المتش

 (130)الصافات:‌‌‌سَلََٰمٌ علَىَٰٓ إلِۡ ياَسِينَ قال‌تعالى: -‌أ
َّذِينَ ٱهۡتَدَوۡاْ زَادَهُمۡ هُد  قال‌تعالى:‌‌ -‌ب  (17)محمد:‌‌‌‌‌ىوَٱل
َٰمُونَ علَىَ ٱلن سَِاءِٓ قال‌تعالى:‌‌ -‌ت  (34)النساء:‌‌‌‌ٱلر جَِالُ قَوَّ
 تلك‌آيات‌الله‌في‌الكون.‌ -‌ث
 أرض‌الوطن‌غالية.‌ -‌ج
 التقوى‌أزكى‌لقلوبكم.‌ -‌ح

 السؤال الثالث: 
‌قارني‌بين‌الحركات‌الإعرابية‌لركني‌الجملة‌الاسمية.

 السؤال الرابع: 
 صنفي كلمات الجمل الآتية إلى مبتدأ له خبر، ومبتدأ ليس له خبر، ثم حددي نوعهما: 

 .الهدوءُ‌‌مطلوبٌ‌ -‌أ
 من‌يده‌ولسانه.‌الناسَ‌‌من‌سلمَ‌‌المسلمُ‌‌ -‌ب
 الدنيا‌الحياةِ‌‌إنما‌المال‌عَرَضُ‌‌ -‌ت
 ؟الأبطالِ‌‌أمستهجَن‌فعلُ‌‌ -‌ث
 ‌نا‌يا‌جرير‌المجامع.إذا‌جمعت‌‌‌‌‌‌آبائي‌فجئني‌بمثلهم‌‌‌أولئكَ‌‌ -‌ج
 الله.‌غيرُ‌‌ما‌من‌معبودٍ‌‌ -‌ح

‌
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 السؤال الخامس: 
 نحوياا:  ع ضبطهام سليمة أعيدي ترتيب كلمات الجملة الآتية؛ لتصير جملاا اسمية

 يَهُمُّ‌المذنب‌بالتوبة. -‌أ
 فناؤها‌واسع‌الحديقة.‌ -‌ب
 يدرس‌ذاك‌المهندس‌المشروع‌بعناية.‌ -‌ت
 مصيرها‌إلى‌زوال.‌ -‌ث
 طالب‌الخير‌إنما‌حاضر.‌ -‌ج
 في‌القاعة‌منْ؟‌ -‌ح

 السؤال السادس: 
 ولة التي تحتها خط في الجمل الآتية: استخرجي الفروقات بين الكلمات المشك

 الودودُ‌‌هو‌الغفورُ‌ -‌أ
 ‌ك؟يزور‌‌الذي‌مكْرَمٌ‌أ‌ -‌ب
 .تضحيةٌ‌‌في‌الوفاءِ‌‌ -‌ت
 .هؤلاءِ‌سُعَاةُ‌الخير‌ -‌ث
 الأمهاتِ.‌أقدامِ‌‌تحتَ‌‌الجنةُ‌‌ -‌ج
 .المسكُ‌عَبيرُهُ‌فواحٌ‌‌ -‌ح

 السؤال السابع: 
 هاتي حسب المطلوب بين القوسين:

 ...............‌عهدٌ‌بيننا.‌‌)مبتدأ‌مقدم‌وجوبًا( -‌أ
 بر‌جملة‌اسمية(الأمانة...............‌‌‌‌‌‌)خ‌ -‌ب
 ما............‌إلا‌ميثاقٌ‌للوفاء.‌‌‌)مبتدأ‌محصور(‌ -‌ت
 ...............‌تفعل‌تنل‌جزاءك.‌‌)اسم‌له‌حق‌الصدارة(‌ -‌ث
 .................‌صاحب‌الحق.‌‌‌‌)مبتدأ‌وصف‌عامل(‌ -‌ج
 الطيبة.................‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌)خبر‌جملة‌فعلية(‌ -‌ح

 السؤال الثامن: 
 حوية الواردة في الجمل الآتية: صوبي الأخطاء الن

 ‌أقسامِها‌عديدةٌ.‌الأخبارَ‌ -‌أ
 الطالبانَ‌أدبَهما‌راقٍ.‌ -‌ب
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 لله‌في‌خلقَه‌شؤونًا.‌ -‌ت
 .مديرَها‌في‌الجامعةِ‌‌ -‌ث
 الصدقُ‌منجاةً‌المواقفِ.‌ -‌ج
 .شريكًا‌معك؟أ‌ -‌ح

 السؤال التاسع: 
ا:   حللي الجمل الآتية تحليلاا إعرابياا صحيحا

 .هِ‌لله‌على‌فضلِ‌‌الحمدُ‌ -‌أ
 الله.‌رسولُ‌‌محمدٌ‌‌ -‌ب
 .الاتحادِ‌‌غيرُ‌‌للنصرِ‌‌ما‌من‌سبيلٍ‌‌ -‌ت
 .كونيةٌ‌‌نٌ‌نَ‌تلك‌سُ‌‌ -‌ث
 .هِ‌لعبادِ‌‌الرحمنِ‌‌هذه‌معيةُ‌‌ -‌ج
 كم.‌أن‌تتفوقوا‌أرضى‌لآبائِ‌‌ -‌ح

 السؤال العاشر: 
 لحظي الحركات الإعرابية في الجمل الآتية، ثم حددي موقع كلماتها الإعرابي: 

 .ما‌أجملُ‌السماءِ‌ -‌أ
 .ما‌أجملَ‌السماءَ‌‌ -‌ب
 اجحان‌المهملان.ما‌ن‌ -‌ت
 ما‌ناجحون‌المهملون.‌ -‌ث
 ما‌ناجحٌ‌المهملان.‌ -‌ج
 ما‌ناجحٌ‌المهملون. -‌ح

‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌



303 
 

 الباب الثاني
 الجملة الفعلية

‌ ‌أركانها ‌بين ‌مشتركة ‌قواسم ‌لوجود ‌الفعلية؛ ‌الجملة ‌بمسماه ‌الثاني ‌الباب الفعل‌وضع
للفاعل‌‌الرفععراب،‌و‌ء‌والإالبناء‌للفعال‌دائمًا‌عدا‌نوع‌واحد‌يجمع‌البنا،‌وهي‌والفاعل‌والمفعول

‌.بفعل‌تام‌مهما‌كان‌زمنهابتداء‌الجملة‌كذا‌،‌و‌ونائبه،‌والنصب‌للمفاعيل
‌عاد)،‌مثل:-ينبغي‌أن‌يكون‌تامًّاأي‌-هي‌الجملة‌التي‌تبدأ‌بفعل‌غير‌ناقص‌:الجملة الفعلية

‌.(المجاهد)يدل‌على‌حدث،‌والحدث‌لا‌بد‌له‌من‌فاعل(‌عاد)الفعل‌ف،‌(رباطهإلى  المجاهد
‌ا ‌مثل:)أما ‌بفعل‌ناقص، ‌التي‌تبدأ الجملة ‌فعلية؛‌(كان زيد  مريضا ‌فهي‌ليست‌جملة ،

نما‌هي‌جملة‌اسمية‌دخل‌عليها‌الفعل‌الناقص‌فنسخ‌ لأنها‌لا‌تدل‌على‌حدث‌قام‌به‌فاعل،‌وا 
‌.حكمها

‌ ‌الفعلية ‌الجملة ‌الثتعد ‌و‌النوع ‌العربية، ‌اللغة ‌في ‌الجمل ‌من ‌ركنيين‌اني ‌من تتكون
‌وفيما‌يلي‌توضيح‌لكل‌منهما.،‌: الفعل والفاعلهماأساسيين،‌

 الركن الأول: الفعل
‌.يأتي‌الفعل‌على‌ثلاثة‌أنواع،‌هي:‌الفعل‌الماضي،‌والمضارع،‌والأمر

: الفعل الماضي  أولا
 .حدثزمن‌وقوع‌الانتهى‌. أي: قبل‌زمن‌التكلم‌على‌حدوث‌شيءٍ‌‌هو‌ما‌دلَّ‌

 حكم الفعل الماضي: 
‌آخره‌تلزمه‌حالةٌ‌ا،‌وليس‌معربً‌االفعل‌الماضي‌مبني‌دائمً‌ ، وأحكام ،‌لا‌تتغيرواحدةٌ‌‌.‌بمعنى‌أنَّ

 بنائه ثلاثة، هي:
 : البناء على الفتحالأول

 ة:تيماضي على الفتح في الأحوال الآيبنى الفعل ال
‌ل: مث،‌إذا كان خالياا من الضمائر -أ

                      ُۡٱلبََٰۡطِلُ   زهََقَ ٱلحۡقَُّ وَ  اءَٓ جَ وَقل‌‌‌‌‌‌‌‌:(81)الإسراء‌
             ۡتيََٰ هَل

َ
هۡرِ لمَۡ يكَُن شَيۡ  علَىَ ٱلإۡنِسََٰنِ حِينّٞ  أ ِنَ ٱلدَّ ذۡكُورًاـ   م  ‌(1الإنسان:‌)‌‌‌‌ا مَّ

 القاضي‌على‌المتهم‌بالحبس‌ حكمَ 
‌ءت‌أفعالاً‌جا (أتى  حكمَ   زهقَ   الكلمات التي تحتها خط في التراكيب النحوية السابقة: )جاءَ 

،‌والفعل‌الماضي‌مبني‌دائمًا؛‌ولكونه‌خاليًا‌-شيء‌يتصل‌بهاأي‌لم‌-ئرماضية‌خالية‌من‌الضما
‌.على‌الفتح‌امبنيً‌‌ماضيًا‌:‌فعلًا‌فتعرب،‌من‌الضمائر‌يبنى‌على‌الفتح
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‌ل: مث،‌إذا اتصلت به ألف الثنين‌-ب
            َكَلا

َ
‌(121)طه:‌‌‌مِنۡهَا فَبَدَتۡ لهَُمَا سَوۡءَٰتُهُمَا فأَ

‌ابنيهما‌من‌الزلل‌حفظاالأبوان‌
‌والديهما‌بَرَّا

ءت‌أفعالًا‌ماضية‌جا( بَرَّا  حَفِظَا  لَا كَ أَ الكلمات التي تحتها خط في التراكيب النحوية السابقة: )
‌مبنيًا‌اتصلت‌بألف‌الاثنين، ‌‌واتصال‌الفعل‌الماضي‌بألف‌الاثنين‌يجعله :‌فتعربعلى‌الفتح،

‌و)الفتحعلى‌‌امبنيً‌‌ماضيًا‌فعلًا‌ ‌بألف‌الاثنين، ‌لاتصاله ‌ضمير‌متصل‌مبني‌ألف الثنين؛ :)
‌على‌السكون‌في‌محل‌رفع‌فاعل.

‌ل: ثم،‌إذا اتصلت به تاء التأنيث الساكنة -ت
 .الأم‌أولادها‌من‌السوء حفظتِ 

                َۡقاَلت  ِ  (44النمل:‌)     إنِ يِ ظَلَمۡتُ نَفۡسِىرَب 
                 شَا

َ
‌(29)مريم:‌‌‌‌‌‌‌‌‌ إلِيَۡهِ   رَتۡ فأَ

ءت‌أفعالًا‌جاالكلمات التي تحتها خط في التراكيب النحوية السابقة: )حفظتِ قالتْ أشارتْ( 
‌ ‌التأنيث‌الساكنةماضية ‌اتصلت‌بتاء ‌على‌، ‌مبنيًا ‌التأنيث‌يجعله ‌الماضي‌بتاء ‌الفعل واتصال

(:‌حرف‌تأنيث‌تْ بتاء‌التأنيث‌الساكنة،‌و)‌؛‌لاتصالهعلى‌الفتح‌امبنيً‌‌ماضيًا‌:‌فعلًا‌عربفي،‌الفتح
‌مبني‌على‌السكون‌لا‌محل‌له‌من‌الإعراب.

،‌(حفظتِ التأنيث‌ساكنة؛‌لكنها‌وردت‌في‌المثال‌الأول‌محركة‌بالكسر)‌تاء‌أنلاحظي‌
‌الساكنين‌ ‌التقاء ‌من ‌وضعت‌منعًا ‌الكسرة ‌هذه ‌والسبب‌أن ‌تأنيث، ‌تاء ‌ذلك‌صنفت‌أنها ومع

تعريف‌بدايتها‌ساكن،‌ولا‌يجوز‌في‌العربية‌التقاء‌ساكنين،‌فحركت‌تاء‌ال‌(أل)فأصلها‌ساكن،‌و
‌.لمنعه‌مع‌بقاء‌إعرابها‌تاء‌تأنيث‌ساكنة‌؛التأنيث

‌
‌

 ،الفتح تبرز أوجه الشبه بين )اللسانجمل تضم أفعالا ماضية مبنية على  خمساكتبي ‌-1
‌ والنحو(.

............................................................................................
............................................................................................
............................................................................................

............................................................................................
............................................................................................‌

 نشاط تعلم
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‌: البناء على السكوننيثاال
‌:ةتيالآيبنى الفعل الماضي على السكون في الحالت 

‌ل: مث، تَ، تِ(، )تُ إذا اتصلت به تاء الفاعل‌-أ
ن‌أنت‌أكرمت‌اللئيم‌تمردا‌‌‌‌‌‌‌ه‌ملكتَ‌الكريم‌‌أكرمتَ إذا‌أنت‌ ‌وا 

 .اليومَ‌بعملٍ‌نبيلٍ‌ قمتُ 
             ۡعُدۡناَ   عُدتُّمۡ وَإِن‌‌‌‌‌‌:(8)الإسراء‌

ءت‌أفعالًا‌جاالكلمات التي تحتها خط في التراكيب النحوية السابقة: )أَكْرَمْتَ قُمْتُ عُدْتُم( 
(‌مضمومة،‌قُمْتُ ،‌وفي)(‌مفتوحةأكرِمْتَ اتصلت‌بها‌تاء‌الفاعل،‌فجاءت‌تاء‌الفاعل‌في)ضية‌ما

:‌عربفي،‌واتصال‌الفعل‌الماضي‌بتاء‌الفاعل‌يجعله‌مبنيًا‌على‌السكون‌ومة،(‌مضمعدْتُموفي)
تاء‌الفاعل(:‌ضمير‌متصل‌مبني‌في‌ا‌على‌السكون؛‌لاتصاله‌بتاء‌الفاعل،‌و)مبنيً‌‌ماضيًا‌فعلًا‌
‌ل‌رفع‌فاعل.حم

‌(تاء الفاعلعلى‌الفتح،‌وورود)‌في‌حالة‌بناء‌الفعل‌الماضي‌(تاء التأنيثد)لاحظي‌ورو‌
‌لتائين‌تظهر‌في‌المقارنة‌الآتية:في‌حالة‌بنائه‌على‌السكون،‌وهناك‌فروقات‌بين‌ا

 تاء الفاعل)تُ، تَ، تِ( تاء التأنيث)تْ(
زائد‌على‌الكلمة‌لا‌يعطي‌معنى‌‌ساكن‌حرف

‌‌سوى‌التأنيث
‌أو‌ ‌الفتح ‌أو ‌بالضم ‌متحرك ‌متصل ضمير

‌الكسر
‌حرفًا ‌هولكونه ‌إذن ‌من‌‌؛ ‌محلًا ‌يشغل لا

‌الإعراب
لكونها‌ضميرًا؛‌فإنها‌تشغل‌محلًا‌من‌الإعراب،‌

‌هو‌الفاعل.
‌‌تدل‌على‌مؤنث.؛‌لأنها‌سميت‌بتاء‌التأنيث ‌تأتي ‌حركتها ‌لأن ‌الفاعل؛ ‌بتاء على‌سميت

المخاطب‌عبر‌عن‌ثلاثة‌أشكال،‌فالفتح‌فيها؛‌لي
‌المخاطب‌المذكر ‌عن ‌ليعبر ‌فيها؛ ‌والكسر ،

‌المؤنث،‌والضم؛‌ليعبر‌عن‌المتكلم.
‌خر‌الأفعالبأواتتصل‌‌‌تتصل‌بآخر‌الكلمة

‌على‌جمع‌ ‌لتدل ‌الأسماء؛ ‌ألف‌في ‌قبلها تزاد
‌المؤنث‌السالم.

‌تدل‌على‌علة‌من‌قام‌بالفعل‌الذي‌اتصلت‌به

‌واحد)ت‌لها‌شكلان:‌مربوطة،‌ومبسوطة ‌شكل ‌ثلاث‌لها ‌يأخذ ‌أنه ‌غير )
‌حركات.

‌التقاء‌ ‌منع ‌هي: ‌لأسباب‌ثلاثة، ‌تأتي‌متحركة‌دائمًاتأتي‌متحركة
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‌الساكنين،‌والاتباع،‌والتناسب.
تعرب‌حرف‌تأنيث‌مبني‌على‌السكون‌لا‌محل‌

‌له‌من‌الإعراب.
‌ ‌التي‌تعرب ‌بالكلمة ‌واتصالها ‌موقعها، حسب

ضمير‌تسبقها،‌فإذا‌اتصلت‌بفعل‌فإنها‌تعرب:‌
‌على‌متصل ‌في‌مبني )الضم/الفتح/الكسر(

‌‌.محل‌رفع‌فاعل
‌

‌ل: مث،‌إذا اتصلت به ناء الفاعلين -ب
        َنۢبَتۡنَا و

َ
ِ زَوۡجِۭ بهَِيج  أ

‌(7)ق:‌‌‌‌‌فيِهَا مِن كُل 
                َمۡرِناَ  جَعَلۡنَاو

َ
ة  يَهۡدُونَ بأِ ئمَِّ

َ
ْ  مِنۡهُمۡ أ ا صَبرَُوا ‌(24السجدة:‌)‌‌‌ لمََّ

 للخير‌هداناحمد‌لله‌الذي‌ال
ءت‌أفعالًا‌جا( هدَانَا)أنْبَتْنَا جَعَلْنَا خط في التراكيب النحوية السابقة:الكلمات التي تحتها 
‌ ‌بها ‌اتصلت ‌الفاعلينماضية ‌الماضيناء ‌الفعل ‌واتصال ‌الفاعلبن‌، ‌على‌‌يناء ‌مبنيًا يجعله

‌ ‌على‌السعربفيالسكون، ‌مبنيًا ‌ماضيًا ‌فعلًا ‌ب: ‌لاتصاله ‌الفاعلنكون؛ ‌و)اء (:‌يناء الفاعلنين،
‌حل‌رفع‌فاعل.ضمير‌متصل‌مبني‌في‌م

‌في‌الجمل‌السابقة‌هومن‌الملاحظ‌أن‌ال ‌الفاعلينءنا)وارد ‌وليس( ‌لأن‌ثمة‌ءنا)، ‌المفعولين؛ )
‌يمكن‌إبرازه‌في‌المفارقة‌الآتية:‌همابين‌اواختلافً‌‌اتشابهً‌

 ناء المفعولين ناء الفاعلين وجه المقارنة
 : كلاهما‌ أوجه الشبه

 ضمير‌متصل. -
 يجعل‌الفعل‌مبنيًا. -
 يعود‌على‌من‌قام‌بالفعل‌نفسه. -
 يتصل‌بالفعل. -
‌له‌محل‌إعرابي. -

أوجه 
 الختلاف

‌ما‌قبلها‌مفتوح‌ما‌قبلها‌ساكن
‌نائب‌ ‌أو ‌فاعل ‌رفع ‌محل ‌في تكون

‌فاعل
‌تكون‌في‌محل‌نصب‌مفعول‌به‌

‌ع‌والأمرتتصل‌بالفعل‌الماضي‌والمضار‌‌تتصل‌بالفعل‌الماضي‌فحسب
‌على‌ ‌مبني ‌به ‌اتصلت ‌الذي فعلها

‌السكون‌
‌فعلها‌الذي‌اتصلت‌به‌مبني‌على‌الفتح



307 
 

‌على‌ ‌مبنيًا ‌متصلًا ‌ضميرًا تعرب:
‌السكون‌في‌محل‌رفع

‌على‌ ‌مبنيًا ‌متصلًا ‌ضميرًا تعرب:
‌السكون‌في‌محل‌نصب‌مفعول‌به

‌

 ل: مث،‌إذا اتصلت به نون النسوة -ت
                   َاقلُۡنَ و عۡرُوف  ‌(32)الأحزاب:‌‌‌‌‌ قوَۡل ا مَّ
‌من‌الزلل‌ظْنَ فِ حَ الفتيات‌ ‌.أنفسهنَّ

ءت‌أفعالًا‌ماضية‌جاالكلمات التي تحتها خط في التراكيب النحوية السابقة: )قُلْنَ  حَفِظْنَ( 
:‌عربفياتصلت‌بها‌نون‌النسوة،‌واتصال‌الفعل‌الماضي‌بنون‌النسوة‌يجعله‌مبنيًا‌على‌السكون،‌

‌ ‌مبنيًا‌على‌السكون؛‌لاتصاله‌بنون‌النسوة،‌و)فعلًا (:‌ضمير‌متصل‌مبني‌نون النسوةماضيًا
‌في‌محل‌رفع‌فاعل.

‌
‌

‌ ، ثم صنفيها بحسب نوع بناء فعلهاالواردة في الجمل الآتية حددي الأخطاء‌-1
 كَ‌تِ‌اقَ‌ى‌طَ‌صْ‌بَذَلْتْ‌أقَ‌‌-ب‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌همِ‌عَ‌على‌نِ‌‌شَكَرَنا‌اللهَ‌ -‌أ

‌أحْ‌أولئِكَ‌رَ‌‌-ت ‌يُقَدَّمُ‌لكماكُلْا‌مما‌‌-ث‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌فادِيبَّيْنَّ
 الصواب نوع البناء الخطأ م.

‌‌‌‌-أ
‌‌‌‌-ب
‌‌‌‌-ت
‌‌‌‌-ث

ا يتضمن حالت بناء الفعل الماضي على السكون -2 ‌أنشئي نصا
............................................................................................

............................................................................................

............................................................................................
............................................................................................

............................................................................................‌
ارسمي شكلاا أو مخططاا يبرز أنواع الضمائر التي تجعل الفعل الماضي مبنياا على  -3

 السكون.
............................................................................................

............................................................................................‌‌

 تعلم اتنشاط
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 : البناء على الضمالثالث
‌ل: مث،‌الضم‌إذا‌اتصلت‌به‌واو‌الجماعةيبنى‌الفعل‌الماضي‌على‌

                  ْاٱلمَۡهۡدِ صَبيِ   فَ نكُلَ مُِ مَن كَانَ فيِ كَيۡ قاَلوُا ‌‌‌‌‌‌:(29)مريم‌
                   َۡبل ْ نذِرّٞ  عَجِبوُٓا ن جَاءَٓهُم مُّ

َ
ِنۡهُمۡ  أ  (2)ق:‌‌‌‌‌‌‌‌‌م 

‌هبِ‌هُم‌بالشُّ‌أبياتِ‌‌وابَنُ وم‌‌‌‌‌‌‌‌اتِهِ‌امَ‌هَ‌‌سِ‌مْ‌بالشَّ‌‌وامَّمُ ع
ءت‌جا( بَنَوا  عمَّمُوا عَجِبُوا   والسابقة: )قالُ الكلمات التي تحتها خط في التراكيب النحوية ا

بواو‌الجماعة‌يجعله‌مبنيًا‌على‌،‌واتصال‌الفعل‌الماضي‌واو‌الجماعةأفعالًا‌ماضية‌اتصلت‌بها‌
(:‌ضمير‌واو الجماعة،‌و)الضم؛‌لاتصاله‌بواو‌الجماعة:‌فعلًا‌ماضيًا‌مبنيًا‌على‌عربفي،‌الضم

‌حل‌رفع‌فاعل.متصل‌مبني‌في‌م
‌

‌
صنفت البدائل الآتية على نمط العلاقة المشتركة بينهما. حددي البديل الشاذ عن نمط  -1

 فيما يلي: مع بيان سبب شذوذه عنهم العلاقة المشتركة
‌أَنْشَأْنَا‌-شَكَرْتِ‌‌‌‌ث‌-ت‌‌‌‌‌‌‌سَعَيَا‌-بنَادَيْنَ‌‌‌‌‌‌-أ

‌...........................البديل‌الشاذ:‌.....................‌السبب:‌.....................
‌عَامَا‌-ث‌‌‌‌شكا‌-ت‌‌‌‌‌‌‌ربَّتَ‌‌-ب‌‌‌‌‌سَعَوا‌-أ

‌البديل‌الشاذ:‌.....................‌السبب:‌................................................
‌

ضعي إشارة )/( أمام المعلومات الصحيحة إن كنت تعتقدين أن الستنتاج صحيح، ‌-2
شارة) ‌ذا وجدت المعلومات الواردة غير كافية للاستنتاج أو فيها خطأإ×( وا 

‌أبياتِهُم‌بالشُّهبِ‌‌وابَنُ وبالشَّمْسِ‌هَامَاتِهِم‌‌‌‌‌‌‌‌‌وامَّمُ عالشاعر:‌‌قال‌
 غير صحيحة انات ناقصةبي بيانات صحيحة الفقرات

يبنى‌على‌الضم‌إذا‌اتصل‌به‌الفعل‌الماضي‌
‌ضمير

‌‌‌

‌‌‌‌ال‌ماضية‌مبنيةالفعلان‌)عمموا،‌بنوا(‌أفع
‌‌‌‌بنوا(‌مبنيين‌على‌الضمبُني‌الفعلان‌)عمموا،‌

‌إذا‌ ‌الضم ‌على ‌يبنى ‌ماض ‌فعل ‌كل إذن
‌اتصل‌به‌واو‌الجماعة

‌‌‌

‌

 تعلم انشاط
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 على النحو الآتي:وفيما يلي تحليل إعرابي للبيت الشعري 
‌هُم‌بالشهبِ‌أبياتِ‌‌وابَنُ وبالشمس‌هاماتِهم‌‌‌‌‌‌‌‌‌وامَّمُ ع

معناها  نوعها الكلمة
 لإعرابيا

 التعليل علامتها عاملها محلها حالتها عملها رتبتها

أصلي‌‌ماضٍ‌‌فعل‌واعَمَّمُ‌
‌الرتبة

يرفع‌
الفاعل،‌
وينصب‌
المفعول‌

‌به

لا‌محل‌‌مبني
‌له

علامة‌‌‌الفعل‌نفسه
بنائه‌
‌الضم

لأنه‌اتصل‌
بواو‌

‌الجماعة

أصلي‌‌متصل‌ضمير‌وا
‌الرتبة

في‌محل‌‌مبني‌يعمللا‌
رفع‌
‌فاعل

ة‌علام‌الفعل)عمم(
بنائه‌

‌السكون

لأن‌آخره‌
‌ساكن

لا‌‌جر‌حرف‌بــــ
رتبة‌

‌له

يجر‌
‌المجرور

‌إليه

لا‌محل‌‌مبني
‌له

علامة‌‌لا‌عامل‌له
بنائه‌
‌الكسر

آخره‌لأن‌
مكسور‌في‌

‌لفظه
أصلي‌‌مجرور‌‌اسم‌الشمس

‌الرتبة
لا‌عمل‌

‌له
‌مخفوض‌معرب

‌)مجرور(
‌حرف‌الجر

‌)بـــ(
علامة‌
جره‌

‌الكسرة

لأنه‌اسم‌
صحيح‌
‌الآخر

مفعول‌‌اسم‌هاماتِ‌
‌به

أصلي‌
‌الرتبة

بالفعل‌‌منصوب‌معرب‌لا‌يعمل
‌)عمم(

‌ينصب
‌الكسرةب

لأنه‌جمع‌
‌مؤنث‌سالم

‌ليأص‌متصل‌ضمير‌هم
‌الرتبة

في‌محل‌‌مبني‌لا‌يعمل
جر‌

مضاف‌
‌إليه

المضاف‌
‌)هامات(

علامة‌
بنائه‌

‌السكون

لأنه‌ضمير‌
آخره‌سكون‌

‌في‌لفظه

لا‌‌عطف‌حرف‌و
رتبة‌

‌له

لا‌محل‌‌مبني‌لا‌يعمل
‌له

علامة‌‌لا‌عامل‌له
بنائه‌
‌الفتح

‌فتوحلأن‌م
‌في‌لفظه

أصلي‌‌ماضٍ‌‌فعل‌بنوا
‌الرتبة

يرفع‌
الفاعل،‌
وينصب‌
المفعول‌

‌به

لا‌محل‌‌مبني
‌له

علامة‌‌الفعل‌نفسه‌
بنائه‌
‌الضم

لأنه‌اتصل‌
بواو‌

‌الجماعة

لأن‌آخره‌علامة‌‌(بنىالفعل)في‌محل‌‌مبني‌لا‌يعملأصلي‌‌متصل‌ضمير‌وا



310 
 

رفع‌‌الرتبة
‌فاعل

بنائه‌
‌السكون

‌ساكن

مفعول‌‌اسم‌أبياتِ‌
‌به

أصلي‌
‌الرتبة

بالفعل‌‌منصوب‌معرب‌لا‌يعمل
‌)بنى(

علامة‌
نصبه‌
‌الكسرة

لأنه‌جمع‌
‌مؤنث‌سالم

أصلي‌‌متصل‌ضمير‌هم
‌الرتبة

في‌محل‌‌مبني‌لا‌يعمل
جر‌

مضاف‌
‌إليه

المضاف‌
‌)أبيات(

علامة‌
بنائه‌

‌السكون

لأنه‌ضمير‌
آخره‌سكون‌

‌في‌لفظه

لا‌‌جر‌حرف‌بـــــ
رتبة‌

‌له

يجر‌
المجرور‌

‌إليه

لا‌محل‌‌مبني
‌له

علامة‌‌لا‌عامل‌له
بنائه‌
‌الكسر

لأن‌آخره‌
مكسور‌في‌

‌لفظه
أصلي‌‌مجرور‌‌اسم‌الشهب

‌الرتبة
لا‌عمل‌

‌له
‌مخفوض‌معرب

‌)مجرور(
‌حرف‌الجر

‌)بـــ(
علامة‌
جره‌

‌الكسرة

لأنه‌اسم‌
صحيح‌
‌الآخر

 

 ماضي: الخريطة المفاهيمية الآتية توجز حالت بناء الفعل ال

‌
 
 
 

 حالت بناء الفعل الماضي‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌
‌

                         البناء على السكون، وأحواله:‌البناء على الفتح، وأحواله:                         البناء على الضم، وحالته:‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌
‌

‌‌‌‌‌إذا‌كان‌خالياً‌من‌‌‌‌‌‌‌‌‌إذا‌اتصلت‌به‌‌‌‌‌‌إذا‌اتصلت‌به‌تاء‌‌‌‌‌‌‌‌إذا‌اتصلت‌به‌واو‌الجماعة‌‌‌‌‌‌‌إذا‌اتصلت‌به‌تاء‌‌‌‌‌‌‌‌‌إذا‌اتصلت‌به‌‌‌‌‌‌‌‌إذا‌اتصلت‌به
‌‌‌‌‌‌‌‌‌الضمائر.‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ألف‌الاثنين.‌‌‌‌‌‌‌‌التأنيث‌الساكنة.‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌الفاعل)‌تُ،‌تَ،‌تِ‌(.‌‌‌‌‌‌‌‌نا‌الفاعلين.‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌نون‌النسوة.

‌

       قَرأََ الدرس              حفظَا الدرس           صفَّقَتْ بحرارة         الطلاب حفظوا القصيدة           قمْتُ بواجبي          جلسْنا تحت الشجرة    سهرْنَ حتى الصباح
                              كتبَا القصة                                                                     قَمْتَ بواجبكَ 
                                                                                                              قَمْتِ بواجبكِ 
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 ارعالفعل المضثانياا: 
الفعل‌الذي‌يدل‌على‌واقعة‌أو‌حدث‌يجري‌في‌الزمن‌الحالي‌أو‌المستقبل‌خلال‌هو‌

(،‌ن(،‌مثل:‌يكتب،‌و)ي(،‌مثل:‌أكتب،‌و)أ،‌هي:‌)تكلم،‌ويبدأ‌دائمًا‌بأحرف‌المضارعةزمن‌ال
‌(.نأتيوتجمع‌أحرف‌المضارعة‌في‌جملة‌)‌(،‌مثل:‌تكتب.‌ت،‌و)مثل:‌نكتب

مضارع‌بهذا‌الاسم؛‌قد‌يكون‌ظاهرًا‌أو‌مستترًا،‌وسمي‌الفعل‌ال‌لكل‌فعل‌مضارع‌فاعل
‌.لأنه‌يضارع‌أو‌يشابه‌اسم‌الفاعل‌في‌الحركة،‌والسكون،‌والوظيفة‌الإعرابية

مرفوعًا‌أو‌منصوبًا‌أو‌مجزومًا،‌ولا‌يأتي‌‌أي‌يكون-دائمًا؛‌‌المضارع‌معربًاالفعل‌يكون‌
في‌مبنيًا‌‌ويكون‌أحيانًا‌مة‌إعرابه‌تبعًا‌لما‌يسبقه‌ومعناه‌المراد‌منه،‌وتتغير‌علا‌،-مكسورًا‌أبدًا

‌‌‌‌حلات‌معينة.
‌الكلام‌الفعل المضارع المعرب: ‌في ‌بتغير‌وضعه ‌آخره ‌شكل ‌يتغير ‌الذي ‌الفعل ‌بسبب‌هو ؛

‌.العوامل‌الداخلة‌عليه‌فتغير‌من‌شكل‌آخره
 أحكام الفعل المضارع المعرب:

 ب ثلاثة أحكام، هي: الرفع، والنصب، والجزم.يأخذ الفعل المضارع المعر 
 الفعل المضارع المرفوع النوع الأول:

‌،‌مثل:‌نصب،‌أو‌جزم‌حرفهو‌الذي‌لا‌يسبق‌ب
            مَا ُ مِنَ ٱلمُۡتَّقيِنَ  يَتَقَبَّلُ إنَِّ ‌(27المائدة:‌)‌‌‌‌‌ٱللَّ
              َمُبۡدِيهِ  تُخۡفيِو ُ ‌(37الأحزاب:‌)‌‌‌ فيِ نَفۡسِكَ مَا ٱللَّ

‌.لِ‌حْ‌النَّ‌‌من‌إبرِ‌‌دِ‌هْ‌الشَّ‌‌ونَ‌دُ‌‌دَّ‌ولا‌بُ‌‌‌‌‌‌‌المعالي‌رخيصةً‌‌إدراكَ‌‌تريدينَ     
هي‌أفعال‌مضارعة‌‌(تريدين)يتقبلُ  تخفي  السابقة: التي تحتها خط في الجملالكلمات 

‌؛‌لكن‌من‌الملاحظ‌أن‌كل‌فعل‌أخذ‌علامة‌رفعمرفوعة؛‌لأنه‌لم‌يسبقها‌حرف‌نصب‌أو‌جزم
‌فالفعل) ‌يتقبلُ مختلفة، ‌رُفع ‌الفعل)( ‌وفي ‌الآخر، ‌صحيح ‌لكونه ‌الظاهرة؛ ‌رُفع‌تخفيبالضمة )

‌وفي‌الفعل) ‌بالياء، ‌معتل‌الآخر ‌لكونه ‌المقدرة؛ ‌من‌تريدينبالضمة ‌لكونه ‌بثبوت‌النون؛ ‌رُفع )
‌ ‌الخمسة، ‌رفعها،‌الأفعال ‌واختلفت‌في‌علامة ‌مرفوعة، ‌مضارعة ‌كونها ‌في فتشابهت‌الأفعال

‌‌الأفعال السابقة على النحو الآتي:وتعرب 
‌رفوع،‌وعلامة‌رفعه‌الضمة‌الظاهرة،‌ولفظ‌الجلالة)الله(‌فاعله‌مرفوع.:‌فعل‌مضارع‌ميتقبلُ 
‌تخفي ‌مضارع ‌فعل ‌المقد: ‌الضمة ‌رفعه ‌ضمير‌وعلامة ‌والفاعل: ‌الثقل، ‌ظهورها ‌من ‌منع رة

‌مستتر‌وجوبًا‌تقديره‌أنت.
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‌تَجْنِيْنَ  :‌ ‌وعلامة ‌مرفوع، ‌مضارع ‌و)ي(:‌فعل ‌الخمسة، ‌الأفعال ‌من ‌لأنه ‌النون؛ ‌ثبوت رفعه
‌ضمير‌متصل‌مبني‌على‌السكون‌في‌محل‌رفع‌فاعل.

 علامات إعراب الفعل المضارع المرفوع: 
‌‌يرفع‌الضمة الظاهرة:‌-1 ‌مثل: ‌كان‌صحيح‌الآخر، ‌إذا ‌على‌آخره ‌الظاهرة يشكرُ،‌بالضمة

‌يسجدُ،‌ينالُ...
‌المق‌الضمة المقدرة:‌-2 ‌كان‌معتل‌الآخر‌يرفع‌بالضمة ‌إذا ‌الياءالأ)بـــدرة ‌الواو‌أو (،‌لف‌أو

‌‌...،‌يجرييسعى،‌يدعو،‌يُرجى‌مثل:
‌ثبوت النون‌-3 :‌ ‌مثل: ‌كان‌من‌الأفعال‌الخمسة، ‌إذا ‌تسجدين،‌يرفع‌بثبوت‌النون؛ يشكران،

‌ينالون...
 ملحوظة: 

‌الاثنين)‌الأفعال الخمسة: ‌ألف ‌بها ‌تتصل ‌مضارعة ‌أفعال ‌ياء‌‌(،تدرسان، يدرسانهي أو
،‌فترفع‌بثبوت‌النون،‌وتنصب‌وتجزم‌(، يدرسونتدرسون(،‌أو‌واو‌الجماعة)تدرسينالمخاطبة)

‌بحذف‌النون.
‌

‌

اكتبيها في من بين الكلمات الآتية، ثم  ينالشعري ينابحثي عن الكلمة المفقودة في البيت‌-1
 :مكانها المناسب

  يُرجى    يولدُ    يُضْحِكُنا     يُضحكُ     يولدان 
‌تعَلَّمْ‌فليْسَ‌المرءُ‌.........‌عالمًا‌‌‌‌‌‌‌‌وليس‌أخو‌علمٍ‌كمن‌هو‌جاهل. -‌أ

‌نايإن‌الزمان‌الذي‌ما‌زال‌........‌‌‌‌‌‌‌‌‌أُنْسًا‌بقربهم‌قد‌عاد‌يُبْك‌ -‌ب
 ارسمي خريطة مفاهيمية للأفعال الخمسة، مع أمثلة عليها -2

............................................................................................
............................................................................................
............................................................................................

............................................................................................‌
 الآتية بجملة فعلها مضارع مرفوع: كمعلقي على الحِ  -3
‌الصديق‌وقت‌الضيق‌...................................................................‌-أ

‌.............................العلم‌كالسراج‌من‌مر‌به‌اقتبس‌منه‌.......................‌-ب
‌كلما‌ثقل‌حمل‌السنبلة‌تواضعت........................................................‌-ت

 تعلم اتنشاط
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 فيما يلي تحليل إعرابي لأمثلة تناولت أفعالا مضارعة مرفوعة:
 حلم‌العودة‌لوطننا‌قريبا.‌يغدو -
 المؤمن‌ربه،‌فيدعوه‌رغبًا‌ورهبًا.‌يخشى -
 د‌التضحية‌بنفسه‌في‌سبيل‌الله.المجاه‌يحبُّ  -
 أرضنا‌عصية‌على‌الانكسار‌والذل.‌يقولون -

 
معناها  نوعها الكلمة

 الإعرابي
 التعليل علامتها عاملها محلها حالتها عملها رتبتها

أصلي‌‌مضارع‌فعل‌يغدو
‌الرتبة

يرفع‌
الفاعل،‌
وينصب‌
‌المفعول

الضمة‌‌لا‌عامل‌له‌مرفوع‌معرب
‌المقدرة

لأنه‌معتل‌
‌الآخر

أصلي‌‌مضارع‌فعل‌خشىي
‌الرتبة

يرفع‌
الفاعل،‌
وينصب‌
‌المفعول

الضمة‌‌لا‌عامل‌له‌مرفوع‌معرب
‌المقدرة

لأنه‌معتل‌
‌الآخر

أصلي‌‌مضارع‌فعل‌يحبَّ‌
‌الرتبة

يرفع‌
الفاعل،‌
وينصب‌
‌المفعول

الضمة‌‌لا‌عامل‌له‌مرفوع‌معرب
‌الظاهرة

لأنه‌صحيح‌
‌الآخر

أصلي‌‌مضارع‌فعل‌يقولون
‌الرتبة

يرفع‌
الفاعل،‌
وينصب‌
‌المفعول

ثبوت‌‌لا‌عامل‌له‌مرفوع‌معرب
‌النون

لأنه‌من‌
الأفعال‌
‌الخمسة

‌
‌

‌ اعودي إلى سورة الملك، واستخرجي منها سبعة أفعال مضارعة مرفوعة، ثم حلليها إعرابيا ‌-1
............................................................................................

............................................................................................
............................................................................................

...........................................................................................‌

 لمنشاط تع
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 الفعل المضارع المنصوبالنوع الثاني: 
النصب في الفعل المضارع ينقسم إلى و‌مباشر‌أو‌غير‌مباشر.‌نصب‌حرفهو‌الذي‌سبقه‌
‌قسمين، هما: 

:‌هو‌نصب‌الفعل‌المضارع‌نصبًا‌مباشرًا‌بحروف‌ناصبة‌ر بحروف النصبالمباشالنصب ‌-1
‌‌النصب المباشرة أربعة، هي: حروفو لجملة‌تسبق‌الفعل‌المضارع،‌ظاهرة‌في‌ا

حرف‌مصدري‌‌وسمي‌بذلك؛‌لأنه،‌-النون‌مفتوح‌الهمزة‌ساكن-ونصب‌‌حرف‌مصدريأَنْ:  -أ
‌ي ‌كون ‌مع ‌المضارع ‌بعدهالفعل ‌من‌‌المنصوب ‌موقعه ‌حسب ‌إعرابي ‌محل ‌له ‌مؤولًا مصدرًا

‌الجملة.
‌ل:‌مث

‌الله‌بركة‌لك‌تذكر‌أن
                     َُٰه كۡرمِيِ مَثۡوَى
َ
ن ينَفَعَنَآ عَسَىٰٓ  أ

َ
وۡ نَتَّخِذَهۥُ وَلدَ   أ

َ
‌(21يوسف:‌)‌‌‌‌‌‌ا  أ

أفعال‌مضارعة‌منصوبة؛‌لسبقها‌‌تنفعنا( تذكر )تها خط في الجمل السابقة:التي تح الكلمات
،‌وكون‌بفتحة‌ظاهرة؛‌لكونها‌صحيح‌الآخر‌،‌فنصب‌الأفعال‌بعده)أنْ(حرف‌النصب‌المباشرب

‌في‌محل‌رفع،‌وتعرب:‌‌(ذكرك  نفعناا‌صريحًا‌تقديره)أن‌مع‌الفعل‌المضارع‌مصدرً‌
‌:‌حرف‌مصدري‌ونصب‌مبني‌على‌السكون‌لا‌محل‌له‌من‌الإعراب.أن

:‌فعل‌مضارع‌منصوب‌بــ)أنْ(،‌وعلامة‌نصبه‌الفتحة‌الظاهرة،‌والمصدر‌المؤول‌في‌محل‌تذكرَ 
‌رفع‌مبتدأ.

‌ثل:‌م،‌حرف‌نفي‌ونصب‌واستقبال: نْ لَ  -ب
                  َۥ  يُخلۡفَِ  لنَو  ُ وعَۡدَهُ ‌(47الحج:)‌‌‌‌‌‌ٱللَّ

                  َرۡضَ وَ  لنَ تَخۡرقَِ إنَِّك
َ
‌(37)الإسراء:‌‌‌‌ اٱلجِۡبَالَ طُول   تَبۡلغَُ  نلَ ٱلأۡ

                   ْ ا تُحبُِّونَ   لنَ تَناَلوُا ‌(92آل‌عمران:‌)‌‌‌ٱلبۡرَِّ حَتَّىَٰ تنُفِقُواْ مِمَّ
أفعال‌مضارعة‌‌(تنالوا تَبْلُغَ   تخرِقَ يُخلفَ  التي تحتها خط في الجمل السابقة: ) تالكلما

‌ ‌بفتحة‌ظاهرةلَنْ بحرف‌النصب‌المباشر)منصوبة؛‌لسبقها في‌المثالين‌‌(،‌فنصب‌الأفعال‌بعده
‌وتعرب:‌‌ونصبته‌بحذف‌النون‌في‌المثال‌الثالث‌،؛‌لكونها‌صحيحة‌الآخرالأول‌والثاني

‌نصب‌واستقبال‌مبني‌على‌السكون‌لا‌محل‌له‌من‌الإعراب.:‌حرف‌نفي‌و‌لن
‌:‌فعل‌مضارع‌منصوب‌بــ)لن(،‌وعلامة‌نصبه‌الفتحة‌الظاهرة.فَ لِ خْ يُ 
‌ل:‌مث،‌نصب‌واستقبال‌يفيد‌التعليل‌والسببية حرف: كي -ت

‌الجنة‌أدخلَ  كيأسلمتُ‌
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                 َِك م 
ُ
‌(40طه:‌)‌‌‌‌‌‌ا وَلاَ تَحۡزَنَ  عَيۡنُهَ  كيَۡ تَقَرَّ فَرجََعۡنََٰكَ إلِيَٰٓ أ

‌برضاه‌تفوزوااعبدوا‌الله‌كي‌
(‌أفعال‌مضارعة‌منصوبة؛‌تفوزوا‌‌تَقَرَّ   أدْخُلَ الكلمات التي تحتها خط في الجمل السابقة: )

‌المباشر) ‌النصب ‌بحرف ‌ظاهرةكيلسبقها ‌بفتحة ‌بعده ‌الأفعال ‌فنصب ‌الأول‌‌(، ‌المثالين في
‌الآخروالثاني ‌صحيحة ‌لكونها ‌الأفعال‌‌،؛ ‌من ‌لأنه ‌الثالث؛ ‌المثال ‌في ‌النون ‌بحذف ونصبه

‌‌وتعرب:‌الخمسة،‌
‌:‌حرف‌تعليل‌ونصب‌مبني‌على‌السكون‌لا‌محل‌له‌من‌الإعراب.كي

‌فعل‌مضارع‌منصوب‌بــ)أدخلَ  ‌والفاعل‌ضمير‌مستتر‌كي: ‌الظاهرة، ‌الفتحة ‌نصبة ‌وعلامة ،)
‌وجوبًا‌تقديره‌أنا.

،‌وعلامة‌نصبه‌حذف‌النون؛‌لأنه‌من‌الأفعال‌الخمسة،‌(كي:‌فعل‌مضارع‌منصوب‌بــ)تفوزوا
‌(:‌ضمير‌متصل‌مبني‌على‌السكون‌في‌محل‌رفع‌فاعل.واو)
وسميت‌حرف‌جواب؛‌لأنها‌تقع‌في‌جملة‌تكون‌جوابًا‌‌،:‌حرف‌جواب‌وجزاء‌ونصبإذن -ث

 بثلاثةتنصب الفعل المضارع بعدها ه‌يُؤتى‌بها‌جزاء‌الشيء.‌لكلام‌سابق،‌وسميت‌جزاء؛‌لأن
أن‌يكون‌الفعل‌المضارع‌الواقع‌بعدها‌دالًا‌على‌الاستقبال،‌وتقع‌في‌صدر‌جملة‌‌شروط، هي:

‌الجواب،‌وتكون‌متصلة‌بالفعل‌المضارع‌الواقع‌بعدها.
‌أملك‌تنالَ إذن سأجدُّ‌وأعمل؛‌

‌.تتفوقَ إذن سأنتبه‌للعلماء؛‌
عة‌منصوبة؛‌لسبقها‌أفعال‌مضار‌‌قَ(تها خط في الجمل السابقة: )تنالَ  تتفوالكلمات التي تح

‌المباشر) ‌النصب ‌الآخرإذنبحرف ‌صحيحة ‌لكونها ‌ظاهرة؛ ‌بفتحة ‌بعده ‌الأفعال ‌فنصب ،)‌،
‌وتعرب:‌

‌:‌حرف‌جواب‌وجزاء‌ونصب‌مبني‌على‌السكون‌لا‌محل‌له‌من‌الإعراب.إذن
‌مستتر‌تنالَ  ‌والفاعل‌ضمير ‌الظاهرة، ‌الفتحة ‌نصبه ‌وعلامة ‌منصوب‌بــ)إذن(، ‌مضارع ‌فعل :

‌ره‌أنت.وجوبًا‌تقدي
‌النصب‌للفعل‌المضارع‌بطريق‌غير‌مباشر‌‌:-مضمرةبأن  –النصب غير المباشر‌-2 هو

‌‌وحروف النصب غير المباشرة خمسة، هي:بوجود‌أن‌المضمرة‌بعد‌حروف‌النصب،‌
أن‌مضمرة‌مبني،‌وسمي‌بذلك؛‌لأن‌ما‌بعدها‌يكون‌بحرف‌نصب‌‌غير‌مباشر‌‌لم التعليل: -أ

‌فيكون‌ما‌قبلها‌مقصودًا‌لحصول‌ما‌بعدها،‌مثل:‌‌علة‌لما‌قبلها،‌وسببًا‌فيه،
                  َُۥ مِنۡ ءَايََٰتنَِآ  لنِرُِيه‌‌‌‌‌‌‌‌:(1)الإسراء‌
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               ِ ‌(84)طه:‌‌‌‌‌‌لتِرَۡضَىَٰ وعََجِلۡتُ إلِيَۡكَ رَب 
؛‌لسبقها‌أفعال‌مضارعة‌منصوبة‌(ه  لترضىلنريَ الكلمات التي تحتها خط في الجمل السابقة: )

‌المباشربحرف‌النصب‌ ‌غير ‌بعد ‌المضمرة( ‌التعليل)أن ‌الأول‌لام ‌المثال ‌في ‌الفعل ‌فنصب ،
‌عرب:‌،‌ويبفتحة‌ظاهرة،‌‌ونصبه‌بفتحة‌مقدرة‌في‌المثال‌الثاني؛‌لأنه‌معتل‌الآخر

‌لا‌محل‌له‌من‌الإعراب.‌م‌التعليل‌حرف‌نصب‌مبني‌على‌الكسر:‌لالـــ
‌النُرِيَ  ‌بأن ‌منصوب ‌مضارع ‌فعل ‌الظاهرة،‌: ‌الفتحة ‌نصبه ‌وعلامة ‌التعليل، ‌لام ‌بعد مضمرة

‌:‌‌ضمير‌مستتر‌وجوبًا‌تقديره‌نحن.والفاعل
‌ضمير‌متصل‌مبني‌على‌الضم‌في‌محل‌نصب‌مفعول‌به.‌:هُ 
لإنكار‌والرفض،‌وتوكيد‌حرف‌نصب‌غير‌مباشر‌بأن‌مضمرة‌مبني،‌تفيد‌ا‌لم الجحود: -ب

‌أو‌يكون)‌(،‌أو‌الفعل‌المضارعما(‌المنفي‌بــ)كان)‌يالنفي،‌وعلامتها‌أن‌تأتي‌بعد‌الفعل‌الماض
‌،‌مثل:‌(ما(‌المنفي‌بــ)أكون

                 وَمَا كَانَ ٱ ُ بَهُمۡ للَّ ِ ‌(33)الأنفال:‌‌‌‌‌ليُِعَذ 
                  ا لَّمۡ يكَُنِ ٱثُمَّ ٱزۡدَادُواْ كُفۡر ُ ‌(137النساء:)‌‌‌لهَُمۡ  ليَِغۡفرَِ للَّ

‌الدرس‌لولا‌حرصكم‌شرحَ لأما‌كنت‌
‌مضارعة‌‌(لأشرحَ  ليغفر  ليعذبهمالكلمات التي تحتها خط في الجمل السابقة: ) أفعال

،‌فنصب‌الفعل‌في‌م‌الجحودمنصوبة؛‌لسبقها‌بحرف‌النصب‌غير‌المباشر)أن‌المضمرة(‌بعد‌لا
‌،‌ويعرب:ينالمثال
‌لا‌محل‌له‌من‌الإعراب.‌:‌لام‌الجحود‌حرف‌مبني‌على‌الكسرلـــــ

‌الظاهرة،‌يعذبَ  ‌الفتحة ‌نصبه ‌وعلامة ‌الجحود، ‌لام ‌بعد ‌مضمرة ‌بأن ‌منصوب ‌مضارع ‌فعل :
‌جوازًا‌تقديره‌هو.والفاعل:‌ضمير‌مستتر‌

‌ضمير‌متصل‌مبني‌على‌السكون‌في‌محل‌نصب‌مفعول‌به.:‌هم
‌نُ‌ ‌المضارع ‌الفعل ‌أن ‌اللاملاحظي ‌من ‌والجحود–‌صب‌بنوعين ‌غير‌‌-التعليل نصبًا

وهذه‌نقطة‌التقاء‌وتشابه‌بينهما،‌كما‌يتفقان‌في‌علامة‌إعرابه‌بفتحة‌ظاهرة‌،‌مباشر‌بأن‌مضمرة
‌أو‌حذف‌النون‌حسب‌نوع‌آخر ‌ألا‌يأتيان‌في‌أول‌الكلامأو‌مقدرة حرف‌فيه‌‌،‌ويشترط‌فيهما

‌وتأتي‌على‌النحو‌الآتي:‌غير‌أن‌هناك‌مفارقة‌بين‌اللامين‌
 لم الجحود لم التعليل

‌أن‌بعدها‌واجب‌إضمار‌إضمار‌أن‌بعدها‌جائز
‌لا‌تكون‌إلا‌مع‌كان‌المنفية‌يتقدمها‌الإيجاب‌والنفي‌مع‌كان‌وغيرها
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‌والنفي‌تفيد‌الإنكار‌والرفض‌أو‌التفسيرية‌ةيالسبب‌وأتفيد‌التعليل‌
‌يكون‌قبلها‌جمل‌فعلية‌فحسب‌يكون‌قبلها‌جمل‌اسمية‌أو‌فعلية
‌ائمًا‌بنفسهلا‌يكون‌الكلام‌قبلها‌ق‌يكون‌الكلام‌قبلها‌قائمًا‌بنفسه

‌

تفيد‌التعليل‌إذا‌كان‌ما‌قبلها‌سببًا‌لما‌‌حرف‌نصب‌غير‌مباشر‌بأن‌المضمرة‌مبني،‌حتى: -ت
‌مثل:‌‌؛‌أي‌ما‌قبل‌حتى‌غاية‌انقضائه‌وانتهائه‌ما‌بعدهابعدها،‌أو‌تفيد‌الغاية

               ََجَهۡرَة   حَتَّىَٰ نرََىلنَ نُّؤۡمِنَ لك َ ‌(55البقرة:‌)‌‌‌‌‌ٱللَّ
‌بالجنة‌واحتى تظفر على‌الصلاة‌‌واافظح

أفعال‌مضارعة‌منصوبة؛‌لسبقها‌‌(نرى  تظفرواالكلمات التي تحتها خط في الجمل السابقة: )
‌بفتحة‌ ‌الأول ‌المثال ‌في ‌فنصب‌الفعل ‌حتى، ‌بعد ‌المضمرة( ‌المباشر)أن بحرف‌النصب‌غير

‌سة،‌ويعرب:‌مقدرة،‌ونصبه‌بحذف‌النون‌في‌المثال‌الثاني؛‌لأنه‌من‌الأفعال‌الخم
‌:‌حرف‌مبني‌على‌السكون‌لا‌محل‌له‌من‌الإعراب.حتى
‌مضمرةنرى ‌بأن ‌منصوب ‌مضارع ‌فعل ‌من‌‌: ‌منع ‌المقدرة ‌الفتحة ‌نصبه ‌وعلامة ‌حتى، بعد

‌ظهورها‌التعذر.
‌تظفروا ‌من‌: ‌لأنه ‌حذف‌النون؛ ‌نصبه ‌وعلامة ‌حتى، ‌بعد فعل‌مضارع‌منصوب‌بأن‌مضمرة

‌بني‌على‌السكون‌في‌محل‌رفع‌فاعل.الأفعال‌الخمسة،‌و)وا(:‌ضمير‌متصل‌م
‌تفيد‌‌واو المعية: -ث ‌)مع( ‌بمعنى ‌تكون ‌مبني، ‌مضمرة ‌بأن ‌مباشر ‌غير ‌نصب حرف

إن‌حصول‌ما‌قبلها‌وما‌بعدها‌يكون‌في‌وقت‌واحد،‌فلا‌يسبق‌أحدهما‌الآخر،‌المصاحبة؛‌أي‌
‌مثل:‌طلب،‌ويشترط‌في‌واو‌المعية‌حتى‌تكون‌ناصبة‌للفعل‌أن‌تسبق‌بنفي‌أو‌ولا‌يتأخر‌عنه،‌

‌مثله‌‌‌‌‌‌عارٌ‌عليك‌إذا‌فعلت‌عظيم‌وتأتيلا‌تنه‌عن‌خلق‌
‌عنه‌وأعرضَ لم‌آمرك‌بالمعروف‌
أفعال‌مضارعة‌منصوبة؛‌لسبقها‌‌(تأتي  أعرضَ الكلمات التي تحتها خط في الجمل السابقة: )

‌فنصب‌الفعل‌في‌المثال ‌المعية، ‌واو ‌بعد ‌المباشر)أن‌المضمرة( بفتحة‌‌ينبحرف‌النصب‌غير
‌:‌ويعرب،‌اهرة؛‌لأنه‌صحيح‌الآخرظ
‌واو‌المعية‌حرف‌مبني‌على‌الفتح‌لا‌محل‌له‌من‌الإعراب.:‌و

‌.فعل‌مضارع‌منصوب‌بأن‌مضمرة‌بعد‌واو‌المعية،‌وعلامة‌نصبه‌الفتحة‌الظاهرة:‌تأتيَ 
حرف‌نصب‌غير‌مباشر‌بأن‌مضمرة‌مبني،‌تدل‌على‌أن‌ما‌قبلها‌سبب‌في‌‌فاء السببية: -ج

‌بعدها،‌و‌ ‌قبلهاحصول‌ما ‌مسبَّب‌عما ‌بعدها ‌ويشترط‌لتكون‌ناصبة‌أن‌تسبق‌بنفي‌أو‌أن‌ما ،
‌طلب،‌مثل:‌
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                 ِعَليَۡكُمۡ غَضَبِى   فَيَحِلَّ وَلاَ تَطۡغَوۡاْ فيِه‌‌‌‌‌‌(81:‌طه)‌
              ۡلاَ يُقۡضَىَٰ عَليَۡهِم  ْ ‌(36فاطر:‌)‌‌‌فَيَمُوتوُا

‌فأتوبَ اللهم‌تبْ‌علي‌
أفعال‌مضارعة‌منصوبة؛‌‌(فأتوب  فيحل  فيموتوا)حتها خط في الجمل السابقة:لتي تالكلمات ا

‌ ‌بعد ‌المضمرة( ‌المباشر)أن ‌بحرف‌النصب‌غير ‌السببيةلسبقها ‌فنصب‌الفعل‌في‌المثال‌فاء ،
‌ظاهرة ‌بفتحة ‌الآخرالأول ‌صحيح ‌لأنه ‌؛ ‌ونصبه ‌النون، ‌الثاني‌بحذف ‌المثال ‌في ‌من‌؛ لأنه

‌؛‌لأنه‌معتل‌الآخر،‌ويعرب:‌فتحة‌مقدرة‌في‌المثال‌الثالثالأفعال‌الخمسة،‌ونصبه‌ب
‌فاء‌السببية‌حرف‌مبني‌على‌الفتح‌لا‌محل‌له‌من‌الإعراب.‌:ــــف

‌.الفتحة‌الظاهرةالسببية،‌وعلامة‌نصبه‌بعد‌فاء‌فعل‌مضارع‌منصوب‌بأن‌مضمرة‌:‌يحلَّ 
ذف‌النون؛‌لأنه‌:‌فعل‌مضارع‌منصوب‌بأن‌مضمرة‌بعد‌فاء‌السببية،‌وعلامة‌نصبه‌حيموتوا

‌من‌الأفعال‌الخمسة،‌و)وا(:‌ضمير‌متصل‌مبني‌على‌السكون‌في‌محل‌رفع‌فاعل.
‌له‌نصبًا‌‌فاء‌السببية‌وواو‌المعية‌تتشابه في‌دخولهما‌على‌الفعل‌المضارع،‌ونصبهما

،‌-حذف‌النون‌–أو‌فرعية‌-الفتحة‌-مرة‌بعدهما،‌والنصب‌بعلامات‌أصليةغير‌مباشر‌بأن‌مض
‌‌لكن ثمة فروقات بينهما تبرز من خلال الآتي:؛‌ما‌نفي‌أو‌طلبوأن‌يتقدم‌عليه

‌.:‌تفيد‌الترتيب‌والتعقيب،‌والسببية؛‌لأن‌ما‌بعدها‌مسبب‌عما‌قبلهافاء السببية -
:‌تفيد‌مطلق‌المشاركة،‌والجمع‌بين‌ما‌بعدها‌وما‌قبلها‌وحصولهما‌في‌وقت‌واو المعية -

‌واحد،‌وتكون‌بمعنى‌)مع(‌التي‌تدل‌على‌المصاحبة.
 علامات إعراب الفعل المضارع المنصوب: 

أو‌‌،كان‌صحيح‌الآخرو‌‌سبقه‌حرف‌نصب،‌إذاينصب‌بالفتحة‌الظاهرة‌‌ة الظاهرة:الفتح‌-1
‌..،‌كي‌تدعوَ‌أن‌يسجدَ،‌لن‌ينالَ،‌كي‌تقضيَ‌‌،‌مثل:أو‌الواو‌بحرف‌الياءمعتل‌الآخر‌

أنْ‌،‌لن‌يرضى‌،‌مثل:لفبالأالمقدرة‌إذا‌كان‌معتل‌الآخر‌‌ينصب‌بالفتحة‌ة المقدرة:الفتح‌-2
‌...يسعى

‌النون حذف‌-3 ‌‌ينصب‌بحذف: ‌مثل: ‌الخمسة، ‌الأفعال ‌من ‌كان ‌إذا ‌يشكراالنون؛ ‌لن أن‌،
‌...كي‌ينالوا،‌يتسجد

إن‌المتتبع‌للفعل‌المضارع‌المنصوب‌يجد‌أن‌له‌علاقات‌بينه‌وبين‌الحرف‌الذي‌يسبقه،‌
ة‌والناصبة،‌ويتضح‌ذلك‌من‌خلال‌ونوع‌الفعل‌من‌حيث‌الصحة‌والاعتلال،‌والعلامات‌الفرعي

‌الأمثلة‌الآتية:‌
‌‌ملتهم.‌حتى نتبعَ اليهود‌والنصارى‌‌يرضىلن ‌-1



319 
 

‌مناها‌‌‌‌‌ويأبى‌الله‌إلا‌ما‌يريد‌‌أن تُؤتىتريد‌النفس‌‌-2
‌.لتنتصرَ أعطِ‌ميثاق‌العهد‌مع‌الله؛‌‌-3
‌عنا؟‌فيدافعواهل‌لنا‌نصراء‌‌-4

؛‌إذ‌إن‌الحروف‌التي‌سبقته‌في‌يسبقهتتضح‌علاقة‌الفعل‌المضارع‌مع‌الحرف‌الذي‌
،‌مثل:‌(،‌أو‌غير‌مباشرأن تؤتى(،‌و)لن ترضىالأمثلة‌السابقة‌حروف‌نصب‌مباشر،‌مثل:‌)

‌و)تى نتبعح) ‌و)لتنتصر(، ‌المضارع‌(فيدافعوا(، ‌بالفعل ‌علاقتها ‌أظهرت ‌الحروف ‌هذه ‌لذا ،
‌الفعلان ‌جاء ‌فقد ‌في‌حالات‌مختلفة‌حسب‌نوع‌الفعل، ‌فنصبته ‌معتلا‌ضى، تُؤتىير )‌بعدها )

‌ ‌بينما ‌مقدرة، ‌بفتحة ‌فنصبا ‌الفعلانالآخر ‌بفتحة‌نتبع، تنتصر)‌جاء ‌فنصبا ‌الآخر ‌صحيحا )
‌الفعل ‌جاء ‌في‌حين ‌هي‌حذف‌يدافعوا)‌ظاهرة، ‌فرعية ‌فنصب‌بعلامة ‌الخمسة ‌الأفعال ‌من )

‌.‌وهذا‌كله‌يبرز‌العلاقة‌بين‌الفعل‌المضارع‌ونوعه،‌ونوع‌الحرف‌السابق‌له.النون
 :للأفعال المضارعة المنصوبة، وحروف نصبهايلي تحليل إعرابي  وفيما
معناها  نوعها الكلمة

 الإعرابي
 التعليل علامتها عاملها محلها حالتها عملها رتبتها

نصب‌‌حرف‌لن
ونفي‌

‌واستقبال

لا‌
رتبة‌

‌له

ينصب‌
‌الفعل

‌)يرضى(

لا‌محل‌‌مبني
‌له

علامة‌‌لا‌عامل‌له
بنائه‌

‌السكون

آخره‌لأنه‌
‌ساكن

أصلي‌‌مضارع‌فعل‌يرضى
‌الرتبة

يرفع‌
الفاعل،‌
وينصب‌
‌المفعول

الفتحة‌‌لا‌عامل‌له‌منصوب‌معرب
‌المقدرة

لأنه‌معتل‌
‌الآخر

‌دون‌نصب‌حرف‌حتى
‌رتبة

ينصب‌
‌الفعل

لا‌محل‌‌مبني
‌له

علامته‌‌لا‌عامل‌له
‌السكون

لأنه‌آخره‌
‌ساكن

أصلي‌‌مضارع‌فعل‌نتبعَ‌
‌الرتبة

يرفع‌
الفاعل،‌
وينصب‌
‌المفعول

الفتحة‌‌لا‌عامل‌له‌بمنصو‌‌معرب
‌الظاهرة

لأنه‌صحيح‌
‌الآخر

نصب‌‌حرف‌أن
‌ومصدر‌

لا‌
رتبة‌

‌له

ينصب‌
‌الفعل

‌(تؤتى)

لا‌محل‌‌مبني
‌له

علامة‌‌لا‌عامل‌له
بنائه‌

‌السكون

لأنه‌آخره‌
‌ساكن

أصلي‌‌مضارع‌فعل‌تؤتى
‌الرتبة

يرفع‌
الفاعل،‌

الفتحة‌‌لا‌عامل‌له‌منصوب‌معرب
‌المقدرة

لأنه‌معتل‌
‌خرالآ
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وينصب‌
‌المفعول

لا‌‌تعليل‌حرف‌لـــــ
رتبة‌

‌له

ينصب‌
‌الفعل

‌(تنتصر)
بأن‌

‌مضمرة

لا‌محل‌‌مبني
‌له

علامة‌‌لا‌عامل‌له
بنائه‌

‌كسرال

لأن‌لفظه‌
‌مكسور

أصلي‌‌مضارع‌فعل‌تنتصر
‌الرتبة

يرفع‌
الفاعل،‌
وينصب‌
‌المفعول

الفتحة‌‌لا‌عامل‌له‌منصوب‌معرب
‌الظاهرة

لأنه‌صحيح‌
‌الآخر

لا‌‌سببية‌حرف‌فـــــ
رتبة‌

‌له

ينصب‌
‌الفعل

‌(يدافعوا)
بأن‌

‌مضمرة

لا‌محل‌‌مبني
‌له

علامة‌‌لا‌عامل‌له
بنائه‌
‌الفتح

عند‌لأنه‌
لفظه‌يكون‌

‌مفتوحًا

أصلي‌‌مضارع‌فعل‌يدافعوا
‌الرتبة

يرفع‌
الفاعل،‌
وينصب‌
‌المفعول

حذف‌‌لا‌عامل‌له‌منصوب‌معرب
‌النون

لأنه‌من‌
الأفعال‌
‌الخمسة

‌
‌

لآتية، صنفت كل مجموعة في ضوئها. اذكري هذه هناك صفة مشتركة بين المجموعات ا‌-1
‌الصفة.

 أن‌تصدق‌خير‌لك‌‌‌الصفة‌المشتركة.............‌–‌ادرس‌كي‌تتفوق‌–لن‌تخسروا‌الجولة‌‌-
 ........الصفة‌المشتركة....تفوزي‌فرح‌‌أن‌‌–لن‌تنفقا‌من‌مالكما‌‌–‌تم‌لتبتهجوا‌لولاينما‌ك‌-
‌...لمشتركة...الصفة‌ا‌‌اصدقني‌فأثني‌عليك‌–‌تقياجتهد‌حتى‌تر‌‌–ابتسم‌لتسعد‌من‌حولك‌‌-
ضعي إشارة )/( أمام المعلومات الصحيحة إن كنت تعتقدين أن الستنتاج صحيح، ‌-2

شارة) ‌إذا وجدت المعلومات الواردة غير كافية للاستنتاج أو فيها خطأ×( وا 
‌لن‌تحققوا‌أحلامكم‌حتى‌تبذلوا‌قصارى‌جهدكم

 غير صحيحة ت ناقصةبيانا بيانات صحيحة الفقرات
‌‌‌‌المضارع‌المنصوب‌مبني‌على‌الفتحالفعل‌

 تعلم اتنشاط
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‌‌‌‌مضارعة‌منصوبة(‌أفعال‌تبذلوا،‌تحققواالفعلان‌)
‌‌‌‌بعلامة‌فرعية(‌تبذلوا،‌تحققواالفعلان‌)‌نصب
علامة‌النصب‌الفرعية‌في‌الفعل‌المضارع‌هي‌إذن‌

‌حذف‌النون.
‌‌‌

 

ديد نوع مع تح فعلها منصوباالة بحيث يكون رتبي حروف الكلمات المتناثرة؛ لتكوني جم -3
 :النصب فيه

 (ص ا ي ت ق د(  )ر ف غ ا(  )ل م د ت و(  )) ي و ه ف -أ
‌:.............................................‌نوع‌النصبالجملة:...........................

 ( ن ح ي ز ن( )ي ر ت ا ف و ن ق(  ) ن أ)  -ب
‌:...........................................................‌نوع‌النصب..الجملة:...........

 صنفي الجمل الآتية بحسب الجدول اللاحق: -4
‌اعفُ‌عمن‌ظلمك؛‌لتفوز‌بالأجر‌-ت‌‌‌النقيضان‌لن‌يجتمعا‌‌-ب‌‌‌‌الوفاء‌أن‌تحفظ‌أخاك‌-أ

‌‌‌ادرسا‌حتى‌تتميزا‌-ح‌‌اونوالن‌يُفلح‌المسلمون‌إلا‌إذا‌تع‌-ج‌لا‌ترتكب‌الآثام‌فيغضب‌ربك‌-ث
‌ما‌كنتم‌لتنسوا‌فضل‌والديكم‌-د‌‌‌‌‌‌اصدقوا‌في‌أقوالكم‌كي‌تُحَبُّوا‌-خ

 مجموعة )ب( مجموعة )أ( 
‌
1‌

................................‌
...............................‌

...........................................‌

...........................................‌

‌
2‌

................................‌

................................‌
...........................................‌
...........................................‌

 الستنتاج: 
‌ما‌المعيار‌الذي‌صنفت‌عليه‌الأمثلة‌في‌المجموعتين‌)أ/ب(؟‌-

............................................................................................
............................................................................................‌

‌(؟1/2)‌أمثلة‌المجموعة‌الواحدة‌إلىما‌المعيار‌الذي‌صنفت‌عليه‌‌-
............................................................................................‌

..............................................................................................................................................‌

لى‌)................(،‌بينما‌أمثلة‌المجموعة‌)....(‌تعد‌أمثلة‌المجموعة‌)....(‌صحيحة‌ع‌-
‌صحيحة‌على‌)..................(.

‌‌يكون‌الفعل‌المضارع‌منصوبًا‌إذا...............،‌ويكون‌له‌علامات.....................‌-
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 الفعل المضارع المجزوم النوع الثالث:
 :ماهن، تنقسم إلى قسمي ،جزمه أدواتو ،‌جزم‌أداةهو‌الذي‌سبقه‌

، فيما يلي (لم، لمّا، لم الأمر، ل الناهية)أربعة، هي: ، وعددها حروف تجزم فعلاا واحدا -1
 تفصيلها:

؛‌لأنه‌يجزم‌الفعل‌المضارع‌الذي‌وجزم‌؛‌لأنه‌يحول‌الجملة‌المثبتة‌إلى‌منفية،حرف‌نفيلم:  -أ
مبني،‌‌ال‌إلى‌الماضي؛‌لأنه‌يقلب‌زمن‌الفعل‌المضارع‌من‌الحال‌أو‌الاستقبوقلب‌يدخل‌عليه،

‌يجزم‌فعلًا‌مضارعًا‌واحدًا،‌مثل:‌
               َحَدَُۢ  لمَۡ يكَُنو

َ
َّهُۥ كُفُوًا أ ‌(4الإخلاص:)‌‌‌‌‌‌ل

‌علمًا‌بأخبار‌الأسرى‌لم تحيطوا
‌فاصنع‌ما‌تشاء‌لم تستحِ عاقبة‌الليالي‌‌‌‌و‌لم تخشَ إذا‌

أفعال‌‌(تحيطوا  لم تخشَ  لم تستحِ  لم يكن   لم)حتها خط في الجمل السابقة:الكلمات التي ت
الفعل‌في‌المثال‌الأول‌‌الجزم)لم(‌الذي‌يجزم‌فعلًا‌واحدًا،‌فجزم؛‌لسبقها‌بحرف‌مجزومةمضارعة‌
بحذف‌النون‌في‌المثال‌الثاني؛‌لأنه‌من‌الأفعال‌الخمسة،‌‌وجزمه،‌الآخر؛‌لأنه‌صحيح‌بالسكون

‌الآخر،‌ويعرب:‌‌المثال‌الثالث؛‌لأنه‌معتلفي‌‌وجزمه‌بحذف‌حرف‌العلة
‌:‌حرف‌نفي‌وجزم‌وقلب‌مبني‌على‌السكون‌لا‌محل‌له‌من‌الإعرابلم

مستتر‌جوازًا‌تقديره‌فعل‌مضارع‌مجزوم‌بـــ)لم(،‌وعلامة‌جزمه‌السكون،‌والفاعل:‌ضمير‌:‌يكن
‌هو.

‌الخمسة،‌‌:تحيطوا ‌الأفعال ‌من ‌لأنه ‌حذف‌النون؛ ‌جزمه ‌وعلامة ‌بـــ)لم(، فعل‌مضارع‌مجزوم
‌‌متصل‌مبني‌على‌السكون‌في‌محل‌رفع‌فاعل.و)وا(:‌ضمير‌

فعل‌مضارع‌مجزوم‌بـــ)لم(،‌وعلامة‌جزمه‌حذف‌حرف‌العلة،‌والفاعل:‌ضمير‌مستتر‌:‌تخشَ 
‌وجوبًا‌تقديره‌أنت.

‌مبني،‌يفيد‌النفي‌يجزم‌فعلًا‌مضارعًا‌واحدًا‌وقلب‌نفي‌وجزمحرف‌لمّا:  -ب
                  َّا ا يَقۡضِ كَل مَرَ  لمََّ

َ
‌(23عبس:)‌‌‌‌‌‌‌هۥُمَآ أ

‌حتى‌الآن‌وايأتِ ‌لمَّا
فعال‌مضارعة‌أ‌(لمّا يقضِ  لمَّا يأتوا)حتها خط في الجمل السابقة:الكلمات التي تلحظي 

بحذف‌(‌الذي‌يجزم‌فعلًا‌واحدًا،‌فجزم‌الفعل‌في‌المثال‌الأول‌ا)لمّ‌‌مجزومة؛‌لسبقها‌بحرف‌الجزم
‌العلة ‌حرف ‌لأنه ‌الالآخر‌معتل؛ ‌بحذف ‌وجزمه ،‌ ‌المثال ‌في ‌الأفعال‌نون ‌من ‌لأنه الثاني؛

‌الخمسة.



323 
 

‌الطلبلم الأمر:  -ت ‌من‌الأعلى‌إلى‌الأدنى‌حرف‌مبني‌يفيد ‌كان‌موجهًا ‌فعلًا‌إذا ‌يجزم ،
‌،‌مثل:‌مضارعًا‌واحدا

                 ِِۡن سَعَتهِِ ۦ  ذُو سَعَة   ليُِنفق ‌(7)الطلاق:‌‌‌‌‌‌‌م 
‌رأيك‌في‌المستجدات‌العلميةلنرَ 

‌بكلمة‌الحق‌دوالتشه
أفعال‌مضارعة‌مجزومة؛‌‌(لينفق   لنرَ  لتشهدوا)حتها خط في الجمل السابقة:الكلمات التي ت

)لام‌الأمر(‌الذي‌يجزم‌فعلًا‌واحدًا،‌فجزم‌الفعل‌في‌المثال‌الأول‌بالسكون؛‌‌لسبقها‌بحرف‌الجزم
‌وجزمهالآخرلأنه‌صحيح‌ ‌معتل‌افي‌المثا‌بحذف‌حرف‌العلة‌، ‌لأنه ‌الثاني؛ ‌وجزمه‌لآخرل ،

‌المثال‌الثالث؛‌لأنه‌من‌الأفعال‌الخمسة.في‌‌النون‌بحذف
‌فعلًا‌ل الناهية:  -ث ‌يجزم ‌من‌الأعلى‌إلى‌الأدنى، ‌كان‌موجهًا ‌النهي‌إذا حرف‌مبني‌يفيد

‌مضارعًا‌واحدا،‌مثل:‌
             ۡلاَ يُحبُِّ ٱلفَۡرحِِينَ  لاَ تَفۡرَح َ ‌(76)القصص:‌‌‌‌ إنَِّ ٱللَّ
‌عن‌خلقٍ‌وتأتي‌مثله‌‌‌‌‌‌عارٌ‌عليك‌إذا‌فعلت‌عظيم‌ل تنهَ 

‌الناس‌حقوقهم‌ل تبخسوا
أفعال‌مضارعة‌‌(ل تفرحْ  ل تنهَ  ل تبخسوا)حتها خط في الجمل السابقة:الكلمات التي ت

(‌الذي‌يجزم‌فعلًا‌واحدًا،‌فجزم‌الفعل‌في‌المثال‌الأول‌)لا‌الناهية‌الجزممجزومة؛‌لسبقها‌بحرف‌
،‌الآخر‌؛‌لأنه‌معتلالمثال‌الثاني،‌وجزمه‌بحذف‌حرف‌العلة‌في‌الآخرنه‌صحيح‌بالسكون؛‌لأ

‌وجزمه‌بحذف‌النون‌في‌المثال‌الثالث؛‌لأنه‌من‌الأفعال‌الخمسة.
التي‌تفيد‌النهي‌عن‌القيام‌‌(لا)لاحظي‌أن‌الأفعال‌المضارعة‌في‌الأمثلة‌السابقة‌سبقها‌

(‌مضموم‌رغم‌سبقه‌تقولُ )‌نرى‌أن‌الفعل‌المضارع،‌(تقولُ إل الصدق ل)بالشيء؛‌لكن‌إن‌قلنا:‌
ولذا‌نلحظ‌اختلافًا‌في‌حركة‌الفعل‌المضارع‌عند‌دخول‌)لا(‌عليه،‌مما‌يدلنا‌على‌أن)لا(‌)لا(،‌

نما‌هي)لا(‌النافية التي‌‌ليست‌ناهية؛‌لكونها‌لم‌تجزم‌الفعل‌بعدها‌بعلامات‌أصلية‌أو‌فرعية،‌وا 
لك‌هناك‌تشابه‌واختلاف‌بين)لا(‌الناهية،‌و)لا(‌نفت‌قول‌أي‌كلام‌غير‌صادق،‌وفي‌ضوء‌ذ

‌النافية‌يمكن‌إيضاحه‌في‌الآتي:
 ل النافية ل الناهية وجه المقارنة
 كلاهما: ‌ أوجه الشبه

 لا‌محل‌له‌من‌الإعراب.‌على‌السكون‌مبني‌حرف -
 يدخل‌على‌الفعل‌المضارع. -
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 .لا‌رتبة‌له -
‌.لا‌عامل‌له -

أوجه 
 الختلاف

‌ ‌تدل ‌فعل‌الامتنا‌طلبعلى ‌عن ع
‌‌شيء

‌خبرال‌تدل‌على

‌تفيد‌النفي‌تفيد‌النهي
‌مجزوم ‌بعدها ‌أو‌‌الفعل بالسكون،

‌حذف‌حرف‌العلة،‌أو‌النون.
‌مرفوع ‌بعدها ‌أو‌‌الفعل ‌ظاهرة بضمة

‌مقدرة،‌أو‌ثبوت‌النون.
‌تدخل‌على‌الاسم‌والفعل‌المضارع‌تدخل‌غالبًا‌على‌الفعل‌المضارع

‌مبني‌على‌ ‌حرف‌نهي‌وجزم تعرب:
‌لسكون‌لا‌محل‌له‌من‌الإعراب.ا

على‌السكون‌لا‌تعرب:‌حرف‌نفي‌مبني‌
‌محل‌له‌من‌الإعراب.

‌

‌معنى‌ ‌إن ‌إذ ‌الكلام؛ ‌من ‌المقصود ‌والمعنى ‌النحوية ‌القواعد ‌بين ‌وثيقة ‌علاقة هناك
الجملة‌يبين‌لنا‌موقع‌الكلمة‌الإعرابي،‌أو‌أن‌تكون‌الحركة‌التي‌تلحق‌الكلمة‌ترشدنا‌إلى‌تتبع‌

‌الجملة،‌وبيان‌سبب‌اختيار‌هذه‌الحركة‌دون‌غيرها،‌فمثلًا‌جملة:‌معناها‌في‌
 الحليب وتشرب ل تأكلِ السمكَ 

‌السابقةتأكل)الفعل‌جاء‌ ‌في‌الجملة ‌لسبقه‌بحرف‌النهي)‌( ‌لأنه‌لمجزومًا؛ ‌بالسكون؛ ‌فجزم ،)
ت(،‌صحيح‌الآخر،‌وحرك‌بالكسر‌منعًا‌لالتقاء‌الساكنين‌وفاعله‌ضمير‌مستتر‌وجوبًا‌تقديره)أن

لكن لحظي الفعل )تشرب( يجوز فيه ثلاثة أوجه، (‌مفعول‌به‌منصوب،‌السمك)جاءت‌كلمةو‌
‌‌هي:
 :)َالنهي‌عن‌‌النصب )تشرب‌ ‌المقصود ‌فيكون ‌المعية، ‌واو ‌التي‌تسبقه ‌الواو على‌أن

الجمع‌بينهما،‌بمعنى‌أنه‌يجوز‌لك‌أن‌تأكل‌السمك‌وحده،‌أو‌تشرب‌الحليب‌وحده؛‌لكن‌
 ك‌وتشرب‌الحليب‌في‌الوقت‌نفسه.ممنوع‌أن‌تأكل‌السم

 :)ْالواو‌عاطفة،‌فيعطف‌الفعل‌على‌)تأكل(‌المجزوم‌بالسكون،‌‌على‌أن‌الجزم )تشرب
‌السمك‌ولا‌تشربِ‌الحليب،‌ ‌النهي‌عن‌كل‌واحد‌منهما؛‌أي:‌لا‌تأكلِ ويكون‌المقصود

 بمعنى‌أنك‌تنهينه‌عن‌أكل‌السمك،‌وتنهينه‌عن‌شرب‌الحليب.
  أن‌)تشربُ(:الرفع‌ باحة‌‌على ‌وا  ‌الأول، ‌النهي‌عن ‌المقصود ‌فيكون ‌استئنافية، الواو

‌تأكل‌ ‌لا ‌أي: ‌الحليب؛ ‌شرب ‌له ‌وأجزت ‌السمك، ‌أكل ‌عن ‌نهيته ‌أنك ‌بمعنى الثاني،
 السمك،‌ولك‌شرب‌الحليب.‌

‌
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‌
‌

، ثم اكتبيها في مكانها المناسب، مع بيان البيت الشعريابحثي عن الكلمة المفقودة في  -1
 سبب اختبارها

 يَلقَ    نَلْ يَ   يُتوجْ   يرتدي  يلبسِ  
‌العلمَ‌ينفعُ‌وحده‌‌ ‌ما‌لم‌......‌ربُّه‌بِخَلاقِ‌‌‌‌‌‌لا‌تحْسَبَنَّ

‌سبب‌الاختيار:‌............................................................................
 هافعل صورة جملفي ذهنك وقتها في تأخرت عن تنفيذ عمل طُلب منك... اكتبي ما دار  -2

 بحروف جزم. مجزوم
............................................................................................
............................................................................................

............................................................................................
............................................................................................
............................................................................................‌

 ة تبين علاقة التلازم بين الفعل المضارع المجزوم وأداة جزمهأعط حالت تشبيهي -3
‌الفعل‌المضارع‌المجزوم‌بلا‌أداة‌جزم‌مثل‌.......................‌بلا‌.......................
‌الفعل‌المضارع‌المجزوم‌بلا‌أداة‌جزم‌مثل‌.......................‌بلا‌.......................

‌مجزوم‌بلا‌أداة‌جزم‌مثل‌.......................‌بلا‌.......................الفعل‌المضارع‌ال
‌
 :ماهوتنقسم إلى قسمين، تجزم فعلين،  أدوات -2
 ، وفيما يلي تفصيلهما:(إن، إذما)ن، هما: ، وعددها اثناحروف تجزم فعلين -أ

  ْإن‌ ‌وسكون‌النون‌: ‌فعلين‌مضارعين‌أولهبكسر‌الهمزة ‌فعل‌حرف‌شرط‌مبني‌يجزم ما
فعل‌الشرط‌من‌غير‌الشرط،‌وثانيهما‌جواب‌الشرط،‌يفيد‌تعليق‌جواب‌الشرط‌على‌وقوع‌

 ل:‌عاقل‌أو‌غير‌عاقل،‌مثدلالة‌على‌زمان‌أو‌مكان‌أو‌
‌هأكرمْ أحد‌‌نيإن يزرْ 

          ِنوَإ   ْ ‌(54النور:)‌‌‌‌تطُِيعُوهُ تَهۡتدَُوا
‌همك.‌جْ يُفرَّ الله‌‌تتقِ ‌إن

‌بحرفمضارعة‌مجزومة؛‌لسبقها‌‌أفعالًا‌ط في الجمل السابقة حتها خالكلمات التي تجاءت 
‌مضارعينإن)‌الجزم ‌فعلين ‌الذي‌يجزم ‌فجزم( ‌صحيح‌‌(يزرْني)‌الشرط‌فعل‌، ‌لأنه بالسكون؛

 تعلم اتنشاط
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‌)‌،الآخر ‌جواب‌الشرط ‌فعل ‌بينماأكرمْهوجزم ‌الأول، ‌المثال ‌في ‌بالسكون ‌الشرط‌( ‌فعل ‌جزم
‌بحذف‌النونتطيعوه) ‌الأفعال( ‌من ‌لأنه ‌فع‌الخمسة،‌؛ ‌جواب‌الشرط‌)وجزم ‌بحذف‌تهتدوال )

،‌الآخر‌؛‌لأنه‌معتلبحذف‌حرف‌العلة‌(تتقِ )‌جزم‌فعل‌الشرط‌في‌المثال‌الثاني،‌في‌حين‌النون
‌(‌بالسكون‌في‌المثال‌الثالث،‌وتعرب‌الأفعال:‌يُفَر جْ )‌وجزم‌فعل‌جواب‌الشرط

‌:‌حرف‌شرط‌مبني‌على‌السكون‌لا‌محل‌له‌من‌الإعراب.إن
،‌و)ي(:‌ضمير‌متصل‌:‌فعل‌مضارع‌فعل‌الشرط‌مجزوم‌بــ)إنْ(،‌وعلامة‌جزمه‌السكونييزرن

‌مبني‌على‌السكون‌في‌محل‌نصب‌مفعول‌به.
‌أكرمْه ‌ضمير‌: ‌والفاعل: ‌السكون، ‌جزمه ‌وعلامة ‌بــ)إنْ(، ‌مجزوم ‌الشرط ‌جواب ‌مضارع فعل

‌مفعول‌به.‌مستتر‌وجوبًا‌تقديره‌أنا،‌و)ه(:‌ضمير‌متصل‌مبني‌على‌الضم‌في‌محل‌نصب
فعل‌مضارع‌فعل‌الشرط‌مجزوم‌بــ)إنْ(،‌وعلامة‌جزمه‌حذف‌النون؛‌لأنه‌من‌الأفعال‌:‌تطيعوه

الخمسة،‌و)و(:‌ضمير‌متصل‌مبني‌على‌السكون‌في‌محل‌رفع‌فاعل،‌و)ه(:‌ضمير‌متصل‌
‌مبني‌على‌السكون‌في‌محل‌نصب‌مفعول‌به.

جزمه‌حذف‌النون؛‌لأنه‌من‌الأفعال‌فعل‌مضارع‌جواب‌الشرط‌مجزوم‌بــ)إنْ(،‌وعلامة‌:‌تهتدوا
‌(:‌ضمير‌متصل‌مبني‌على‌السكون‌في‌محل‌رفع‌فاعلاالخمسة،‌و)و‌

‌تتقِ  ‌والفاعل:‌: ‌العلة، ‌حرف ‌حذف ‌جزمه ‌وعلامة ‌بــ)إنْ(، ‌مجزوم ‌الشرط ‌فعل ‌مضارع فعل
‌ضمير‌مستتر‌وجوبًا‌تقديره‌أنت.‌

‌ال‌:يفرجْ  ‌جزمه ‌وعلامة ‌بــ)إنْ(، ‌مجزوم ‌الشرط ‌جواب ‌مضارع ‌ضمير‌فعل ‌والفاعل: سكون،
‌مستتر‌جوازًا‌تقديره‌هو.

الحرف‌الذي‌جزم‌فعلين‌مضارعين‌هو)إنْ(‌بكسر‌الهمزة‌‌لاحظي‌في‌الأمثلة‌السابقة‌أنَّ‌
مع‌اختلاف‌بينهما،‌مما‌وسكون‌النون،‌يتشابه‌في‌شكله‌مع‌)أَنْ(‌التي‌تنصب‌فعلًا‌مضارعًا‌

ثمة‌تشابه‌واختلاف‌بينهما‌نورده‌على‌يوقع‌في‌إشكال‌إن‌وردت‌جمل‌احتوت‌عليهما‌معًا،‌لذا‌
‌النحو‌الآتي:
 إِنْ  أَنْ  وجه المقارنة
 كلاهما: ‌ أوجه الشبه

 حرف‌مبني‌على‌السكون. -
 لا‌محل‌له‌من‌الإعراب. -
 يدخل‌على‌الفعل‌المضارع. -
 .لا‌رتبة‌له -
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‌نونها‌ساكنة. -
أوجه 

 الختلاف
‌همزته‌مكسورة‌همزته‌مفتوحة

‌شرطي‌جازم‌ناصب‌
‌يجزم‌فعلين‌مضارعين‌مضارعًا‌واحدًا‌ينصب‌فعلًا‌

‌مصدرًا‌ ‌المضارع ‌الفعل ‌مع يكون
‌مؤولاً‌

‌مصدرًا‌ ‌المضارع ‌الفعل ‌مع ‌يكون لا
‌مؤولاً‌

يعرب:‌حرف‌مصدري‌ونصب‌مبني‌
‌من‌ ‌له ‌محل ‌لا ‌السكون على

‌الإعراب.

‌على‌ ‌مبني ‌وجزم ‌شرط ‌حرف يعرب:
‌السكون‌لا‌محل‌له‌من‌الإعراب.

 

 أولهما‌فعل‌الشرط،‌وثانيهما‌جواب‌الشرط،‌يجزم‌فعلين‌حرف‌شرط‌جازم‌مبني،‌:إذما‌
وضع‌للدلالة‌على‌تعليق‌وقوع‌جواب‌الشرط‌وجزائه‌على‌وقوع‌فعل‌الشرط‌من‌غير‌

 دلالة‌على‌زمان‌أو‌مكان‌أو‌عاقل‌أو‌غير‌عاقل،‌مثال:‌
‌جزاءكتلقَ شرًا‌‌تفعلْ إذما‌

‌تفهموابعمق‌‌إذما تقرأوا
‌المَجْلِسُ‌‌‌‌‌‌‌له‌‌فقلْ على‌الرسول‌‌إذما أتيتَ  ‌حقًا‌عليك‌إذا‌اطمأنَّ

(‌إذما)‌أفعالًا‌مجزومة؛‌لسبقها‌بحرف‌الجزمحتها خط في الجمل السابقة الكلمات التي تجاءت 
‌فع ‌فعل‌الشرطلينالذي‌يجزم ‌فجزم ‌بالسكون؛‌لأنه‌صحيح‌تفعلْ )‌، ‌فعل‌جواب‌الآخر( ،‌وجزم

‌ل‌الأول،‌بينما‌جزم‌فعل‌الشرطفي‌المثا‌(‌بحذف‌حرف‌العلة؛‌لكونه‌معتل‌الآخرتلقَ الشرط‌)
‌حذف‌النون(‌بتفهموا(‌بحذف‌النون؛‌لأنه‌من‌الأفعال‌الخمسة،‌وجزم‌فعل‌جواب‌الشرط)تقرأوا)

،‌وجزم‌فعل‌فعل‌ماضٍ‌؛‌لأنه‌(أتيتَ )‌جزم‌فعل‌الشرطجاء‌في‌محل‌في‌المثال‌الثاني،‌في‌حين‌
 .(‌بالسكون‌في‌المثال‌الثالثقلْ )‌جواب‌الشرط

(‌إذا‌كان‌فعل‌شرطه‌مفردًا‌كالمثال‌إذما)‌أنّ‌حرف‌الشرطالسابقة‌لاحظي‌في‌الأمثلة‌
فجاء‌للمخاطب‌‌-غالبًا-حيث‌جاء‌للمخاطب‌يأتي‌جواب‌شرطه‌على‌نسق‌فعل‌الشرطالأول‌

ذا‌جاء‌فعل‌شرطه‌من‌الأفعال‌الخمسة‌كالمثال‌الثاني‌يأتي‌جواب‌شرطه‌على‌نسقه .‌أيضًا،‌وا 
(‌ ‌أن ‌أيضًا ‌شر‌إذماويلاحظ ‌أداة ‌أي ‌أو ‌المضارعة؛‌( ‌الأفعال ‌على ‌دخولها ‌في ‌تقتصر ‌لا ط

‌لتجزمها؛‌بل‌تدخل‌على‌أفعال‌أخرى؛‌لكنها‌تكون‌في‌محل‌جزم‌كما‌في‌المثال‌الثالث‌إذ‌دخل
‌.‌(‌على‌فعل‌ماضٍ،‌فكان‌في‌محل‌جزمإذما)
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وفي‌ضوء‌ما‌سبق‌يمكن‌استنتاج‌أن‌أدوات‌الجزم‌تدخل‌على‌الأفعال‌كلها،‌فتكون‌في‌
‌‌‌وتكون‌جازمة‌مباشرة‌إذا‌كان‌فعلًا‌مضارعًا.فعل‌أمر،‌أو‌فعلًا‌ماضيًا،‌محل‌جزم‌إذا‌كان‌

، أنَّى، حيثما، مامَنْ، ما، مهما، متى، أيان، أين)، وعددها تسعة، هي: أسماء تجزم فعلين -ب
 ، فيما يلي تفصيلها: (أيَّ 

 مَن‌ ‌للعاقل: ‌شرط‌جازم ‌اسم ‌وسكون‌النون، ‌فعلين‌مضارعين،‌مبني‌بفتح‌الميم ‌يجزم
 ل:‌،‌مثأولهما‌فعل‌الشرط،‌وثانيهما‌جواب‌الشرط

              يَتَّقِ وَمَن  َ َّهُۥ مَخۡرجَ   يَجعَۡلٱللَّ ‌(2الطلاق:)‌‌‌‌ال
‌بالجائزة‌اوزيف‌عن‌السؤال‌ابَ ييُج‌مَنْ 

‌أفعالًا‌مجزومة؛‌لسبقها‌باسم‌شرط‌جازمحتها خط في الجمل السابقة الكلمات التي تجاءت 
،‌وجزم‌الآخر‌بحذف‌حرف‌العلة؛‌لأنه‌معتل(‌يتقِ )‌م‌فعلين،‌فجزم‌فعل‌الشرط(‌الذي‌يجز‌مَنْ )

‌بيجعلْ فعل‌جواب‌الشرط‌) ‌لكونه‌صحيح( ‌فعل‌‌السكون؛ ‌جزم ‌بينما ‌في‌المثال‌الأول، الآخر
(‌بحذف‌يفوزا)‌(‌بحذف‌النون؛‌لأنه‌من‌الأفعال‌الخمسة،‌وجزم‌فعل‌جواب‌الشرطيُجيبا)‌الشرط

 .النون(‌في‌المثال‌الثاني
‌أدوات‌ ‌من ‌القسم ‌الملاحظ‌أن‌هذا ‌من ‌له ‌اسم ‌وكل ‌اسمًا، إعرابي‌‌موقعالشرط‌جاء

‌تعرب‌في‌المثالين‌السابقين‌حسب‌وروده‌في‌الجملة ،‌غير‌أن‌أسماء‌الشرط‌مبنية‌دومًا،‌ولذا
‌على‌النحو‌الآتي:‌

‌:‌اسم‌شرط‌مبني‌على‌السكون‌في‌محل‌رفع‌مبتدأ.مَنْ 
‌مجزوميتقِ  ‌الشرط ‌فعل ‌مضارع ‌فعل ‌جز‌‌: ‌وعلامة ‌والفاعل:‌بــ)مَنْ(، ‌العلة، ‌حذف‌حرف مه

‌ضمير‌مستتر‌تقديره‌هو.
‌بــ)مَنْ(يجعلْ  ‌مجزوم ‌الشرط ‌جواب ‌مضارع ‌فعل ‌ضمير‌: ‌والفاعل: ‌السكون، ‌جزمه ‌وعلامة ،

‌.مستتر‌جوازًا‌تقديره‌هو.‌‌وجملة‌الشرط‌من‌الفعل‌والجواب‌في‌محل‌رفع‌خبر‌المبتدأ)مَنْ(
 ما‌ ‌ا: ‌لغير ‌جازم ‌شرط ‌فعلين‌لعاقلاسم ‌يجزم ‌الشرط‌‌مبني ‌فعل ‌أولهما مضارعين

 ل:‌،‌مثوثانيهما‌جواب‌الشرط
      وَمَا ْ مُوا ِ ِنۡ خَيرۡ   تُقَد  نفُسِكُم م 

َ
ِ   تَجِدُوهُ  لأِ ‌(110البقرة:)‌‌‌عِندَ ٱللَّ

     وۡ ننُسِهَا  ننَسَخۡ مَا
َ
تِ مِنۡ ءَايةٍَ أ

ۡ
يۡر   نأَ

وۡ مِثۡلهَِآ   بِخَ
َ
ِنۡهَآ أ ‌(106)البقرة:‌‌ م 

‌أفعالًا‌مجزومة؛‌لسبقها‌باسم‌شرط‌جازمحتها خط في الجمل السابقة الكلمات التي تجاءت 
‌الشرطمَا) ‌فعل ‌فجزم ‌فعلين، ‌الذي‌يجزم ‌الخمسة،‌تقدموا)‌( ‌من‌الأفعال ‌لأنه ‌بحذف‌النون؛ )

‌فعل‌جواب‌الشرط‌) ‌بحذف‌النونتجدوهوجزم ‌لكونه‌من‌الأفعال‌الخمسة( ،‌في‌المثال‌الأول‌؛
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(‌نأتِ )‌،‌وجزم‌فعل‌جواب‌الشرط(‌بالسكون؛‌لأنه‌صحيح‌الآخرننسخْ )‌بينما‌جزم‌فعل‌الشرط
 .في‌المثال‌الثاني‌بحذف‌حرف‌العلة؛‌لأنه‌معتل‌الآخر

 مهما‌ ‌العاقل: ‌لغير ‌جازم ‌شرط ‌فعلين‌اسم ‌الشرط‌‌مبني‌يجزم ‌فعل ‌أولهما مضارعين
 وثانيهما‌جواب‌الشرط،‌مثال:‌

‌ثمرته‌في‌حياتك‌تجدْ في‌الخير‌‌مهما تنفقْ 
‌بخيلًا‌‌يبقَ رزق‌البخيل‌‌مهما يَزِدْ 

‌شرط‌حتها خط في الجمل السابقة الكلمات التي تجاءت  ‌باسم ‌لسبقها ‌مجزومة؛ أفعالًا
(‌بالسكون؛‌لأنه‌صحيح‌الآخر،‌وجزم‌تنفق)‌(‌الذي‌يجزم‌فعلين،‌فجزم‌فعل‌الشرطمهماجازم)

‌في‌المثال‌الأول،‌بينما‌جزم‌فعل‌الشرط(‌بالسكون؛‌لأنه‌صحيح‌الآخر‌تجدْ فعل‌جواب‌الشرط‌)
(‌بحذف‌حرف‌العلة؛‌لأنه‌يبقَ )‌(‌بالسكون؛‌لأنه‌صحيح‌الآخر،‌وجزم‌فعل‌جواب‌الشرطيزدْ )

 .معتل‌الآخر‌في‌المثال‌الثاني
 متى‌ ‌يستخدم‌في‌أصله‌للزمان: ‌فعلين‌مضارعين‌أولهما‌‌اسم‌شرط‌جازم‌مبني، يجزم

 ‌فعل‌الشرط،‌وثانيهما‌جواب‌الشرط،‌مثال:
‌التفوق‌لنفسك‌متى تجتهدي ترسمي

‌سهلًا‌‌الأمرَ‌‌تجدِ ‌بحل‌المسألة‌تبدأْ متى‌
‌حتها خط في الجمل السابقة الكلمات التي تجاءت  ‌شرط‌أفعالًا ‌باسم ‌لسبقها مجزومة؛
‌الشرطمَتىجازم) ‌فعل ‌فجزم ‌فعلين، ‌يجزم ‌الذي ‌الأفعال‌تجتهدي)‌( ‌من ‌لأنه ‌بحذف‌النون؛ )

(‌بحذف‌النون؛‌لكونه‌من‌الأفعال‌الخمسة‌في‌المثال‌ترسمي)الخمسة،‌وجزم‌فعل‌جواب‌الشرط‌
‌فعل‌الشرط ‌جزم ‌بينما ‌فعل‌جواب‌الشرطتبدأْ )‌الأول، ‌وجزم ‌لأنه‌صحيح‌الآخر، ‌بالسكون؛ )‌

 .في‌المثال‌الثاني‌صحيح‌الآخر؛‌لأنه‌(‌بالسكونتجدْ )
 ت‌اسم‌شرط‌جازم‌مبني،‌يستخدم‌في‌أصله‌للدلالة‌على‌مطلق‌الزمان،‌ثم‌ضمن:‌أيان

‌فعل‌الشرط،‌وثانيهما‌جواب‌الشرط،‌ معنى‌الشرط،‌فصار‌يجزم‌فعلين‌مضارع‌أولهما
 مثال:‌

‌الناس‌يحسدْكخيرًا‌‌أيان تفعلْ 
ذا‌‌‌ناغيرَ‌‌تأمنْ  نؤمنْك‌أيان ‌لم‌تُدركِ‌الأمنَ‌منَّا‌لم‌تزلْ‌حذرِ‌‌‌‌‌‌وا 

‌حتها خط في الجمل السابقة الكلمات التي تجاءت  ‌باسم ‌لسبقها ‌مجزومة؛ شرط‌أفعالًا
‌الشرط)أيانجازم) ‌فعل ‌فجزم ‌فعلين، ‌يجزم ‌الذي ‌تفعلْ ( ‌الشرط‌بالسكون( ‌جواب ‌فعل ‌وجزم ،
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‌يحسدْك) ‌الشرط)‌بالسكون( ‌فعل ‌جزم ‌بينما ‌الأول، ‌المثال ‌صحيح‌نؤمنْكَ في ‌لأنه ‌بالسكون؛ )
 .في‌المثال‌الثاني‌بالسكون(‌تأمنْ الآخر،‌وجزم‌فعل‌جواب‌الشرط)

 م‌في‌أصله‌للدلالة‌على‌المكان،‌ثم‌ضمن‌معنى‌اسم‌شرط‌جازم‌مبني،‌يستخد:‌ماأين
 شرط،‌وثانيهما‌جواب‌الشرط،‌مثال:‌الشرط،‌فصار‌يجزم‌فعلين‌مضارعين‌أولهما‌فعل‌ال

          ِت
ۡ
يۡنَ مَا تكَُونوُاْ يأَ

َ
ُ جَميِعًا   أ ‌(148بقرة:)ال‌‌‌‌‌بكُِمُ ٱللَّ

‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ْيۡنَمَا تكَُونوُا
َ
مُ أ ‌(78)النساء:‌‌‌ ٱلمَۡوتُۡ  يدُۡركِكُّ

‌نصرفِ‌العيسَ‌نحوها‌للتلاقي‌‌‌‌‌‌‌تجدْنابها‌العداةُ‌‌أين تصرفْ 
‌شرط‌حتها خط في الجمل السابقة الكلمات التي تجاءت  ‌باسم ‌لسبقها ‌مجزومة؛ أفعالًا
‌الشرط)أينماجازم) ‌فعل ‌فجزم ‌فعلين، ‌يجزم ‌الذي ‌الأفعال‌تكونوا( ‌من ‌لأنه ‌النون؛ ‌بحذف )

‌جوا ‌فعل ‌وجزم ‌)الخمسة، ‌بحذف‌حر‌يأتِ ب‌الشرط ‌الآخر( ‌معتل ‌لكونه ‌المثال‌‌ف‌العلة؛ في
(‌بالسكون؛‌ركْكميد(‌بحذف‌النون،‌وجزم‌فعل‌جواب‌الشرط)تكونوابينما‌جزم‌فعل‌الشرط‌)‌الأول،

،‌وجزم‌فعل‌لسكون(‌باتصرفْ‌جزم‌فعل‌الشرط)لأنه‌صحيح‌الآخر‌في‌المثال‌الثاني،‌في‌حين‌
 .مثال‌الثالث(‌بالسكون‌في‌التجدْناجواب‌الشرط)

  َّىأن‌ ‌أصله‌: ‌في ‌وضع ‌مبني، ‌جازم ‌شرط ‌اسم ‌المفتوحة، ‌المشددة ‌والنون ‌الهمزة بفتح
للدلالة‌على‌المكان،‌ثم‌ضمن‌معنى‌الشرط،‌فصار‌يجزم‌فعلين‌مضارعين‌أولهما‌فعل‌

 الشرط،‌وثانيهما‌جواب‌الشرط،‌مثال:‌
‌ماكمعَ‌‌أذهبْ  اتذهب‌ىأنَّ 

‌كِلا‌مركبيها‌تحت‌رجلك‌شاجر‌‌‌‌بها‌‌‌‌أنَّى تأتها تلتبسْ ‌فأصبحتَ‌
‌شرط‌حتها خط في الجمل السابقة الكلمات التي تجاءت  ‌باسم ‌لسبقها ‌مجزومة؛ أفعالًا
(‌بحذف‌النون؛‌لأنه‌من‌الأفعال‌الخمسة،‌تذهبا(‌الذي‌يجزم‌فعلين،‌فجزم‌فعل‌الشرط)أنّىجازم)

‌جواب‌الشرط ‌فعل ‌أذهبْ )‌وجزم ‌ف‌بالسكون( ‌جزم ‌بينما ‌الأول، ‌المثال ‌)في ‌الشرط (‌تأتهاعل
(‌بالسكون؛‌لأنه‌صحيح‌تلتبسْ ،‌وجزم‌فعل‌جواب‌الشرط)بحذف‌حرف‌العلة؛‌لأنه‌معتل‌الآخر

 .الآخر‌في‌المثال‌الثاني
 حيثما‌ ‌الضم): ‌على ‌المبني ‌الظرف ‌عن ‌عبارة ‌مبني، ‌جازم ‌شرط ‌و)حيثُ اسم (‌ما(،

‌يجزم‌فعلينفصار‌‌على‌المكان،‌ثم‌ضمن‌معنى‌الشرطللدلالة‌‌ففي‌أصله‌وضعالزائدة،‌
 مضارعين‌أولهما‌فعل‌الشرط،‌وثانيهما‌جواب‌الشرط،‌مثال:‌

‌الزرع‌يَنْمُ المطر‌‌حيثما ينزلِ 
‌ممعك‌أسافرْ  واتسافرْ حيثما 
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‌لك‌اللـــــــ‌‌‌‌‌‌‌ــــــهُ‌نجاحًا‌في‌غابرِ‌الأزمانِ‌‌تستقمْ يُقد رْ حيثما‌
‌مجزومحتها خط في الجمل السابقة الكلمات التي تجاءت  ‌شرط‌أفعالًا ‌باسم ‌لسبقها ة؛
(‌يَنْمُ (‌بالسكون،‌وجزم‌فعل‌جواب‌الشرط‌)ينزلْ (‌الذي‌يجزم‌فعلين،‌فجزم‌فعل‌الشرط)أينماجازم)

‌ ‌لكونه ‌الآخربحذف‌حرف‌العلة؛ ‌)‌معتل ‌الشرط ‌فعل ‌جزم ‌بينما ‌الأول، ‌المثال (‌تسافروافي
،‌المثال‌الثاني(‌بالسكون؛‌لأنه‌صحيح‌الآخر‌في‌أسافرْ بحذف‌النون،‌وجزم‌فعل‌جواب‌الشرط)

(‌بالسكون‌في‌المثال‌يقدرْ وجزم‌فعل‌جواب‌الشرط)(‌بالسكون،‌يستقمْ فعل‌الشرط)‌جزم‌في‌حين
 الثالث.
  ّويستعمل‌حسب‌ما‌يضاف‌إليه‌سواء‌أكان‌معربجازم‌بتشديد‌الياء،‌اسم‌شرط‌‌:أي‌،

 للعاقل‌أو‌غير‌العاقل،‌أو‌الزمان‌أو‌المكان،‌مثال:‌
‌هغتنمْ ت‌فيه‌الفرصة‌تسنحْ وقتٍ‌‌أيّ 

‌هتحذرْ مرة‌‌يؤذِك‌شيءٍ‌‌أيّ 
‌مجحتها خط في الجمل السابقة الكلمات التي تجاءت  ‌شرط‌أفعالًا ‌باسم ‌لسبقها زومة؛
‌الشرط)جازم)أي ‌فعل ‌فجزم ‌فعلين، ‌يجزم ‌الذي ‌الشرط‌تسنحْ ( ‌جواب ‌فعل ‌وجزم ‌بالسكون، )

‌فعل‌الشرط‌)تغتنمْه) ‌جزم ‌بينما ‌بالسكون‌في‌المثال‌الأول، ‌بحذف‌حرفيؤذك( العلة؛‌لأنه‌‌(
 (‌بالسكون؛‌لأنه‌صحيح‌الآخر‌في‌المثال‌الثاني.تحذرْهمعتل‌الآخر،‌وجزم‌فعل‌جواب‌الشرط)

ه‌في‌الأمثلة‌تالتي‌سبق‌الأداةسبقه؛‌إذ‌إن‌الأداة‌التي‌تلاحظي‌علاقة‌الفعل‌المضارع‌مع‌
،‌زم‌فعلينتجأدوات‌(،‌أو‌ تشركْ ل(،‌و)تستحِ  لممثل:‌)‌جزم‌تجزم‌فعلًا‌واحدًا،السابقة‌حروف‌

(‌ ‌و)مَنْ يتقِ... يجعلْ مثل: ‌و)أنّى تذهبا أذهب...(، ‌هذه‌متى تجتهدي ترسمي...(، ‌لذا ،)
ة‌حسب‌نوع‌الفعل،‌في‌حالات‌مختلف‌قتها‌بالفعل‌المضارع‌بعدها‌فجزمتهالحروف‌أظهرت‌علا

‌الفعلا ‌جاء ‌معتلا، يتقِ تستحِ )نفقد ‌فجزم‌( ‌جاء‌االآخر ‌بينما ‌العلة، ‌حرف ‌تبحذف
‌بالسكونرك، يجعل، أذهبتش)لافعالأ ‌فجزمت ‌الآخر ‌صحيحو ‌جاء( ‌حين ‌في ‌لافعالأ‌ت،
بعلامة‌فرعية‌هي‌حذف‌النون.‌وهذا‌‌فجزمت(‌من‌الأفعال‌الخمسة‌تذهبا، تجتهدي، ترسمي)

‌كله‌يبرز‌العلاقة‌بين‌الفعل‌المضارع‌ونوعه،‌ونوع‌الحرف‌السابق‌له.
 : مات إعراب الفعل المضارع المجزومعلا
،‌يسجدَ،‌يشكرْ‌‌لمزم‌بالسكون‌إذا‌سبقه‌أداة‌جزم،‌وكان‌صحيح‌الآخر،‌مثل:‌يج‌:السكون‌-1

‌...لينلْ‌
‌كان‌معتل‌الآخر‌‌:حذف حرف العلة‌-2 ‌إذا ‌بحذف‌حرف‌العلة ‌يجزم ‌مثل: ‌يشكُ‌، ‌لم لا‌،

‌...ترضَ،‌لما‌يجرِ‌
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‌ن‌تسجديإيشكرا،‌‌لمبحذف‌النون؛‌إذا‌كان‌من‌الأفعال‌الخمسة،‌مثل:‌‌يجزم:‌النون حذف‌-3
‌...الي‌الخيرتن
 
 
 

 لحظي، ثم ضعي خطاا تحت الجملة المختلفة فيما يأتي: -
‌إذما‌تصاحبي‌أصاحب‌مهما‌تفعلوا‌من‌شر‌تلقوا‌جزاءه‌لا‌تبحثوا‌عن‌سفاسف‌الأمور‌-1
‌إن‌تقرأ‌يزدد‌فهمك‌لا‌ترمِ‌الكتب‌لتتقِ‌الله‌-2
‌نصركمأيان‌تنصروا‌‌المظلومين‌ن‌أي‌راوية‌تختر‌أختر‌أنى‌تساعد‌أساعد‌-3
‌لتقم‌لأبيك‌إذما‌تشفع‌أشفع‌لما‌يزر‌صديقه‌-4
شارةضعي إشارة‌-  )/( أمام المعلومات الصحيحة إن كنت تعتقدين أن الستنتاج صحيح، وا 

‌إذا وجدت المعلومات الواردة غير كافية للاستنتاج أو فيها خطأ)×( 
‌كوكبم‌لم يبدِ إذا‌طلعتَ‌‌‌‌‌‌‌‌شمس‌والملوك‌كواكبٌ‌‌كأنًك‌قال‌الشاعر:‌ ‌نهنَّ

 غير صحيحة بيانات ناقصة بيانات صحيحة الفقرات
‌‌‌‌المضارع‌المعتل‌يجزم‌إذا‌سبق‌بحرف‌جزمالفعل‌
‌‌‌‌يبدَ(‌فعل‌مضارع‌مجزوم)‌الفعل

‌‌‌‌جزم‌الفعل‌)لم‌يبدَ(‌بحذف‌حرف‌العلة
‌ ‌كل ‌بحذف‌إذن ‌يجزم ‌الآخر ‌معتل ‌مضارع فعل
‌حرف‌العلة

‌‌‌

 وات القادمة مستخدمة جملاا مبدوءة بفعل مضارعسنلخصي خطتك للوقت الراهن وال -3
 أعمال ل أنوي القيام بها قريباا أعمال لم أنجزها بعد أعمال أنفذها الآن م.
‌لن‌لم‌‌-1
‌لن‌لم‌‌-2
‌لن‌لم‌‌-3
‌لن‌لم‌‌-4
 ارسمي خريطة مفاهيمية للفعل المضارع المجزوم -4

............................................................................................
............................................................................................
............................................................................................

............................................................................................
............................................................................................
...........................................................................................‌

 تعلم اتنشاط
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‌ني بين أدوات الجزم من حيث وجه الشبه والختلافقار  -5
............................................................................................
............................................................................................

...........................................................................................‌
‌

 الخريطة المفاهيمية الآتية توجز حالت إعراب الفعل المضارع الثلاثة: 

 
 

 

 
‌
‌
‌
‌
 

                                                                      حالت إعراب الفعل المضارع
‌‌

          مرفوع                                                    منصوب                                                  مجزوم‌
‌هو‌الذي‌لا‌يُسبق‌بأداة‌نصب،‌أو‌جزم‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌هو‌الذي‌سبقته‌أداة‌نصب،‌وقد‌تكون‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌هو‌الذي‌سبقته‌أداة‌جزم      

‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

 مباشرة                             غير مباشرة‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌
                                                        ) أن، لن، كي، إذن(            أن مضمرة مع بعض الحروف،

                                                                                               ومنها: حتى.
‌أدرس،‌يكتب،‌نسمع‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌لن‌تكتبَ،‌كي‌يكتبَ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌حتى‌تكتبَ‌              

 إعراب الفعل المضارع‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌
                         

                              إذا كان صحيح الآخر                                                                   إذا كان معتل الآخر 
‌‌

 في حالة الرفع          في حالة النصب         في حالة الجزم             في حالة الرفع               في حالة النصب               في حالة الجزم‌‌‌‌‌‌‌‌‌
      

‌يرفع‌بضمة‌ظاهرة‌‌‌‌‌‌‌‌‌ينصب‌بفتحة‌ظاهرة‌‌‌‌‌‌‌‌يجزم‌بالسكون‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌يرفع‌بضمة‌مقدرة‌‌‌‌‌‌ينصب‌بفتحة‌‌‌‌‌‌‌‌ينصب‌بفتحة‌‌‌‌‌‌يجزم‌بحذف‌حرف‌العلة     
‌‌‌‌)يدرسُ‌الطالب‌بجدّ‌(‌‌‌‌‌‌‌)لن‌يقولَ‌إلا‌الصدق(‌‌‌‌‌‌‌)لم‌يدرسْ‌جيداً‌(‌‌‌‌‌‌)يسعى‌الطالب‌للتفوق(‌‌‌ظاهرة‌إذا‌انتهى‌‌‌‌‌مقدرة‌إذا‌انتهى‌‌‌‌‌‌‌‌)‌لم‌يسعَ‌للفشل(

‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌)يجري‌الولد‌بسرعة(‌‌‌‌‌الفعل‌بياء‌أو‌واو.‌‌‌‌‌‌بألف.‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌)‌لا‌تدعُ‌إلى‌معصية(
‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌)يدعو‌الأب‌لابنه(‌‌‌‌‌‌‌‌‌)لن‌تغنيَ‌(‌‌‌‌‌‌‌)لن‌يسعى‌للفشل(‌‌‌‌‌‌

‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌)أن‌يعفوَ‌(
‌
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 :نيالمضارع المبالفعل 
 هما: يبنى الفعل المضارع في حالتين،

‌اتصلت‌به‌نون‌التوكيد‌بلا‌فاصلعلى الفتح:  البناء -1 حروف‌تأتي‌‌ونون التوكيد:‌،إذا
تكون‌على‌شكلين:‌إما‌مشددة‌مفتوحة،‌أو‌ساكنة،‌مفتوح‌ما‌قبلها‌في‌للتوكيد‌تلحق‌أواخر‌الفعل‌

 مثل: ‌،كليهما
             َََّٰغِرِينَ وَليََكُون   ليَسُۡجَنن ِنَ ٱلصَّ ‌(32يوسف:)‌‌‌‌‌‌ا م 

           ِ كِيدَنَّ وَتٱَللَّ
َ
صۡنََٰمَكُم لأَ

َ
‌(57لأنبياء:)ا‌‌أ

‌لآمالُ‌إلا‌لصابرِ‌فما‌انقادتِ‌ا‌‌‌‌‌‌‌الصعبَ‌أو‌أدرك‌المنى‌لأستسهلنَّ 
‌أحدٌ‌علينا‌‌‌‌‌‌فنجهل‌فوق‌جهلِ‌الجاهلينا‌يجهلَنْ ألا‌لا‌‌‌

‌حتها خط في الجمل السابقة الكلمات التي تجاءت  ‌مبنية؛ ‌مضارعة ‌بنون‌أفعالًا لاتصالها
‌الثقيلة ‌نَّ )التوكيد ‌ا( ‌في‌الأمثلة ‌الأول)كما ، أكيدَ يسجنَ لثلاثة ، أستسهلَ نَّ ‌بنون‌(نَّ نَّ ‌واتصالها ،
‌وتعرب:(،‌يجهلَنْ كما‌في‌المثال‌الرابع)‌(نْ )‌التوكيد‌الخفيفة

،‌والفاعل:‌ضمير‌مستتر‌الثقيلة‌:‌فعل‌مضارع‌مبني‌على‌الفتح؛‌لاتصاله‌بنون‌التوكيدأستسهلنَّ 
‌‌حل‌له‌من‌الإعراب.على‌الفتح‌لا‌م‌(:‌حرف‌مبنينَّ ،‌و)وجوبًا‌تقديره‌أنا

،‌والفاعل:‌ضمير‌مستتر‌فعل‌مضارع‌مبني‌على‌الفتح؛‌لاتصاله‌بنون‌التوكيد‌الخفيفة‌:يجهلَنْ 
‌(:‌حرف‌مبني‌على‌السكون‌لا‌محل‌له‌من‌الإعراب.نْ جوازًا‌تقديره‌هو،‌و)

‌النسوةعلى السكون:  البناء -2 ‌نون ‌اتصلت‌به ‌الرفع‌ونون النسوة:  ،إذا إحدى‌ضمائر
‌قبلها،‌المتصلة‌ التي‌تلحق‌أواخر‌الأفعال‌الصادرة‌عن‌جماعة‌الإناث‌تكون‌مفتوحة‌ساكن‌ما
‌ مثل: 

           ِبصََٰۡرهِنَِّ  يَغۡضُضۡنَ وَقلُ ل لِۡمُؤۡمِنََٰت
َ
‌(31)النور:‌‌‌‌فُرُوجَهُنَّ  يَحۡفَظۡنَ وَ مِنۡ أ

                    َُٰت َٰلدَِ وۡلََٰدَهُنَّ  يرُۡضِعۡنَ وَٱلوَۡ
َ
‌(233البقرة:)‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌أ

‌بنون‌حتها خط في الجمل السابقة الكلمات التي تجاءت  ‌لاتصالها ‌مبنية؛ ‌مضارعة أفعالًا
‌النسوة)نَ(،‌وتعرب:

‌/يحفظْنَ يغضضْنَ  ‌لاتصاله ‌السكون؛ ‌على ‌مبني ‌مضارع ‌فعل ‌ضمير‌: ‌و)نَ(: ‌النسوة، بنون
‌متصل‌مبني‌على‌الفتح‌في‌محل‌رفع‌فاعل.

‌

د بنوعيها )الثقيلة والخفيفة(، ونون النسوة يمكن إبرازها على ثمة فروقات بين نون التوكي
 النحو الآتي:
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، نْ(نون التوكيد )نَ( نون النسوة  )نَّ
‌مبني‌حرف‌اسم،‌وهي‌ضمير‌رفع‌متصل
‌تستعمل‌للمتكلم‌والمخاطب‌والغائب‌تستعمل‌للمخاطب‌والغائب.

‌ا‌وتأنيثاًتستعمل‌للمفرد‌والمثنى‌والجمع‌تذكيرً‌‌تستعمل‌لجماعة‌النساء
‌لا‌محل‌لها‌من‌الإعراب‌لها‌محل‌من‌الإعراب

الثقيلة‌تبنى‌على‌الفتح‌أو‌الكسر،‌أما‌الخفيفة‌‌مبنية‌على‌الفتح
‌تبنى‌على‌السكون

‌يبنى‌على‌الفتح‌إن‌لم‌‌الفعل‌الذي‌تتصل‌به‌يبنى‌على‌السكون الفعل‌الذي‌تتصل‌به
‌يكن‌من‌الأفعال‌الخمسة

‌الثلاثة)الم ‌بالأفعال ‌والمضارع،‌تتصل اضي،
‌والأمر(

‌تتصل‌بالفعل‌المضارع‌والأمر‌فحسب

‌

 الخريطة المفاهيمية الآتية تلخص حالت بناء الفعل المضارع:
‌

‌
                            

صنفت البدائل الآتية على نمط العلاقة المشتركة بينهما. حددي البديل الشاذ عن نمط  -1
 العلاقة المشتركة فيما يلي:

‌‌‌‌‌ت‌-ترحَلْنَ‌‌‌‌ب‌-أ ‌يل‌الشاذ:‌...................البد‌‌‌‌‌يَقولَنَّ‌‌-ث‌‌‌تَسْجِدِين‌-أنادِيَنَّ
‌‌-ت‌‌‌يَخْتارْنَ‌‌-ب‌‌‌تتَعهدَنَّ‌‌-أ ‌يل‌الشاذ:‌...................البد‌‌‌‌‌يَخْتَرْنَ‌‌‌‌-ث‌‌يُلْقِيَنَّ
، مع فعلاا مضارعاا مبنيااالجملة  فيبحيث يكون  رتبي الكلمات المتناثرة؛ لتكوني جملة ‌-2

  تحديد نوع بنائه
( )ول( )الصدق -أ (  )أرضَيَنَّ  ()الكذب(  )أحبُّ

‌:..........................بناء....................‌نوع‌الالجملة:...........................
( )عهدكم)  -ب ( (صان(  )خليلاا   )أتهجرنَّ

‌:..............................................‌نوع‌البناء.......الجملة:....................

 حالت بناء الفعل المضارع‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌
‌‌

                   يبنى على الفتح                                                                    يبنى على السكون                                                                                              ‌
      ‌

‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

 ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌إذا‌اتصلت‌به‌نون‌التوكيد‌بلا‌فاصل‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌إذا‌اتصلت‌به‌نون‌النسوة‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌
، ترحلنَّ                                                                        يرضعْنَ، يقعْنَ                                  تلومنَّ

 
 تعلم انشاط
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 ثالثاا: فعل الأمر
 ‌،‌وهو‌مبني‌دائمًا.بعد‌زمن‌التكلم‌صول‌الحدثى‌طلب‌حهو‌ما‌دل‌عل‌

  :بناء فعل الأمر حالت
‌ ‌الأمر ‌فعل ‌وحذف‌النون،‌أربعلبناء ‌وحذف‌حرف‌العلة، ‌على‌السكون، ‌البناء ‌هي: ‌حالات،

 ‌وفيما‌يلي‌تفصيلها:‌والفتح،
 ، هما:في موضعينيبنى على السكون، الحالة الأولى: 

ا غير معتل الآخر، وغير موصول بضمير -1 ‌، مثل: عندما يكون صحيحا
           ۡن

َ
قمِۡ وَأ

َ
ينِ حَنيِف   أ ِ ‌(105يونس:)‌‌‌‌‌اوجَۡهَكَ للِد 

‌المعلم‌أن‌يكون‌رسولاكاد‌‌‌‌‌‌‌‌للمعلم‌وفهِ‌التبجيلا‌‌‌قمْ 
صحيحة‌؛‌على‌السكون‌أفعال‌أمر‌مبنيةحتها خط في الجمل السابقة الكلمات التي تجاءت 

‌:وتعرب،‌الآخر‌غير‌موصولة‌بضمير
‌:‌فعل‌أمر‌مبني‌على‌السكون،‌والفاعل:‌ضمير‌مستتر‌جوازًا‌تقديره‌أنت.‌قُمْ /أقمْ 
 مثل: ،عندما تتصل به نون النسوة -2

                َقمِۡنَ و
َ
لوََٰ  أ ةَ ءَاتيِنَ ةَ وَ ٱلصَّ كَوَٰ ‌(33)الأحزاب:‌‌‌‌‌‌ ٱلزَّ
                  َطِعۡنَ و

َ
ٓۥ  أ َ وَرسَُولهَُ ‌(33)الأحزاب:‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ٱللَّ

أفعال‌أمر‌مبنية‌على‌السكون؛‌لاتصالها‌حتها خط في الجمل السابقة الكلمات التي تجاءت 
‌:وتعرببنون‌النسوة)نَ(،‌

مبني‌على‌السكون؛‌لاتصاله‌بنون‌النسوة،‌و)نَ(:‌ضمير‌متصل‌:‌فعل‌أمر‌/أطعْنَ /آتينَ أقمْنَ 
‌مبني‌على‌الفتح‌في‌محل‌رفع‌فاعل.

 ، مثل:يبنى على حذف حرف العلة، إذا كان معتل الآخر الحالة الثانية: 
                ُإلِيََٰ سَبيِلِ رَب كَِ بٱِلحۡكِۡمَةِ وَٱلمَۡوعِۡظَةِ ٱلحۡسََنَةِ   ٱدۡع‌‌‌‌:(125)النحل‌

                ۡن
َ
وحَۡيۡنَآ إلِيََٰ مُوسَىٰٓ أ

َ
لقِۡ وَأ

َ
‌(117الأعراف:)‌‌عَصَاكَ   أ

‌بالوعد‌فِ 
‌نفسك‌المهالك‌قِ 

؛‌العلة‌أفعال‌أمر‌مبنية‌على‌حذف‌حرفحتها خط في الجمل السابقة الكلمات التي تجاءت 
‌:وتعرب،‌(وفى، وقىادعو، ألقي، لأنه‌معتل‌الآخر،‌وأصلها)

ا‌تقديره‌مبني‌على‌حذف‌حرف‌العلة،‌والفاعل:‌ضمير‌مستتر‌وجوبً‌ فعل‌أمر: /قِ /ألقِ/فِ ادعُ 
 أنت.
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أن‌فعل‌الأمر‌في‌الأمثلة‌السابقة‌حذف‌منه‌حرف‌العلة‌فبقيت‌باقي‌حروف‌الفعل‌كما‌‌لاحظي
(‌ ‌مثل: ‌)ألقِ ادعُ، هي، ‌مثل: ‌أخرى‌بحرف‌واحد، ‌في‌أمثلة ‌في‌حين‌جاء ‌وهذا‌(فِ، قِ (، ،

‌إلى‌استنتاج‌ ‌ناقصً‌يوصلنا ‌كان‌فعل‌الأمر‌معتل‌الآخر‌نوع‌اعتلاله ‌إذا ‌نحوية‌تقول: ‌اقاعدة
ذا‌كان‌معتل‌الآخر‌نوع‌اعتلاله‌لفيفً‌بنى‌على‌ي يحذف‌‌امفروقً‌‌احذف‌حرف‌العلة‌من‌آخره،‌وا 

‌فعل‌الأمر.الفعل‌وآخره،‌ويكون‌الحرف‌الصحيح‌فيه‌هو‌حرفا‌العلة‌من‌أول‌
‌، مثل: ذا‌كان‌مضارعه‌من‌الأفعال‌الخمسة،‌إيبنى على حذف النون‌‌الحالة الثالثة:

             ٓليََٰ فرِعَۡوۡنَ إنَِّهُۥ طَغَيَٰ إِ  ٱذۡهَبَا‌‌‌(:43طه)‌
              ْ ‌(57)البقرة:‌‌‌‌مِن طَي بََِٰتِ مَا رَزَقۡنََٰكُمۡ   كُلوُا

              ُرۡض
َ
أ َٰسَمَاءُٓ ٱبلۡعَيِ وَقيِلَ يَٰٓ قلۡعِيِمَاءَٓكِ وَيَ

َ
‌(44)هود:‌‌‌أ

من‌أفعال‌أمر‌مبنية‌على‌حذف‌النون؛‌لأنه‌حتها خط في الجمل السابقة الكلمات التي تجاءت 
الأفعال‌الخمسة،‌فأفعال‌الأمر‌تبنى‌على‌ما‌يجزم‌به‌مضارعه،‌فالمضارع‌من‌الأفعال‌السابقة‌

،‌نون(،‌والأفعال‌الخمسة‌تجزم‌بحذف‌التذهبان، تأكلون، تبلعين، تقلعين)،‌هي:‌أفعال‌خمسة
‌:‌وتعربالأمر‌عند‌جزمه‌يجزم‌بحذف‌النون،‌‌ولذا‌فعل

‌و)‌اذهبا/كلوا/ابلغي/أقلعي: ‌الخمسة، ‌الأفعال ‌من ‌لأنه ‌مبني‌على‌حذف‌النون؛ ‌أمر (،‌افعل
‌(:‌ضمير‌متصل‌مبني‌على‌السكون‌في‌محل‌رفع‌فاعل.ي(،‌)وا)

‌‌مثل: ،إذا اتصلت به نون التوكيد بلا فاصل‌،يبنى على الفتح‌الحالة الرابعة:
‌واجبك‌اعملنَّ 

‌إذْ‌دارتْ‌مياسيرُ‌فبينما‌العسرُ‌‌‌‌‌به‌‌‌وارضيَنَّ استغفر‌الله‌خيرًا‌
أفعال‌أمر‌مبنية‌على‌الفتح؛‌لاتصالها‌بنون‌حتها خط في الجمل السابقة الكلمات التي تجاءت 

 :وتعربالتوكيد‌بلا‌فاصل،‌
(:‌حرف‌توكيد‌مبني‌نَّ ،‌و)كيدعلى‌الفتح؛‌لاتصال‌نون‌التو‌:‌فعل‌أمر‌مبني‌/ارضيَنَّ نَّ عملا

 . على‌الفتح‌لا‌محل‌له‌من‌الإعراب
 الخريطة المفاهيمية الآتية تلخص حالت بناء فعل الأمر:

 

  حالت بناء فعل الأمر‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌
 

                  يبنى على حذف حرف العلة                   يبنى على حذف النون               يبنى على الفتح               يبنى على السكون                           
‌

‌‌‌‌‌‌إذا‌كان‌صحيح‌الآخر،‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌إذا‌اتصلت‌به‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌إذا‌كان‌معتل‌الآخر‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌إذا‌كان‌مضارعه‌من‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌إذا‌اتصلت‌به‌نون
‌‌‌‌‌‌غير‌موصول‌بضمير.‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌نون‌النسوة.‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌الأفعال‌الخمسة.‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌التوكيد‌بلا‌فاصل.

‌
، اسمعَنَّ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌  اشربْ، كُلْ                 اذهبْنَ، احفظْنَ                  اسعَ، اجرِ، عِ                             اذهبا، اذهبي، اذهبوا                 اضربَنَّ
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‌
‌

هناك صفة مشتركة بين المجموعات الآتية، صنفت كل مجموعة في ضوئها. اذكري هذه ‌-1
‌الصفة.
 شتركة......................الصفة‌الم‌‌‌‌‌‌ادعُ‌‌‌‌-‌‌‌‌أعطِ‌‌‌-‌‌‌قِ‌‌‌‌-‌‌‌‌وفِّ‌ -
‌‌‌‌-اصمتْ‌‌‌‌-‌‌‌ارضَ‌‌-اجريا‌‌ - ‌الصفة‌المشتركة......................‌‌‌‌اشكرنَّ

ضعي إشارة )/( أمام المعلومات الصحيحة إن كنت تعتقدين أن الستنتاج صحيح، ‌-2
شارة) ‌إذا وجدت المعلومات الواردة غير كافية للاستنتاج أو فيها خطأ×( وا 
‌وأنت‌كريمٌ‌‌‌‌‌بين‌طَعْنِ‌القَنَا‌وَخَفْقِ‌البُنُودِ‌‌مُتْ عزيزًا‌أو‌عِشْ شاعر:‌‌قال‌ال -‌أ

 غير صحيحة بيانات ناقصة بيانات صحيحة الفقرات
‌اتصل‌به‌‌يبنى‌على‌السكون‌فعل‌الأمر إذا

‌ضمير
‌‌‌

‌‌‌‌أمر‌مبنية(‌أفعال‌عِشْ،‌مُتْ‌الفعلان‌)
مُتْ(‌مبنيين‌على‌حذف‌‌،عِشْ‌بُني‌الفعلان‌)

‌ف‌العلةحر‌
‌‌‌

خلا‌إذا‌‌السكونيبنى‌على‌‌أمرإذن‌كل‌فعل‌
‌من‌الضمائر

‌‌‌

‌
‌بي‌هُنَيْهَة‌وارفقا‌بي‌افُقارْ بي‌على‌النَّقَا‌عرِّجا‌بي‌‌‌‌‌‌‌و عَر جاقال‌الشاعر:‌‌‌-ب

 غير صحيحة بيانات ناقصة بيانات صحيحة الفقرات
‌ ‌الأمر كان‌‌إذا‌يبنى‌على‌حذف‌النونفعل

‌غير‌موصول‌بضمير
‌‌‌

‌‌‌‌مبنية‌ماضية(‌أفعال‌ارْفُقَا،‌عَرِّجَاالفعلان‌)
(‌ ‌الفعلان ‌ارْفُقَابُني ‌على‌عَرِّجَا، ‌مبنيين )

‌حذف‌النون
‌‌‌

‌ ‌على ‌يبنى ‌أمر ‌فعل ‌كل ‌النون؛‌إذن حذف
‌لأنه‌يبنى‌على‌ما‌يبنى‌به‌مضارعه

‌‌‌

‌
 

 تعلم انشاط
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 الركن الثاني
 الفاعل

 الفاعل: 
‌(‌2/57م:2005،القرشي)على‌من‌قام‌بالفعل.‌يدل،‌هو‌اسم‌أسند‌إليه‌فعل‌تام،‌مبني‌للمعلوم

‌وأساسً‌يعد‌ ‌‌االفاعل‌عمدة ‌فلا‌يجوز‌أن‌يحذف، ‌العربية، يستغنى‌عنه،‌‌أوفي‌الجملة
‌.(‌الكافةما)‌(‌وهما‌فعلان‌تلحقهماقلما وطالمافلكل‌فعل‌فاعل‌في‌اللغة؛‌ما‌عدا‌)

‌:ام الفاعلحكأ
 وللرفع فيه حالت، هي:الرفع،  حكم الفاعل

‌‌المقدرة، مثل:الظاهرة أو  الضمة‌-أ
          َل

َ
‌(1)المعارج:‌‌‌‌‌وَاقعِ   بعَِذَاب   سَائٓلَُِۢ سَأ

          َّۡيَٰ لهَُمۡ إذَِا جَاءَٓتۡهُم ن
َ
َٰهُمۡ فَأ ‌(18)محمد:‌‌‌ذكِۡرَى

ضمة‌ظاهرة؛‌لأنه‌صحيح‌الآخر،‌وجاء‌في‌الآية‌مرفوعًا‌ب‌(‌في‌الآية‌الأولىسائل  الفاعل‌)جاء‌
‌مرفوعًا‌بضمة‌مقدرة‌منع‌من‌ظهورها‌التعذر؛‌لأنه‌معتل‌الآخر.(‌كرىذ)الثانية‌

‌‌، مثل:لفالأ ‌-ب
              ِٱلبَۡحۡرَانِ وَمَا يسَۡتَوي‌‌‌‌(:12فاطر)‌

‌المجاهدانجاء‌
‌بالألف؛‌لأنه‌مثنى.‌‌مرفوعًا‌المثالين‌السابقينفي‌(‌البحران، المجاهدان)جاء‌الفاعل‌

‌‌، مثل:الواو‌-ت
‌وكأب‌مَ‌كَرُ‌

                 ٍا جَاءَٓ ءَالَ لوُط ‌(61الحجر:)‌‌‌‌‌‌ٱلمُۡرسَۡلوُنَ فلََمَّ
(‌المرسلون(‌في‌المثال‌الأول‌مرفوعًا‌بالواو؛‌لأنه‌من‌الأسماء‌الخمسة،‌وجاء‌)أبوك)الفاعلجاء‌

‌في‌المثال‌الثاني‌مرفوعًا‌بالواو؛‌لأنه‌جمع‌مذكر‌سالم.
‌‌، مثل:يأتي مجروراا لفظاا مرفوعاا محلاا ‌-ث

‌عزيمةٌ‌‌المؤمنصبْرُ‌
‌الفاعل) ‌مجالمؤمنِ جاء ‌السابقة ‌الجملة ‌في ‌لأ( ‌محلًا؛ ‌مرفوعًا ‌لفظًا (‌صبْر  )المصدر‌نرورًا

‌(:‌مضاف‌إليه‌مجرور‌لفظًا‌مرفوع‌محلًا.المؤمنمضاف‌إلى‌عامله،‌ويعرب‌)
‌، مثل:من( أو)الباء، أو اللام، يأتي مجروراا بحرف الجر الزائد‌-ج

‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌  َوَلاَ نذَِير    منَِۢ بشَِير  مَا جَاءَٓنا ‌‌‌‌‌:(19)المائدة‌
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                  َٰوَكَفَي ِ ‌(166)النساء:‌‌‌شَهِيدًا بٱِللَّ
‌المهمل‌لنجاحِ هيهات‌

(‌في‌المثال‌الأول‌فجاءت‌منر‌بــ)جاء‌الفاعل‌في‌الأمثلة‌السابقة‌مجرورًا‌بحروف‌جر‌زائدة،‌فجُ‌
‌بحرف‌ابشيرٍ ) ‌مجرورة ‌وجُ‌( ‌)الباءــ)ر‌بلجر‌الزائد، ‌لفظ‌الجلالة ‌في‌المثال‌الثاني‌فجاء (‌الله(

‌بـــ) ‌وجُر ‌محلًا، ‌مرفوعًا ‌لفظًا ‌الثالثاللاممجرورًا ‌المثال ‌في )‌(‌ ‌لفظًا‌نجاحِ فجاءت ‌مجرورة )
‌‌ويعرب الفاعل فيها على النحو الآتي:مرفوعة‌محلًا،‌

‌الإعرابلا‌محل‌له‌من‌‌مبني‌على‌السكونحرف‌جر‌زائد‌:‌مِنْ 
‌حرف‌جر‌زائد‌مبني‌على‌الكسر‌لا‌محل‌له‌من‌الإعراب:‌لِــــ /بِــــ

‌بشيرٍ/الله/نجاحِ  :‌ ‌رفعه ‌وعلامة ‌مرفوع، ‌اشتفاعل ‌من‌ظهورها ‌منع ‌المقدرة ‌المحل‌الضمة غال
‌بحركة‌حرف‌الجر‌الزائد،‌أو‌فاعل‌مجرور‌لفظًا‌مرفوع‌محلًا.

‌
‌

 فيما يأتي:لحظي، ثم ضعي خطاا تحت الجملة المختلفة  -1
تْ‌عيناه‌من‌الحزن‌-1 ‌المنافقون‌من‌لقائنا‌يهابُ‌‌وَسَّع‌أخي‌في‌المجلسِ‌‌ابيَضَّ
‌قال‌الخطيبُ‌كلامًا‌طيِّبًا‌زُفَّتِ‌البشرى‌إلينا‌حضرتْ‌العفيفاتُ‌‌-2
‌كفى‌بالله‌ناصرًا‌انتصر‌حموك‌على‌الظالم‌لا‌يقمْ‌من‌أحدٍ‌‌-3
‌مع أمثلة عليها،‌ارسمي خريطة مفاهيمية لحالت رفع الفاعل‌-2

............................................................................................

............................................................................................‌
‌

‌صور الفاعل في اللغة العربية:
‌،ضمير‌ظاهرأو‌‌أو‌ضمير‌مستتر،‌،صريح،‌أو‌مصدر‌مؤول‌أربع،‌هي:‌اسمصور‌لفاعل‌ل

‌:وفيما‌يلي‌تفصيلها
‌:مثل،‌الظاهرالسم ‌-1

              َٓوَٱلفَۡتۡحُ  نصَۡرُ إذَِا جَاء ِ ‌(1:النصر)‌‌‌‌ٱللَّ
            ِٓۦ ٱلإۡنِسََٰنُ فلَۡيَنظُر  ‌(24)عبس:‌‌‌إلِيََٰ طَعَامِهِ

‌باب‌القبول‌الجامعةُ فتحتْ‌‌
(‌في‌الأمثلة‌السابقة‌اسمًا‌صريحًا‌ظاهرًا،‌ولكونها‌جميعًا‌نصرُ، الإنسانُ، الجامعةُ الفاعل‌)‌جاء

‌صحيحة‌الآخر‌رفع‌بضمة‌ظاهرة.‌

 تعلم انشاط
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‌:وهو‌فرعان،‌المصدر المؤول -2
 مؤول من حرف مصدري)أنْ( والفعل، مثل:  - أ

‌إلينا تمْ أن قدِ  سرني‌
           َّْذِينَ ءَامَنُوٓا نِ للِ

ۡ
لمَۡ يأَ

َ
 أ

َ
ِ  ن تَخشَۡعَ أ ‌(16الحديد:)‌‌‌ قلُوُبُهُمۡ لذِِكۡرِ ٱللَّ

‌ا ‌المثالين ‌في ‌الفاعل ‌منجاء ‌مكونًا ‌مؤولًا ‌مصدرًا ‌المثال‌أَنْ وفعل ماضٍ )لسابقين ‌في ‌كما )
(،‌خشوعُ )‌(‌في‌المثال‌الثاني،‌وتقديرهأَنْ وفعل مضارع(،‌وجاء‌مكونًا‌من‌)قدومُك)الأول،‌وتقديره

‌‌الآتي:ويعرب المصدر المؤول ك
‌:‌حرف‌مصدري‌ونصب‌مبني‌على‌السكون‌لا‌محل‌له‌من‌الإعراب.أَنْ 

(:‌تَ ،‌و)(أنْ بــ)‌:‌فعل‌ماضٍ‌مبني‌على‌السكون؛‌لاتصاله‌بتاء‌الفاعل‌في‌محل‌نصبقدمْتَ 
(‌في‌محل‌رفع‌أَنْ قدمْتَ ير‌متصل‌مبني‌على‌الفتح‌في‌محل‌رفع‌فاعل،‌والمصدر‌المؤول)ضم

‌(.سرنيفاعل)
‌مضا‌:تخشعَ  ‌بـــ)فعل ‌منصوب ‌أَنْ رع ‌الظاهرة، ‌الفتحة ‌نصبه ‌وعلامة ‌المؤول)( ‌أَنْ والمصدر
‌.(يأنِ رفع‌فاعل‌)(‌في‌محل‌تخشعَ 
 ( واسمها وخبرها، مثل: أنَّ )مؤول من   - ب

‌أنَّك مجتهد  أعجبني‌
          عليك‌الكتاب‌يتلى‌عليهم‌أنَّا أنزلنالم‌يكفهم‌‌أو‌‌:(51)العنكبوت‌

‌ال ‌المثالين ‌في ‌الفاعل ‌من)جاء ‌مكونًا ‌مؤولًا ‌مصدرًا ‌في‌أَنَّ واسمها وخبرهاسابقين ‌فاسمها ،)
(،‌بينما‌جاء‌اسمها‌في‌المثال‌مجتهد  الاسم‌الصريح)‌(،‌وخبرهاكالمثال‌الأول‌الضمير‌المتصل)

‌‌ويعرب المصدر المؤول:،‌(أنزلنا)(،‌وخبرها‌الجملة‌الفعلية‌نالمتصل‌)الثاني‌الضمير‌ا
:‌أنَّك ‌كيد‌ونصب‌مبني‌على‌الفتح‌لا‌محل‌له‌من‌الإعراب.حرف‌مصدري‌وت:‌أَنَّ
.:‌ك ‌ضمير‌متصل‌مبني‌على‌الفتح‌في‌محل‌نصب‌اسم‌أَنَّ

‌مرفوع‌وعلامة‌رفعه‌الضمة‌الظاهرة،‌والمصدر‌المؤول‌من)‌:مجتهد (‌في‌أنَّك مجتهد  خبر‌أنَّ
‌.(أعجبنيمحل‌رفع‌فاعل‌)

:‌أّنَّا ‌محل‌له‌من‌الإعراب.‌حرف‌مصدري‌وتكيد‌ونصب‌مبني‌على‌الفتح‌لا:‌أَنَّ
.:‌نا ‌ضمير‌متصل‌مبني‌على‌السكون‌في‌محل‌نصب‌اسم‌أَنَّ
(‌ضمير‌متصل‌مبني‌على‌ناالفاعلين،‌و)‌فعل‌ماضٍ‌مبني‌على‌السكون؛‌لاتصاله‌بناء‌:ناأنزلْ 

‌‌(‌في‌محل‌رفع‌فاعل)يكفهم(.أنزلنا اأنَّ (،‌والمصدر‌المؤول‌من)أنزلالسكون‌في‌محل‌رفع‌فاعل)
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(،‌مثل:‌، يجبينبغي، يجوز، يمكنستعمال‌الفاعل‌مصدرًا‌مؤولًا‌بعد‌الأفعال‌)يكثر‌ا:‌ملحوظة
‌أن يحضريجوز‌،‌أن تذهبيمكنك‌
‌أن تفعليجب‌،‌أن تجتهدينبغي‌

‌ ‌أّنَّ ‌من ‌كان ‌فاعل ‌رفع ‌محل ‌في ‌جاء ‌الذي ‌المؤول ‌المصدر ‌من ‌الثاني ‌النوع ‌أن لاحظي
(‌يوقع‌ في‌الخطأ‌إن‌لم‌ينتبه‌له،‌ولذا‌ندرج‌أوجه‌ومعموليها،‌وهناك‌تشابه‌واضح‌بينها‌وبين‌)إِنَّ

 ختلاف‌بينهما‌على‌النحو‌الآتي:‌الشبه‌والا
 إِنَّ  أَنَّ  وجه المقارنة
 كلاهما: ‌ أوجه الشبه

 حرف‌مبني‌على‌الفتح. -
 لا‌محل‌له‌من‌الإعراب. -
 ينصب‌المبتدأ،‌ويرفع‌الخبر.تنسخها؛‌ليدخل‌على‌الجملة‌الاسمية،‌ف -
 لا‌رتبة‌له. -
 وكيد‌والنصب.يستعملان‌للت -
 .يدلان‌على‌أن‌خبرهما‌محقق‌عند‌المتكلم،‌وليس‌موضع‌شك -
 نونهما‌مفتوحة. -
‌الكافة‌تكفهما‌عن‌العمل:‌أي‌يصير‌لا‌عمل‌ناسخ‌ - ‌بـــ)ما( ‌اتصلتا إذا

‌لهما.
أوجه 

 الختلاف
‌همزته‌مكسورة‌همزته‌مفتوحة

‌مصدرٌا‌ ‌وخبرها ‌اسمها ‌مع تشكل
‌‌مؤولًا‌

‌مصد ‌وخبرها ‌اسمها ‌مع ‌تشكل رٌا‌لا
‌مؤولاً‌

‌لها‌ست‌أخوات‌من‌أخوات‌إنَ‌لا‌أخوات‌لها،‌وتعد‌
‌تأتي‌في‌أول‌الجملة‌أو‌وسطها‌تأتي‌في‌وسط‌الجملة‌فحسب

مصدري‌ونصب‌توكيد‌يعرب:‌حرف‌
‌ ‌على ‌من‌‌الفتحمبني ‌له ‌محل لا

‌الإعراب.

‌ حرف‌توكيد‌ونصب‌مبني‌على‌يعرب:
‌لا‌محل‌له‌من‌الإعراب.‌الفتح

‌
‌
‌
‌
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‌:‌هو‌ضمير‌لا‌يظهر‌في‌اللفظ؛‌بل‌يقدر‌في‌الذهن،‌ويدل‌على:‌المتكلمترالضمير المست‌-3
‌وج ‌وجوبًا،‌والمخاطب‌فيكون‌مستترًا ‌والغافيكون‌مستترًا ‌أو‌جوازًا، ‌جوازًاوبًا ،‌‌ئب‌فيكون‌مستترًا

‌:‌مثل
             ُِٱنتثَرَتَۡ وَإِذَا ٱلكَۡوَاكب‌‌‌‌:(2)الإنفطار‌
         َۡلم
َ
ۡ  نَجعَۡلِ أ رۡضَ مِهََٰد  ٱل

َ
‌(6النبأ:)‌‌‌اأ

               َهۡدِيكََ و
َ
‌(19)النازعات:‌‌‌‌فَتخَۡشَىَٰ إلِيََٰ رَب كَِ  أ

(‌ ‌بتقديرات‌مختلفة،‌فكان‌تقديره ‌مستترًا (‌في‌المثال‌هيجاء‌الفاعل‌في‌الآيات‌السابقة‌ضميرًا
،‌ويعرب‌الفاعل‌ثال‌الثالث(‌في‌المأنت(،‌و)أنا(‌في‌المثال‌الثاني،‌وتقديره‌)نحنالأول،‌وتقديره‌)

‌(.أنا، أو أنت هي، أو نحن، أوتقديره‌)‌امستترً‌‌افيها:‌ضميرً‌
هو‌ضمير‌لا‌يأتي‌في‌أول‌الكلام،‌ولا‌يصح‌التلفظ‌به‌منفردًا،‌ )المتصل(:الضمير الظاهر -4
، وله ويقع‌في‌محل‌جر،‌أو‌نصب،‌أو‌رفع، الحروف‌يتصل‌بآخر‌الأسماء،‌أو‌الأفعال،‌أوو‌

  أنواع، هي:
 ، مثل:(المضمومة )التاءالمتكلم ضمير ‌-أ

 وطني‌السليب.قصةً‌ تُ كتب
 هاتُ روي للوفاء‌حكاية

:‌ضمير‌(تُ )ضميرًا‌متصلًا‌متكلمًا،‌فيعرب‌في‌المثالين‌السابقين‌((تُ )تاء الفاعل)‌جاء‌الفاعل
‌متصل‌مبني‌على‌الضم‌في‌محل‌رفع‌فاعل.

 مثل:  ،(، أو المكسورةضمير المخاطب )التاء المفتوحة -ب
‌نفسك‌في‌سبيل‌الله تَ قدم
‌حتى‌الرمق‌الأخير‌تِ جاهد

في‌المثالين‌السابقين‌ضميرًا‌متصلًا‌مخاطبًا‌للمذكر‌كما‌في‌‌((تَ/تِ ))تاء الفاعلجاء‌الفاعل‌
‌فيعرب ‌الثاني، ‌المثال ‌في ‌كما ‌وللمؤنث ‌الأول، ‌على‌(تَ/تِ )‌المثال ‌مبني ‌متصل ‌ضمير :

‌الفتح/الكسر‌في‌محل‌رفع‌فاعل.
 ، مثل: ر )واو الجماعة(ضمي -ث

 مقالاتٍ‌نقديةٍ‌‌واكَتَبُ ا‌
                َبُ و ْ كَذَّ اب  بِـَٔا وا َٰتنَِا كذَِّ  (28النبأ:)‌    ايَ

            َّا َٰب ا نَ ويسَۡمَعُ ل ا وَلاَ كذَِّ  (35)النبأ:     فيِهَا لغَۡو 
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مرة‌كما‌‌بفعل‌الأمر‌متصلًا‌ة‌للجماعفي‌الأمثلة‌السابقة‌ضميرًا‌‌((وا))واو الجماعةجاء‌الفاعل‌
في‌المثال‌الأول،‌ومرة‌بالفعل‌الماضي‌كما‌في‌المثال‌الثاني،‌ومرة‌أخرى‌بالفعل‌المضارع‌كما‌

‌في‌محل‌رفع‌فاعل.‌السكون:‌ضمير‌متصل‌مبني‌على‌(وا)‌،‌فيعربفي‌المثال‌الثالث
 ، مثل: ضمير )ألف الثنين( -ج

 رواياتٍ‌رائعةٍ‌ باكتي الأديبان
 عًا‌عن‌الوطندفا ناضلا
 بمستقبلهما افكر 

‌ ‌ب‌()ا()ألف الثنينالفاعلجاء ‌متصلًا ‌اثنين ‌على ‌للدلالة ‌ضميرًا ‌السابقة ‌الأمثلة الفعل‌في
الثاني،‌ومرة‌أخرى‌بالفعل‌كما‌في‌المثال‌‌المثال‌الأول،‌ومرة‌بفعل‌الأمر‌مرة‌كما‌في‌المضارع
ضمير‌متصل‌مبني‌على‌السكون‌‌(:-ا –ألف الثنين)‌كما‌في‌المثال‌الثالث،‌فيعرب‌الماضي

‌في‌محل‌رفع‌فاعل.
 ، مثل: ضمير )نون النسوة( -ح

 دروسَهُنّ‌ نَ كتَبْ ي الطالبات
 لبذل‌الغالي‌من‌أجل‌أبنائهنَّ‌ نَ سعيْ 

‌في‌سبيل‌اللهأنفقنَ  ‌من‌أموالكنَّ
‌ ‌بالفعل‌‌((نَ )نون النسوة)الفاعلجاء ‌متصلًا ‌النساء ‌على ‌للدلالة ‌ضميرًا ‌السابقة ‌الأمثلة في

‌بال ‌في‌المثال‌الأول،‌ومرة ‌كما ‌في‌المثال‌‌الفعل‌الماضيمضارع‌مرة ‌أخرى‌كما ‌ومرة الثاني،
في‌محل‌رفع‌‌الفتح(:‌ضمير‌متصل‌مبني‌على‌نَ كما‌في‌المثال‌الثالث،‌فيعرب‌)‌بفعل‌الأمر

‌فاعل.
‌‌ضمير )ناء( الفاعلين، مثل:‌-خ

                 ٍحۡصَيۡ  وكَُلَّ شَىۡء
َ
‌(29النبأ:)‌‌‌‌‌‌اكتََِٰب   هُ نََٰ أ

              َۡاكُمۡ نََٰ وخََلق زۡوََٰج 
َ
‌(8)النبأ:‌‌‌أ
‌ ‌متصلًا ‌السابقين‌ضميرًا ‌المثالين ‌في ‌الفاعل ‌جاء ‌الفاعلية، ‌على ‌ضمير‌نافيعرب‌)للدلالة :)

‌متصل‌مبني‌على‌السكون‌في‌محل‌رفع‌فاعل.
‌
‌

 قارني بين أنواع الضمائر التي تقع فاعلاا  -1
............................................................................................

............................................................................................‌

 تعلم اتنشاط
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  شكل الفاعل المستخدم مستخدمة صور الفاعل، مع بيان الآتية بجملة قوالعلقي على الأ-2
 سحق زهرة تحت قدميك؛ لكن أنَّى لك أن تزيل عطرها.بإمكانك  - أ

‌.....................................‌....................شكل‌الفاعل..................
 الجمال أن تحيا من أجل دينك.‌ - ب

‌......................................شكل‌الفاعل‌.....................................
 ي المشورةالرأ‌ - ت

‌......................................شكل‌الفاعل‌.....................................
. علم، والآخر يفضل العملفضل التلقد رشحت أن تكوني حكماا بين خصمين أولهما ي -3

 .-قدر الإمكان-مستخدمة أشكال الفاعل في كلماتها حكمكاكتبي فقرة تبرزين فيها 
............................................................................................

............................................................................................
............................................................................................

............................................................................................
............................................................................................‌

‌

‌العامل في الفاعل:
‌،‌ومن‌العوامل‌التي‌ترفع‌الفاعل‌ما‌يلي:عل نفسهالفيرفع‌الفاعل‌بالعوامل‌اللفظية،‌وأشهرها‌

 ‌، كقولنا:(هيهات، صه)اسم الفعل: مثل: ‌-1
‌في‌حضرة‌العلماء‌صهْ 
‌تقدمُ‌الكسول‌يهاته

‌:ويعربان(‌عاملان‌رافعان،‌فكانا‌العامل‌في‌رفع‌الفاعل،‌صه، هيهاتجاء‌اسما‌الفعل‌)
ب،‌والفاعل‌ضمير‌مستتر‌وجوبًا‌:‌اسم‌فعل‌أمر‌مبني‌على‌السكون‌لا‌محل‌له‌من‌الإعراصه

 تقديره‌)أنت(.
‌على‌الفتح‌لا‌محل‌له‌من‌الإعراب.‌:‌اسم‌فعل‌ماض‌مبنيهيهات
‌:‌فاعل‌مرفوع،‌وعلامة‌رفعه‌الضمة‌الظاهرة.تقدم
وهي‌تعمل‌عمل‌الفعل،‌وأشهرها‌اسم‌الفاعل،‌وصيغة‌المبالغة،‌والصفة‌‌المشتقات العاملة:‌-2

 :‌مثلالمشبهة،‌
‌عمُّه‌ئم  قاهذا‌الطالب‌
‌خلقُه‌كريم  هذا‌رجل‌



346 
 

‌ليلُه‌قوَّامحسن‌
(‌في‌المثال‌الثاني،‌كريم)‌(‌في‌المثال‌الأول،‌والصفة‌المشبهةقائمجاء‌المشتقات‌كاسم‌الفاعل‌)

‌)و‌ ‌مبالغة ‌فجاءتقوَّامصيغة ‌في‌المثال‌الثالث، ‌لُهلي، خلقُه، عمُّه)بعدهاالمرفوعات‌‌( فاعلًا‌(
:‌فاعل‌لاسم‌الفاعل/الصفة‌المشبهة/صيغة‌المبالغة‌مرفوع‌للوصف‌المشتق‌الذي‌سبقها،‌وتعرب

‌وعلامة‌رفعه‌الضمة‌الظاهرة.
 ترتيب الفاعل في الجملة الفعلية: 

‌تصدَّ‌ ‌إذا ‌فعلية ‌الجملة ‌فعلتكون ‌ثم‌رها ‌الفاعل، ‌ثم ‌بالفعل ‌يؤتى ‌أن ‌الفعلية ‌الجملة ‌ومدرج ،
لا‌أصبح‌مبتدأ،‌ولذا‌لا‌يجوز‌أن‌يتقدم‌الفاعل‌ع،‌إذ‌التكملة‌من‌مفعول‌به‌أو‌غيره لى‌فعله،‌وا 

‌،‌تأتي‌على‌النحو‌الآتي:‌تأخيرههناك‌حالات‌وجوب‌تقدم‌الفاعل‌على‌المفعول‌به‌أو‌
 :  تقديم الفاعل على المفعول بهوجوب أولا

 يجب تقديم الفاعل على المفعول به في ثلاث حالت، هي: 
 ما بعلامة مقدرة، مثل: وذلك في حالة كون إعرابهإذا خيف التباس أحدهما بالآخر،  -1

‌موسى عيسىأكرم‌
‌وكلمة‌(موسى)‌كلمة‌وقعت ‌للتعذر، ‌بضمة‌مقدرة؛ ‌مرفوعًا ‌به‌منصوبًا‌عيسى)‌فاعلًا ‌مفعولًا )

‌ ‌للتعذر، ‌مقدرة؛ ‌الفاعلبفتحة ‌تقدم ‌المفعول)موسى)‌وهنا ‌على ‌وجوبًا ‌من‌عيسى( ‌خوفًا (؛
عول؛‌لعدم‌ظهور‌الحركات‌المميزة،‌،‌بحيث‌لا‌يتحدد‌أيهما‌الفاعل‌أو‌المففي‌المعنى‌الالتباس

‌‌لذا‌فالمتقدم‌هو‌الفاعل‌بحكم‌رتبته.
‌‌أن يكون الفاعل ضميراا غير محصور، أو متصل بالفعل، مثل:‌-2

             ۡرۡبَعيِنَ ليَۡلةَ   ناَوََٰعَدۡ وَإِذ
َ
 (51)البقرة:    مُوسَىٰٓ أ

(،‌واعدنا)(‌في‌الفعلنا)الضمير‌هومتصلًا‌غير‌محصور،‌‌في‌الآية‌السابقة‌ضميرًاجاء‌الفاعل‌
‌ولذا‌وجب‌تقديم‌الفاعل‌على‌المفعول‌به.

‌‌، مثل:أن يكون المفعول به محصوراا بــ)إنما(، أو )إل( -3
                 ُِكۡثرَهُُمۡ وَمَا يتََّبع

َ
َّا  أ ‌(36)يونس:‌‌‌ ظَنًّا  إلِ

             ُمَا يرُيِد ن يوُقعَِ إنَِّ
َ
يۡطََٰنُ أ ‌(91المائدة:)‌‌‌بيَۡنَكُمُ ٱلعَۡدََٰوَةَ وَٱلبَۡغۡضَاءَٓ  ٱلشَّ

‌ ‌بهجاء ‌بظنَّا)المفعول ‌الأولى‌محصورًا ‌الآية ‌في ‌الفاعل(إلـــ)( ‌فتقدم ‌عليهأكثرهم)‌، ‌وجوبًا ؛‌(
في‌‌(إنمامحصورًا‌بـــ)(‌إيقاع)-المؤول‌أن‌يوقعالمصدر‌–لكونه‌محصورًا،‌بينما‌جاء‌المفعول‌به‌

‌(‌وجوبًا‌عليه؛‌لكونه‌محصورًا.‌الشيطاندم‌الفاعل)،‌فتقالآية‌الثانية
‌
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 على المفعول بهوجوب تأخير الفاعل ثانياا: 
 يجب تأخير الفاعل على المفعول به في ثلاث حالت، هي: 

 أن يتصل بالفاعل ضمير المفعول، مثل:  -1
             َِٰه تَمَّ  بكَِلمََِٰت   رَبُّهُۥ مَ ـ  وَإِذِ ٱبۡتَلىَٰٓ إبِرَۡ

َ
‌(124البقرة:)‌‌‌ هُنَّ  فَأ

(‌يعود‌على‌ـــــهُ (؛‌لاتصاله‌بضمير‌)إبراهيم(‌في‌الآية‌السابقة‌عن‌المفعول‌به)ربُّهتأخر‌الفاعل)
‌المفعول،‌لذا‌وجب‌تأخر‌الفاعل‌عن‌المفعول‌به.

 أن يكون الفاعل اسماا ظاهراا والمفعول به ضميراا، مثل:  -2
              ا ِ لمََّ ِ  يَ جَاءَٓن ب يِٱلبَۡي  ‌(66غافر:)‌‌‌نََٰتُ مِن رَّ

‌ ‌بهالبيناتالفاعل)تأخر ‌المفعول ‌عن ‌السابقة ‌الآية ‌في ‌المتصل‌( ‌الفعل‌‌(ي)الضمير في
‌(.الضمير المتصل(‌عن‌المفعول‌به)السم الظاهر)‌،‌لذا‌وجب‌تأخر‌الفاعل(جاءني)
 أن يكون الفاعل محصوراا بــ)إنما( أو )إل(، مثل:  -3

          مَا َ يَخۡشَى  إنَِّ ْ   ٱللَّ ؤُا ‌(28)فاطر:‌‌‌‌‌ مِنۡ عِبَادِهِ ٱلعُۡلمََٰٓ
           َّا ٓۥ إلِ ويِلهَُ

ۡ
ُ  وَمَا يَعۡلَمُ تأَ ‌(7آل‌عمران:)‌‌‌ ٱللَّ

‌ ‌العلماءالفاعل)جاء ‌الأولى‌( ‌بـــ)في‌الآية ‌إنمامحصورًا ‌فتقدم ‌عليه؛‌الله)المفعول‌به(، ‌وجوبًا )
‌محصورًا ‌، لكونه ‌بينما ‌الله)الفاعلجاء ‌الآية ‌في ‌بـــ)‌الثانية( ‌إلمحصورًا ‌فتقدم ‌به(، ‌المفعول

‌.(‌وجوبًا‌عليه؛‌لكونه‌محصورًاتأويله)
‌

‌

 أو تأخيرهلفاعل حالة تقديم امع تحديد الكلمات المتناثرة؛ لتكوني جملة حروف  رتبي‌-1
 :فيها
 (ل ك ر ا ف ل(  ) ء ا ج(  )ذ ر ي ا ل ن) -أ

‌...............................‌نوع‌الترتيب:..........................الجملة:...............
 (ل ئ م ي ا ل) ل ف ض ل ا() ( (  )إ م ا نر ن ي ك)  -ب

‌الجملة:............................................‌نوع‌الترتيب:............................
 ( )ى د ه( ر ك شت (  )ى د و ف) -ت

‌..............................................‌نوع‌الترتيب:..........................الجملة:
 )د ا ف أ( (ل ا و ء ا د( ) ا م( )ر ي ض م ل ا(  )ل ا إ) -ث

‌الجملة:..............................................‌نوع‌الترتيب:..........................
‌

 تعلم انشاط
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شارةضعي إشارة )/( أم‌-2  ام المعلومات الصحيحة إن كنت تعتقدين أن الستنتاج صحيح، وا 
‌إذا وجدت المعلومات الواردة غير كافية للاستنتاج أو فيها خطأ)×( 
‌قضيْتُ‌الإجازة‌-ب‌‌‌‌‌‌‌‌‌يحيى‌عيسى‌‌‌زار -‌أ

 غير صحيحة بيانات ناقصة بيانات صحيحة الفقرات
‌‌‌‌أركانهاترتب‌‌لاالجملة‌الفعلية‌

‌‌‌‌ترتيب‌واجب‌ي‌الجملتين‌السابقتينفالترتيب‌
‌‌‌‌وجوبًا‌في‌الجملتين‌السابقتينتقدم‌الفاعل‌

يتقدم‌الفاعل‌على‌المفعول‌به‌وجوبًا‌إذا‌إذن‌
‌،‌أو‌لم‌يكتمل‌المعنىخيف‌اللبس

‌‌‌

‌
 

 الخريطة المفاهيمية الآتية تلخص جزءاا من الفاعل: 

 
 

 

 
 

 
 
 

                                                                            أحكام الفاعل
 

                    الرفع بالضمة المقدرة                             الرفع بالواو                     الرفع بالألف             الرفع بالضمة الظاهرة                           
‌

‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌إذا‌كان‌صحيح‌الآخر‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌إذا‌كان‌معتل‌الآخر‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌إذا‌كان‌جمع‌مذكر‌سالم‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌إذا‌كان‌مثنى
‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

 اللاعبان                     فاز المصلون                                  قام القاضي                                  حكم الولدُ مشى ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌
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 الركن الثاني
 نائب الفاعل

  نائب الفاعل:
‌ويحل‌مكان‌الفاعل‌الذي‌لم‌ ‌)للمجهول(، ‌فاعله ‌يسم ‌لم ‌مبني‌لما ‌فعل‌تام ‌إليه ‌أسند هو‌اسم

‌(‌2/86م:2005،القرشي).يصبح‌عمدة‌في‌الجملةيظهر‌لنا،‌ويأخذ‌أحكام‌الفاعل‌تمامًا،‌و‌
 أسباب حذف الفاعل: 

أن‌الفاعل‌‌(270-269:‌م2003ذكر‌عوض‌الله‌في‌كتابه‌اللمع‌البهية‌في‌قواعد‌اللغة‌العربية)
‌يحذف‌لأسباب،‌منها:‌

‌‌أسباب لفظية، هي:‌-1
‌‌الإيجاز، مثل:‌-أ

              بهِِ ۦ  عُوقبِۡتُموَإِنۡ عاَقَبۡتُمۡ فَعَاقبُِواْ بمِِثۡلِ مَا ‌:(126)النحل‌
ل‌ما‌عاقبكم‌المعتدون‌به،‌فهو‌سبب‌لفظي‌بدلًا‌من‌أن‌يقال‌بمث‌(عوقبتمجاء‌الإيجاز‌في‌كلمة‌)

‌اعل.لحذف‌الف
 المحافظة على السجع المنثور، مثل:  -ب

‌سيرته‌حُمدتْ من‌طابتْ‌سريرته‌
‌للحفاظ‌على‌السجع‌بين‌الفواصل،‌فلو‌ذكر‌الفاعل،‌وقيل:‌ حذف‌الفاعل‌من‌الجملة‌السابقة؛

‌مد‌الناسُ‌سيرته‌سيختلف‌لفظ‌الفاصلتين،‌ويختلف‌إعرابهما.حَ‌
 المحافظة على الوزن الشعري، مثل:  -ت

‌أخرى‌غَيرها‌الرجُلُ‌‌وعُل قَ رَجُلا‌‌‌‌‌‌‌‌غيري‌‌وعُل قَتْ عَرَضًا‌‌اعُل قْتُه
(‌مبني‌للمجهول‌ثلاث‌مرات؛‌ليحافظ‌على‌الوزن‌لبحر‌البيت‌الشعري‌المنظوم‌عُل قجاء‌الفعل)

‌وزن‌البيت.‌‌ ‌عليه،‌ولو‌ذكر‌الفاعل‌لاختلَّ
 أسباب معنوية، هي:  -2
 يُحتاج إلى ذكره، مثل:  أن يكون الفاعل معلوماا للمخاطب، ول -أ

        َاٱلإۡنِسََٰنُ ضَعيِف   خُلقَِ و‌‌:(28)النساء‌
           َِٱلإۡنِسََٰنُ مِنۡ عَجَل    خُلق‌‌‌(:37الأنبياء)‌

(،‌لذا‌لا‌يُحتاج‌إلى‌اللهالفاعل‌في‌الآيتين‌السابقتين‌محذوف؛‌لأنه‌معلوم‌أن‌خالق‌الإنسان‌هو)
‌ذكره،‌فحذف‌لسبب‌معنوي.

‌
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 يكون الفاعل مجهولا للمتكلم، ول يستطيع تعيينه للمخاطب، مثل: أن  -ب
‌المتاع‌سُرِقَ 

‌الفاعل‌في‌الجملة‌السابقة‌محذوف؛‌لأن‌المتكلم‌لا‌يعلم‌من‌هو‌السارق؛‌ليذكره‌للمخاطب.
 كون الفاعل ل يتعلق ذكره بغرض، مثل:  -ت
 َّذِينَ ءَامَنوُٓاْ إذَِا هَا ٱل يُّ

َ
أ ُ لكَُمۡ  لكَُمۡ تَفَ  قيِلَ يَٰٓ حُواْ فيِ ٱلمَۡجََٰلسِِ فٱَفۡسَحُواْ يَفۡسَحِ ٱللَّ ‌(11)المجادلة:سَّ

يس‌مهمًا‌معرفة‌من‌طلب‌التفسح‌أو‌تحديده؛‌لكون‌المهم‌ذف؛‌لأنه‌لية‌السابقة‌حُ‌في‌الآالفاعل‌
‌يكون‌في‌تنفيذ‌أمر‌التفسح،‌ولذا‌حذف‌الفاعل؛‌لأنه‌لم‌يتعلق‌بذكره‌غرض.

 بهام على السامع، مثل: رغبة المتكلم في الإ -ث
‌بألف‌دينار‌تُصُد ق

‌إيهام‌ ‌فأراد ‌التعريف‌بالمتصدق، ‌يرغب‌في ‌لا ‌المتكلم ‌لأن ‌السابقة؛ ‌الجمل ‌من حذف‌الفاعل
‌السامع،‌فبنى‌الفعل‌للمجهول.

عن أن يقترن جري على لسان المتكلم، أو بصونه تعظيم الفاعل بصون اسمه عن أن ي -ج
 ذكره ذكر المفعول به، مثل: 

‌المرسومُ‌الرئاسي‌أُصدر
‌الخنزير‌خُلقَ 
‌عن‌أن‌يجري‌على‌لسان‌المتكلم.؛‌لصون‌اسمه‌الفاعل‌في‌الجملتين‌السابقتين‌حذف‌تعظيمًا‌له

 تحقير الفاعل بصون لسان المتكلم عن أن يجري بذكره، مثل:  -ح
‌الخمر‌في‌مجلس‌لهم‌شُرِبَتُ 

‌نكاتٌ‌سخيفة‌ألُقِيَتْ 
‌يترفع‌عن‌ذكره؛‌تحقيرًا‌له.‌قتين؛‌لأن‌المتكلمالجملتين‌السابالفاعل‌من‌حذف‌

 خوف المتكلم من الفاعل، فلا يذكره لئلا ينال منه مكروه، مثل:  -خ
‌ود‌منهاالخزنة‌وسُرِقت‌النق‌فُتِحتْ 

المتكلم‌يعلم‌من‌الذي‌فتح‌الخزنة،‌وسرق‌نقودها،؛‌لكنه‌حذف‌الفاعل؛‌خوفًا‌من‌أذى‌يلحقه‌منه‌
‌فيضره.

‌مكروه، مثل:حتى ل يمسه أحد بالفاعل، فلا يذكره  خوف المتكلم على‌-د
‌زجاج‌البيت‌كُسِرَ 

‌الحجارة‌على‌الأشجار‌ألُقيتْ 
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‌يعلم‌الفاعل‌الذي‌كسر‌الزجاج،‌وألقى‌الحجارة‌غير‌أن‌المتكلم ذكره‌أن‌يؤذى‌‌ه‌يخشى‌إنهنا
‌أذى‌شديدًا،‌أو‌يلحقه‌مكروه،‌فحذفه‌من‌الجملتين.

‌ملحوظة ‌ومنها:‌وردت‌بعض‌الأفعال‌مبنية‌ل: ‌العرب، ‌عند ‌فاعلها ‌يسم ‌لم دُهش، وشُدِه، )ما
،‌وما‌بعدها‌يعرب‌فاعلًا‌عند‌(وشُغفَ، وهُرعَ، وأُولعَ، وعُني به، وأُغمي عليه، وامتقُع لونُه
‌القدماء؛‌لأن‌هذه‌الأفعال‌لم‌ترد‌عن‌العرب‌إلا‌مبنية‌للمجهول.

‌
‌

‌ ارسمي خريط مفاهيمية لأسباب حذف الفاعل -1
............................................................................................

............................................................................................
............................................................................................‌

‌:الفاعلنائب ام حكأ
 الفاعل الرفع، وللرفع فيه حالت، هي:نائب حكم 

‌‌الضمة الظاهرة أو المقدرة، مثل:‌-أ
               َهَدَاءِٓ ٱلكِۡتََٰبُ وَوُضِع بيِ ـِ نَ وَٱلشُّ ‌(69)الزمر:‌‌‌وجَِايْٓءَ بٱِلنَّ

‌وعيسى‌موسىأُوتي‌
ولى‌مرفوعًا‌بضمة‌ظاهرة؛‌لأنه‌صحيح‌الآخر،‌وجاء‌(‌في‌الآية‌الأالكتابُ الفاعل‌)نائب‌جاء‌

‌(‌مرفوعًا‌بضمة‌مقدرة‌منع‌من‌ظهورها‌التعذر؛‌لأنه‌معتل‌الآخر.موسىفي‌الآية‌الثانية‌)
‌‌الألف، مثل:‌-ب

‌الطريقانيُسوَّى‌
‌المتهمان‌حُكِم

‌مثنى.‌(‌في‌المثالين‌السابقين‌مرفوعًا‌بالألف؛‌لأنه‌المتهمان، الطريقانالفاعل‌)نائب‌جاء‌
‌‌الواو، مثل:‌-ت

‌كو أخمَ‌كُرِّ‌
‌المتفوقونيَ‌نُودِ‌

‌ ‌جاء ‌وجاء‌وكأخالفاعل)نائب ‌الخمسة، ‌الأسماء ‌من ‌لأنه ‌بالواو؛ ‌مرفوعًا ‌الأول ‌المثال ‌في )
‌(‌في‌المثال‌الثاني‌مرفوعًا‌بالواو؛‌لأنه‌جمع‌مذكر‌سالم.ونالمتفوق)
‌يأتي مجروراا بحرف الجر الزائد)من(، مثل:‌-ث

        َر  وَم عَمَّ رُ مِن مُّ َّا فيِ كتََِٰبٍ   ا يُعَمَّ ٓۦ إلِ ِ ‌(11)فاطر:‌‌‌وَلاَ ينُقَصُ مِنۡ عُمُرهِ

 نشاط تعلم
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  لَ عَلَيۡكُم ن يُنزََّ
َ
هۡلِ ٱلكِۡتََٰبِ وَلاَ ٱلمُۡشۡرِكيِنَ أ

َ
َّذِينَ كَفَرُواْ مِنۡ أ ا يوََدُّ ٱل ِنۡ خَيۡر  مَّ ب كُِمۡ   م  ِن رَّ ‌(105البقرة:)‌م 

‌ ‌جاء ‌فينائب ‌بــ)‌الفاعل ‌فجُر ‌زائدة، ‌جر ‌بحروف ‌مجرورًا ‌السابقة ‌منالأمثلة ‌في الآيتين‌(
‌معمرٍ، خيرٍ فجاءت‌)‌السابقتين ‌مرفوعة‌محلًا،‌بحرف‌الجر‌الزائد‌(‌مجرورة نائب ويعرب لفظًا

‌‌الفاعل فيها على النحو الآتي:
‌لا‌محل‌له‌من‌الإعراب‌مبني‌على‌السكونحرف‌جر‌زائد‌:‌مِنْ 

‌معمر/خيرٍ  ‌فاعل‌نائب‌: ‌اشتمرفوع،‌وعلامة‌رفعه ‌منع‌من‌ظهورها ‌المقدرة غال‌المحل‌الضمة
‌فاعل‌مجرور‌لفظًا‌مرفوع‌محلًا.نائب‌بحركة‌حرف‌الجر‌الزائد،‌أو‌

‌
‌

هناك صفة مشتركة بين المجموعات الآتية، صنفت كل مجموعة في ضوئها. اذكري هذه  -1
‌الصفة.
 ....الصفة‌المشتركة..‌‌ن‌المالاقُتطع‌م‌-‌ما‌أُقيم‌من‌حفل‌-لم‌يُقرر‌من‌شيء‌جديد‌ -
لُ‌انتباهكم -  ...ك‌‌‌الصفة‌المشتركة.......شُكرَ‌اجتهادُ‌‌-‌‌يُؤخذ‌عليك‌تهاونُك‌-‌‌يُفضَّ
‌حموك‌بفوزك‌‌‌الصفة‌المشتركة‌-‌انتُظِر‌أبوك‌‌‌‌‌-دهشة‌‌‌أُغْلِق‌فوك - ‌.........سُرَّ

 لحظي، ثم ضعي خطاا تحت الجملة المختلفة فيما يأتي: -2
‌هُجِمَ‌هجومٌ‌عنيفٌ‌‌نُودِيَ‌الساعي‌ب‌وقتٌ‌إضافيلُعِ‌‌-1
‌كُتب‌علينا‌الجهادُ‌‌الضيقِ‌‌يُعرف‌الصديقان‌وقتَ‌‌يُميَّز‌الصادقون‌-2
‌يُخشى‌من‌شره‌إلا‌تُسأل‌عنهما‌يُنفق‌من‌وقتٍ‌‌نُصر‌أخوك‌المظلوم‌-3
‌

‌:الفاعلنائب صور 
ضمير‌أو‌‌ير‌مستتر،أو‌ضم‌،صور‌أربع،‌هي:‌اسم‌صريح،‌أو‌مصدر‌مؤوللفاعل‌نائب‌ال

‌وفيما‌يلي‌تفصيلها:‌،ظاهر
‌:مثل،‌الظاهرالسم ‌-1

         ِمَاءُٓ وَفتُحَِت َٰ  ٱلسَّ بوَۡ
َ
‌(19النبأ:)‌‌اب  فكَاَنتَۡ أ

           َِكۡفَرَهۥُ ٱلإۡنِسََٰنُ قتُل
َ
‌(17)عبس:‌‌مَآ أ

‌وءالهد‌التزاميُرجى‌‌
ي‌الأمثلة‌السابقة‌اسمًا‌صريحًا‌ظاهرًا،‌ولكونها‌(‌فالتزامُ ، الإنسانُ، السماءُ الفاعل‌)نائب‌جاء‌

‌جميعًا‌صحيحة‌الآخر‌رفع‌بضمة‌ظاهرة.‌
‌

 تعلم انشاط
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‌وهو فرعان:،‌المصدر المؤول -2
 مؤول من حرف مصدري)أنْ( والفعل، مثل:  - ت

‌تنجح أن يُؤمل‌
‌بما‌عليك‌أن تقوميُرجى‌

(‌كما‌في‌المثال‌مضارععل أَنْ وفالفاعل‌في‌المثالين‌السابقين‌مصدرًا‌مؤولًا‌مكونًا‌من)نائب‌جاء‌
‌‌ويعرب المصدر المؤول كالآتي:(،‌قيامكتقديره‌)وفي‌المثال‌الثاني‌(،‌نجاحُكالأول،‌وتقديره)

‌:‌حرف‌مصدري‌ونصب‌مبني‌على‌السكون‌لا‌محل‌له‌من‌الإعراب.أَنْ 
‌أَنْ (‌وعلامة‌نصبه‌الفتحة‌الظاهرة،‌والمصدر‌المؤول)أَنْ :‌فعل‌مضارع‌منصوب‌بـــ)تنجحَ/تقومَ 
‌(.يؤمل/يُرجىفاعل‌)نائب‌في‌محل‌رفع‌‌تنجح/تقوم(

( واسمها وخبرها، مثل:   - ث  مؤول من )أنَّ
‌مميز  أنَّك ‌قيل

         ََّوحِيَ إلِي
ُ
نَّهُ ٱسۡتَمَعَ قلُۡ أ

َ
ِنَ ٱلجِۡن ِ  نَفَرّٞ  أ ‌(1)الجن:‌‌ م 

(،‌فاسمها‌في‌وخبرها أَنَّ واسمهاالفاعل‌في‌المثالين‌السابقين‌مصدرًا‌مؤولًا‌مكونًا‌من)نائب‌جاء‌
(،‌بينما‌جاء‌اسمها‌في‌المثال‌مميز  (،‌وخبرها‌الاسم‌الصريح)كالمثال‌الأول‌الضمير‌المتصل)

‌‌ويعرب المصدر المؤول:(،‌استمع)(،‌وخبرها‌الفعلهالثاني‌الضمير‌المتصل‌)
:‌حرف‌مصدري‌وتكيد‌ونصب‌مبني‌على‌الفتح‌لا‌محل‌له‌من‌الإعراب.أنَّك ‌:‌أَنَّ
.:‌ضمير‌متك ‌صل‌مبني‌على‌الفتح‌في‌محل‌نصب‌اسم‌أَنَّ

‌مرفوع‌وعلامة‌رفعه‌الضمة‌الظاهرة،‌والمصدر‌المؤول‌من)مميز   (‌في‌محل‌مميز  أنَّك :‌خبر‌أنَّ
‌(.قيلفاعل‌)نائب‌رفع‌
:‌حرف‌مصدري‌وتكيد‌ونصب‌مبني‌على‌الفتح‌لا‌محل‌له‌من‌الإعراب.أّنَّه ‌:‌أَنَّ
.في‌محل‌ن‌الضم:‌ضمير‌متصل‌مبني‌على‌ه ‌صب‌اسم‌أَنَّ

‌فعل‌ماضٍ‌مبني‌على‌استمع ‌والمصدر‌المؤول‌من)الفتح: ‌في‌محل‌رفع‌استمع أنَّه، نائب‌(
‌(.أُوحيفاعل)

‌:‌مثل،‌الضمير المستتر‌-3
                    ي ِ ذنَۢب

َ
‌(9التكوير:)‌‌‌‌‌‌‌قتُلِتَۡ  بأِ
                 ُمۡس رَِتۡ إذَِا ٱلشَّ ‌(1)التكوير:‌‌‌‌كُو 
              َّخُلقَِ فلَۡيَنظُرِ ٱلإۡنِسََٰنُ مِم‌‌‌(5:الطارق)‌
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‌ ‌)نائب‌جاء ‌تقديره ‌فكان ‌بتقديرات‌مختلفة، ‌مستترًا ‌في‌الآيات‌السابقة‌ضميرًا ‌في‌هيالفاعل )
الفاعل‌فيها:‌ضميرًا‌مستترًا‌نائب‌،‌ويعرب‌(‌في‌المثال‌الثالثهو،‌وتقديره‌)والثاني‌المثال‌الأول

‌(.هوهي، أو تقديره‌)
 : ، مثل)المتصل(الضمير الظاهر -4

               ِشۡتَات ا  يوَۡمَئذ
َ
ْ ل يِرَُ يصَۡدُرُ ٱلنَّاسُ أ عۡمََٰلهَُمۡ  وۡا

َ
 (6)الزلزلة:     أ

                    َخۡتُومٍ  مِن رَّحِيق  نَ وۡ يسُۡق  (25المطففين:)‌     مَّ
 شُوهدنالقد 
 من‌الخبر صُعقْنا

((‌في‌الأمثلة‌السابقة‌ضميرًا‌للجماعة‌متصلًا‌بفعل‌مضارع‌وا)الجماعة )واوجاء‌نائب‌الفاعل‌
‌في‌المثال ‌كما ‌‌ينمرة ‌متصلًا‌‌ناء الفاعلين)نا(()جاء‌نائب‌الفاعلالأول‌والثاني،‌ومرة ضميرًا

‌المثال ‌في ‌كما ‌الماضي ‌الثالث‌والرابعبالفعل ‌فيعرب‌ين ‌فيهما، ‌الفاعل ‌ضمير‌(نا/)(وا)نائب :
‌فاعل.نائب‌كون‌في‌محل‌رفع‌متصل‌مبني‌على‌الس

‌
‌

 صنفي الجمل الآتية بحسب الجدول اللاحق: -1
‌يُنتظرُ‌تفوقكم‌-ت‌‌‌‌‌عوقبتْ‌على‌فعلها‌المشين‌-ب‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌يُنادون‌من‌بعيد‌-أ

‌كُرِّمنا‌في‌المسابقة‌-ح‌‌‌‌‌يُراد‌أن‌تخلصوا‌في‌عملكم‌‌-ج‌‌‌‌‌‌‌قضى‌المهمة‌لن‌تُ‌‌-ث
‌سُبح‌في‌البحر‌-د‌‌‌‌رَ‌أُعلن‌أن‌الهلال‌لم‌يُ‌‌-خ

 (مجموعة )ث (مجموعة )ت مجموعة )ب( مجموعة )أ(
.................
.................‌

...................

...................‌
...................
..................‌

...................
...................‌

 الستنتاج: 
‌(؟/ت/ث)أ/ب‌عليه‌الأمثلة‌في‌المجموعات‌صنفت‌ما‌المعيار‌الذي‌-

............................................................................................

............................................................................................‌
‌أمثلة‌المجموعة‌- ‌أمثلة‌المجموعة...(‌صحيحة‌).تعد ‌بينما صحيحة‌‌)....(على).........(،

.(،‌بينما‌أمثلة‌صحيحة‌على‌)............‌)....(بينما‌أمثلة‌المجموعة.(،‌على)..............
‌..(.صحيحة‌على‌).............‌المجموعة‌)....(

‌

 تعلم اتنشاط
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 ما ينوب عن الفاعل: 
‌،‌وفيما‌يلي‌تفصيلها:‌والمصدرالمفعول به، والظرف، والجار والمجرور، ينوب‌عن‌الفاعل:‌

‌:‌ينوب‌المفعول‌به‌عن‌الفاعل‌المحذوف،‌مثل:‌المفعول به‌-1
‌الفائزُ أُعلِن‌
‌الستارُ أَسْدِلَ‌

(‌في‌أصلها‌مفعول‌به،‌فنقول:‌أعلن‌الحكمُ‌الفائزَ،‌وأسدلَ‌العاملُ‌الستارَ،‌الفائزُ، الستارُ كلمتي‌)
ل‌به‌مناب‌الفاعل،‌وأخذ‌أحكامه،‌فصار‌يعرب‌(‌ناب‌المفعو‌الحكمُ، العاملُ فلما‌حذف‌الفاعل)

‌نائب‌فاعل‌مرفوع‌وعلامة‌رفعه‌الضمة‌الظاهرة.
،‌إذا‌كان‌يصلح‌للنيابة‌عنه‌بأن‌يكون‌متصرفًا‌مختصًا‌:‌ينوب‌الظرف‌مكان‌الفاعلالظرف -2

،‌والظروف‌المتصرفة،‌هي:‌وقت،‌زمن،‌حين،‌مكان،‌أمام،‌يمين،‌شمال،‌وراء،‌يوم،‌ساعة...
‌مثل:‌

‌بهيج‌يوم  عِدَّ‌أُ‌
‌رمضان‌شهرُ صِيْم‌
‌الورود‌أمامُ جُلس‌

(‌متصرفة؛‌لأنها‌تأخذ‌مواقع‌إعرابية‌مختلفة‌في‌الجمل،‌فهنا‌نابت‌يوم ، شهرُ، أمامُ الظروف‌)
‌فلم‌تعد‌ظرفًا ‌هي‌نائب‌فاعل‌مرفوع‌‌في‌إعرابها‌مناب‌الفاعل‌المحذوف،‌وحلت‌مكانه، نما وا 

‌وعلامة‌رفعه‌الضمة‌الظاهرة.
‌بالعوامل‌رالمصد‌-3 ‌يتأثر ‌أي ‌مختصًا؛ ‌متصرفًا ‌كان ‌إذا ‌الفاعل ‌مكان ‌المصدر ‌ينوب :

‌المختلفة،‌ويكون‌مضافًا‌أو‌موصوفًا،‌مثل:‌
‌سريعٌ‌‌سَيْر  سيْرَ‌
‌الأمراء‌جلوسُ جُلِسَ‌

، جلوسُ المصدران) في‌المثال‌الأول،‌‌ا(‌نابا‌مكان‌الفاعل‌المحذوف؛‌لكون‌المصدر‌موصوفً‌سَيْر 
‌في‌المثال‌اومض ‌نائب‌فاعل‌افًا ‌ويعرب: ‌المصدر‌عن‌الفاعل، ‌تحقق‌شرط‌نيابة ‌وبذا لثاني،

‌مرفوع‌وعلامة‌رفعه‌الضمة‌الظاهرة.
ينوب‌الجار‌والمجرور‌عن‌الفاعل‌إذا‌كان‌يؤدي‌فائدة،‌ويصلح‌للنيابة،‌:‌الجار والمجرور -4

‌مثل:‌
‌في البيتِ جُلسَ‌
‌ ‌بأحمدٍ مُرَّ
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‌والمجروران) ‌و)في البيتالجاران ‌فيبأحمدٍ (، ‌الفاعل‌( ‌عن ‌نابا ‌السابقتين ‌لأن‌الجملتين ؛
ة،‌(‌مختص؛‌لأنه‌معرفأحمدٍ ،‌و)(فيمختص؛‌لأنه‌مجرور‌بــ)‌(البيتالمجرورين‌في‌الجملتين)

‌فشبه‌الجملة‌من‌الجار‌والمجرور‌في‌محل‌رفع‌نائب‌فاعل.
 ملحوظتان: 

وجار‌وجرور،‌‌إذا‌اجتمع‌في‌الجملة‌الواحدة‌التي‌يحذف‌الفاعل‌فيها‌مفعولًا‌به،‌ومصدر،‌-1
‌الفاعل‌للمفعول‌به‌فقط،‌ولا‌ينوب‌أي‌شيء‌من‌الأشياء‌الأخرى،‌‌وظرف فالأولوية‌في‌نيابة

‌.(في دارهِالأمير‌‌أمامَ الجمعة‌‌يومَ شديدًا‌‌ضرباا‌زيْد  مثل:‌)ضُرِبَ‌
2-‌‌ ‌فعل‌ينصب‌مفعولين‌أو‌أكثر‌فيها ‌لوجود ‌مفعولان‌أو‌أكثر؛ ‌كان‌في‌الجملة فإن‌ما‌إذا

‌:‌عل‌من‌المفاعيل،‌فإذا‌كان‌الفعل‌من‌بابلفان‌اينوب‌ع
‌الأول‌يقوم‌ظنَّ وأخواتها)‌-أ ‌فإن‌المفعول‌به ‌والخبر، ‌المبتدأ ‌أي‌ينصب‌مفعولين‌أصلهما (؛

‌.(ظُنَّ المسافرُ عائداا)مقام‌الفاعل،‌والثاني‌يبقى‌منصوبًا،‌مثل:‌
نيابة‌أي‌المفعولين‌،‌جاز‌(؛‌أي‌ينصب‌مفعولين‌ليس‌أصلهما‌المبتدأ‌والخبركسا وأخواتها)‌-ب

،‌فإن‌حصل‌(أُعطيَ درهم  زيداا،‌أو‌)(أُعطِيَ زيد  درهماا)عن‌الفاعل‌بشرط‌أمن‌اللبس،‌مثل:‌
‌(.أُعطيَ زيد  بكراالبس‌لا‌يجوز‌إنابة‌المفعول‌به‌الثاني،‌مثل:‌)

‌مفاعيلأعلم وأخواتها)‌-ت ‌أي‌ينصب‌ثلاثة ‌الفاعل،‌(؛ ‌ينوب‌عن ‌الأول ‌به ‌المفعول ‌فإن ،
‌(274/275م:‌2003)عوض‌الله،‌‌.(زيد  عُمراا حاضرااأُعلمَ )مفعولان‌منصوبين،‌مثل:‌ويبقى‌ال

‌
‌

 ية بحمل تتضمن ما ينوب عن الفاعل:علقي على الأقوال الآت -1
‌................................................................‌بلاء‌الإنسان‌من‌اللسان‌-أ

‌..................................................‌لا‌صلبًا‌فتُكسرليِّنًا‌فتُعصر،‌و‌‌لا‌تكن‌-ب
‌قاموس‌النجاح‌لا‌يحتوي‌على‌كلمتي‌إذا‌ولكن‌.........................................‌-ت
بيها في مكانها المناسب، مع بيان ابحثي عن الكلمة المفقودة في البيت الشعري، ثم اكت‌-2

 سبب اختيارها
    تُحاك   بُوعَ    حِيْكتَ    باع

 ليتَ‌شبابًا‌........‌فاشتريتُ‌‌‌‌‌‌‌ليتَ‌وهل‌ينفعُ‌شيئًا‌ليتُ‌‌‌‌‌ -‌أ
 سبب‌الاختيار:‌............................................................................

‌.إذ.......‌‌‌‌‌تَخْتبَِطُ‌الشوك‌ولا‌تُشاكُ‌‌حُوكَت‌على‌نِيْرَيْنِ‌‌ -‌ب
‌ختيار:‌............................................................................سبب‌الا

 تعلم انشاط
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‌الفاعل:نائب العامل في 
الفاعل‌نائب‌نفسه،‌ومن‌العوامل‌التي‌ترفع‌‌الفعلالفاعل‌بالعوامل‌اللفظية،‌وأشهرها‌نائب‌يرفع‌

‌ما‌يلي:
 :‌مثل‌المشتقات العاملة)اسم المفعول(،‌-1

‌عمُّه‌حبوب  مهذا‌الطالب‌
‌خلقُه‌مشكور  هذا‌رجل‌

‌المفعول ‌محبوب  )‌جاء‌المشتق‌اسم ‌في‌المثال‌الأول، ‌فجاءت‌مشكور)و( ‌في‌المثال‌الثاني، )
فاعل‌نائب‌للوصف‌المشتق‌الذي‌سبقها،‌وتعرب:‌‌نائب‌فاعل(‌عمُّه، خلقُه)امبعدهالمرفوعات‌

هُ(:‌ضمير‌متصل‌مبني‌مرفوع‌وعلامة‌رفعه‌الضمة‌الظاهرة،‌وهو‌مضاف.‌و)‌المفعوللاسم‌
‌على‌الضم‌في‌محل‌جر‌مضاف‌إليه.

بعد‌عرض‌نائب‌الفاعل‌لاحظي‌أن‌هناك‌أحكامًا‌مشتركة‌بينه‌وبين‌الفاعل،‌هي‌أن‌
‌مرفوع ‌و‌كليهما: ‌ك، ‌واحدة، ‌والمستتأشكالهما ‌المتصل، ‌والضمير ‌والمؤول، ‌الظاهرة، ر،‌الاسم

‌ف ‌بحرف‌زائد، ‌والجر ‌الجملة، ‌في ‌عمدة ‌إليهما ‌عاملين‌ويسندان ‌ويصلحان ‌قبلهما، ‌الفعل هما
‌لمشتق‌قبلهما‌يقوم‌مقام‌الفعل،‌ويشتركان‌في‌وجوب‌تأنيث‌الفعل‌مع‌المؤنث‌منهما.

 
 

 صنفي الجمل الآتية بحسب الجدول اللاحق: -1
‌تُعطى‌الفرصةُ‌مرة‌واحدة‌-ت‌‌‌‌سُهِّلت‌إجراءاتُ‌التسجيل‌-ب‌‌فَتَحت‌الجامعةُ‌بابَ‌القبول‌-أ

‌‌يستفيدُ‌الطالب‌من‌المنح‌-ح‌‌‌‌‌أُغلِقَ‌بابُ‌الدخول‌-ج‌‌‌البُ‌خطأً‌إذا‌تأخريَرتكبُ‌الط‌-ث
‌قوبل‌العالم‌بالحفاوة‌-د‌‌‌‌‌‌بادر‌الملتزم‌بتقديم‌النصح‌‌-خ

 مجموعة )ب( مجموعة )أ( 
‌
1‌

................................‌
...............................‌

...........................................‌
...........................................‌

‌
2‌

................................‌

................................‌
...........................................‌
...........................................‌

 الستنتاج: 
‌ه‌الأمثلة‌في‌المجموعتين‌)أ/ب(؟ما‌المعيار‌الذي‌صنفت‌علي‌-

............................................................................................

............................................................................................‌

 تعلم اتنشاط
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‌(؟1/2عة‌الواحدة‌إلى‌)ما‌المعيار‌الذي‌صنفت‌عليه‌أمثلة‌المجمو‌‌-
............................................................................................‌

..............................................................................................................................................‌

تعد‌أمثلة‌المجموعة‌)....(‌صحيحة‌على‌)................(،‌بينما‌أمثلة‌المجموعة‌)....(‌‌-
‌صحيحة‌على‌)..................(.

 ارسمي شكلاا يوضح أوجه الشبه والختلاف بين المبتدأ والفاعل ونائب الفاعل. -2
............................................................................................

............................................................................................

............................................................................................
............................................................................................‌

 قارني بين العامل في الفاعل ونائبه. -3
............................................................................................

............................................................................................
............................................................................................
............................................................................................‌

............................................................................................ 
 الخريطة المفاهيمية الآتية تلخص جزءاا من نائب الفاعل:

 

‌
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 الركن الثالث
 المفعول به

 المفعول به:
هو‌الاسم‌الذي‌يقع‌عليه‌فعل‌الفاعل،‌ونظرًا‌لتعدد‌أنواع‌الفعل،‌فإن‌المفعول‌به‌يتعدد‌

‌فهناك‌أفعال‌تط ‌المتعدي، ‌الفعل ‌لطبيعة ‌وهناك‌أفعال‌تطلب‌مفعولين،‌وفقًا ‌واحدًا، لب‌مفعولًا
‌وهناك‌أفعال‌تطلب‌ثلاثة‌مفاعيل.

،‌)غير‌مقيدة(؛‌لأن‌الفاعل‌يكون‌بجوار‌الفعل‌الذي‌أوجده‌إن‌رتبة‌المفعول‌به‌رتبة‌حرة"
المجاشعي،‌)فعول‌به‌فجاء‌المفعول‌به‌متأخرا"لذا‌لا‌يستغنى‌عنه؛‌لكن‌الفعل‌يستغني‌عن‌الم

‌‌(127م:‌1984
‌الذي‌يعرَّف‌ ‌الفعل‌التام ‌الفائدة‌ينقسم ‌الفعل‌الذي‌تتم‌به ‌أو‌يتم‌معناه‌‌بأنه وبمرفوعه،
‌ف‌بمرفوعه ‌ومتعدٍ، ‌لازم، ‌فعل ‌هما: ‌قسمين، ‌بالفعل‌إلى ‌مفعولًا ‌ينصب ‌الذي ‌الفعل يسمى

‌الذي‌ ‌الفعل ‌بينما ‌به، ‌المفعول ‌إلى ‌يتعدى‌الفاعل ‌لأنه ‌بالفعل‌‌يكتفي‌بفاعلهالمتعدي؛ يسمى
‌اللازم.

‌:ام المفعول بهحكأ
 فيه حالت، هي: وللنصب، المفعول به النصبحكم 

‌‌ة الظاهرة أو المقدرة، مثل:الفتح‌-أ
              ٱلفُۡرۡقاَنَ وَهََٰرُونَ  مُوسَىَٰ وَلقََدۡ ءَاتيَۡنَا ‌‌‌‌‌:(48)الأنبياء‌

‌فلا‌بد‌أن‌يستجيب‌القدر‌‌‌‌‌‌‌الحياةَ إذا‌الشعب‌يومًا‌أراد‌
منصوبًا‌بفتحة‌مقدرة‌منع‌من‌ظهورها‌التعذر؛‌لأنه‌(‌موسى)في‌الآية‌الأولى‌‌به‌نالمفعولاجاء‌

،‌وجاء‌في‌المثال‌ح‌الآخرظاهرة؛‌لأنه‌صحي‌فتحة(‌منصوبًا‌بالفرقان)في‌كلمةمعتل‌الآخر،‌و‌
‌‌(‌منصوبًا‌بفتحة‌ظاهرة.الحياةَ الثاني‌)

 الكسرة، مثل:  -ب
‌الأقصى‌سور‌المدافعاتِ عانقتُ‌

‌من‌أسرهنَّ‌‌الأسيراتِ ‌أخرجتْ‌المقاومةُ‌
جمع‌مؤنث‌؛‌لأنه‌منصوبًا‌بالكسرة‌المثالين‌السابقين(‌في‌الأسيراتِ ،‌المدافعاتِ )‌المفعول‌بهجاء‌
‌.سالم
‌‌، مثل:الياء‌-ب

‌عطرتين‌لأبنائه‌سيرتينقصصتُ‌
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              َُٰلمِِينَ يوَۡمَ لاَ ينَفَع ‌(52غافر:)‌‌‌‌ مَعۡذِرَتُهُمۡ   ٱلظَّ
‌في‌المثال‌الثاني،‌وجاء‌؛‌لأنه‌مثنىمنصوبًا‌بالياء‌ولالمثال‌الأ(‌في‌رتينسي)المفعول‌بهجاء‌

‌.‌(‌منصوبًا‌بالياء؛‌لأنه‌جمع‌مذكر‌سالمالظالمين)
‌‌، مثل:الألف‌-ت

‌الأدب‌والعلم‌ذانحترم‌
‌ظالمًا‌أو‌مظلومًا"‌‌أخاك"‌انصر‌

‌.ه‌من‌الأسماء‌الخمسة؛‌لأنمنصوبًا‌بالألف‌السابقين‌ين(‌في‌المثالذا، أخا)المفعول‌بهجاء‌
‌من(، مثل:)يأتي مجروراا بحرف الجر الزائد‌-ج

‌أحدٍ من ‌ما‌تكرَّم‌من‌الطلاب‌‌‌‌‌‌‌‌‌
‌؟من مجاهدٍ رأيتَ‌هل‌

(‌مجرورًا‌أحدٍ، مجاهدٍ )فجاء(،‌من)مجرورًا‌بحرف‌جر‌زائد‌المثالين‌السابقينفي‌‌المفعول‌بهجاء‌
‌‌فيها على النحو الآتي: المفعولويعرب محلًا،‌‌امنصوبً‌لفظًا‌‌بــــ)مِنْ(
‌لا‌محل‌له‌من‌الإعراب‌مبني‌على‌السكونحرف‌جر‌زائد‌:‌مِنْ 

غال‌المحل‌المقدرة‌منع‌من‌ظهورها‌اشت‌مفعول‌به‌منصوب‌وعلامة‌نصبه‌الفتحة:‌أحدٍ/مجاهدٍ 
‌محلًا.‌منصوبلفظًا‌‌مجرور‌مفعول‌بهبحركة‌حرف‌الجر‌الزائد،‌أو‌

 ملحوظة: 
 ا تحققت فيه شروط ثلاثة، هي أن: معرفة الحرف الزائد إذيمكن 
‌.يسبقه‌نفي‌أو‌نهي‌أو‌استفهام -‌أ

 يكون‌مجروره‌نكرة.‌ -‌ب
 موقع‌مجروره‌فاعلًا‌أو‌مفعولًا‌أو‌مبتدأ.يكون‌‌ -‌ت
‌ -‌ث
‌ -‌ج

 ارسمي خريطة مفاهيمية لأحكام المفعول به -1
............................................................................................

............................................................................................

............................................................................................ 
 به ارسمي شكلاا يوضح أوجه الشبه والختلاف في علامات النصب للمفعول -2

............................................................................................

............................................................................................ 

 تعلم انشاط
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 صور المفعول به:
اسم‌إشارة،‌أو‌اسم‌أو‌‌،:‌اسم‌صريح،‌أو‌مصدر‌مؤولعدة،‌منهاصور‌‌للمفعول‌به‌ 

‌وفيما‌يلي‌تفصيلها:‌،ضمير‌ظاهرأو‌‌،استفهام،‌أو‌اسم‌شرط
‌:مثل،‌الظاهرالسم ‌-1

‌القاعدةَ ‌درسني‌الأستاذُ‌
‌يدافعن‌ببسالةالمجاهداتِ رأيت‌

‌خالد‌في‌المكتبة‌أباشاهدتُ‌‌
‌الصادقينباء‌الآ‌فاز

لأمثلة‌السابقة‌اسمًا‌صريحًا‌ظاهرًا،‌(‌في‌اأبا، الصادقين، المجاهداتِ ، القاعدةَ )به‌المفعولجاء‌
(‌نصب‌بفتحة‌ظاهرة؛‌القاعدةَ غير‌أنه‌أخذ‌علامة‌النصب‌الأصلية‌والفرعية‌فيهم،‌ففي‌كلمة)

‌كلمة) ‌وفي ‌الآخر، ‌صحيح ‌وفي‌المجاهداتِ لكونه ‌سالم، ‌مؤنث ‌جمع ‌لكونه ‌بالكسرة؛ ‌نصب )
نصب‌بالياء؛‌لكونه‌‌(قينالصاد(‌نصب‌بالألف؛‌لكونه‌من‌الأسماء‌الستة،‌وفي‌كلمة)أباكلمة)

‌.‌جمع‌مذكر‌سالم
‌وهو فرعان:،‌المصدر المؤول -2

 مؤول من حرف مصدري)أنْ( والفعل، مثل:  - أ
‌تستقيمَ  أن أرجو‌

‌أن أراهأود‌
(‌كما‌في‌المثال‌مضارعأَنْ وفعل في‌المثالين‌السابقين‌مصدرًا‌مؤولًا‌مكونًا‌من)‌المفعول‌بهجاء‌

‌‌ويعرب المصدر المؤول كالآتي:(،‌رؤيتَكالمثال‌الثاني‌تقديره‌)(،‌وفي‌استقامتَكالأول،‌وتقديره)
‌:‌حرف‌مصدري‌ونصب‌مبني‌على‌السكون‌لا‌محل‌له‌من‌الإعراب.أَنْ 

‌بـــ)تستقيمَ  ‌منصوب ‌مضارع ‌فعل ‌الظاهرةأَنْ : ‌الفتحة ‌نصبه ‌وعلامة ‌مستتر‌‌( والفاعل‌ضمير
‌(.أرجو)‌نصب‌مفعول‌به‌للفعلفي‌محل‌‌(تستقيمَ ‌أَنْ ،‌والمصدر‌المؤول)جوازًا‌تقديره‌أنت

‌التعذر،‌أراه ‌ظهورها ‌من ‌منع ‌المقدرة، ‌الفتحة ‌نصبه ‌وعلامة ‌بــ)أن(، ‌منصوب ‌مضارع ‌فعل :
(:‌ضمير‌متصل‌مبني‌على‌الضم‌في‌محل‌نصب‌هُ والفاعل‌ضمير‌مستتر‌وجوبًا‌تقديره‌أنا،‌و)

‌(.أودفعل)(‌في‌محل‌نصب‌مفعول‌به‌للأراه‌أن(،‌والمصدر‌المؤول)أرىمفعول‌به‌للفعل‌)
( واسمها وخبرها، مثل:   - ب  مؤول من )أنَّ

‌تُضيِّعها‌فإنك‌قاتِلهُ‌‌‌‌‌‌‌عِرَّة‌‌‌أنَّك للصيد‌مْ‌لَّ‌عَ‌تَ‌ ‌والاَّ
‌أنَّ الصمتَ نجاة  إلي‌‌أشار‌الأبُ‌
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(،‌فاسمها‌في‌أَنَّ واسمها وخبرهافي‌المثالين‌السابقين‌مصدرًا‌مؤولًا‌مكونًا‌من)‌المفعول‌بهجاء‌
‌المتصل)المثال‌الأول‌الضمي ‌كر ‌وخبرها ‌الجملة(، ‌اسمهللصيدِ )شبه ‌جاء ‌بينما ‌في‌المثال‌(، ا
‌‌ويعرب المصدر المؤول:(،‌نجاة  )(،‌وخبرهاالصمتَ )‌الثاني‌الاسم‌الظاهر

:‌حرف‌مصدري‌وتأنَّك ‌كيد‌ونصب‌مبني‌على‌الفتح‌لا‌محل‌له‌من‌الإعراب.و‌:‌أَنَّ
.ك ‌:‌ضمير‌متصل‌مبني‌على‌الفتح‌في‌محل‌نصب‌اسم‌أَنَّ

‌لـــِ:‌حرف‌جر‌مبني‌على‌الكسر‌لا‌محل‌له‌من‌الإعراب.‌:للصيدِ 
،‌للصيد:‌اسم‌مجرور‌باللام،‌وعلامة‌جره‌الكسرة،‌وشبه‌الجملة‌)الصيد ‌(‌في‌محل‌رفع‌خبر‌أنَّ

‌(.تَعَلَّمْ )‌نصب‌مفعول‌به‌للفعل(‌في‌محل‌للصيدأنَّك والمصدر‌المؤول‌من)
‌ح‌لا‌محل‌له‌من‌الإعراب.:‌حرف‌مصدري‌وتكيد‌ونصب‌مبني‌على‌الفتأّنَّ 

‌منصوب‌وعلامة‌نصبه‌الفتحة‌الظاهرة‌:الصمتَ  ‌‌.اسم‌أنَّ
‌مرفوع‌وعلامة‌رفعه‌الضمة‌الظاهرة:‌نجاة   (‌في‌أنَّ الصمتَ نجاة  ،‌والمصدر‌المؤول‌من)خبر‌أنَّ
‌(.أشار)نصب‌مفعول‌به‌للفعلمحل‌

‌:‌مثل،‌الضمير‌-3
                       ِۡارِ   فلَاَ مُؤۡمِنََٰت   هُنَّ عَلمِۡتُمُوفإَن ‌(10)الممتحنة:‌‌‌‌‌ترَجِۡعُوهُنَّ إلِيَ ٱلكُۡفَّ

‌  رَبُّكَ وَمَا قلَىََٰ  كَ وَدَّعَ مَا ‌‌‌‌:(3)الضحى‌
                 ِٓإنِ ي 

َ
َٰ أ عۡصِرُ  نىِٓ رَى

َ
‌(36)يوسف:‌‌‌‌ا  خَمرۡ  أ
‌الفنان‌نَارسمَ 

‌واسمعي‌يا‌جارهأعني‌‌اكإيَّ قد‌باتَ‌يهوى‌حُرَّة‌مِعطارهُ‌‌‌‌‌
‌ ‌بهجاء ‌‌مثلةفي‌الأ‌المفعول ‌ضميرًا ‌مثل:متصلًا‌السابقة ‌و)هنَّ )، ‌في‌المثال‌الأول، ‌في‌كَ ( )
‌و)الم ‌الثاني، ‌و)يثال ‌الثالث، ‌المثال ‌في ‌منفصلًا‌نا( ‌وضميرًا ‌الرابع، ‌المثال ‌في ‌المفعولين )
ي‌محل‌نصب‌مفعول‌متصلًا/منفصلًا‌مبني‌ف،‌ويعرب‌فيها:‌ضميرًا‌(‌في‌المثال‌الخامسإيَّاك)

‌به.
‌‌اسم اشارة، مثل:‌-4

                  َٰلكَِ يَفۡعَلۡ وَمَن  ۥ  ذَ ‌(231)البقرة:‌‌‌‌‌فَقَدۡ ظَلمََ نَفۡسَهُ
‌الصندوق‌هذابعتُ‌

‌حقَّه‌هذاأعطيتُ‌
‌في‌الأ ‌المفعول‌به ‌إشارة‌ةالسابق‌مثلةجاء ‌وذلك)‌اسم ‌في‌المثال‌الأول، في‌المثالين‌‌(هذا)(

(‌في‌المثال‌بعتُ مفعولًا‌به‌للفعل)،‌و‌في‌المثال‌الأول‌(يفعل،‌فجاء‌مفعولًا‌به‌للفعل)لثالثاني‌والثا
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‌به‌أول‌للفعل)الثاني،‌و‌ ؛‌لأن‌الفعل‌أعطى‌ينصب‌مفعولين،‌في‌المثال‌الثالث‌(أعطيتُ مفعولًا
‌السكون‌في‌محل‌نصب‌مفعول‌به.الفتح/ويعرب:‌اسم‌إشارة‌مبني‌على‌

 اسم موصول، مثل:  -5
                      َتسَۡتبَۡدِلوُن

َ
َّذِيقاَلَ أ َّذِي هُوَ خَيرٌۡ   ٱل دۡنيََٰ بٱِل

َ
‌(61البقرة:)‌‌‌‌‌‌‌هُوَ أ

‌يُنشد‌الذيسمعتُ‌
‌مُكَبِّرٍ‌إن‌كَبَّرا‌‌‌‌‌‌‌‌الذيالله‌أكبر‌قد‌رأيتُ‌بكَ‌ ‌يلقاه‌كلُّ

‌في‌الأ ‌المفعول‌به ‌‌مثلةجاء ‌موصولًا‌السابقة ‌على‌السكو‌الذي)اسمًا ‌مبنيًا في‌محل‌نصب‌‌ن(
‌(‌في‌المثال‌الثاني.رأيتُ للفعل)(‌في‌المثال‌الأول،‌و‌سمعتُ للفعل‌)‌مفعول‌به

 اسم استفهام، مثل:  -6
‌قابلتَ؟‌مَنْ 
‌؟دينارًا‌دفعتَ‌‌كمْ 

               َيَّ ف
َ
ِ تنُكِرُونَ  أ ‌(81غافر:)‌‌‌‌‌ ءَايََٰتِ ٱللَّ

لسكون‌في‌محل‌نصب‌(‌مبنيًا‌على‌ا، كمْ مَنْ )اسم‌استفهام‌مثلة‌السابقةجاء‌المفعول‌به‌في‌الأ
(‌مبنيًا‌على‌الفتح‌أيَّ ،‌واسم‌استفهام‌)والثاني‌الأول‌ينمثال(‌في‌الدفعتَ ،‌قابلتَ )مفعول‌به‌للفعل

‌.(‌في‌المثال‌الثالث.تنكرونفي‌محل‌نصب‌مفعول‌به‌للفعل‌)
 اسم شرط، مثل:  -7

 تكرِمْ‌أكْرِمْ‌ مَنْ 
‌شيء‌تعملْ‌يعلمْه‌الله أيَّ 

               َِنۡ خَيۡر   مَاو نفُسِكُم م 
َ
مُواْ لأِ ِ ِ   تُقَد  ‌(110)البقرة:‌‌‌تَجِدُوهُ عِندَ ٱللَّ

(‌مبنيًا‌على‌السكون‌في‌محل‌نصب‌مفعول‌مَنْ )شرطاسم‌الأمثلة‌السابقة‌جاء‌المفعول‌به‌في‌
مفعول‌به‌ي‌محل‌نصب‌فمبنيًا‌على‌الفتح‌(‌أيَّ اسم‌شرط‌)(‌في‌المثال‌الأول،‌و‌تكرمْ به‌للفعل‌)

(‌مبنيًا‌على‌السكون‌في‌محل‌نصب‌مفعول‌به‌ما،‌واسم‌شرط‌)(‌في‌المثال‌الثانيتعملْ للفعل)
‌(‌في‌المثال‌الثالث.تقدمواللفعل‌)

(‌اسمًا‌مبنيًا‌مَنْ )مجيء‌‌لاحظي‌في‌الحالتين‌السادسة‌والسابعة‌من‌صور‌المفعول‌به
‌ف ‌في‌محل‌نصب‌مفعول‌به، ‌مختلف، ‌لكن‌نوعهما ‌واحد؛ ‌استفهامية،‌والأخرى‌فواحشكلهما دة

  (‌المقارنة‌الآتية‌تفرق‌بين‌النوعين:مَنْ لا‌يختلط‌تحديد‌نوع‌)شرطية،‌ولكي‌
 مَنْ الشرطية مَن الستفهامية

‌لا‌تستفهم‌عن‌شيء‌تستخدم‌للاستفهام‌عن‌شيء،‌والسؤال‌عنه
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؛‌لأنها‌لا‌تحتوي‌على‌فعل‌شرط،‌وجواب‌شرط
‌غير‌جازمة

؛‌لأنها‌شرط‌تحتوي‌على‌فعل‌شرط‌وجواب
‌تجزم‌فعلين

،‌إذا‌كان‌مضارعًا‌مرفوعًا‌الفعل‌بعدها‌يكون
‌ومبنيًا‌إن‌كان‌ماضيًا

‌يكون‌الفعل‌بعدها‌مجزومًا‌في‌أشكاله‌كلها

لا‌تخصص‌الفعل‌للمستقبل؛‌بل‌تحافظ‌على‌
‌زمن‌الفعل‌بعدها

ن‌كان‌ تخصص‌الفعل‌للمستقبل‌دائمًا،‌وا 
‌ماضيًا

‌ن‌شيء‌علب‌جوابًا؛‌لأنها‌لا‌تستفهم‌لا‌تط‌تطلب‌جوابًا‌عن‌استفهامها
‌
‌

صنفت البدائل الآتية على نمط العلاقة المشتركة بينهما. حددي البديل الشاذ عن نمط  -1
 :، مع بيان سبب اختيارهالعلاقة المشتركة

‌‌مَن‌تَزرْ‌أزر‌-ث‌‌‌أنفقتُ‌ما‌في‌جيبي‌-ت‌‌‌أخرجتُ‌هذا‌القلم‌-ب‌‌‌شاهدتُ‌يحيى‌يلعبُ‌‌-أ
‌.............:‌.............................سبب الختيار،‌.............:‌.....ذيل الشاالبد
‌الحكم‌عادلُ‌-ت‌‌أعجبني‌درسُك-بود‌أنْ‌أزوره‌‌أ‌-أ ‌‌‌رغبتُ‌أن‌أجاهد‌-ث‌‌صرَّح‌القاضي‌أنَّ

‌.:‌..........................................سبب الختيار..................،‌:البديل الشاذ
 

 لحظي، ثم ضعي خطاا تحت الجملة المختلفة فيما يأتي: -2
‌سرني‌تميزك‌حضرَ‌الفعاليةَ‌المرتقبة‌سمعتُ‌الفتى‌يُنشد‌-1
‌شاهدنا‌المسرحيتين‌قرأتُ‌آياتِ‌القرآنِ‌‌المعلمُ‌المهملين‌عاقبَ‌‌-2
‌ما‌سمعتُ‌من‌أخبارٍ‌‌نحترمُ‌ذا‌الأدب‌والعلم‌خُنتم‌الوطنَ‌‌-3
 

شارة)/( أمضعي إشارة -3  ام المعلومات الصحيحة إن كنت تعتقدين أن الستنتاج صحيح، وا 
‌إذا وجدت المعلومات الواردة غير كافية للاستنتاج أو فيها خطأ)×( 

‌وَتَضَوَّعَت‌مِسْكًا‌بِكَ‌الغَبْراءُ‌‌‌‌‌‌فَزُيِّنت‌‌‌السماءَ ‌الشاعر:‌بك‌بَشَّرَ‌اللهُ‌قال‌
 حةغير صحي بيانات ناقصة بيانات صحيحة الفقرات

‌‌‌‌المفعول‌به‌يسبق‌بفعل‌لازم
‌‌‌‌ينصب‌المفعول‌به‌بعلامات‌أصلية‌وفرعية

‌‌‌‌(‌منصوب‌السماءالمفعول‌به‌)
ينصب‌المفعول‌به‌بفتحة‌ظاهرة‌إذا‌كان‌إذن‌

‌صحيح‌الآخر
‌‌‌

 تعلم اتنشاط
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 العامل في المفعول به:
ض‌في‌المفعول‌به،‌أي‌أن‌الفعل‌هو‌الذي‌ينصب‌المفعول‌به،‌وهناك‌بع‌الفعلُ يعمل‌‌

‌منها:تنصب‌المفعول‌به،‌‌لعوامل‌التيا
‌‌مثل:، ، وصيغة المبالغة(اسم الفاعلالمشتقات العاملة ) -

‌الدرسَ‌‌كاتب  هو‌
‌علمًا‌حاملاا رأيته‌
‌أمجادَهم‌صنَّاععليّ‌

(‌صنَّاع)صيغة‌مبالغة‌،‌و‌والثاني‌الأول‌ين(‌في‌المثالحاملاا (،‌و)كاتب  جاء‌المشتق‌اسم‌الفاعل)
‌فجا،‌في‌المثال‌الثالث ‌بهم‌بعدهمء‌ما ‌على‌أنه‌مفعول‌به(‌الدرسَ، عَلماا، أمجادَهم)منصوبًا

منصوب‌وعلامة‌‌الفاعل/‌صيغة‌المبالغةلاسم‌‌مفعول‌بهللوصف‌المشتق‌الذي‌سبقها،‌وتعرب:‌
‌نصبه‌الفتحة‌الظاهرة.

‌مثل:‌المصدر،  -
‌الضعيفَ‌واجبةٌ‌‌إغاثتك
‌التاريخَ‌موعظة‌قراءتك

(‌إغاثتك، قراءتك(‌منصوبًا،‌وناصبه‌المصدر‌الذي‌سبقه‌)التاريخَ الضعيفَ، جاء‌المفعول‌به‌)
(‌في‌المثال‌أن تقرأَ التاريخَ موعظة(‌في‌المثال‌الأول،‌و)أن تغيث الضعيفَ واجب  )والتقدير:
 مفعول‌به‌منصوب‌وعلامة‌نصبه‌الفتحة‌الظاهرة.عرب:‌الثاني،‌وي

‌:‌مثل)دون، عليك، حذار(، الفعل، اسم  -
‌الكتابَ‌‌دونَك
‌الكذبَ‌‌حذار

              ۡن ضَلَّ إذَِا ٱهۡتَدَيۡتُمۡ   عَليَۡكُم نفُسَكُمۡ  لاَ يضَُرُّكُم مَّ
َ
‌(105)المائدة:‌‌‌‌ أ

،‌(أنفسَكم،‌الكذبَ ،‌الكتابَ عوامل‌ناصبة‌للمفعول‌به)(‌عليك، حذار، دون)لجاءت‌أسماء‌الأفعا
‌:ويعربوا

لا‌محل‌له‌من‌الإعراب،‌والفاعل‌ضمير‌‌:‌اسم‌فعل‌أمر‌مبني‌على‌السكوندونك/حذار/عليكم
‌مستتر‌وجوبًا‌تقديره‌)أنت(.

 : ةالتعديمن حيث  لافعأقسام الأ
‌أو،‌هي:‌ما‌يتعدى‌إلى‌مفعوله‌بحرف‌الجر،‌أقسام‌أربعةإلى‌‌ةالتعديمن‌حيث‌‌تنقسم‌الأفعال
‌أو‌مفعولين،‌أو‌ثلاثة‌مفاعيل،‌وفيما‌يلي‌توضيحها:‌‌مفعول‌واحد،
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‌‌‌فعوله بحرف الجر:ما يتعدى إلى م‌-1
هو‌كل‌فعل‌لا‌يتجاوز‌فاعله؛‌ليأخذ‌مفعولًا‌به؛‌بل‌يكتفي‌بالفاعل،‌ولذا‌فالفعل‌‌الفعل‌اللازم‌إن

مررتُ‌اللازم‌لا‌يتعدى‌إلى‌مفعوله‌أبدًا‌إلا‌في‌حالة‌واحدة،‌هي:‌أن‌يتعدى‌بحرف‌الجر،‌مثل:‌
 ..هتُ‌في‌الطائفِ،‌وسافرتُ‌إلى‌مكة.بخالدٍ،‌وتنز‌

‌‌:إلى مفعول واحدما يتعدى ‌-2
أتُ‌قصــيدةً،‌واشــتريتُ‌كتابًــا،‌ورســمتُ‌قــر‌مفعــول‌واحــد،‌مثــل:‌‌ى‌لــإأكثــر‌الأفعــال‌المتعديــة‌تتعــدى‌

‌لوحةً...
 ما يتعدى إلى مفعولين، وتتفرع إلى فرعين:  -3
‌‌ل تنصب مفعولين أصلهما المبتدأ والخبر، مثل:اأفع -أ

  الشـك،‌والإنكـار،‌واليقـين،‌وتنقسـم‌:‌سـميت‌بـذلك‌لاتصـال‌معانيهـا‌بالقلـب‌كالقلوبأفعال
 إلى‌قسمين:‌

 .،‌تعلَّمعَلِمَ،‌وجد،‌ألفى،‌درى،‌رأى‌أي‌يقين‌حدوث‌الفعل،‌مثل:‌اليقين:أفعال  -1
:‌ســميت‌بــذلك‌لرجحــان‌حــدوث‌الفعــل،‌مثــل:‌ظــن،‌حســب،‌زعــم،‌أفعــال الرجحــان/ الظــن -2

 خال،‌عدّ.
 :صـيَّر،‌ردَّ،‌اتخـذ‌جعـل،تفيـد‌تحويـل‌الشـيء‌مـن‌حـال‌إلـى‌حـال،‌مثـل:‌‌أفعال التحويـل‌،

ل.تَخِذ ‌،‌ترك،‌حوَّ
كسا،‌ألبس،‌أعطى،‌منح،‌،‌مثل:‌أفعال تنصب المبتدأ والخبر ليس أصلهما المبتدأ والخبر‌-ب

‌منع،‌سأل،‌وهب.
 تنصب مفعولين:  على أفعال مثلةأ

 .القلوبَ عقولَ بمنطقِه‌‌أعطى ‌‌‌نَطِقٌ‌إذا‌حَطّ‌الكلامُ‌لِثامَهُ‌‌‌ -
 (14)المؤمنون:‌‌‌‌‌اا ٱلعِۡظََٰمَ لحَۡم  نَ فَكَسَوۡ  قال‌تعالى: -
سۡمَاءَٓ وَ  قال‌تعالى: -

َ
 (31)البقرة:‌‌‌‌ كُلَّهَاعَلَّمَ ءَادَمَ ٱلأۡ

‌راجحًا.‌عقلاا الله‌‌وهبك -
أى(‌المتعديان‌لمفعولين،‌لهما‌)علم،‌ور‌أعلم،‌وأرى‌اللذان‌أصما يتعدى إلى ثلاثة مفاعيل:  -4

‌دث.ونبَّأ،‌وأنبأ،‌وخبَّر،‌وأخبر،‌وحَّ‌
 تنصب ثلاثة مفاعيل:  لاأفععلى أمثلة 
ُ ٱ يرُيِهمُِ كَذََٰلكَِ  قال‌تعالى: - عۡمََٰلهَُمۡ حَسَرََٰتٍ للَّ

َ
 (167البقرة:)‌‌‌عَليَۡهِمۡ   أ

. تُ‌ــأعلمْ  -  زيداا النحوَ سهلاا
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ا تُ‌ ــْأري -  .خالداا الأمرَ واضحا
‌.سريعاا معلمَه القصةَ التلميذ‌‌أخبر -
- ‌
- ‌

 ب الجدول اللاحق:صنفي الجمل الآتية بحس‌-1
‌‌‌‌حًاواضِ‌‌الحقَ‌‌المسلمُ‌‌مَ‌لِ‌عَ‌‌-ب‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌قًارْ‌بَ‌‌النارَ‌‌الإنسانُ‌‌خالَ‌‌-أ

‌‌نصرًا‌‌‌الهزيمةَ‌‌المسلمُ‌‌لَ‌وَّ‌حَ‌‌-ث‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ثلجًا‌الماءَ‌‌يَّر‌المصنعُ‌صَ‌‌-ت
‌‌بازغًا‌وجدتُ‌القمرَ‌‌-ح‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌واقعًا‌‌الخيالَ‌‌الطفلُ‌‌زعمَ‌‌-ج
‌

 (مجموعة )ت مجموعة )ب( عة )أ(مجمو 
.........................‌
.........................‌

...........................‌

...........................‌
...........................‌
...........................‌

 الستنتاج: 
‌(؟/ت)أ/ب‌صنفت‌عليه‌الأمثلة‌في‌المجموعات‌ما‌المعيار‌الذي‌-

............................................................................................

............................................................................................‌
............................................................................................

...........................................................................................‌
‌المجموعة‌- ‌أمثلة ‌عتعد ‌صحيحة ‌المجموعة)....( ‌أمثلة ‌بينما ‌)....(لى).............(،

‌.صحيحة‌على‌)................(‌صحيحة‌على)...............(،‌بينما‌أمثلة‌المجموعة)....(
‌

 :تضم مفعولا به، مع تحديد علامة نصبهالكلمات المتناثرة؛ لتكوني جملة حروف  رتبي -2
 (ل ر ز ا ق(  ) ا ز ن ت ل س و ا(  )ة ل ا ص د ق) -أ

‌:..........................علامة‌النصب.........................................‌الجملة:..
 )ر ك ب ي( )ا إ ذ( )ت ن ح ي ا( (إ ل ا( )ر ظ ه ك )( ا ل(  )ح د أ)  -ب

‌الجملة:...........................................‌علامة‌النصب:..........................
‌
‌
‌
‌

 تعلم انشاط
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‌ت‌هذهففقد‌صنة،‌الفعل‌والفاعل‌والمفعول‌موضوعات‌نحوية‌عائلتها‌الجملة‌الفعليإن‌
‌بحيث‌تبدأ‌بفعل،‌ومن‌ثم‌الفاعل‌المرفوعالروابط‌المشتركة‌بين‌أفرادها،‌‌نحوية‌بحسبالعائلة‌ال

،‌ومن‌ثم‌المفعول‌به‌المنصوب‌بعلامات‌أصلية‌أو‌فرعية،‌سواء‌برفع‌بعلامة‌فرعية‌أو‌أصلية
‌النحوية‌‌واتحادهم ‌العائلة ‌أركان ‌ترابط‌نحوي‌بين ‌هناك ‌يكون ‌أن ‌لابد ‌ولذا ‌جملة، ‌يُكوِّن معًا

‌من‌حيث‌ن وع‌الكلمة‌والعلامة‌الإعرابية،‌والعامل‌والموقع‌الإعرابيين،‌والحركة‌والمحل‌الواحدة
‌:‌وفيما يلي إيضاح لذاك الترابط بأمثلة تبرزهالإعرابيين،‌

‌ن الَله.لمؤمنويتقي ا‌-1
فهو‌العامل‌الضمة‌المقدرة،‌،‌فحركة‌إعرابه‌فعل‌مضارع‌معرب(‌يتقيجاء‌نوع‌كلمة‌)

‌فاعلًا‌ ‌يرفع ‌لكونه ‌الجملة؛ ‌مفعولًا‌‌في ‌ولكونوينصب ‌الآخر،، ‌معتل ‌ال‌ه ‌إعرابه رفع‌فعلامة
‌المقدرة ‌فيبالضمة ‌يتقيعرب‌)، ‌الضمة(: ‌رفعه ‌وعلامة ‌مرفوع، ‌مضارع ‌من‌‌فعل ‌منع المقدرة
‌ظهورها‌الثقل.

،‌الواو؛‌لأن‌موقعه‌الإعرابي‌فاعل،‌حركة‌إعرابه‌(‌اسم‌صريحالمؤمنونأما‌نوع‌كلمة‌)
الفاعل‌جمع‌مذكر‌سالم‌فعلامة‌إعرابه‌الرفع‌،‌ولكون‌(يتقيسه)الفاعل‌هو‌الفعل‌نفوالعامل‌في‌

‌.فاعل‌مرفوع‌وعلامة‌رفعه‌الواو؛‌لأنه‌جمع‌مذكر‌سالم(:‌المؤمنون،‌فتعرب‌)بالواو
(‌لفظ‌الجلالة‌اسم‌صريح،‌حركة‌إعرابه‌الفتحة؛‌لأن‌موقعه‌الإعرابي‌اللهأما‌نوع‌كلمة‌)

(،‌ولكون‌المفعول‌مفردًا‌فعلامة‌يتقيعل‌نفسه‌)مفعول‌به،‌والعامل‌في‌المفعول‌به‌هنا‌هو‌الف
‌الجلالة) ‌لفظ ‌فيعرب ‌الآخر، ‌صحيح ‌لأنه ‌بالفتح؛ ‌النصب ‌منصوب‌اللهإعرابه ‌به ‌مفعول :)

‌وعلامة‌نصبه‌الفتحة‌الظاهرة.‌
‌ن.ئنالن ينتصر الخا‌-2

(‌ ‌كلمة ‌نوع ‌لنجاء ‌حرف‌نصب‌ونفي( ‌فحركة ‌السكون، ‌الإعرابي‌بنائه ‌موقعه ‌لأن ؛
‌ ‌ولا ‌الحر‌‌لعامحرف، ‌بعده‌فو‌في ‌الفعل ‌ينصب ‌عمله ‌أن ‌فيغير ‌حرف‌نفي‌لنعرب‌)، :)

‌.ونصب‌مبني‌على‌السكون‌لا‌محل‌له‌من‌الإعراب
؛‌لأن‌موقعه‌الإعرابي‌فتحةفعل‌مضارع‌معرب،‌حركة‌إعرابه‌ال(‌ينتصرأما‌نوع‌كلمة‌)

‌بـــ) ‌منصوب ‌مضارع ‌وال(لنفعل ‌الينتصرَ فعل)، ‌هو ‌وينص‌عامل( ‌فاعلًا ‌يرفع ‌حيث ب‌نفسه
‌ولكون)مفعولًا‌ ‌الآخرينتصر، ‌صحيح )‌‌ ‌إعرابه ‌فيفعلامة ‌بالفتح، ‌ينتصرَ عرب)النصب فعل‌(:

‌(،‌وعلامة‌نصبه‌الفتحة‌الظاهرة.لنمضارع‌منصوب‌بـــ)
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(‌اسم‌صريح،‌حركة‌إعرابه‌الألف؛‌لأن‌موقعه‌الإعرابي‌فاعل،‌الخائنانأما‌نوع‌كلمة‌)
،‌لففعلامة‌إعرابه‌الرفع‌بالأ‌مثنىالفاعل‌‌(،‌ولكونينتصرَ والعامل‌في‌الفاعل‌هو‌الفعل‌نفسه)

‌.مثنى؛‌لأنه‌لف(:‌فاعل‌مرفوع‌وعلامة‌رفعه‌الأنالخائنافتعرب‌)
‌.إن تتصدقوا تفلحوا‌-3

(‌ ‌كلمة ‌نوع ‌نْ إجاء ‌حرف ‌جازم( ‌موقعه‌لفعلين‌شرط ‌لأن ‌السكون؛ ‌بنائه ‌فحركة ،
(:‌حرف‌نْ إعرب‌)الفعل‌بعده،‌في‌عامل‌في‌الحروف‌غير‌أن‌عمله‌يجزم‌الإعرابي‌حرف،‌ولا

‌مبني‌على‌السكون‌لا‌محل‌له‌من‌الإعراب.‌شرط‌وجزم
(‌ ‌نوع‌كلمة ‌لأن‌موقعه‌تتصدقواأما ‌إعرابه‌حذف‌النون؛ ‌فعل‌مضارع‌معرب،‌حركة )

‌بـــ) ‌مجزوم ‌مضارع ‌فعل ‌والفعل)نإالإعرابي ‌فاعلًا‌تتصدقوا(، ‌يرفع ‌حيث ‌نفسه ‌العامل ‌هو )
‌ولكون) ‌مفعولًا، ‌الأفعالتتصدقواوينصب ‌من ‌النون،‌‌( ‌بحذف ‌الجزم ‌إعرابه ‌فعلامة الخمسة

(،‌وعلامة‌جزمه‌حذف‌النون؛‌لأنه‌من‌نإ(:‌فعل‌مضارع‌فعل‌الشرط‌مجزوم‌بـــ)تتصدقوافيعرب)
‌الأفعال‌الخمسة،‌و)وا(:‌ضمير‌متصل‌مبني‌على‌السكون‌في‌محل‌رفع‌فاعل.

(‌ ‌كلمة ‌نوع ‌مو‌تفلحواأما ‌لأن ‌النون؛ ‌حذف ‌إعرابه ‌حركة ‌معرب، ‌مضارع ‌فعل قعه‌(
‌بـــ) ‌مجزوم ‌مضارع ‌فعل ‌والفعل)نإالإعرابي ‌فاعلًا‌تفلحوا(، ‌يرفع ‌حيث ‌نفسه ‌العامل ‌هو )

‌ولكون) ‌مفعولًا، ‌النون،‌تفلحواوينصب ‌بحذف ‌الجزم ‌إعرابه ‌فعلامة ‌الخمسة ‌الأفعال ‌من )
(،‌وعلامة‌جزمه‌حذف‌النون؛‌لأنه‌من‌نإ(:‌فعل‌مضارع‌جواب‌الشرط‌مجزوم‌بـــ)واتفلحفيعرب)
‌لخمسة،‌و)وا(:‌ضمير‌متصل‌مبني‌على‌السكون‌في‌محل‌رفع‌فاعل.الأفعال‌ا

‌الماا في حياتي.آمل أن أراك ع‌-4
(‌فعل‌مضارع‌معرب،‌حركة‌إعرابه‌الضمة؛‌لأن‌موقعه‌الإعرابي‌آملنوع‌كلمة‌)جاء‌

‌والفعل) ‌مرفوع، ‌مضارع ‌مفعولًا،‌آملُ فعل ‌وينصب ‌فاعلًا ‌يرفع ‌حيث ‌نفسه ‌العامل ‌هو )
‌اآملُ ولكون) ‌صحيح )‌ ‌إعرابه ‌فعلامة ‌الظاهرلآخر ‌بالضم ‌فيعرب)الرفع ‌آملُ ، ‌مضارع‌(: فعل

‌.مرفوع‌وعلامة‌رفعه‌الضمة‌الظاهرة،‌والفاعل‌ضمير‌مستتر‌وجوبًا‌تقديره‌)أنا(
،‌فحركة‌بنائه‌السكون؛‌لأن‌موقعه‌الإعرابي‌ومصدري(‌حرف‌نصب‌أنجاء‌نوع‌كلمة‌)

‌مصدري(:‌حرف‌أنعده،‌فيعرب‌)حرف،‌ولا‌عامل‌في‌الحروف‌غير‌أن‌عمله‌ينصب‌الفعل‌ب
‌ونصب‌مبني‌على‌السكون‌لا‌محل‌له‌من‌الإعراب.

(‌ ‌كلمة ‌نوع ‌أراكأما ‌إعرابه ‌حركة ‌معرب، ‌مضارع ‌فعل ‌موقعه‌‌النصب( ‌لأن المقدر؛
(‌هو‌العامل‌نفسه‌حيث‌يرفع‌فاعلًا‌وينصب‌أرى،‌والفعل)(أنْ منصوب‌بـــ)الإعرابي‌فعل‌مضارع‌

‌ولكون) ‌الآخأرىمفعولًا، ‌معتل )‌ ‌إعرابه ‌فعلامة ‌فيعرب)‌النصبر ‌مضارع‌أراكالمقدر، ‌فعل :)
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‌التعذروعلامة‌‌منصوب ،‌والفاعل‌ضمير‌مستتر‌وجوبًا‌نصبه‌الفتحة‌المقدرة‌منع‌من‌ظهورها
‌(:‌ضمير‌متصل‌مبني‌على‌الفتح‌في‌محل‌نصب‌مفعول‌به.كَ ،‌و)(أناتقديره‌)

‌نوع‌كلمة‌) ‌الفتحة؛‌لأنعالمااأما ‌اسم‌صريح،‌حركة‌إعرابه موقعه‌الإعرابي‌مفعول‌‌(
(‌ ‌الفعل‌نفسه ‌هو ‌هنا ‌والعامل‌في‌المفعول‌به ‌إعرابه‌أرىبه، ‌فعلامة ‌ولكون‌المفعول‌مفردًا ،)

(:‌مفعول‌به‌منصوب‌وعلامة‌نصبه‌الفتحة‌عالمااالنصب‌بالفتح؛‌لأنه‌صحيح‌الآخر،‌فيعرب)
‌الظاهرة.‌

‌نوع‌كلمة‌) عرابي‌حرف،‌ولا‌(‌حرف‌جر،‌فحركة‌بنائه‌السكون؛‌لأن‌موقعه‌الإفيأما
(:‌حرف‌جر‌مبني‌على‌السكون‌فيعامل‌في‌الحروف‌غير‌أن‌عمله‌يجر‌الاسم‌بعده،‌فيعرب‌)

‌لا‌محل‌له‌من‌الإعراب.
(‌ ‌كلمة ‌نوع ‌اسمحياتيأما ‌معرب‌( ‌الكسرصريح ‌إعرابه ‌حركة ‌موقعه‌المقدر‌، ‌لأن ؛

اء‌المتكلم‌فعلامة‌اتصل‌بيهو‌الجر،‌ولكونه‌‌الاسم‌المجرور،‌والعامل‌في‌اسم‌مجرورالإعرابي‌
‌المقدرة ‌ال‌اسم(:‌الخير،‌فتعرب)إعرابه‌الجر‌بالكسرة ‌الكسرة مقدرة‌منع‌من‌مجرور‌وعلامة‌جره

‌.ظهورها‌اشتغال‌المحل‌بحركة‌المناسبة
إن‌أي‌اختلال‌في‌الترابط‌النحوي‌في‌الجملة‌الواحدة‌يحدث‌خطأ‌نحويًا‌فيها‌يستوجب‌

الجمل‌لابد‌من‌التأكد‌أولًا‌من‌نوع‌الكلمة،‌‌تصحيحه،‌ولنتمكن‌من‌تحديد‌أي‌خطأ‌نحوي‌في
وموقعها‌الإعرابي؛‌لننطلق‌بعد‌ذلك‌في‌النظر‌إلى‌الحركة‌والعلامة‌الإعرابيتين‌فيها،‌فنربطهما‌

 فعليةلجمل وفيما يلي أمثلة بالموقع‌الإعرابي؛‌لنصل‌إلى‌الخطأ‌الوارد‌في‌الجمل،‌ثم‌نصوبه،‌
يُعرض من خلالها كيفية تتبع الخطأ النحوي في ، تحديدها وتصويبها فيها أخطاء نحوية وجب

 واكتشافه وتصويبه: السمية الجملة
‌أجرَ الجهادِ عظيم . عُلمْ ‌-1

‌بها‌ ‌بدُئ ‌التي ‌الكلمة ‌نوع ‌تحديد ‌علينا ‌السابقة ‌الجملة ‌في ‌النحوية ‌الأخطاء لتحديد
فعل‌ماضٍ‌(‌لِمَ عُ الجملة؛‌لنميز‌نوع‌الجملة‌إن‌كانت‌اسمية‌أو‌فعلية‌أو‌غيرهما،‌فنوع‌كلمة‌)

‌مبنية‌‌والأفعال(،‌الفعلأول‌ركن‌فيها‌هو‌)‌فعليةفهي‌جملة‌‌بفعل،‌ولكونها‌بدأت‌مبني‌للمجهول
‌حالة‌المضارع‌المعرب‌دائمًا فعل‌ماضٍ‌مبني‌على‌الفتح؛‌لعدم‌اتصاله‌(‌عُلِملذلك‌فإن‌)‌عدا

‌بضمير ‌علامة ‌هي ‌الجملة ‌أخطاء ‌أول ‌إذن ‌في. ‌عُلمَ كلمة)‌السكون ‌يبنى( ‌الفتح‌فهو ،‌على
‌.للمجهول‌مبني‌على‌الفتحفعل‌ماضٍ‌مبني‌(؛‌لتعرب:‌عُلِمَ والصواب‌قولنا:‌)

قد‌لا‌يقف‌الخطأ‌النحوي‌على‌كلمة‌واحدة‌في‌الجملة،‌لذا‌يجب‌علينا‌المرور‌على‌كل‌
‌ننطلق‌إلى‌كلمة‌) ‌لذا ‌إن‌كانت‌صائبة‌أم‌لا، ‌فنلاحظ‌أنها‌أجرَ كلمة‌من‌كلماتها،‌وفحصها )
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‌‌مفردًا، ‌ووقعت ‌فاعل ‌(عُلِمَ للفعل)‌مرفوعنائب ‌بالضمة‌، ‌فيرفع ‌الآخر ‌صحيح ‌مفردًا ولكونه
‌ندقق‌النظر‌في‌حركة‌آخر‌حرف‌فيها) (؛‌لنكتشف‌أنه‌مفتوح،‌ونائب‌الفاعل‌أجرَ الظاهرة،‌لذا

(؛‌لتعرب:‌نائب‌فاعل‌مرفوع‌أجرُ تصويبها‌بوضع‌ضمة‌على‌آخرها‌فتصير)يكون‌مرفوعًا؛‌لذا‌
‌الظاه ‌الضمة ‌رفعه ‌كلمةرةوعلامة ‌باتجاه ‌نسير ‌ثم ‌جاءت‌الجهادِ )، ‌أنها ‌فنجد ‌منها ‌للتأكد (؛

‌مجرور ‌إليه ‌مضاف ‌فهي ‌نكرة، ‌قبلها ‌وما ‌وكلمة)معرفة، ‌بالكسرة‌الجهادِ ، ‌تجر ‌لذا ‌مفردة؛ )
‌ ‌مكسورة، ‌فنجدها ‌آخرها ‌فندقق‌في‌حركة ‌الظاهرة، ‌فيها، ‌ولا‌خطأ ‌نحويًا ‌فهي‌صائبة ثم‌ولذا

(‌فنلاحظ‌أنه‌اسم‌مرفوع‌بتنوين‌الضم،‌ولنحكم‌على‌صوابها‌عظيم  )ننطلق‌إلى‌الكلمة‌الأخيرة‌
‌الجملة ‌الذي‌بدأت‌به ‌الفعل ‌إلى ‌فنجدهنعود ‌عُلِمَ )، ‌فعل‌( ‌لأنه ‌به؛ ‌إلى‌مفعول ‌يحتاج والفعل

‌كلمة)متعدٍ‌ ‌إذن ‌تنصب‌عظيم  ، ‌الآخر ‌صحيحة ‌مفردة ‌ولكونها ‌منصوب، ‌به ‌مفعول ‌موقعها )
‌فيكون‌تصويبها) ‌عظيماابالفتح‌الظاهر، ،)‌ ‌مفعول‌به ‌الفتحة‌وتعرب: ‌وعلامة‌نصبه منصوب،

‌وبذلك‌تأكدنا‌من‌صواب‌الجملة‌كلها‌نحويًا.‌الظاهرة،‌
‌يرى توفيقُه. يخشى اللهَ مَن ‌-2

‌لنتمكن‌من‌ا ‌السابقة؛ ‌في‌الجملة ‌تفحص‌الكلمات‌الواردة ‌النحوي‌علينا كتشاف‌الخطأ
ننا‌ن ؛‌إذن‌هو‌مبتدأ،‌والمبتدأ‌به‌الجملة‌بدئجازم‌شرط‌(‌اسم‌مَنْ لحظ‌أن‌الكلمة‌الأولى)فيها،‌وا 

‌.ولكونه‌اسم‌شرط‌فإنه‌مبني‌في‌محل‌رفعوجب‌له‌الرفع،‌
‌يجب‌فحص‌باقي‌ ‌لذا ‌نحوي ‌خطأ ‌من ‌أكثر ‌تحتوي‌على ‌قد ‌الواحدة ‌الجملة ‌إن قلنا

اسم‌‌جاء‌بعد‌فعل(‌لنجد‌أنها‌يخشىكلمات‌الجملة؛‌للتأكد‌من‌سلامتها‌نحويًا،‌فننظر‌إلى‌كلمة)
،‌ولذا‌وجب‌(‌فعل‌الشرطيخشى)لشرط‌الجازم‌يجزم‌فعلي‌شرط،‌فكانواسم‌ا،‌مَنْ()الشرط‌الجازم

أن‌يكون‌مجزومًا،‌فننظر‌إلى‌آخر‌حرف‌فيه؛‌لنجد‌أنه‌معتل‌بالألف،‌وعند‌جزمه‌يحذف‌حرف‌
‌هي)الألفالعلة) ‌بحرف‌تدل‌عليه، ‌ويعوض‌عنه ‌ف(الفتحة(، ‌لذا ‌نحوي،‌، ‌خطأ ‌فيه ‌الفعل هذا

‌يخشَ )والصواب ‌فعويعرب(، :‌ ‌الشرط ‌فعل ‌مضارع ‌العلةل ‌حذف ‌جزمه ‌وعلامة ‌،مجزوم،
(،‌فنوعها‌اسم‌اللهننتقل‌إلى‌الكلمة‌الثالثة‌في‌الجملة‌هي‌لفظ‌الجلالة)(‌يخشَ وبتصويب‌الفعل)

‌لفظ‌ ‌فنلاحظ‌أن ‌خطئها، ‌أو ‌الفتحة ‌من‌صحة ‌التأكد ‌علينا ‌لذا ‌في‌نهايته، ‌فتحة ‌عليه وضع
أولًا‌قبل‌المفعول‌به؛‌لكن‌علينا‌فعل‌يحتاج‌إلى‌فاعل‌(؛‌لكن‌هذا‌اليخشَ (‌سبقه‌فعل)اللهالجلالة)

‌فاعل) ‌عن ‌والبحث ‌تقديره)يخشَ التمهل ‌مستتر ‌أنه ‌فنجد ‌الجملة، ‌في ‌لفظ‌هو( ‌فإن ‌ولذا ،)
مفعول‌به‌منصوب،‌وهو‌صحيح‌الآخر،‌وبذلك‌تكون‌حركة‌لفظ‌‌الإعرابي‌(‌موقعهااللهالجلالة)

‌فيها ‌من‌االجلالة‌صحيحة‌لا‌خطأ ‌تأكدنا ‌وهكذا ‌الكلمة‌، ‌فنسير‌باتجاه لكلمات‌الأول‌للجملة،
(‌مَنْ (‌فهي‌فعل‌مضارع،‌وقبل‌الحكم‌عليه‌نرجع‌إلى‌أول‌الجملة‌لربطه‌بها،‌فنجده)يرىالرابعة)
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‌فـــ) ‌ولذا ‌لتجزمه، ‌وتحتاج‌إلى‌جواب‌شرط؛ ‌جزمت‌فعل‌شرط، ‌فقد ‌فعل‌جواب‌ترىالجازمة، )
يه،‌فنلاحظ‌أنه‌معتل‌الأخر‌بالألف،‌الشرط‌مجزوم،‌ولمعرفة‌بمَ‌يجزم‌ننظر‌إلى‌آخر‌حرف‌ف

فعل‌مضارع‌جواب‌الشرط‌(،‌ويعرب:‌يرَ وبناء‌عليه‌يجزم‌بحذف‌حرف‌العلة،‌فيصير‌تصويبه)
‌تقديره) ‌مستتر ‌وفاعله ‌العلة، ‌حذف ‌جزمه ‌وعلامة ‌هومجزوم، ‌كلمات‌(، ‌آخر ‌إلى وننطلق

‌فوجبتوفيقُهالجملة) ‌فيها، ‌القاف ‌على ‌الضمة ‌لتقابلنا ‌فنتفحص‌حركاتها؛ ‌من‌‌( ‌التأكد علينا
‌إلى‌الفعل‌الذي‌يسبقها ‌فنعود ‌فنرى‌أنه‌لا‌يحتاج‌إلى‌فاعل؛‌لأن‌صحة‌الضمة‌أو‌خطئها، ؛

‌كلمة) ‌وبالتالي ‌مستتر، ‌تصويبهاتوفيقُهفاعله ‌فيكون ‌منصوب، ‌به ‌مفعولًا ‌موقعها ‌يكون )‌
‌توفيقَه) ‌و)وتعرب(، ‌وهو‌مضاف، ‌الظاهرة، ‌الفتحة ‌وعلامة‌نصبه ‌مفعول‌به‌منصوب، (:‌ه:

‌مب ‌متصل ‌ضمير ‌مضاف‌إليه، ‌جر ‌في‌محل ‌الضم ‌)ني‌على ‌تصويب‌الجملة: مَنْ فيصبح
‌(.‌يخشَ الَله يرَ توفيقَه

‌نادى أحمداا أخوه.‌-3
نتدرج‌في‌سلسلة‌تتبع‌كل‌كلمة‌في‌الجملة‌بحركاتها‌وموقعها‌ونوعها‌وعلامة‌إعرابها‌أو‌

‌والأفعال‌الماضية،‌فعل‌ماضٍ‌عها‌(‌فنو‌نادىبنائها؛‌لنكتشف‌الأخطاء‌النحوية‌فيها،‌فنبدأ‌بكلمة)
‌البناء‌من‌ ‌مع‌اختلاف‌حركة ‌دائمًا ‌فــ)ىخر‌حالة‌لأمبنية ‌من‌نادى، ‌لخلوه ‌مبني‌على‌الفتح؛ )

(؛‌لأنه‌معتل‌الآخر،‌فيكون‌الفتح‌نادى)آخر‌الفعلفي‌حركة‌لا‌توجد‌‌ه،‌لذا‌نلحظ‌أنالضمائر
المقدر‌منع‌من‌ظهورها‌لفتح‌مبني‌على‌ا‌فعل‌ماضٍ‌:‌عربفي،‌صحيح‌لا‌خطأ‌فيه‌،‌وهذامقدرًا
(‌أحمداا،‌فنكمل‌تتبع‌الكلمات؛‌لنصل‌إلى‌كلمة)الفعل‌فاعلًا‌له،‌وبطبيعة‌الحال‌يستلزم‌التعذر
؛‌لأنه‌فاعل‌لذا‌يرفع‌بالضمة‌الظاهرة(‌هنا‌أحمداا،‌فموقع‌كلمة)مفرد‌جاء‌بعد‌الفعل‌اسمفنوعها‌

‌الآخر ‌جاءت)‌صحيح ‌أنها ‌نجد ‌أننا ‌بالنصبأحمدااغير ‌يوجب‌تصويبه؛‌‌وهذا‌( ‌نحوي خطأ
‌(‌مرفوعة.أحمد  لتصبح)

‌النحوية،‌ ‌سلامتها ‌من ‌للتأكد ‌الكلمات؛ ‌باقي ‌استكمال ‌علينا ‌سابقًا ‌ذكرنا وكما
ذا‌نظرنا‌إلى‌بداية‌الجملة‌نلاحظ‌أنها‌بدأت‌بفعل‌ثم‌تبعه‌،‌بالواو‌ة(‌جاءت‌مرفوعأخوهفكلمة) وا 

(‌فنجدها‌أخوه)‌منصوب،‌فنتفحص‌كلمة‌فاعل،‌والركن‌الثالث‌لها‌لا‌بد‌أن‌يكون‌هنا‌مفعول‌به
‌فيكون‌تصويبها) ‌التي‌تنصب‌بالألف، ‌الستة ‌أخاهمن‌الأسماء ‌وتعرب: ‌منصوب‌(، مفعول‌به

(:‌ضمير‌متصل‌مبني‌على‌هُ وعلامة‌نصبه‌الألف؛‌لأنه‌من‌الأسماء‌الستة،‌وهو‌مضاف،‌و)
‌(.نادى أحمد  أخاهالضم‌في‌محل‌جر‌مضاف‌إليه،‌فيصير‌تصويب‌الجملة:‌)

‌
‌
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‌.للهِ  هميقدموا الأبطالُ أرواحُ ‌-4
نسير‌في‌خط‌التحقق‌والتفحص‌للكلمات‌من‌حيث:‌النوع،‌والحركة‌الإعرابية،‌والموقع‌
‌يبدأ‌خط‌سيرنا‌ الإعرابي‌وغيرها؛‌لترشدنا‌إلى‌موضع‌الخطأ‌النحوي‌في‌الكلمة‌أو‌الجملة،‌لذا

بُدئت‌الجملة‌به،‌لذا‌‌الخمسة‌فعل‌مضارع‌من‌الأفعال(‌فنوعها‌يقدموافي‌الجملة‌السابقة‌بكلمة)
‌فعلية ‌فالجملة ‌كان ذا ‌وا  ‌يكون‌، ‌فإنه ‌جازم ‌أو ‌ناصب ‌يسبقه ‌ولم ‌الخمسة ‌الأفعال ‌من الفعل

‌النون ‌بثبوت ‌يكون ‌الخمسة ‌الأفعال ‌في ‌والرفع ‌كلمة)مرفوعًا، ‌أن ‌فنلاحظ ‌جاءت‌يقوموا، )
‌)النون‌محذوفة ‌نحوي،‌وتصويبه ‌خطأ ‌فعل‌مضارع‌مر‌مونيقد،‌وهذا ‌ويعرب: ‌وعلامة‌(، فوع،
‌ثب ‌و)‌وترفعه ‌الخمسة، ‌الأفعال ‌من ‌لأنه ‌على‌واو الجماعةالنون؛ ‌مبني ‌متصل ‌ضمير :)
‌‌في‌محل‌رفع‌فاعل.‌السكون

فعل‌مضارع‌،‌وسبقها‌اسم‌مفرد(‌فنوعها‌الأبطالُ نتابع‌تفحص‌الكلمات‌لنصل‌إلى‌كلمة)
،‌فننظر‌حيح‌الأخرمفعول‌به‌منصوب‌بالفتحة‌الظاهرة؛‌لأنه‌ص؛‌إذن‌موقعها‌الإعرابي‌وفاعله

،‌فهي‌الرفع،‌وليس‌هناك‌ما‌يستدعي‌مرفوعة‌وليست‌منصوبة(‌لنلاحظ‌أنها‌الأبطالُ إلى‌كلمة)
‌ ‌لكونها ‌بهمرفوعة؛ ‌تصوبيها)مفعولًا ‌لذا ‌الأبطالَ ، ‌المتبقية ‌الكلمات ‌إلى ‌وننتقل ‌عند‌(. فنقف

‌)احُهمو أر كلمة) ‌أن‌حركة ‌لنجد ‌)أرواحُ (؛ ‌والفعل ‌مرفوعة، ‌فايقدمون( ‌تضمن ‌في‌صورة‌( علًا
‌كلمة‌ ‌نحوي‌في ‌على‌خطأ ‌يرشدنا ‌وهذا ‌فاعل، ‌من ‌أكثر ‌يرفع ‌لا ‌والفعل ‌به، ‌متصل ضمير

‌أرواحُهم) ‌به‌منصوب، ‌الإعرابي‌مفعولًا ‌لكون‌موقعها ‌أن‌تكون‌منصوبه؛ ‌لابد ‌لأنها فيكون‌(؛
‌الأرواحَهم)تصويبها ‌لدينا ‌ويتبقى ‌الجملة(، ‌في ‌الأخيرة ‌جار‌(لله)كلمة ‌جملة ‌شبه ‌فنجدها ،

‌ومجرور،‌فجاء‌الاسم‌المجرور‌مجرورًا‌بالكسرة،‌وهذا‌صحيح‌لا‌خطأ‌فيه.‌
 ة نحوياا بكل مكوناتها على النحو الآتي:وقد صارت الجمل السابقة صحيح

ا.‌-1  عُلمَ أجرُ الجهادِ عظيما

‌.مَن يخشَ الله يرَ توفيقَهُ ‌-2
‌.نادى أحمد  أخاهُ ‌-3
‌.يقدمون الأبطالَ أرواحَهم للهِ ‌-4

‌:‌بعد تصويبها السابقة لمجلل ي تحليل إعرابيفيما يل
معناها  نوعها الكلمة

 الإعرابي
 التعليل علامتها عاملها محلها حالتها عملها رتبتها

أصلي‌‌ماضٍ‌‌فعل‌عُلِم
‌الرتبة

يرفع‌نائب‌
‌فاعل

لا‌محل‌‌مبني
‌له

لأن‌آخره‌‌الفتح‌الفعل‌نفسه
‌لا‌يتغير‌

لأنه‌‌الضمة‌الفعل‌)عُلِمَ(‌مرفوع‌عربم‌لا‌يعملأصلي‌نائب‌‌اسم‌أجرُ‌
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صحيح‌‌الظاهرة‌الرتبة‌فاعل
‌الآخر

مضاف‌‌اسم‌الجهادِ‌
‌إليه

أصلي‌
‌الرتبة

‌المضاف‌مجرور‌معرب‌لا‌يعمل
‌)أجرُ(

الكسرة‌
‌الظاهرة

لأنه‌
صحيح‌
‌الآخر

مفعول‌‌اسم‌عظيمًا
‌به

أصلي‌
‌الرتبة

الفتحة‌‌)عُلِم(‌الفعل‌منصوب‌معرب‌لا‌يعمل
‌الظاهرة

لأنه‌
صحيح‌
‌الآخر

أصلي‌‌شرط‌اسم‌مَنْ‌
‌الرتبة

يجزم‌
‌فعلين

في‌محل‌‌مبني
رفع‌
‌مبتدأ

معنوي،‌وهو‌
‌الابتداء

علامة‌
بنائه‌

‌السكون

لأنه‌تجرد‌
من‌

العوامل‌
‌اللفظية

أصلي‌‌مضارع‌فعل‌يخشَ‌
‌الرتبة

يرفع‌
فاعلًا،‌

وينصب‌
‌مفعولًا‌

اسم‌الشرط‌‌مجزوم‌معرب
‌)مَنْ(

علامة‌
جزمه‌
حذف‌
حرف‌
‌العلة

لأنه‌معتل‌
الآخر‌
‌بالألف

مفعول‌‌اسم‌اللهَ‌
‌به

أصلي‌
‌الرتبة

الفتحة‌‌)عُلِم(‌الفعل‌منصوب‌معرب‌لا‌يعمل
‌الظاهرة

لأنه‌
صحيح‌
‌الآخر

أصلي‌‌مضارع‌فعل‌يرَ‌
‌الرتبة

يرفع‌
فاعلًا،‌

وينصب‌
‌مفعولًا‌

اسم‌الشرط‌‌مجزوم‌معرب
‌)مَنْ(

علامة‌
جزمه‌
حذف‌
حرف‌
‌العلة

لأنه‌معتل‌
الآخر‌
‌بالألف

مفعول‌‌اسم‌توفيقَه
‌به

أصلي‌
‌الرتبة

الفتحة‌‌)عُلِم(‌الفعل‌منصوب‌معرب‌لا‌يعمل
‌الظاهرة

لأنه‌
صحيح‌
‌الآخر

أصلي‌‌ماضٍ‌‌فعل‌نادى
‌الرتبة

‌يرفع
،‌فاعلًا‌

وينصب‌
‌مفعولًا‌

لا‌محل‌‌مبني
‌له

‌الفتح‌الفعل‌نفسه
‌المقدر

لأن‌آخره‌
‌معتل

لأنه‌الضمة‌الفعل‌‌مرفوع‌معرب‌لا‌يعملأصلي‌‌فاعل‌‌اسم‌أحمدٌ‌
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‌صحيح‌الظاهرة‌(نادى)‌الرتبة
‌الآخر

مفعول‌‌اسم‌أخاه
‌به

أصلي‌
‌الرتبة

علامة‌‌(نادىالفعل)‌منصوب‌معرب‌لا‌يعمل
نصبه‌
‌الألف

من‌لأنه‌
الأسماء‌

‌الستة
لا‌‌متصل‌ضمير‌ه

رتبة‌
‌له

في‌محل‌‌مبني‌لا‌يعمل
جر‌

مضاف‌
‌إليه

المضاف‌
‌)أخا(

علامة‌
بنائه‌
‌الضم

لأنه‌لا‌
يتغير‌
بتغير‌
‌العوامل

أصلي‌‌مضارع‌فعل‌يقدمون
‌الرتبة

ع‌يرف
فاعلًا،‌

وينصب‌
‌مفعولًا‌

ثبوت‌‌الفعل‌نفسه‌مرفوع‌معرب
‌النون

لأنه‌من‌
الأفعال‌
‌الخمسة

‌
مفعول‌‌اسم‌الأبطالَ‌

‌به
أصلي‌
‌الرتبة

‌الفعل‌منصوب‌معرب‌لا‌يعمل
‌)يقدمون(

علامة‌
نصبه‌
الفتحة‌
‌الظاهرة

لأنه‌
صحيح‌
‌الآخر

مفعول‌‌اسم‌أرواحهم
‌به

أصلي‌
‌الرتبة

‌الفعل‌منصوب‌معرب‌لا‌يعمل
‌ون()يقدم

علامة‌
نصبه‌
الفتحة‌
‌الظاهرة

لأنه‌
صحيح‌
‌الآخر

لا‌‌ضمير‌اسم‌هم
رتبة‌

‌له

لا‌محل‌‌مبني‌لا‌يعمل
‌له

المضاف‌
‌)أرواح(

علامة‌
بنائه‌

‌السكون

لأن‌آخره‌
لا‌يتغير‌
بتغيير‌
‌العوامل

لا‌‌جر‌حرف‌لـــ
رتبة‌

‌له

يجر‌
المجرور‌

‌إليه

لا‌محل‌‌مبني
‌له

علامة‌‌لا‌عامل‌له‌
بنائه‌
‌الكسرة

لأن‌آخره‌
لا‌يتغير‌
بتغير‌
‌العوامل

‌مجرور‌اسم‌الله
‌إليه

أصلي‌
‌الرتبة

علامة‌‌باللام‌‌مجرور‌معرب‌لا‌يعمل
جره‌

الكسرة‌
‌الظاهرة

‌لأنه
صحيح‌
‌الآخر

‌
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‌
‌

 في القطعة الآتية: اردةو الخطاء نحوية الأ ححيص -1
اصُ‌من‌لحمهم،‌رجعَ‌العساكرَ‌من‌ميدانِ‌الكفاحَ،‌وقد‌تركوا‌في‌السهلِ‌فريسةٌ‌هائلةٌ،‌شَبِعَ‌الرص

وارتوتْ‌السيوفَ‌من‌دمِهم،‌فعادتْ‌ألٌوفهُمْ‌مئاتًا،‌ومئاتُهُم‌عشراتٍ،‌وفي‌الميدانِ‌تساقطتِ‌الأبطالَ‌
‌على‌أنفسنا‌ ‌نأخذُ ‌الوطنُ ‌أيها ‌نحنُ ‌يقولُ: ‌ولسان‌حالهم ‌في‌الخريف، ‌يتساقطَ ‌كما ‌العَلَم حول

‌خدمتك‌بكل‌قوانا‌في‌سبيلِ‌الله.
............................................................................................

............................................................................................

............................................................................................
...........................................................................................‌
 قارني بين الجملة السمية والفعلية من حيث: -2

 أوجه الشبه والختلاف -
 المكونات -
 الحركات الإعرابية -
 ما يدخل عليها من مؤثرات. -

 الجملة الفعلية الجملة السمية وجه المقارنة
  

 
 

 

ا. -3  عودي إلى سورة النبأ، واختري منها سبع آيات، ثم حلليها تحليلاا إعرابياا صحيحا
............................................................................................

............................................................................................
............................................................................................ 

 ارسمي خريطة مفاهيمية توجز المفعول به. -4
............................................................................................

............................................................................................‌
............................................................................................
........................................................................................... 

 تعلم اتنشاط
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 الباب الثاني تدريبات

 السؤال الأول: 
 الآتية: ية في الجمل الفعلالجملة  أركانحددي المتشابه والمختلف في العلامات الإعرابية في 

 يا‌قتولي‌واحفظ‌علي‌الإخاء‌‌‌‌‌‌‌‌ئمت‌الجفاءحبالي‌فقد‌سصلْ‌ -‌أ
 وقالوا‌أخانا‌لا‌تخشع‌لظالمٍ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌عزيزٍ‌ولا‌ذا‌حقَّ‌قومك‌تظلم.‌-ب
‌منيتي‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌إن‌المنايا‌لا‌تطيش‌سِهامُها.‌ولقد‌ -‌ب  علِمْتُ‌لتأتينَّ
ا  قال‌تعالى:‌‌ -‌ت ِي عَيۡن   (26:‌مريم)‌‌ فكَلُيِ وَٱشۡرَبيِ وَقَر 
اجِفَةُ قال‌تعالى:‌‌ -‌ث  (6:‌النازعات)‌‌‌‌يوَۡمَ ترَجُۡفُ ٱلرَّ
تيَۡنَا طَائٓعِيِنَ قال‌تعالى:‌‌ -‌ج

َ
 (11:‌فصلت)‌‌قاَلتََآ أ

 اني: السؤال الث
 ميزي التراكيب النحوية المتشابهة في موقعها وحركتها الإعرابيتين:

ّٞ قال‌تعالى:‌ -‌أ  (33الأحزاب:)‌‌‌‌ لَّكُمۡ   كُتبَِ عَليَۡكُمُ ٱلقۡتَِالُ وَهُوَ كُرۡه
ْ قال‌تعالى:‌‌ -‌ب صَابَهُمۡ سَي ـِ َاتُ مَا عَمِلوُا

َ
 (34)النحل:‌‌ فَأ

ِ قال‌تعالى:‌‌ -‌ت  (1)النصر:‌‌ وَٱلفَۡتۡحُ إذَِا جَاءَٓ نصَۡرُ ٱللَّ
 دعا‌المؤمن‌ربه.‌ -‌ث
 فهم‌الرجل‌الخبر.‌ -‌ج
 ارضَ‌بما‌قسم‌الله‌لك.‌ -‌ح

 السؤال الثالث: 
‌.ت‌الإعرابية‌لركني‌الجملة‌الفعلية‌)الفعل،‌والفاعل(قارني‌بين‌الحركا
 السؤال الرابع: 

 : معرب، ومبني، ثم حددي نوع إعرابها وبنائهاالجمل الآتية إلى  أفعالصنفي 
 بوعدك‌لي.‌فِ‌ -‌أ

‌أخواتي‌المسلمات.‌ -‌ب  لأكرمنَّ
ّٞ قال‌تعالى:‌‌ -‌ت  (216)البقرة:‌‌‌‌‌ لَّكُمۡ   كُتبَِ عَليَۡكُمُ ٱلقۡتَِالُ وهَُوَ كُرۡه
ن‌خالها‌تُخفى‌على‌الناس‌تُعلَمِ‌‌ -‌ث  ومهما‌تكن‌عند‌امرئ‌من‌خليقةٍ‌‌‌‌‌‌وا 
 نا‌‌‌‌‌‌‌أحاديث‌القرون‌الغابريناقفي‌يا‌أخت‌يوشعَ‌خبري‌ -‌ج
‌ر‌الفضل‌اللئيمُ.إنما‌ينك‌ -‌ح
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 السؤال الخامس: 
 نحوياا:  ع ضبطهام سليمة فعليةأعيدي ترتيب كلمات الجملة الآتية؛ لتصير جملاا 

 .المشتاق‌ينتظر‌اللقاء -‌أ
 .يسع‌العائلةفناؤها‌‌ -‌ب
 .أولئك‌يبرعون‌في‌عملهم‌ -‌ت
 الدواء‌ما‌أفاد‌إلا‌المريض.‌ -‌ث
 .الأجرناداه‌الخير‌‌فاعل‌ -‌ج
 زيد‌ضرب‌عمرًا.‌ -‌ح

 س: السؤال الساد
 استخرجي الفروقات بين الكلمات المشكولة التي تحتها خط في الجمل الآتية: 

 (43)طه:‌‌‌‌إلِيََٰ فرِعَۡوۡنَ إنَِّهُۥ طَغَيَٰ  ٱذۡهَبَآ قال‌تعالى:‌ -‌أ
 ‌.كيزورُ ‌من‌رِمْ كْ أَ ‌ -‌ب
 ‌فداءً‌للوطن.‌ضَح  ‌ -‌ت
ُ قال‌تعالى:‌‌ -‌ث ن يَتُوبَ وَٱللَّ

َ
 (27)النساء:‌‌‌عَليَۡكُمۡ  يرُيِدُ أ

ي ـِ َاتِ  ذۡهبِنَۡ يُ إنَِّ ٱلحۡسََنََٰتِ ال‌تعالى:‌ق‌ -‌ج  (114)هود:‌‌ٱلسَّ
 المخاطر.‌تخشَ لم‌‌ -‌ح

 السؤال السابع: 
 هاتي حسب المطلوب بين القوسين:

 (فعل‌أمر.‌‌)...............‌الصداقة -‌أ
 (فعل‌مضارع‌منصوب...............‌‌‌‌‌‌)الوفاء‌ -‌ب
 صور(مح‌فاعل.‌‌‌).........ما............‌إلا‌‌ -‌ت
 (شرط‌حرفتنل‌جزاءك.‌‌)‌الخير‌...............‌تفعل‌ -‌ث
 (فعل‌مضارع‌مبني.................‌صاحب‌الحق.‌‌‌‌)‌ -‌ج
 (فعل‌ماضٍ‌مبني‌على‌الضم)‌...............‌خاطرك.‌‌‌‌‌‌‌‌ -‌ح

 السؤال الثامن: 
 صوبي الأخطاء النحوية الواردة في الجمل الآتية: 

 تُ‌الأدبُ‌زينةً.وجدَ‌ -‌أ
 الباطلِ.‌يجادلوا‌في‌ -‌ب



379 
 

 يؤلمني‌احتياجَ‌البائسين.‌ -‌ت
 مديرَها‌في‌الجامعةِ.‌ -‌ث
‌الخبرُ‌غيرَ‌صحيحٍ.‌ -‌ج  عُلِمَ‌أنَّ
 .رجاؤنا‌أن‌يتلُ‌العسرُ‌يسرٌ‌‌ -‌ح

 السؤال التاسع: 
ا:   حللي الجمل الآتية تحليلاا إعرابياا صحيحا

 يعجبني‌أن‌تقوم. -‌أ
 أطعْنَ‌الله.‌ -‌ب
 منْ‌يعملْ‌خيرًا‌يجزَ‌به.‌ -‌ت
 .تلعب‌بين‌والديهاتلك‌‌ -‌ث
 ووعاها.‌النصيحةَ‌‌كُنْ‌ممن‌سمعَ‌‌ -‌ج
 .‌ادَ‌عليكنَ‌لم‌يُ‌‌ -‌ح

 السؤال العاشر: 
 : أعربيها إعراباا تاماافي الجمل الآتية، ثم للأفعال وفاعلها  لحظي الحركات الإعرابية 

ذا‌أرادَ‌ -‌أ  .لها‌لسانَ‌حسودِ‌‌طُويَتْ‌أتاحَ‌‌‌‌‌‌‌‌‌فضيلةٍ‌‌نشرَ‌‌اللهُ‌‌وا 
 نا.يْ‌صَ‌نا‌وعَ‌عْ‌مِ‌ممن‌قالوا‌سَ‌‌لا‌تكنْ‌‌ -‌ب
 ‌أعْظمِ‌سؤْلِ.لُوا‌بسأعَلِموا‌أن‌يُؤملوكَ‌‌‌فجادوا‌‌‌‌‌قبلَ‌‌أن‌يُ‌‌ -‌ت
‌الجُبْنَ‌‌حزمٌ‌‌‌‌فتلكَ‌خَدِيعةُ‌الطَّبْعِ‌اللئيمِ.‌ -‌ث  يرى‌الجبناءُ‌أنَّ
 رأيْتُ‌شاعرًا‌ينشدُ‌شِعْرَه.‌ -‌ج
 اتخذتُ‌الكتابَ‌صديقًا. -‌ح

‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
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 (5ملحق)

 الأوليةفي صورته  اختبار المفاهيم النحوية
 

 

 

 

‌وبركاته‌الله‌ورحمة‌عليكم‌السلام
‌.الله‌حفظه:‌...........................................‌الدكتور
‌:‌...............................العلمية‌الدرجة:‌..............................‌‌الجامعة

‌وبعد،،،‌طيبة‌تحية
 النحوية اختبار المفاهيم تحكيم: الموضوع

‌‌ةموسوم‌دراسة‌إجراء‌ثةالباح‌تروم ‌على‌قائم‌النحو‌لمنهاج‌مقترح‌تصور‌فاعليةبـــ:
‌في‌المعلمات‌الطالبات‌لدى‌الإعراب‌ومهارات‌النحوية‌المفاهيم‌تنمية‌في‌التحليلي‌التفكير
‌.بغزة‌فلسطين‌جامعة

‌ ‌أعدت ‌المقترح‌لذا ‌التصور ‌تدريس ‌بعد ‌نموها ‌لقياس‌مدى ‌النحوية؛ ‌المفاهيم اختبار
‌.بغزة‌فلسطين‌جامعة‌في‌لمعلماتا‌للطالبات

 :حيث من الختبار بنودفي  آرائكم بإبداء التكرم سيادتكم من نأمل لذا
‌.وضوح‌فقرات‌الاختبار‌ودقتها -‌ح
‌.لغويًا‌البطاقة‌فقرات‌صحة -‌خ
 .الأسئلة‌الفرعية‌إلى‌مفهومها‌النحوي‌الرئيس‌انتماء -‌د
‌مة‌صياغة‌الأسئلة‌لمستوى‌الطالبات‌المعلمات.ملاءمدى‌ -‌ذ
‌.هاتعديل‌أو‌هاحذف‌أوما‌ترونه‌ملائمًا‌من‌أسئلة‌الاختبار‌‌إضافة -‌ر

 والتقدير الشكر جزيل
‌ةالباحث‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

 زةــغب ةــلاميــــــة الإســـــــــامعـالج

 البحث العلمي والدراسات العليا عمادة

 التـــــــــــــــربــــــــــيــــــــةة ليــــــك

 دكتوراه مناهج وطرائــــق تدريـــس 

 

The Islamic University of Gaza 

Deanship of Research and Graduate Studies 

Faculty of Education 

PhD of Curricula & Teaching Method 
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 المفاهيم النحوية: 
‌ ‌بها: ‌له‌مصطلح‌أو‌كلمة‌عن‌المعلمة‌الطالبة‌تكونه‌الذي‌العقلي‌التصوريقصد

‌ملامح‌ولغوية‌لفظية‌ودلالات‌ركة،مشت‌خصائص ‌لترسم ‌الجملة؛ ‌من ‌بغيرها ‌العلاقة ‌وتبيان ،
 .النحو‌في‌السليم‌الفهم‌إلى‌بها‌تنطلقف‌؛الباب‌النحوي‌الذي‌تنطوي‌تحته

‌سمية‌كنوع‌من‌أنواع‌خبر‌مبتدئها.أدرجت‌الباحثة‌الخبر‌شبه‌الجملة‌ضمن‌الجملة‌الا:‌ملحوظة
 يم النحوية الرئيسة:توزيع فقرات الختبار على المفاه

المفاهيم النحوية  م.
 الرئيسة

عدد فقرات  المفاهيم النحوية الفرعية
 الأسئلة

أرقام 
 الأسئلة

 النسبة المئوية

  مبتدأ سميةجملة ا -1
 
 
14 

 
 
 
1-14 

 
 
 
50% 

 خبر
 الخبر المفرد
  الخبر الجملة

 الخبر شبه الجملة
  لماضيالفعل ا جملة فعلية -2

 
 
25 

 
 
 
15-39 

 
 
 
50% 

 الفعل المضارع المنصوب
 الفعل المضارع المرفوع
 الفعل المضارع المجزوم

 فعل الأمر
 الفاعل

 نائب الفاعل
 المفعول به

 %100 39 39 المجموع
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صحة  أسئلة اختبار المفاهيم النحوية م.
 سئلةالأ
 وياالغ

وضوح 
 لأسئلةا

 ودقتها
 علمياا

انتماء 
 سئلةالأ
مفهوم لل

 النحوي
 الرئيس

إضافة 
للأسئلة 
 هاأو حذف
أو 
 هاتعديل

مة ءملا
صياغة 
الأسئلة 
لمستوى 
الطالبات 
 المعلمات

 ملحوظات

 الجملة السمية
الجملة التي تبدأ باسم بدءاا ‌-1

، هي جملة:  أصيلاا

 اسمية. -‌أ
 فعلية.‌ -‌ب
 أسلوبية.‌ -‌ت
‌جازمة.‌ -‌ث

‌‌‌‌‌‌

اسم مجرد من النواسخ تبتدئ ‌-2
الجملة به، ويكون مرفوعاا دائماا، 

 هو:

 المبتدأ. -‌أ
 الخبر.‌ -‌ب
 المصدر.‌ -‌ت
 ب‌معًا.‌أ+‌ -‌ث

‌‌‌‌‌‌

تعرب )إله( في قولنا: ما من إله ‌-3
 إل الله:
‌وعلامة‌ -‌أ ‌مجرورًا اسمًا

 جره‌الكسرة.
‌لفظًا‌‌ -‌ب ‌مجرورًا مبتدأ

 مرفوعًا‌محلًا.
‌محلًا‌‌ -‌ت ‌مجرورًا اسمًا

 ا‌لفظًا.مرفوعً‌
‌محلًا‌‌ -‌ث ‌مرفوعًا مبتدأ

‌مجرورًا‌لفظًا.

‌‌‌‌‌‌

واحدة من الجمل الآتية مبتدؤها ‌-4
 مصدر مؤول:

السعادة‌أن‌تجبر‌خواطر‌ -‌أ
 الآخرين.‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

‌‌‌‌‌‌
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‌ربكم‌‌ -‌ب ‌نعم ‌تشكروا أن
 أنقى‌لقلوبكم.

‌في‌‌ -‌ت ‌تتفوقُ ‌أن يعجبني
 الامتحان.

‌خلقٍ‌‌ -‌ث ‌ذو ‌أنَّك سرني
‌عالٍ.

ركن المكمل لمعنى المبتدأ ال‌-5
 والمتمم معنها وحكمه، هو:

 المبتدأ. -‌أ
 الخبر.‌ -‌ب
 الفعل.‌ -‌ت
‌الاسم. -‌ث

‌‌‌‌‌‌

الخبر الذي يتكون من كلمة واحدة ‌-6
سواء كانت مفردة أو مثناة أو 

 جمعاا، هو خبر:
 جملة‌فعلية. -‌أ

 جملة‌اسمية. -‌ب
 مفرد. -‌ت
‌‌شبه‌جملة. -‌ث

‌‌‌‌‌‌

خبر المبتدأ في التركيب النحوي ‌-7
 الأنام سماحة(، هو: )لأنت خير

 لأنت. -‌أ
 خير.‌ -‌ب
 الأنام.‌ -‌ت
‌سماحة. -‌ث

‌‌‌‌‌‌

واحدة من الجمل الآتية خبر ‌-8
مفرد مرفوع بعلامة  المبتدأ فيها

 فرعية:
ثمار‌المخلصون‌ -‌أ

 إخلاصهم‌طيبة.
الفدائيان‌مدافعان‌عن‌‌ -‌ب

 وطنهما.
‌‌ -‌ت المهذبات‌سيرتهنَّ

 عطرة.
‌البركة‌في‌البكور.‌ -‌ث

‌‌‌‌‌‌
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لة الخبر الذي يتكون من جم‌-9
بشرط اشتمالها على ضمير يعود 

 على المبتدأ، هو خبر:

 جملة‌اسمية. -‌أ
 جملة‌فعلية.‌ -‌ب
 أ+‌ب‌معًا.‌ -‌ت
‌شبه‌جملة.‌ -‌ث

‌‌‌‌‌‌

واحدة مما يلي من الجمل خبر ‌.10
 ها جملة اسمية:المبتدأ في

‌فوائده‌ -‌أ ‌الكتاب هذا
 عديدة.

 هذا‌الكتاب‌في‌المكتبة. -‌ب
‌تعددت‌ -‌ت ‌الكتاب هذا

 فوائده.
‌أخي -‌ث ‌الكتاب‌أعطاه ‌هذا

‌لي.

‌‌‌‌‌‌

ها أ فيمبتدالالآيات الآتية خبر ‌.11
 :عدا واحدةجملة فعلية 

ّٞ يَعۡمَلُ علَىََٰ  -‌أ كُل 
 ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌.‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌شَاكلِتَهِۦِ

   -‌ب
َ
عَ ٱ لََٰهّٞ ءِ أ ِ  مَّ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌.‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌للَّ

َ  -‌ت وَمَن يَعۡصِ ٱللَّ
لهَُۥ فَإنَِّ لهَُۥ ناَرَ وَرسَُو
 .‌‌‌جَهَنَّمَ 

وْلَٰٓئكَِ يَنَالهُُمۡ ‌‌ -‌ث
ُ
أ

ِنَ ٱلكِۡتََٰبِ   ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌.‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌نصَِيبُهُم م 

‌‌‌‌‌‌

الخبر الذي يتكون من أشباه ‌.12
 الجملة بنوعيها، هو خبر:

 شبه‌جملة‌ظرفية. -‌أ
‌جار‌‌ -‌ب ‌جملة شبه

 ومجرور.
 أ+‌ب‌معًا.‌ -‌ت
‌الاسمي‌‌ -‌ث ‌بنوعيها جملة

‌.والفعلي

‌‌‌‌‌‌
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)فوق( في قوله شبه الجملة تُعرب ‌.13
 وفوق كل ذي علم عليمتعالى: 

 في محل:     
 رفع‌مبتدأ‌مقدم. -‌أ

 رفع‌مبتدأ‌مؤخر.‌ -‌ب
 رفع‌خبر‌مقدم.‌ -‌ت
‌نصب‌ظرف.‌ -‌ث

‌‌‌‌‌‌

واحدة من الجمل الآتية خبر ‌.14
 ها شبه جملة:أ فيمبتدال

‌رأس‌ -‌أ ‌فوق ‌تاج الأخلاق
 ن‌الصادق.المؤم

 بين‌الأشواك‌ورود.‌ -‌ب
 الحياء‌شطر‌الإيمان.‌ -‌ت
‌ما‌رأيتك‌منذ‌يومين.‌‌ -‌ث

‌‌‌‌‌‌

 الجملة الفعلية
الجملة التي تبدأ بفعل تام، هي ‌.15

 جملة: 
 ظرفية. -‌أ

 فعلية.‌ -‌ب
 اسمية.‌ -‌ت
‌‌.معًا‌أ+‌ب‌ -‌ث

‌‌‌‌‌‌

هو ما دل على وقوع حدث قبل ‌.16
 زمن التكلم:

 الفعل‌المضارع. -‌أ
 الفعل‌الماضي.‌ -‌ب
 الأمر.فعل‌‌ -‌ت
‌ب+‌ت‌معًا.‌ -‌ث

‌‌‌‌‌‌

 تعرب)سجدوا( في قوله تعالى:‌.17
ٓدَمَ وَإِذۡ قلُنَۡا للِمَۡلَٰٓئكَِةِ ٱسۡجُدُواْ لِأ
بيََٰ سَجَدُوٓاْ فَ 

َ
َّآ إبِلۡيِسَ أ فعلاا   إلِ

 ماضياا مبنياا على:                                                         
 الضم. -‌أ

 الفتح.‌ -‌ب
 السكون.‌ -‌ت
‌حذف‌النون.‌ -‌ث

‌‌‌‌‌‌
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الجمل الآتية تضمنت فعلاا ماضياا ‌.18
 مبنياا على السكون عدا واحدة:

‌عن‌ -‌أ ‌المدرس سألا
 الإعراب.

‌لأجل‌‌ -‌ب ‌عمري أفنيتُ
 الدعوة‌لله.

‌حتى‌‌ -‌ت ‌هواها جاهدتْ
 طابتْ‌نفسها.

الأسيرات‌قاومن‌المحتل‌‌ -‌ث
. ‌بعزمهنَّ

‌‌‌‌‌‌

هو ما دل على وقوع الحدث في ‌.19
وسبق بأداة  أثناء زمن التكلم،

 نصب:
 الفعل‌المضارع‌المرفوع. -‌أ

‌المضارع‌‌ -‌ب الفعل
 المنصوب.

‌الماضي‌‌ -‌ت الفعل
 المنصوب.

‌فعل‌الأمر‌المنصوب.‌‌ -‌ث

‌‌‌‌‌‌

الجملة التي تضمنت فعلاا مضارعاا ‌.20
 منصوباا بحذف النون، هي:

 عسى‌الأمان‌أن‌يَعُم. -‌أ
 اجتهدوا‌كي‌تتفوقوا.‌ -‌ب
 لن‌نركع‌إلا‌لله.‌ -‌ت
‌أ+‌ب‌معًا.‌ -‌ث

‌‌‌‌‌‌

الجملة التي احتوت على فعل ‌.21
مضارع منصوب بأن مضمرة، 

‌:‌هي
‌المظلوم. -‌أ  تالله‌لأنصرنَّ

 ما‌كنت‌لأخون‌وطني.‌ -‌ب
‌نملك؛‌‌ -‌ت ‌ما ‌بكل نجاهد

 لكي‌نحرر‌وطننا.
‌لتكن‌مواطنًا‌صالحًا.‌ -‌ث

‌‌‌‌‌‌

هو ما دل على وقوع الحدث في ‌.22
أثناء زمن التكلم، ولم يسبق بأداة 

 نصب أو جزم:

‌‌‌‌‌‌
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 لمرفوع.الفعل‌المضارع‌ا -‌أ
 الفعل‌المضارع‌المبني.‌ -‌ب
‌‌ -‌ت الماضي‌الفعل

 المنصوب.
‌فعل‌الأمر‌المجزوم.‌‌ -‌ث

الجملة التي تضمنت فعلاا مضارعاا ‌.23
 مرفوعاا، هي:

‌بأخلاق‌ -‌أ ‌يسمو الصوم
 المسلمين.

‌بتاريخ‌‌ -‌ب ‌يفخرون العرب
 أجدادهم‌المجيد.

‌دون‌‌ -‌ت ‌بالحث ننطق
 خشية‌أحد.

‌‌ما‌سبق‌جميعًا.‌ -‌ث

‌‌‌‌‌‌

التي احتوت على فعل الآية ‌.24
 مرفوع، هي:

هۡلكَۡنَا مِن قرَۡيَةٍ   -‌أ
َ
وَمَآ أ

َّا وَلهََا كتَِ  عۡلُومّٞ  بّٞ اإلِ ‌.‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌مَّ
ٱلجۡهَۡرَ مِنَ إنَِّهُۥ يَعۡلمَُ    -‌ب

‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ٱلقَۡوۡل
فٱَصۡدَعۡ بمَِا تؤُۡمَرُ  -‌ت

عۡرضِۡ 
َ
 لمُۡشۡرِكيِننِ ٱعَ وَأ

َّذِينَ   -‌ث وَلاَ يَحسَۡبنََّ ٱل
مَا  نَّ

َ
ْ أ نُمۡلىِ لهَُمۡ كَفَرُوٓا

نفُسِهِمۡ   خَيرّۡٞ 
َ
 ‌‌‌                      ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ل أِ

‌‌‌‌‌‌

هو ما دل على وقوع الحدث في ‌.25
أثناء زمن التكلم، وسبق بأداة 

 جزم:
 الفعل‌المضارع‌المرفوع. -‌أ

الفعل‌المضارع‌ -‌ب
 المجزوم.

 الفعل‌الماضي‌المجزوم. -‌ت
‌فعل‌الأمر‌المجزوم.‌‌ -‌ث

‌‌‌‌‌‌

 يعرب الفعل )ترَ( في قول الشاعر: ‌.26

ألم ترَ أن الدهر يوم وليلة           

‌‌‌‌‌‌
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 يكران من سبت إلى سبت

 فعلاا مضارعاا:   
‌حرف‌ -‌أ ‌بحذف مجزومًا

 العلة.
 مجزومًا‌بالسكون.‌ -‌ب
 منصوبًا‌بالفتحة.‌ -‌ت
‌مجزومًا‌بحذف‌النون.‌ -‌ث

الجملة التي اشتملت على فعل ‌.27
مضارع مجزوم بحرف جزم، 
 وعلامة جزمه حذف النون، هي:

 إن‌تتقوا‌الله‌تفلحوا. -‌أ
 لا‌تشركوا‌بالله.‌ -‌ب
مهما‌تفعلوا‌في‌صغركم‌‌ -‌ت

 تلقوه‌في‌كبركم.
‌صادق‌‌ -‌ث ‌إنسان أي

‌تصاحبه‌أصاحبه‌معك.

‌‌‌‌‌‌

هو ما دل على طلب حدوث ‌.28
 الشيء بعد زمن التكلم:

 الاسم. -‌أ
 الماضي.‌الفعل‌ -‌ب
 الفعل‌المضارع.‌‌ -‌ت
‌فعل‌الأمر.‌ -‌ث

‌‌‌‌‌‌

الجمل الآتية تضمنت فعل أمر ‌.29
مبني على حذف حرف العلة عدا 

 واحدة:
 قِ‌نفسك‌المهالك. -‌أ

 ادعُ‌إلى‌فعل‌الخبرات.‌ -‌ب
افعلوا‌الخير‌تجدوا‌ثماره‌‌ -‌ت

 في‌حياتكم.
‌ارضَ‌بما‌قسم‌الله‌لك.‌ -‌ث

‌‌‌‌‌‌

واحدة من الجمل الآتية تتضمن ‌.30
 فيه خطأ نحوي: فعل أمر
‌لا‌ -‌أ ‌يُرِيْبُك‌إلى‌ما ‌ما دعْ

 يريبك.
 اوعى‌الدرس‌جيدًا.‌ -‌ب
 ادنُ‌مني‌أزدك‌علمًا.‌ -‌ت

‌‌‌‌‌‌
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‌امضِ‌في‌سبيل‌الله.‌ -‌ث
اسم أسند إليه فعل تام مبني ‌.31

للمعلوم، ويدل على من قام 
 بالفعل، هو:

 نائب‌الفاعل. -‌أ
 المبتدأ.‌ -‌ب
 الفاعل.‌ -‌ت
‌الخبر.‌ -‌ث

‌‌‌‌‌‌

أحسنت )يا بني إن :قال حكيم‌.32
ن أاحسن إليك  فانسَ إحسانك، وا 
فلا تنسَ أنه دين  يجب أن يؤدى(. 
التقدير الصحيح للمصدر 

 المؤول)أن يؤدى(، هو:
 تأديتَه. -‌أ

 تأديتُه.‌ -‌ب
 تأديتِه.‌ -‌ت
‌تأديتْه.‌ -‌ث

‌‌‌‌‌‌

الجملة احتوت على خطأ نحوي ‌.33
 في إعراب الفاعل، هي:

 وجد‌سالمٌ‌صديقَه. -‌أ
‌سيدَ‌‌ -‌ب ‌الحلمَ وجدتُ

 الأخلاقِ.
‌ثمرة‌و‌‌ -‌ت ‌المتفوقةُ جدتِ

 جهدها.
‌وجد‌زيدًا‌ضالته.‌ -‌ث

‌‌‌‌‌‌

اسم أسند إلى فعل تام مبني ‌.34
للمجهول، ويحل محل الفاعل 
 الذي لم يظهر ويأخذ أحكامه، هو: 

 الفاعل. -‌أ
 الاسم‌المرفوع.‌ -‌ب
 نائب‌الفاعل.‌ -‌ت
 الاسم‌المسند.‌ -‌ث

‌

‌‌‌‌‌‌

 نائب الفاعل في قول الشاعر: ‌.35

شكوا        ولو سئل الناس التراب لأو 

‌‌‌‌‌‌
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 إذا قيل هاتوا أن يملوا ويمنعوا

 هو:
 التراب،‌والناس. -‌أ

‌الفعلية‌‌ -‌ب ‌والجملة الناس،
 هاتوا.

الواو‌في‌هاتوا،‌والجملة‌‌ -‌ت
 الفعلية‌يملوا.

‌في‌لا‌ -‌ث ‌والواو ناس،
‌أوشكوا.

الآية التي لم تحتوِ على نائب ‌.36
 فاعل، هي:

وَإِذَا قرُئَِ عَليَۡهِمُ  -‌أ
‌.‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌۩ٱلقُۡرۡءَانُ لاَ يَسۡجُدُونَۤ

ارُ مَا   -‌ب هَلۡ ثوُ بَِ ٱلكُۡفَّ
‌.‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌كَانوُاْ يَفۡعَلُونَ 

أنزلناه قرآنا إنا  -‌ت
 ‌‌‌‌‌‌.عربيا

يصَۡدُرُ ٱلنَّاسُ  يوَۡمَئذِ   -‌ث
عۡمََٰلهَُمۡ 

َ
ا ل يِرَُوۡاْ أ شۡتَات 

َ
‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌.‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ أ

‌‌‌‌‌‌

السم الذي يقع عليه فعل الفاعل، ‌.37
ويتعدد وفقاا لطبيعة الفعل 

 المتعدي، هو:
 الاسم‌التعدي. -‌أ

 المفعول‌به.‌ -‌ب
 المفعول‌المطلق.‌ -‌ت
‌المفعول‌لأجله.‌ -‌ث

‌‌‌‌‌‌

الجملة التي جاء المفعول به فيها ‌.38
، هي:  ضمير متصلاا

‌مكارم‌ -‌أ ‌أبي علمني
 لاق.الأخ

 إياك‌والكذب.‌ -‌ب
‌القول‌‌ -‌ت ‌كبائر اجتنب

 والفعل.
‌ساعدتُ‌جاري‌المُقعد.‌ -‌ث

‌‌‌‌‌‌

‌‌‌‌‌‌الجمل الآتية تضمنت مفعولا به ‌.39
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 منصوباا بعلامة أصلية عدا واحدة:
‌على‌ -‌أ ‌أولادَكم ربّوا

 محاسن‌الأخلاق.
‌لا‌‌ -‌ب ‌كي ‌الشَّرَ ‌تفعلِ لا

 تندم‌بعد‌ذلك.
‌أو‌‌ -‌ت ‌ظالمًا ‌أخاك انصرْ

 مظلومًا.
‌أمهاتِ‌‌ -‌ث الشهداءِ‌‌وجدتُ

‌محتسبات.
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 (6ملحق)

 في صورته النهائية اختبار المفاهيم النحوية

 غزة                 الكلية: التربية              التخصص: تعليم أساس            -الجامعة: فلسطين
 ي: السم:                                            الرقم الجامع

 على قائم النحو لمنهاج مقترح تصور فاعليةبـــ:‌‌موسومة‌دراسةإجراء‌‌الباحثة‌تروم
 في المعلمات الطالبات لدى الإعراب ومهارات النحوية المفاهيم تنمية في التحليلي التفكير
 .بغزة فلسطين جامعة
‌الجامعة‌-ربيةالع‌اللغة‌تدريس‌وطرائق‌مناهج/الفلسفة‌في‌الدكتوراه‌شهادة‌على‌للحصول‌وذلك

‌.اختبار‌المفاهيم‌النحوية؛‌لقياس‌مدى‌تحقق‌هدف‌الدراسة‌؛‌لذا‌أعدت‌الباحثةبغزة‌الإسلامية
‌

‌‌‌‌‌.فِقرة‌39:‌الختبار فِقرات عدد
‌.دقيقة‌45:‌الختبار زمن

‌.درجة‌39:‌للاختبار النهائية العلامة
‌‌‌‌
 : الختبار تعليمات

‌.بةالإجا‌عليك‌تسهل‌لكي‌جيداً؛‌السؤال‌فهم -‌أ
‌.بتمعن‌المعطاة‌سئلةالأ‌قراءة‌ -‌ب
‌.السؤال‌من‌المطلوب‌من‌التأكد‌ -‌ت
‌.ةصحيح‌ةواحد‌إجابة‌سؤال‌لكل‌ -‌ث
‌.الإجابة‌في‌العشوائي‌الاختيار‌إلى‌تلجئي‌لا -‌ج
 .إجابة‌دون‌سؤالاً‌‌تتركي‌لا -‌ح

‌
‌.تحتها‌خط‌ووضع‌،الصحيحة‌الإجابة‌اختيار‌:الإجابة طريقة

نما‌الدراسي،‌التحصيل‌في‌درجاتك‌على‌ثرتؤ‌‌لن‌للاختبار‌نتيجتك‌أن‌تأكدي‌اوأخيرً‌ ‌وا 
‌.‌‌‌‌زميلاتك‌وعلى‌عليك‌والفائدة‌بالنفع‌يعود‌بما‌العلمي‌البحث‌أغراض‌في‌منها‌الاستفادة‌بهدف

 تعاونكن لحسن شكراا 
 الباحثة
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 اختبار المفاهيم النحوية
 ...............السم: ...............................    الرقم الجامعي: ..................

 اختاري الإجابة الصحيحة من بين البدائل الآتية:

، هي جملة: -1  الجملة التي تبدأ باسم بدءاا أصيلاا

 اسمية. -‌أ
 فعلية.‌ -‌ب
 أسلوبية.‌ -‌ت
‌جازمة.‌ -‌ث

 اسم مجرد من النواسخ تبتدئ الجملة به، ويكون مرفوعاا دائماا، هو: -2

 المبتدأ. -‌أ
 الخبر.‌ -‌ب
 المصدر.‌ -‌ت
 ب‌معًا.‌أ+‌ -‌ث

 :(ما من إله إل الله)إله( في قولنا: تعرب ) -3
 اسمًا‌مجرورًا‌وعلامة‌جره‌الكسرة. -‌أ

 مبتدأ‌مجرورًا‌لفظًا‌مرفوعًا‌محلًا.‌-ب
 اسمًا‌مجرورًا‌محلًا‌مرفوعًا‌لفظًا.‌-ت
 مبتدأ‌مرفوعًا‌محلًا‌مجرورًا‌لفظًا.‌-ث

 :مبتدؤها مصدر مؤولواحدة من الجمل الآتية  -4
 ن.‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌السعادة‌أن‌تجبر‌خواطر‌الآخري -‌أ

 أن‌تشكروا‌نعم‌ربكم‌أنقى‌لقلوبكم.‌ -‌ب
 يعجبني‌أن‌تتفوقُ‌في‌الامتحان.‌ -‌ت
 .سرني‌أنَّك‌ذو‌خلقٍ‌عالٍ‌‌ -‌ث

 :وحكمه، هو اهالركن المكمل لمعنى المبتدأ والمتمم معن -5
 المبتدأ. -‌أ

 .الخبر‌-ب
 .الفعل‌-ت
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 .الاسم‌-ث
 :مفردة أو مثناة أو جمعاا، هو خبر الخبر الذي يتكون من كلمة واحدة سواء كانت -6

 جملة‌فعلية. -‌أ
 جملة‌اسمية.‌ -‌ب
 .مفرد -‌ت
 .شبه‌جملة -‌ث

 خبر المبتدأ في التركيب النحوي )لأنت خير الأنام سماحة(، هو: -7
 لأنت.‌-أ

 خير.‌-ب
 الأنام.‌ -‌ب
 سماحة.‌ -‌ت

 ها مفرد مرفوع بعلامة فرعية:أ فيمبتدالواحدة من الجمل الآتية خبر  -8
 صهم‌طيبة.المخلصون‌ثمار‌إخلا -‌أ

 الفدائيان‌مدافعان‌عن‌وطنهما.‌ -‌ب
‌عطرة.‌ -‌ت  المهذبات‌سيرتهنَّ
‌البركة‌في‌البكور.‌ -‌ث

 الخبر الذي يتكون من جملة بشرط اشتمالها على ضمير يعود على المبتدأ، هو خبر: -9

 جملة‌اسمية. -‌أ
‌جملة‌فعلية. -‌ب
 شبه‌جملة.‌ -‌ت

 أ+‌ب‌معًا.‌-ث
 ملة اسمية:ها جأ فيمبتدالواحدة مما يلي من الجمل خبر   -10
 هذا‌الكتاب‌فوائده‌عديدة. -‌أ

 هذا‌الكتاب‌في‌المكتبة. -‌ب
 هذا‌الكتاب‌تعددت‌فوائده. -‌ت
 هذا‌الكتاب‌أعطاه‌أخي‌لي. -‌ث
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 :عدا واحدةها جملة فعلية أ فيمبتدالالآيات الآتية خبر  -11
ّٞ يَعۡمَلُ علَىََٰ شَاكلِتَهِۦِ -‌أ  (84.‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌)الإسراء:‌كُل 

   - ب
َ
عَ ٱ لََٰهّٞ ءِ أ ِ  مَّ  (60.‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌)النمل:‌ للَّ

َ وَرسَُولهَُۥ فإَنَِّ لهَُۥ ناَرَ جَهَنَّمَ  -ت ‌(23.‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌)الجن:‌ وَمَن يَعۡصِ ٱللَّ
ِنَ ٱلكِۡتََٰبِ    -ث وْلَٰٓئكَِ يَنَالهُُمۡ نصَِيبُهُم م 

ُ
 (37)الأعراف:‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌.‌‌ أ

 الخبر الذي يتكون من أشباه الجملة بنوعيها، هو خبر: -12

 شبه‌جملة‌ظرفية. -‌أ
 شبه‌جملة‌جار‌ومجرور.‌ -‌ب
 أ+‌ب‌معًا.‌ -‌ت
‌جملة‌بنوعيها‌الاسمي‌والفعلي.‌ -‌ث
ِ ذيِ عِلۡمٍ عَليِمّٞ في قوله تعالى: شبه الجملة)فوق( تُعرب  -13

:      رفع في محل وَفوَۡقَ كُل 
 (76)يوسف: 

 مبتدأ‌مقدم. -‌أ
 مبتدأ‌مؤخر.‌ -‌ب
 خبر‌مقدم.‌ -‌ت
 ظرف.‌ -‌ث
 ها شبه جملة:أ فيمبتدالواحدة من الجمل الآتية خبر  -14
 الأخلاق‌تاج‌فوق‌رأس‌المؤمن‌الصادق. -‌أ

 بين‌الأشواك‌ورود.‌ -‌ب
 الحياء‌شطر‌الإيمان.‌ -‌ت
 ما‌رأيتك‌منذ‌يومين.‌‌ -‌ث
 الجملة التي تبدأ بفعل تام، هي جملة:  -15
 فية.ظر‌ -‌أ

 فعلية.‌ -‌ب
 اسمية.‌ -‌ت
 أ+‌ب‌معًا.‌ -‌ث
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 :، هو الفعلهو ما دل على وقوع حدث قبل زمن التكلم -16
 المضارع. -‌أ

 الماضي.‌ -‌ب
 الأمر.‌ -‌ت
‌ب+‌ت‌معًا.‌ -‌ث
بيََٰ سَجَدُوٓاْ دَمَ فَ وَإِذۡ قلُنۡاَ للِۡمَلَٰٓئكَِةِ ٱسۡجُدُواْ لِأٓ تعرب)سجدوا( في قوله تعالى: -17

َ
َّآ إبِلۡيِسَ أ   إلِ

 (34ضياا مبنياا على:                                                         )البقرة: فعلاا ما
 الضم. -‌أ

 الفتح.‌ -‌ب
 السكون.‌ -‌ت
‌حذف‌النون.‌ -‌ث
 الجمل الآتية تضمنت فعلاا ماضياا مبنياا على السكون عدا واحدة: -18
 سألا‌المدرس‌عن‌الإعراب. -‌أ

 أفنيتُ‌عمري‌لأجل‌الدعوة‌لله.‌ -‌ب
 ى‌طابتْ‌نفسها.جاهدتْ‌هواها‌حت‌ -‌ت
.‌ -‌ث  الأسيرات‌قاومنَ‌المحتل‌بعزمهنَّ
 :، هو الفعلهو ما دل على وقوع الحدث في أثناء زمن التكلم، وسبق بأداة نصب -19
 المضارع‌المرفوع. -‌أ

 المضارع‌المنصوب.‌-ب
 الماضي‌المنصوب.‌ -‌ت
 الأمر‌المنصوب.‌‌ -‌ث
 الجملة التي تضمنت فعلاا مضارعاا منصوباا بحذف النون، هي: -20
 سى‌الأمان‌أن‌يَعُم.ع -‌أ

 اجتهدوا‌كي‌تتفوقوا.‌-ب
 لن‌نركع‌إلا‌لله.‌ -‌ب
 أ+‌ب‌معًا.‌ -‌ت
‌:‌الجملة التي احتوت على فعل مضارع منصوب بأن مضمرة، هي -21
‌المظلوم. -‌أ  تالله‌لأنصرنَّ
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 ما‌كنت‌لأخون‌وطني.‌ -‌ب
 نجاهد‌بكل‌ما‌نملك؛‌لكي‌نحرر‌وطننا.‌ -‌ت
 لتكن‌مواطنًا‌صالحًا.‌ -‌ث
، هو لحدث في أثناء زمن التكلم، ولم يسبق بأداة نصب أو جزمهو ما دل على وقوع ا -22
 :الفعل
 المضارع‌المرفوع. -‌أ

 المضارع‌المبني.‌ -‌ب
 الماضي‌المنصوب.‌ -‌ت
 الأمر‌المجزوم.‌‌ -‌ث
 الجملة التي تضمنت فعلاا مضارعاا مرفوعاا، هي: -23
 الصوم‌يسمو‌بأخلاق‌المسلمين. -‌أ

 العرب‌يفخرون‌بتاريخ‌أجدادهم‌المجيد.‌ -‌ب
 دون‌خشية‌أحد.‌ننطق‌بالحث‌ -‌ت
 ما‌سبق‌جميعًا.‌ -‌ث

 ، هي:الآية التي احتوت على فعل مرفوع‌‌-24
َّا وَلهََا كتَِ   -‌أ هۡلَكۡنَا مِن قَرۡيةٍَ إلِ

َ
عۡلوُمّٞ  بّٞ اوَمَآ أ ‌(4.‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌)الحجر:‌مَّ

‌(110)الأنبياء:‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ٱلجۡهَۡرَ مِنَ ٱلقَۡوۡلإنَِّهُۥ يَعۡلَمُ  ‌ -‌ب
عۡرضِۡ  ‌ -‌ت

َ
 (94)الحجر:‌‌‌‌                        نِ ٱلمُۡشۡرِكيِنَ عَ فَٱصۡدَعۡ بمَِا تؤُۡمَرُ وَأ

مَا  ‌ -‌ث نَّ
َ
َّذِينَ كَفَرُوٓاْ أ نفُسِهِمۡ   نُمۡلىِ لهَُمۡ خَيۡرّٞ وَلاَ يَحۡسَبنََّ ٱل

َ
 (178)آل‌عمران:‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ل أِ

 :، هو الفعلقوع الحدث في أثناء زمن التكلم، وسبق بأداة جزمهو ما دل على و ‌-25
 المضارع‌المرفوع. -‌أ

 المضارع‌المجزوم.‌ -‌ب
 الماضي‌المجزوم.‌ -‌ت
 الأمر‌المجزوم.‌‌ -‌ث

 ل الشاعر: في قو )ترَ(يعرب الفعل ‌-26

 يكران من سبت إلى سبت ألم ترَ أن الدهر يوم وليلة          
    :مجزوماا، وعلامة جزمه فعلاا مضارعاا
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 حذف‌حرف‌العلة. -‌أ
 السكون.‌ -‌ب
 .الفتحة‌ -‌ت
 .النونحذف‌‌ -‌ث
الجملة التي اشتملت على فعل مضارع مجزوم بحرف جزم، وعلامة جزمه حذف النون،  -27
 هي:
 فلحوا.مَن‌يتقوا‌الله‌ي -‌أ

 لا‌تشركوا‌بالله.‌ -‌ب
 مهما‌تفعلوا‌في‌صغركم‌تلقوه‌في‌كبركم.‌ -‌ت
 أي‌إنسان‌صادق‌تصاحبه‌أصاحبه‌معك.‌ -‌ث
 :، هو الفعللى طلب حدوث الشيء بعد زمن التكلمهو ما دل ع -28
 .لمسندا -‌أ

 الماضي.‌ -‌ب
 المضارع.‌‌ -‌ت
 الأمر.‌ -‌ث
 الجمل الآتية تضمنت فعل أمر مبني على حذف حرف العلة عدا واحدة: -29
 قِ‌نفسك‌المهالك. -‌أ

 ادعُ‌إلى‌فعل‌الخبرات.‌ -‌ب
 افعلوا‌الخير‌تجدوا‌ثماره‌في‌حياتكم.‌ -‌ت
 ارضَ‌بما‌قسم‌الله‌لك.‌ -‌ث
 :نحوي خطأ فيه ن الجمل الآتية تتضمن فعل أمرواحدة م -30
 عْ‌ما‌يُرِيْبُك‌إلى‌ما‌لا‌يريبك.دَ‌ -‌أ

 اوعى‌الدرس‌جيدًا.‌ -‌ب
 ادنُ‌مني‌أزدك‌علمًا.‌ -‌ت
 امضِ‌في‌سبيل‌الله.‌ -‌ث
 اسم أسند إليه فعل تام مبني للمعلوم، ويدل على من قام بالفعل، هو: -31
 نائب‌الفاعل. -‌أ

 المبتدأ.‌ -‌ب
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 الفاعل.‌ -‌ت
 الخبر.‌ -‌ث

ن أاحسن إليك فلا تنسَ أنه دين  يجب :كيمقال ح‌-32 )يا بني إن أحسنت فانسَ إحسانك، وا 
 أن يؤدى(. التقدير الصحيح للمصدر المؤول)أن يؤدى(، هو:

 تأديتَه. -‌أ
 تأديتُه.‌ -‌ب
 تأديتِه.‌ -‌ت
 تأديتْه.‌ -‌ث
 ، هي:هافاعل الجملة احتوت على خطأ نحوي في إعراب -33
 وجد‌سالمٌ‌صديقَه. -‌أ

 لاقِ.وجدتُ‌الحلمَ‌سيدَ‌الأخ‌ -‌ب
 وجدتِ‌المتفوقةُ‌ثمرة‌جهدها.‌ -‌ت
 وجد‌زيدًا‌ضالته.‌ -‌ث
اسم أسند إلى فعل تام مبني للمجهول، ويحل محل الفاعل الذي لم يظهر ويأخذ  -34

 أحكامه، هو: 
 الفاعل. -‌أ

 الاسم‌المرفوع.‌ -‌ب
 نائب‌الفاعل.‌ -‌ت
 الاسم‌المسند.‌ -‌ث
 نائب الفاعل في قول الشاعر:  -35

 إذا قيل هاتوا أن يملوا ويمنعوا     ولو سئل الناس التراب لأوشكوا   

 هو:
 التراب،‌والناس. -‌أ

 الناس،‌والجملة‌الفعلية‌هاتوا.‌ -‌ب
 الواو‌في‌هاتوا،‌والجملة‌الفعلية‌يملوا.‌ -‌ت
 ناس،‌والواو‌في‌أوشكوا.لا‌ -‌ث
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 الآية التي لم تحتوِ على نائب فاعل، هي: -36
‌(204)الأعراف:‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌.۩وَإِذَا قُرئَِ عَليَۡهِمُ ٱلقُۡرۡءَانُ لاَ يَسۡجُدُونَۤ -‌أ

ارُ مَا كَانوُاْ يَفۡعَلوُنَ   -‌ب ‌(‌36.‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌)المطففين:‌هَلۡ ثوُ بَِ ٱلكُۡفَّ
نزَلنََٰۡهُ قُرۡءَٰناً عَرَبيِ     -‌ت

َ
آ أ ‌(2)يوسف:‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ اإنَِّ

عۡمََٰلهَُمۡ يَ  يوَۡمَئذِ    -‌ث
َ
شۡتَات ا ل يِرَُوۡاْ أ

َ
‌(6.‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌)الزلزلة:‌ صۡدُرُ ٱلنَّاسُ أ

 :المفعول السم الذي يقع عليه فعل الفاعل، ويتعدد وفقاا لطبيعة الفعل المتعدي، هو -37
 .معه -‌أ

 به.‌ -‌ب
 المطلق.‌ -‌ت
 لأجله.‌ -‌ث
، هي: -38  الجملة التي جاء المفعول به فيها ضمير متصلاا
 علمني‌أبي‌مكارم‌الأخلاق. -‌أ

 إياك‌والكذب.‌ -‌ب
 اجتنب‌كبائر‌القول‌والفعل.‌ -‌ت
 ساعدتُ‌جاري‌المُقعد.‌ -‌ث
 الجمل الآتية تضمنت مفعولا به منصوباا بعلامة أصلية عدا واحدة: -39
 الأخلاق.‌ربّوا‌أولادَكم‌على‌محاسنِ‌ -‌أ

 لا‌تفعلِ‌الشَّرَ‌كي‌لا‌تندم‌بعد‌ذلك.‌ -‌ب
 .انصرْ‌أخاك‌ظالمًا‌أو‌مظلومًا‌ -‌ت
‌وجدتُ‌أمهاتِ‌الشهداءِ‌محتسبات.‌ -‌ث

 

 

 

 

 

 



401 
 

‌اختبار المفاهيم النحوية إجابةمفتاح 
 رمز الإجابة رقم السؤال رمز الإجابة رقم السؤال

‌ب‌-‌21أ‌-1

‌أ‌-‌22أ‌-2

‌ث‌-‌23ب‌-3

‌ب‌-‌24ب‌-4

‌ب‌-‌25ب‌-5

‌أ‌-‌26ت‌-6

‌ب‌-‌27ب‌-7

‌ث‌-‌28ب‌-8

‌ت‌-‌29أ‌-9

‌ب‌-‌30أ‌-10

‌ت‌-‌31ب‌-11

‌ب‌-‌32أ‌-12

‌ت‌-‌33ت‌-13

‌ت‌-‌34ت‌-14

‌ب‌-‌35ب‌-15

‌ت‌-‌36ب‌-16

‌ب‌-‌37أ‌-17

‌ب‌-‌38ت‌-18

‌ت‌-‌39ب‌-19

‌ب‌-20

‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

‌

‌
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‌
 (7)ملحق 

 اختبار مهارات الإعراب في صورته الأولية

 
 

 

‌
‌وبركاته‌الله‌ورحمة‌عليكم‌السلام
‌.الله‌حفظه................................‌:‌...........الدكتور
‌:‌...............................العلمية‌الدرجة:‌..............................‌‌الجامعة

‌وبعد،،،‌طيبة‌تحية
 اختبار مهارات الإعراب تحكيم: الموضوع

 على ائمق النحو لمنهاج مقترح تصور فاعليةموسوم‌بـــ:‌"‌إجراء‌بحث‌الباحثة‌رومت
 في المعلمات الطالبات لدى الإعراب ومهارات النحوية المفاهيم تنمية في التحليلي التفكير
‌."بغزة فلسطين جامعة

‌المقترح‌ ‌التصور ‌تدريس ‌بعد ‌نموها ‌مدى ‌لقياس ‌الإعراب؛ ‌مهارات ‌اختبار ‌أعدت لذا
‌.بغزة‌فلسطين‌جامعة‌في‌-تخصص‌تعليم‌أساس‌–‌المعلمات‌للطالبات

 :حيث من الختبار بنودفي  آرائكم بإبداء التكرم سيادتكم من نأمل لذا
‌.وضوح‌فقرات‌الاختبار‌ودقتها‌علميًا -‌خ
‌.لغويًا‌الاختبار‌فقرات‌صحة -‌د
 .المهارات‌الفرعية‌إلى‌مهارتها‌الإعرابية‌الرئيسة‌انتماء -‌ذ
‌مة‌صياغة‌الأسئلة‌لمستوى‌الطالبات‌المعلمات.ملاء -‌ر
‌.هاتعديل‌أو‌هاحذف‌أوار‌ما‌ترونه‌ملائمًا‌من‌أسئلة‌الاختب‌إضافة -‌ز

 والتقدير الشكر جزيل
‌ةالباحث‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

 زةــغب ةــلاميــــــة الإســـــــــامعـالج

 البحث العلمي والدراسات العليا عمادة

 ــــــــةالتـــــــــــــــربــــــــــية ليــــــك

 دكتوراه مناهج وطرائــــق تدريـــس 

 

The Islamic University of Gaza 

Deanship of Research and Graduate Studies 

Faculty of of  Education 

PhD of Curricula & Teaching Method 
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 تعريف مهارات الإعراب: 
مجموعة‌المهارات‌التي‌تكسب‌الطالبات‌القدرة‌على‌فهم‌وتشكيل‌حركة‌أواخر‌قصد‌بها:‌يُ‌

‌تقيس‌من‌ت حديد‌العلامة‌الإعرابية‌الصحيحة،‌وضبطها‌ضبطًا‌سليمًا‌في‌الكلمات،‌بحيث‌يتمكنَّ
ضوء‌معرفتهم‌للعامل‌المؤثر‌فيها،‌وللموقع‌والحكم‌الإعرابيين‌المتغيرين‌باختلاف‌الجمل،‌من‌

تقان. دراك‌العلاقة‌بين‌اللفظ‌وغيره،‌وبناء‌الجملة‌بمهارة‌وا  ‌خلال‌تحليل‌المعنى،‌وا 
 مهارات الإعراب:

هي‌قدرة‌الطالبات‌على‌تمييز‌تركيب‌نحوي‌من‌بين‌تراكيب‌كيب النحوية: الترا التمييز بين -1
‌بي ‌ضوء ‌في ‌أخرى ‌الصحيحنحوية ‌الجملة ‌وتمييز ‌الكلمة‌انات‌محددة، ‌وتحديد ‌الخطأ، ‌من ة

‌الخطأ‌من‌بين‌كلمات‌التركيب‌النحوي‌الواحد؛‌لتُظهر‌درجة‌الإتقان‌فيها.
واخر‌الكلمات‌بالشكل‌الصحيح‌من‌خلال‌هو‌قدرة‌الطالبات‌على‌ضبط‌أالضبط الإعرابي:  -2

‌استخدام‌العلامة‌الصحيحة؛‌لضبط‌التركيب‌النحوي.
‌الموقع‌الفارق بين المعاني المتكافئة في اللفظ: إدراك  -3 ‌الطالبات‌على‌تحديد ‌قدرة هو

الإعرابي‌للكلمة‌في‌تركيب‌نحوي،‌وتحديد‌التراكيب‌النحوية‌ذات‌المعاني‌المتكافئة‌في‌اللفظ،‌
)المبتدأ‌والخبر(،‌و)الفاعل‌ونائب‌في‌الرفع‌كما‌في‌تتماثلئة‌أنها‌الباحثة‌بالمعاني‌المتكافوتقصد‌
‌الفاعل(.

‌المعنى‌: استعمال المعاني الوظيفية لأدوات المعاني -4 ‌استخراج ‌الطالبات‌على ‌قدرة هو
‌االوظيفي‌لأ ‌وبيان ‌دوات‌المعاني، ‌تركيبالمعنى‌ستعمال ‌في ‌كلمتين ‌المشترك‌بين ين‌الوظيفي

‌نحويين.
‌كلمات‌نحوية: إدراك العلاقات في تراكيب  -5 ‌بين ‌العلاقة ‌تحديد ‌الطالبات‌على ‌قدرة هو

‌التركيب‌النحوي‌الواحد‌مستعينة‌بحركاتها‌الإعرابية؛‌لتحديد‌العلاقة.
هو‌قدرة‌الطالبات‌على‌استنتاج‌قاعدة‌معينة‌من‌مقدمات‌معطاة‌في‌الستنتاج الإعرابي:  -6

‌ستنتاج‌حكم‌إعرابي‌محدد‌في‌ضوء‌معلومات‌مقدمة.صورة‌لفظية،‌أو‌ا
 موضوعات الختبار: 

‌علية‌ومتعلقاتها.الجملة‌الاسمية‌ومتعلقاتها،‌والجملة‌الف
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 خريطة الختبار:
مهارات  م.

 الإعراب 
أرقام  الفرعية المهارات

 الأسئلة
عدد 
 الفقرات

النسبة 
 المئوية

1.  
 
 
 

التمييز 
بين 

التراكيب 
 النحوية

يز الجملة الفعلية الصحيحة من بين تراكيب تمي
 نحوية.

 
 
 
 
 
 
 
1-13 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

14-20 

 
 
 
 
 
 
 

13 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
7 

 
 
 
 
 
 
 

30.9% 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

16.6% 

تمييز الجملة السمية الصحيحة من بين تراكيب  .2
 نحوية.

غيرها  تمييز الجملة الفعلية ذات الفعل المعرب من .3
 من تراكيب نحوية.

تمييز الجملة السمية التي يكون خبرها جملة  .4
 اسمية من غيرها من تراكيب نحوية.

تمييز الجملة السمية الصحيحة التي يكون خبرها  .5
 جملة فعلية من غيرها من تراكيب نحوية.

تمييز الجملة الفعلية الصحيحة التي فعلها مجزوم  .6
 ها من تراكيب نحوية.من غير 

تحديد الخطأ النحوي في أفعال الأمر المجزومة عند  .7
 ورودها في تراكيب لغوية.

تحديد الخطأ النحوي في الأفعال المضارعة  .8
 المنصوبة الوارد عند ورودها في تراكيب لغوية.

تمييز الجملة الفعلية التي فاعلها مستتر من غيرها  .9
 نحوية.من تراكيب 

تحديد الخطأ النحوي في المفعول به عند وروده في  .10
 تراكيب لغوية.

تحديد الخطأ النحوي في المبتدأ عند وروده في  .11
 نصوص لغوية.

تحديد الخطأ النحوي في الأفعال المضارعة  .12
 المجزومة عند ورودها في تراكيب لغوية.

المبتدأ عند وروده في تحديد الخطأ النحوي في  .13
 نصوص شعرية.

14.  
الضبط 
 الإعرابي

استعمال العلامة الصحيحة؛ لضبط الفاعل عند 
 وروده في تراكيب لغوية.

استعمال العلامة الصحيحة؛ لضبط المبتدأ المؤخر  .15
 عند وروده في نصوص شعرية.

ضبط الفعل الماضي المبني على الفتح عند وروده  .16
 تراكيب لغوية ضبطاا سليماا.في 
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استعمال العلامة الصحيحة؛ لضبط الفاعل عند  .17
 ورودها في نصوص شعرية.

استعمال العلامة الصحيحة؛ لضبط الفعل المضارع  .18
 المبني عند وروده في تراكيب لغوية.

ضبط الفعل المضارع المبني عند وروده في تراكيب  .19
 ا.لغوية ضبطاا سليما 

عند وروده في نصوص تدأ المؤخر ضبط المب .20
 شعرية ضبطاا سليماا.

21.  
 
 
 إدراك

الفارق 
بين 

المعاني 
المتكافئة 
 في اللفظ

تحديد الموقع الإعرابي للجملة السمية عند ورودها 
 في تراكيب لغوية.

 
 
 
 
 

21-27 
 

 
 
 
 
 
7 
 
 

 
 
 
 
 

16.6% 
 

ن ماضيين مبنيين تحديد الموقع الإعرابي لفعلي .22
 للمجهول عند ورودهما في تراكيب لغوية.

ذي  -المبتدأ والخبر-تمييز التركيب النحوي السمي .23
المعنى المتكافئ في لفظه من غيره من تراكيب 

 نحوية.
أحد الركنين  –تمييز التركيب النحوي السمي  .24

ذي المعنى المتكافئ في لفظه من  -مصدر مؤول
 ن تراكيب نحوية.غيره م

تحديد الموقع الإعرابي لمبتدأ مجرور لفظاا مرفوع  .25
 محلاا عند وروده في نصوص لغوية.

ذي  -الفاعل ونائبه-استخراج الجملة الفعلية  .26
المعنى المتكافئ في لفظه من غيره من تراكيب 

 نحوية.
تحديد الموقع الإعرابي لفعل مضارع مرفوع عند  .27

 روده في تراكيب لغوية.و 
28.  

استعمال 
المعاني 
الوظيفية 
لأدوات 
 المعاني

بيان استعمال المعنى الوظيفي المشترك بين )كي، 
ذن(.  وا 

 
 

28-33 

 
 
6 

 
 

بيان استعمال المعنى الوظيفي المشترك بين )لما،  .29 14.4%
 ولم(.

بيان استعمال المعنى الوظيفي لـ)لن( عند دخولها  .30
 على الفعل المضارع.

( عند دخولها  .31 بيان استعمال المعنى الوظيفي لـ)إنَّ
 على جملة اسمية.

بيان استعمال المعنى الوظيفي المشترك بين )أينما،  .32
 وأيان(.

بيان استعمال المعنى الوظيفي لـ)ل( الناهية عند  .33
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 دخولها على الفعل المضارع.
إدراك  .34

لاقات الع
في تراكيب 

 نحوية
 

  توضيح علاقة الفاعل بفعله.
 

34-38 
 

 
 
5 

 
 

12% 
 توضيح علاقة المفعول به بالفعل وفاعله. .35
 .الأول توضيح علاقة المبتدأ بخبره .36
 بيان علاقة نائب الفاعل بالفعل المبني للمجهول. .37
 .بيان علاقة المبتدأ بخبره .38
39.  

 
ستنتاج ال

 الإعرابي

  استنتاج الحكم الإعرابي للمبتدأ والخبر.
 

39-42 

 
 
4 

 
 

9.5% 
 استنتاج علاقة الموقع الإعرابي بالعلامة الإعرابية. .40
استنتاج الركن الأول لجملة اسمية من معلومات  .41

 معطاة.
 استنتاج حكم الفاعل من معلومات معطاة. .42

 %100 42 42 42 المجموع
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صحة  أسئلة اختبار مهارات الإعراب م.
 سئلةالأ

 لغوياا

وضوح 
 لأسئلةا

 ودقتها
 علمياا

انتماء 
 سئلةالأ
مهارة لل

 الإعراب
 الرئيسة

إضافة 
أو حذف 
أو تعديل 

 سئلةللأ

مة ءملا
صياغة 
الأسئلة 
لمستوى 
 الطالبات 

 ملحوظات

 نحويةمهارة التمييز بين تراكيب 
 بين من السليمة الفعلية لةالجم‌.1

 :هي الآتية، النحوية التراكيب
 .الانتصارَ‌‌نسيمَ‌‌هَبَّ‌‌-‌أ

كرمًا‌‌والرحمةُ‌‌الفضلُ‌‌أعطاكَ‌‌-‌ب
 ‌منه‌‌‌‌‌‌‌‌

‌دفاعِ‌‌وطني‌عن‌أدافعَ‌‌-‌ت
 .الأبطالِ‌

المحتلُ‌الأبطالَ؛‌لينال‌‌يعذبُ‌‌-‌ث
‌من‌عزمهم.

‌‌‌‌‌‌

 بين من ةحيحالص السمية الجملة‌.2
 : هي الآتية، النحوية التراكيب

 .لبيوتهنَّ‌‌حافظاتٌ‌‌الصالحاتُ‌‌-‌أ
‌من‌خيرًا‌بالخطأِ‌‌اعترافَك‌-‌ب

 .عليه‌إصرارِك
‌في‌اختلفوا‌خصمين‌هذان‌-‌ت
 .عارضًا‌أمرًا
‌مجلسِ‌‌من‌أفضلَ‌‌علمٍ‌‌مجلسُ‌‌-‌ث

‌.غيبةَ‌

‌‌‌‌‌‌

 ،معرباا فعلها التي الفعلية الجملة‌.3
 :هي
‌الأقصىلأحا‌-‌أ ‌على‌حبِّ ‌.فظَنَّ

 اعبدوا‌ربَّكم‌حقَ‌عبادته.‌-‌ب
‌الملتزم‌يحفظُ‌‌-‌ت .لِبَاسِكُنَّ ‌أنفسكُنَّ
حافظوا‌على‌صلاتِكم؛‌لأنَّها‌‌-‌ث

‌سبيلُ‌النجاة.

‌‌‌‌‌‌

الجملة السمية التي خبر مبتدئها ‌.4
 :، هيجملة اسمية

 المالُ‌حلالٌ‌ -‌أ
 .حلالٌ‌هذا‌المالُ‌ -‌ب
 ه‌حلالٌ.المالُ‌مصدرُ‌ -‌ت

‌‌‌‌‌‌
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‌هذا‌المالَ‌حلالٌ. -‌ث ‌إنَّ
 بين من الصحيحة السمية الجملة‌.5

 : هي الآتية، النحوية التراكيب
 .كبوةٌ‌‌جوادٌ‌‌لكلَّ‌‌-‌أ

‌أكرمُ‌‌اللهِ‌‌سبيلَ‌‌في‌جهادًا‌-‌ب
 .عملًا‌
 .حياتي‌مجرى‌غيَّرَ‌‌كُتيبٌ‌‌-‌ت
‌.عزائمُنا‌يَشُلَّ‌‌التواكلُ‌‌-‌ث

‌‌‌‌‌‌

 بين من ةحيحالص الفعلية الجملة‌.6
 :هي الآتية، النحوية التراكيب

‌على‌معتمدٌ‌‌إنسانًا‌ينجحُ‌‌لن‌-‌أ
 .غيره
‌عندَ‌‌اللهُ‌‌العميلَ‌‌يخشى‌لم‌-‌ب

 .وطنهِ‌‌خيانةَ‌
‌يعودونَ‌‌أن‌الناسُ‌‌منعَ‌‌ما‌-‌ت

 .لدينَهم
‌.أبنائِك‌على‌تدعُ‌‌لا‌-‌ث

‌‌‌‌‌‌

 الخطأ النحوي في قول الشاعر: ‌.7
 استغني ما أغناك رَبُّك بالغنى

ذ تُصبْكَ خَصاصة    فتَجمَّل وا 
  هو في كلمة:

 استغني. -‌أ
 رَبُّك. -‌ب
 .تُصبْكَ‌ -‌ت
‌.فتَجمَّلِ‌ -‌ث

‌‌‌‌‌‌

الخطأ النحوي في قولنا: أريد أنْ ‌.8
في أمحُ خطئي بالعتذار، هو 

 كلمة:

 خطئي. -‌أ
 أنْ. -‌ب
 أمْحُ. -‌ت
‌لا‌يوجد‌خطأ. -‌ث

‌‌‌‌‌‌

 الآتية الفعلية الجمل من واحدة‌.9
 :هي مستتر، فاعلها

‌لا‌تمشِ‌متبخترًا‌بين‌الناس.‌-‌أ

‌‌‌‌‌‌
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‌الوا‌الأجرَ.افعلوا‌الخيرَ؛‌لتن‌-‌ب
قال‌رجلان‌صالحان:‌ضعوا‌‌-‌ت

‌كم.خشية‌الله‌أمام
شَهِدَ‌العَالُم‌فيروسًا‌شَلَّ‌‌-ث

‌حركته.‌
 الخطأ النحوي في قول الشاعر: ‌.10

 إذا أنتَ أكرمتَ الكريمِ ملكتَه
 ذا أكرمتَ اللئيمَ تمرداوا  

 هو في كلمة: 

 أكرمتَ‌ -‌أ
 .الكريمِ‌ -‌ب
 .ملكتَه -‌ت
‌.اللئيمَ‌ -‌ث

‌‌‌‌‌‌

 طأ النحوي في قول الشاعر: الخ‌.11
 من خيرٍ وشرٍ كليهما       نوائباا

 فلا الخيرُ ممدود  ول الشرُّ لزبُ  
 هو في كلمة:

 لازبٌ. -‌أ
 الخيرُ. -‌ب
 .بًانوائ -‌ت
‌خيرٍ. -‌ث

‌‌‌‌‌‌

الخطأ النحوي في قولنا: حيثما ‌.12
في تستقيمُ يُقدَّرْ لك الخيرُ، هو 

 كلمة:

 يُقَدَّرْ. -‌أ
 الخيرُ. -‌ب
 تستقيمُ. -‌ت
‌سبق.‌شيء‌مما‌لا -‌ث

‌‌‌‌‌‌

 الخطأ النحوي في قول الشاعر: ‌.13
 إنما الشعرُ قلبَ المرءِ يَعْرضُه

ن حُمقا  عن التجالسِ إنْ كيساا وا 
 كلمة: في هو 

 .الشعرُ‌ -‌أ
 .قلبَ‌ -‌ب
 .التجالسِ‌ -‌ت

‌‌‌‌‌‌
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‌.حمقًا -‌ث
 مهارة الضبط الإعرابي

 كلمة  لضبط الصحيحة؛العلامة ‌.14
 :الشاعر قول في( خير)

 أرأفها خير البرية أتقاها و 
 بعد النبي وأوفاها بما حملا

 :هي
 ؛‌لأنها‌مبتدأ.(خيرُ‌)‌الضم‌-‌أ

 .به؛‌لأنها‌مفعول‌(خيرَ‌)‌الفتح‌-‌ب
 .؛‌لأنها‌خبر‌مقدم(خيرُ‌)ضمال‌-‌ت
‌؛‌لأنها‌نعت.(خيرِ‌)كسرال‌-‌ث

‌‌‌‌‌‌

 كلمة  لضبط الصحيحة؛ العلامة‌.15
 وفي أنت أسد   :ناقول في( نعامة)

           نعامة الحروب
 :هي
؛‌لأنها‌(نعامةٍ‌)الكسر‌تنوين‌-‌أ

 مضاف‌إليه‌مجرور.
؛‌لأنها‌(نعامةً‌)‌الفتح‌تنوين‌-‌ب

 خبر‌مقدم.
؛‌لأنها‌(نعامةٌ‌)‌الضم‌تنوين‌-‌ت

 مبتدأ‌مؤخر.
؛‌لأنها‌خبر‌(نعامةْ‌)‌السكون‌-‌ث

‌مجزوم.

‌‌‌‌‌‌

الضبط الصحيح  لكلمة )أَعْتَدت( ‌.16
في قولنا: سمعتْ بمكرهنَّ فأعتدت 

 :، هوكيدةلهنَّ م

 أَعْتَدتْ. -‌أ
 أَعْتَدتِ. -‌ب
 أَعْتَدتُ. -‌ت
‌أَعْتَدتَ. -‌ث

‌‌‌‌‌‌

 كلمة  لضبط الصحيحة؛ العلامة‌.17
 :الشاعر قول في( أعراض)

        جسومُنا تُصابَ  أن علينا يهونُ 
 وعقول لنا أعراض مُ لَ سْ وتَ 
؛‌(اأعراضً‌)فتح‌ال‌تنوين‌-‌أ: هي

 لأنها‌مفعول‌لأجله.‌

‌‌‌‌‌‌
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نها‌؛‌لأ(أعراضٌ‌)‌الضم‌تنوين‌-‌ب
 فاعل.

؛‌لأنها‌(أعراضًا)‌الفتح‌تنوين‌-‌ت
 مفعول‌به.

؛‌لأنها‌(أعراضٌ‌)تنوين‌الضم‌‌-‌ث
‌نائب‌فاعل.

 كلمة  لضبط الصحيحة؛ العلامة‌‌.18
 أمراا تَمْدحن ل :ولناق في( تمدحن)

         تُجَر به حتى
 :هي
؛‌لأنها‌نون‌(تَمْدَحَنَّ‌)‌النون‌فتح‌-‌أ

 التوكيد‌الثقيلة.
؛‌لأنها‌(تَمْدَحُنُ‌)‌النون‌ضم‌-‌ب

 نون‌التوكيد‌الخفيفة
؛‌لأنها‌(تَمْدَحَنْ‌)‌النون‌سكون‌-‌ت

 نون‌النسوة.
؛‌لأنها‌(تَمْدَحِنِ‌)‌النون‌كسر‌-‌ث

‌نون‌الوقاية.

‌‌‌‌‌‌

( لأكيدن) لكلمة  الصحيح الضبط‌‌.19
 المحتلين لأكيدن تالله: قولنا في

 :هي أرضي، في وتجذري بجهادي
؛‌لأنها‌فعل‌مضارع‌نَ‌لَأكِيْدُ‌‌-‌أ

 مبني‌على‌الضم.
؛‌لأنها‌فعل‌مضارع‌لَأكيِدَنَّ‌‌-‌ب

 مبني‌على‌الفتح.
؛‌لأنها‌فعل‌مضارع‌نَ‌لأكَيْدْ‌‌-‌ت

 مبني‌على‌السكون.
؛‌لأنها‌فعل‌مضارع‌لأكَيْدِنَّ‌‌-‌ث

‌مبني‌على‌الكسر.

‌‌‌‌‌‌

 في( دواء) لكلمة  الصحيح الضبط‌.20
 :الشاعر قول

        به يُستطب دواء داء لكل
 يداويها من أعَيْت الحماقة إل
 :هو
 ؛‌لأنها‌خبر‌مقدم.دواءٌ‌‌-‌أ

‌‌‌‌‌‌
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 ؛‌لأنها‌مضاف‌إليهدواءٍ‌‌-‌ب
 ؛‌لأنها‌مبتدأ‌مؤخر.دواءٌ‌‌-‌ت
‌؛‌لأنها‌صفة.دواءٍ‌‌-‌ث
 الفارق بين المعاني المتكافئة في اللفظإدراك مهارة 

 ،نابنو ) لكلمتي الإعرابي الموقع‌.21
 قول في يبالترت على( بنو

 :الشاعر
        وبناتنا أبنائنا بنو بنونا
 الأباعد الرجال أبناءُ  بنوهنَّ 

 :هو
 .ثانٍ‌‌مبتدأ‌أول،‌مبتدأ‌-‌أ

 .الأول‌المبتدأ‌خبر‌أول،‌مبتدأ‌-‌ب
 .الثاني‌المبتدأ‌خبر‌ثانٍ،‌مبتدأ‌-‌ت
‌المبتدأ‌خبر‌أول،‌مبتدأ‌-‌ث

‌.الثاني

‌‌‌‌‌‌

  ( ت)نُودي الإعرابي لكلمة الموقع‌.22
 في قول الشاعر: 
 فكن أول سبَّاق  إذا نُوديتَ للخير

 هو:

للمجهول‌مبني‌‌فعل‌ماضٍ‌مبني-أ
‌فاعله ‌ونائب ‌الفتح، ضمير‌‌على

 مستتر.

‌فعل‌ماضٍ‌مبني‌للمعلوم‌مبني-ب
 اسم‌ظاهر.‌فاعلهو‌على‌السكون،‌

‌للمجهول‌-ت ‌مبني ‌ماضٍ فعل
‌فاعله‌على‌مبني ‌ونائب ‌السكون،

 ضمير‌متصل.

‌ماضٍ‌-ث للمعلوم‌‌مبني‌فعل
‌ ‌و‌مرفوعان ضمير‌‌فاعلهبالضمة،
‌منفصل.

‌‌‌‌‌‌

 مبتدؤها تكأفأي الآتية الجمل كل‌.23
 عدا الوظيفي معناها في وخبره
 :واحدة

ناَ۠ بطَِاردِِ ٱلمُۡؤۡمِنيِنَ ‌-‌أ
َ
‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌وَمَآ أ

‌‌‌‌‌‌
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‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌كُ قَوۡلهُُ ٱلحۡقَُّ  وَلهَُ ٱلمُۡلۡ ‌-‌ب
هََٰذَانِ خَصۡمَانِ ٱخۡتَصَمُواْ فيِ ‌-‌ت

‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌رَب هِِمۡ  

َ ‌-‌ث ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ىَٰ ناَرًا حَامِيَة  تصَۡل
 مبتدؤها فأتكأي الآتية الجمل كل‌.24

 عدا الوظيفي معناها في وخبره
 :واحدة

 .يكره‌بما‌أخاك‌تذكر‌أن‌الغيبة‌-‌أ
‌غير‌من‌تَعِد‌أن‌تحاول‌لا‌-‌ب
 .الوفاء‌على‌قدرة
 .نافع‌أمر‌الكتب‌في‌تقرأ‌أن‌-‌ت
‌‌-‌ث ‌في‌دراستكنَّ أن‌تجتهدنَّ

. ‌أفضُل‌لكنَّ

‌‌‌‌‌‌

الموقع الإعرابي لكلمة )فروج( في ‌.25
، ما لها من فروجو  قوله تعالى:

 :هو

 اسم‌مجرور‌وعلامة‌جره‌الكسرة.-أ

‌محلًا‌‌-ب ‌مجرور ‌مؤخر مبتدأ
 مرفوع‌لفظًا.

‌لفظًا‌‌-ت ‌مجرور ‌مؤخر مبتدأ
 مرفوع‌محلًا.

اسم‌مجرور‌محلًا‌مرفوع‌محلًا‌-ث
‌على‌أنه‌خبر‌مبتدأ.

‌‌‌‌‌‌

 تكأفأي الآتيتين الجملتين من واحدة‌.26
 معناهما في ونائبه فاعلها

 :هما ،يعرابالإ
)يَخرجُ‌العسل‌من‌بطون‌‌-‌أ

النحلِ(،‌)أولئك‌الصادقون‌ثوابهم‌
‌عالٍ(.

)الزمْ‌بيتَك؛‌حماية‌لم‌‌-‌ب
ولأحبابك(،‌)يُطافُ‌بين‌المعتمرين‌

‌بالسقيا(.‌
)سيخرجُ‌الأبطالَ‌من‌زنازينهم‌‌-‌ت

‌(.ن(،‌)قُرئ‌بيانَ‌النصرمنصوري

‌‌‌‌‌‌
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)هذا‌النجاح‌ثمرة‌اجتهادك(،‌‌-‌ث
‌.ياء()التضحية‌سمت‌الأقو‌

 في( تُزَي ننا) لكلمة الإعرابي الموقع‌.27
 : الشاعر قول

         زينناتُ  بأثواب الجمالُ  ليس
 والأدبِ  العلم جمال الجمال إن
 :هو
‌وعلامة‌مرفوع‌مضارع‌فعل‌-‌أ

‌محل‌في(‌نا)و‌الضمة،‌رفعه
‌.به‌مفعول‌نصب

‌على‌مبني‌مضارع‌فعل‌-‌ب
 .فاعل‌رفع‌محل‌في(‌نا)و‌الضم،

‌على‌مبني‌مضارع‌فعل‌-‌ت
‌مضاف‌جر‌محل‌في(‌نا)و‌الضم،
 .إليه
‌وعلامة‌مرفوع‌مضارع‌فعل‌-‌ث

‌رفع‌محل‌في(‌نا)و‌الضمة،‌رفعه
‌.فاعل

‌‌‌‌‌‌

‌ستعمال المعاني الوظيفية لأدوات المعانيمهارة ا
 بين المشترك الوظيفي الستعمال‌.28

ذن كي،)  حرفان أنهما هو ،(وا 
 :ناصبان

 .مباشرًا‌نصبًا‌المضارع‌للفعل‌-‌أ
‌غير‌نصبًا‌المضارع‌للفعل‌-‌ب

 .مباشر
‌غير‌نصبًا‌الأمر‌لفعل‌-‌ت

 .مباشر
‌.مباشرًا‌نصبًا‌الماضي‌للفعل‌-‌ث

‌‌‌‌‌‌

 المشترك الوظيفي الستعمال‌.29
 :أنهما هو ،(ولمّا لم،)بين
‌فعلين‌يجزمان‌ونفي‌جزم‌حرفا‌-‌أ

 .مضارعين
‌فعلًا‌‌يجزمان‌ونفي‌جزم‌حرفا‌-‌ب

 .واحدًا‌مضارعًا
‌يجزمان‌ونهي‌جزم‌اسما‌-‌ت

 .مضارعين‌فعلين

‌‌‌‌‌‌
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‌فعلًا‌‌يجزمان‌ونهي‌جزم‌اسما‌-‌ث
‌.واحدًا‌مضارعًا

 الفعل على (لن) دخلت إذا‌.30
 : ستعملت فإنها المضارع

 .للاستقبال‌-‌أ
 .للماضي‌-‌ب
 .المضارع‌في‌هو‌كما‌يبقى‌-‌ت
‌.القريب‌للماضي‌-‌ث

‌‌‌‌‌‌

 الجملة لىع (إنَّ ) دخلت إذا‌.31
 : حرفاا تستعمل فإنها السمية

 .والنصب‌للتوكيد‌-‌أ
 .والنصب‌للمصدرية‌-‌ب
 .والنصب‌والمصدرية‌للتوكيد‌-‌ت
‌.والنفي‌للجزم‌-‌ث

‌‌‌‌‌‌

 بين المشترك الوظيفي الستعمال‌.32
 :أنهما هو ،(وأيان أينما،)
 .جازمان‌شرط‌حرفا‌-‌أ

 .نيجازم‌غير‌شرط‌حرفا‌-‌ب
 .زمانجا‌شرط‌اسما‌-‌ت
‌.جازمين‌غير‌شرط‌اسما‌-‌ث

‌‌‌‌‌‌

 الفعل على( ل) دخلت إذا‌.33
وَلاَ : تعالى قوله في المضارع

ن يكَۡتُبَ كَمَا عَلَّمَهُ 
َ
بَ كَاتبٌِ أ

ۡ
يأَ

  ُ                                                      : تستعمل فإنها ٱللَّ
 .الجازم‌غير‌للنفي‌-‌أ

 .ازمالج‌غير‌للنهي‌-‌ب
 .الجازم‌للنهي‌-‌ت
‌.الجازم‌للنفي‌-‌ث

‌‌‌‌‌‌

‌نحويةعلاقات في تراكيب مهارة إدراك ال
 في مرفوعة( أثره) كلمة جاءت‌.34

 أثره؛ يبقى الطيب العمل: قولنا
 : وبين بينها علاقة لوجود

 .يبقى‌-‌أ
 .العمل‌-‌ب
 .الطيب‌-‌ت

‌‌‌‌‌‌
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‌.)ب+‌ت(‌معًا‌-‌ث
 في ةمنصوب( قاضياا) كلمة جاءت‌.35

 ؛متهماا يعاقب قاضياا رأيتُ : قولنا
 : وبين بينها علاقة لوجود

 .رأيتُ‌‌-‌أ
 .يعاقب‌-‌ب
 .متهمًا‌-‌ت
‌.رأيتُ‌‌في‌التاء‌-‌ث

‌‌‌‌‌‌

 في مرفوعة( عالية) كلمة جاءت‌.36
 عالية ؛ أشرعتها السفينة: قولنا
 : وبين بينها علاقة لوجود

 .السفينة‌-‌أ
 .أشرعتها‌-‌ب
 .هاأشرعت‌السفينة‌-‌ت
‌.أشرعتها‌في‌الهاء‌-‌ث

‌‌‌‌‌‌

 مرفوعة( النتصار) كلمة جاءت‌.37
 المشرف النتصارُ  حُقق: قولنا في
 : وبين بينها علاقة لوجود لنا؛
 .المشرف‌-‌أ

 .لنا‌-‌ب
 .ققحُ‌‌-‌ت
‌.)أ+‌ب(‌معًا‌-‌ث

‌‌‌‌‌‌

 في مرفوعة( أملُ ) كلمة جاءت‌.38
 المناضلين؛ أملُ  الظفر: قولنا
 : وبين نهابي علاقة لوجود

 .الظفر‌-‌أ
 .المناضلين‌-‌ب
 .معًا‌ب+‌أ‌-‌ت
‌وبين‌بينها‌علاقة‌توجد‌لا‌-‌ث

‌.الكلمات‌من‌غيرها

‌‌‌‌‌‌

‌مهارة الستنتاج الإعرابي
 الحكم)و ،(إعرابي حكم كلمة لكل)‌.39

 في الكلمة موقع يحدده الإعرابي
 المبتدأ إذن ،(النحوي التركيب
 :الإعرابي حكمهما والخبر

 .دائمًا‌رفعال‌-‌أ

‌‌‌‌‌‌
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 .أحيانًا‌الرفع‌-‌ب
‌بحروف‌والجر‌أحيانًا،‌الرفع‌-‌ت
 .أحيانًا‌زائدة‌جر
‌.جميعًا‌سبق‌ما‌-‌ث

 التركيب تضبط الإعرابية العلامة)‌.40
 يحدد النحوي التركيب)و ،(النحوي
 :إذن ،(الإعرابي الموقع حكمه

‌بالحكم‌مقيد‌الإعرابي‌الموقع‌-‌أ
 .الإعرابيتين‌والعلامة

‌ضبط‌تقيد‌الإعرابية‌العلامة‌-‌ب
 .واحدة‌ككتلة‌النحوي‌التركيب

‌عليه‌يستدل‌الإعرابي‌الحكم‌-‌ت
 .للكلمة‌الأوسط‌الحرف‌بحركة

‌.سبق‌مما‌شيء‌لا‌-‌ث

‌‌‌‌‌‌

 ركناها السمية الجملة)‌.41
 تصوموا أن)وجملة ،(مرفوعان

 :إذن مرفوعان، ركناها( لكم خير
‌الركن‌هو‌المؤول‌المصدر‌-‌أ

 .للجملة‌لالأو‌
‌الركن‌هو‌الصريح‌المصدر‌-‌ب

 .للجملة‌الثاني
‌للجملة‌الأول‌الركن‌هو‌خير‌-‌ت

 .الاسمية
‌الثاني‌الركن‌هو‌تصوموا‌-‌ث

‌.للجملة

‌‌‌‌‌‌

 ،(بفعل تبدأ الفعلية الجملة)‌.42
 ،(دوماا بالفاعل مقرون الفعل)و

 :النحوي التركيب في الفاعل إذن
 .دائمًا‌الرفع‌حكمه‌عمدة،‌-‌أ

 .جوازًا‌الرفع‌حكمه‌فضلة،‌-‌ب
‌حكمه‌معًا،‌وفضلة‌عمدة‌-‌ت

 .أحيانًا‌الرفع
‌حكمه‌فضلة،‌ولا‌عمدة‌لا‌-‌ث

‌.دائمًا‌والجر‌الرفع

‌‌‌‌‌‌
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 (8ملحق )

 اختبار مهارات الإعراب في صورته النهائية

            غزة                 الكلية: التربية              التخصص: تعليم أساس -الجامعة: فلسطين
 السم:                                            الرقم الجامعي: 

 على قائم النحو لمنهاج مقترح تصور فاعليةموسومة‌بـــ:‌‌دراسةإجراء‌‌الباحثة‌تروم
 في المعلمات الطالبات لدى الإعراب ومهارات النحوية المفاهيم تنمية في التحليلي التفكير
 .ةبغز  فلسطين جامعة

‌-العربية‌اللغة‌تدريس‌وطرائق‌مناهج/الفلسفة‌في‌الدكتوراه‌درجة‌على‌للحصول‌وذلك
‌؛‌لذا‌أعدت‌اختبار‌مهارات‌الإعراب؛‌لقياس‌مدى‌تحقق‌هدف‌الدراسة.بغزة‌الإسلامية‌الجامعة

‌
‌‌‌‌‌.فِقرة‌42:‌الختبار فِقرات عدد
‌.دقيقة‌55:‌الختبار زمن

‌.ةدرج‌42:‌للاختبار النهائية العلامة
‌‌‌‌
 : الختبار تعليمات

‌.الإجابة‌عليك‌تسهل‌لكي‌جيداً؛‌السؤال‌فهم -‌أ
‌.بتمعن‌المعطاة‌سئلةالأ‌قراءة‌ -‌ب
‌.السؤال‌من‌المطلوب‌من‌التأكد‌ -‌ت
‌.الإجابة‌في‌العشوائي‌الاختيار‌إلى‌تلجئي‌لا -‌ث
 .إجابة‌دون‌سؤالاً‌‌تتركي‌لا -‌ج

‌
‌.تحتها‌خط‌ووضع‌،الصحيحة‌الإجابة‌اختيار‌:الإجابة طريقة

‌
نما‌الدراسي،‌التحصيل‌في‌درجاتك‌على‌تؤثر‌لن‌للاختبار‌نتيجتك‌أن‌تأكدي‌ايرً‌وأخ ‌وا 

‌.‌‌‌‌زميلاتك‌وعلى‌عليك‌والفائدة‌بالنفع‌يعود‌بما‌العلمي‌البحث‌أغراض‌في‌منها‌الاستفادة‌بهدف
 تعاونكن لحسن شكراا 

 الباحثة
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  مهارات الإعراباختبار 
 الرقم الجامعي: ................................. السم: ...............................   

 اختاري الإجابة الصحيحة من بين البدائل الآتية:
 :هي الآتية، النحوية التراكيب بين من السليمة الفعلية الجملة -1
 .الانتصارَ‌‌نسيمَ‌‌هَبَّ‌‌-‌أ

 ‌‌‌‌‌‌‌‌‌.كرمًا‌منه‌والرحمةُ‌‌الفضلُ‌‌أعطاكَ‌‌-‌ب
 .الأبطالِ‌‌دفاعِ‌‌وطني‌عن‌أدافعَ‌‌-‌ت
‌المحتلُ‌الأبطالَ؛‌لينال‌من‌عزمهم.‌يعذبُ‌‌-‌ث
 : هي الآتية، النحوية التراكيب بين من الصحيحة السمية الجملة -2
 .لبيوتهنَّ‌‌حافظاتٌ‌‌الصالحاتُ‌‌-‌أ

 .عليه‌إصرارِك‌من‌خيرًا‌بالخطأِ‌‌اعترافَك‌-‌ب
 .عارضًا‌أمرًا‌في‌اختلفوا‌خصمين‌هذان‌-‌ت
 .غيبةَ‌‌مجلسِ‌‌من‌أفضلَ‌‌علمٍ‌‌مجلسُ‌‌-‌ث
 :هي ،معرباا فعلها التي الفعلية الجملة -3
‌الأقصى‌في‌قلبي.‌لأحافظَنَّ‌‌-‌أ ‌على‌حبِّ

 اعبدوا‌ربَّكم‌حقَ‌عبادته.‌-‌ب
‌الملتزم‌يحفظُ‌‌-‌ت .لِبَاسِكُنَّ ‌أنفسكُنَّ
 حافظوا‌على‌صلاتِكم؛‌لأنَّها‌سبيلُ‌النجاة.‌-‌ث
 :هي اسمية، ملةج هاالمبتدأ في خبر التي السمية الجملة -4
 حلالٌ‌‌المالُ‌‌-‌أ

 .حلالٌ‌‌المالُ‌‌هذا‌-‌ب
 .حلالٌ‌‌مصدرُه‌المالُ‌‌-‌ت
 .حلالٌ‌‌المالَ‌‌هذا‌إنَّ‌‌-‌ث
 : الآتية النحوية التراكيب بين من الصحيحة السمية الجملة -5
 .كبوةٌ‌‌جوادٌ‌‌لكلَّ‌‌-‌أ
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 .عملًا‌‌أكرمُ‌‌اللهِ‌‌سبيلَ‌‌في‌جهادًا‌-‌ب
 .حياتي‌مجرى‌غيَّرَ‌‌كُتيبٌ‌‌-‌ت
 .عزائمُنا‌يَشُلَّ‌‌التواكلُ‌‌-‌ث
 :الآتية النحوية التراكيب بين من الصحيحة الفعلية الجملة -6
 .غيره‌على‌معتمدٌ‌‌إنسانٌ‌‌ينجحُ‌‌لن‌-‌أ

 .وطنهِ‌‌خيانةَ‌‌عندَ‌‌اللهُ‌‌العميلَ‌‌يخشى‌لم‌-‌ب
 .لدينَهم‌يعودونَ‌‌أن‌الناسُ‌‌منعَ‌‌ما‌-‌ت
 .أبنائِك‌على‌تدعُ‌‌لا‌-‌ث
 : الشاعر ولق في النحوي الخطأ -7

ذ        بالغنى رَبُّك أغناك ما استغني  فتَجمَّل خَصاصة   تُصبْكَ  وا 
 : كلمة في هو
 .استغني‌-‌أ

 .رَبُّك‌-‌ب
 .تُصبْكَ‌‌-‌ت
 .فتَجمَّلِ‌‌-‌ث
 :كلمة في هو بالعتذار، خطئي أمحُ  أنْ  أريد: قولنا في النحوي الخطأ -8
 .خطئي‌-‌أ

 .أنْ‌‌-‌ب
 .أمْحُ‌‌-‌ت
 .خطأ‌يوجد‌لا‌-‌ث
 :مستتر فاعلها الآتية الفعلية الجمل من واحدة -9
‌لا‌تمشِ‌متبخترًا‌بين‌الناس.‌-‌أ

‌افعلوا‌الخيرَ؛‌لتنالوا‌الأجرَ.‌-‌ب
‌.الله‌أمامكم‌قال‌رجلان‌صالحان:‌ضعوا‌خشية‌-‌ت
 ‌.قاتلًا‌شَهِدَ‌العَالُم‌فيروسًا‌‌-ث
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 : الشاعر قول في النحوي الخطأ -10
ذا أكرمتَ اللئيمَ تمرداإذا أنتَ أكرمتَ الكريمِ مل  كتَه   وا 

 : كلمة في هو
 .أكرمتَ‌‌-‌أ

 .الكريمِ‌‌-‌ب
 .ملكتَه‌-‌ت
 .اللئيمَ‌‌-‌ث
 : الشاعر قول في النحوي الخطأ -11

 لزبُ  الشرُّ  ول ممدود   الخيرُ  فلا      كليهما وشرٍ  خيرٍ  من نوائباا
 :كلمة في هو
 .لازبُ‌‌-‌أ

 .الخيرُ‌‌-‌ب
 .نوائبًا‌-‌ت
 .خيرٍ‌‌-‌ث
 :كلمة في هو الخيرُ، لك يُقدَّرْ  تستقيمُ  حيثما: قولنا في النحوي الخطأ -12

 .يُقَدَّرْ‌‌-‌أ
 .الخيرُ‌‌-‌ب
 .تستقيمُ‌‌-‌ت
 .سبق‌مما‌شيء‌لا‌-‌ث
 : الشاعر قول في النحوي الخطأ -13

ن كيساا إنْ  التجالسِ  عن     عْرضُهيُ  المرءِ  قلبَ  الشعرُ  إنما  حُمقا وا 
 : كلمة في هو
 .الشعرُ‌‌-‌أ

 .قلبَ‌‌-‌ب
 .التجالسِ‌‌-‌ت
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‌.حمقًا‌-‌ث
 :الشاعر قول في( خير) كلمة  لضبط الصحيحة؛العلامة  -14

 حملا بما وأوفاها النبي بعد       وأرأفها أتقاها البرية خير
 :هي
 .مبتدأ؛‌لأنها‌(خيرُ‌)‌الضم‌-‌أ

 .؛‌لأنها‌مفعول‌به(خيرَ‌)‌الفتح‌-‌ب
 .ر‌مقدم؛‌لأنها‌خب(خيرُ‌)ضم‌ال‌-‌ت
 .؛‌لأنها‌نعت(خيرِ‌)كسرلا‌-‌ث
 :هي، (نعامة الحروب وفي أنت د  أس):ناقول في( نعامة)كلمة  لضبط الصحيحة؛ العلامة -15

 ؛‌لأنها‌مضاف‌إليه‌مجرور.(نعامةٍ‌)الكسر‌تنوين‌-‌أ
 ؛‌لأنها‌خبر‌مقدم.(نعامةً‌)‌الفتح‌تنوين‌-‌ب
 ؛‌لأنها‌مبتدأ‌مؤخر.(نعامةٌ‌)‌الضم‌تنوين‌-‌ت
‌؛‌لأنها‌خبر‌مجزوم.(نعامةْ‌)‌السكون‌-‌ث
 :هو مكيدة، لهنَّ  فأعتدت بمكرهنَّ  سمعتْ : قولنا في( أَعْتَدت) لكلمة  الصحيح الضبط -16

 أَعْتَدتْ‌‌-‌أ
 تِ‌أَعْتَدْ‌‌-‌ب
 أَعْتَدتُ‌‌-‌ت
 .)أ+ت(‌معًا‌-‌ث
 :الشاعر قول في( أعراض) كلمة  لضبط الصحيحة؛ العلامة -17

 وعقول لنا أعراض مُ لَ سْ وتَ         جسومُنا تُصابَ  أن علينا يهونُ 
 : هي
 ؛‌لأنها‌مفعول‌لأجله.‌(اأعراضً‌)فتح‌ال‌تنوين‌-‌أ

 ؛‌لأنها‌فاعل.(أعراضٌ‌)‌الضم‌تنوين‌-‌ب
 ؛‌لأنها‌مفعول‌به.(أعراضًا)‌الفتح‌تنوين‌-‌ت
 ؛‌لأنها‌نائب‌فاعل.(أعراضٌ‌)تنوين‌الضم‌‌-‌ث
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 :هي، (تُجَر به حتى أمراا حنتَمْد ل) :ناقول في( تمدحن)كلمة  لضبط الصحيحة؛ العلامة -18
 ؛‌لأنها‌نون‌التوكيد‌الثقيلة.(تَمْدَحَنَّ‌)‌النون‌فتح‌-‌أ

 ؛‌لأنها‌نون‌التوكيد‌الخفيفة(تَمْدَحُنُ‌)‌النون‌ضم‌-‌ب
 ؛‌لأنها‌نون‌النسوة.(تَمْدَحَنْ‌)‌النون‌سكون‌-‌ت
 ؛‌لأنها‌نون‌الوقاية.(تَمْدَحِنِ‌)‌النون‌كسر‌-‌ث
 :هي ،(بجهادي المحتلين لأكيدن تالله ):قولنا في( لأكيدن) لكلمة  الصحيح الضبط -19

 ؛‌لأنها‌فعل‌مضارع‌مبني‌على‌الضم.لَأكِيْدُنَ‌‌-‌أ
 ؛‌لأنها‌فعل‌مضارع‌مبني‌على‌الفتح.دَنَّ‌لَأكيْ‌‌-‌ب
 ؛‌لأنها‌فعل‌مضارع‌مبني‌على‌السكون.نَ‌لأكَيْدْ‌‌-‌ت
 ؛‌لأنها‌فعل‌مضارع‌مبني‌على‌الكسر.لأكَيْدِنَّ‌‌-‌ث
 :الشاعر قول في( دواء) لكلمة  الصحيح ضبطال -20

 يداويها من أعَيْت الحماقة إل        به يُستطب دواء داء لكل
 :هو
 ؛‌لأنها‌خبر‌مقدم.دواءٌ‌‌-‌أ

 ؛‌لأنها‌مضاف‌إليهدواءٍ‌‌-‌ب
 ؛‌لأنها‌مبتدأ‌مؤخر.دواءٌ‌‌-‌ت
‌؛‌لأنها‌صفة.دواءٍ‌‌-‌ث
 :الشاعر قول في الترتيب على( أبناء ،هنَّ بنو ) لكلمتي الإعرابي الموقع -21

 الأباعد الرجال أبناءُ  بنوهنَّ         وبناتنا أبنائنا بنو بنونا
 :هو
 .ثانٍ‌‌مبتدأ‌أول،‌مبتدأ‌-‌أ

 .الأول‌المبتدأ‌خبر‌أول،‌مبتدأ‌-‌ب
 .الثاني‌المبتدأ‌خبر‌ثانٍ،‌مبتدأ‌-‌ت
‌.الثاني‌المبتدأ‌خبر‌أول،‌مبتدأ‌-‌ث
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 : الشاعر قول في (تنُودي)ة لكلم الإعرابي الموقع -22
 سبَّاق أول فكن                 للخير نُوديتَ  إذا

 :فعل ماضٍ مبني لـــ هو
 .مستتر‌ضمير‌فاعله‌ونائب‌،السكون‌على‌مبني‌لمجهولا‌-‌أ

 .ظاهر‌اسم‌فاعلهو‌‌السكون،‌على‌مبني‌لمعلوما‌-‌ب
 .متصل‌ضمير‌فاعله‌ونائب‌،الفتح‌على‌مبني‌لمجهولا‌-‌ت
 .منفصل‌ضمير‌وفاعله‌بالضمة،‌وعمرف‌لمعلوما‌-‌ث
 :واحدة عدا الوظيفي معناها في وخبره مبتدؤها تكأفأي الآتية ياتالآ كل -23

ناَ۠ بطَِاردِِ ٱلمُۡؤۡمِنيِنَ ‌-‌أ
َ
‌(114)الشعراء:‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌وَمَآ أ

‌(73)الأنعام:‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌قوَۡلهُُ ٱلحۡقَُّ  وَلهَُ ٱلمُۡلۡكُ ‌-‌ب
‌(19)الحج:‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌هََٰذَانِ خَصۡمَانِ ٱخۡتَصَمُواْ فيِ رَب هِِمۡ  ‌-‌ت
َ ‌-‌ث  (4)الغاشية:‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ىَٰ ناَرًا حَامِيَة  تصَۡل
 :واحدة عدا الوظيفي معناها في وخبره مبتدؤها يتماثل الآتية الجمل كل -24

 .يكره‌بما‌أخاك‌تذكر‌أن‌الغيبة‌-‌أ
 .الوفاء‌على‌قدرة‌غير‌من‌تَعِد‌أن‌تحاول‌لا‌-‌ب
 .نافع‌أمر‌الكتب‌في‌تقرأ‌أن‌-‌ت
.‌-‌ث ‌أفضُل‌لكنَّ ‌في‌دراستكنَّ  أن‌تجتهدنَّ
 (6)ق:       :هو ،وَمَا لهََا مِن فُرُوج  :تعالى قوله في( فروج)لكلمة الإعرابي الموقع -25

 .الكسرة‌جره‌وعلامة‌مجرور‌اسم‌-‌أ
 .لفظًا‌مرفوع‌محلًا‌‌مجرور‌مؤخر‌مبتدأ‌-‌ب
 .محلًا‌‌مرفوع‌لفظًا‌مجرور‌مؤخر‌مبتدأ‌-‌ت
 .مبتدأ‌خبر‌أنه‌على‌لفظًا‌مرفوع‌محلًا‌‌مجرور‌اسم‌-‌ث
 :هما ،الوظيفي معناهما في ونائبه هافاعل يتماثل الآتيتين الجملتين من واحدة -26

‌هم‌عالٍ(.النحلِ(،‌)أولئك‌الصادقون‌ثوابُ‌‌من‌بطونِ‌‌)يَخرجُ‌العسلُ‌‌-‌أ
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‌ولأحبابك(،‌)يُطافُ‌بين‌المعتمرين‌بالسقيا(.‌‌)الزمْ‌بيتَك؛‌حماية‌لك‌-‌ب
‌)سيخرجُ‌الأبطالَ‌من‌زنازينهم‌منصورين(،‌)قُرئ‌بيانَ‌النصر‌علينا(.‌-‌ت
‌اح‌ثمرة‌اجتهادك(،‌)التضحية‌سمت‌الأقوياء()هذا‌النج‌-‌ث
 : الشاعر قول في( تُزَي ننا) لكلمة الإعرابي الموقع -27

 والأدبِ  العلم جمال الجمال إن         تزيننا بأثواب الجمالُ  ليس
 :فعل مضارع هو
‌.به‌مفعول‌نصب‌محل‌في(‌نا)و‌الضمة،‌رفعه‌وعلامة‌مرفوع‌-‌أ

 .فاعل‌رفع‌محل‌في(‌نا)و‌الضم،‌على‌مبني‌-‌ب
 .إليه‌مضاف‌جر‌محل‌في(‌نا)و‌الضم،‌على‌مبني‌-‌ت
‌.فاعل‌رفع‌محل‌في(‌نا)و‌الضمة،‌رفعه‌وعلامة‌مرفوع‌-‌ث
ذن كي،) بين المشترك الوظيفي الستعمال -28  :لـلفعل ناصبان حرفان أنهما هو ،(وا 

 .مباشرًا‌نصبًا‌المضارع‌-‌أ
 .مباشر‌غير‌نصبًا‌المضارع‌-‌ب
 .مباشر‌غير‌صبًان‌الأمر‌-‌ت
 .مباشرًا‌نصبًا‌الماضي‌-‌ث
 :أنهما هو ،(ولمّا لم،)بين المشترك الوظيفي الستعمال -29

 .مضارعين‌فعلين‌يجزمان‌ونفي‌جزم‌حرفا‌-‌أ
 .واحدًا‌مضارعًا‌فعلًا‌‌يجزمان‌ونفي‌جزم‌حرفا‌-‌ب
 .مضارعين‌فعلين‌يجزمان‌ونهي‌جزم‌اسما‌-‌ت
 .واحدًا‌مضارعًا‌فعلًا‌‌يجزمان‌ونهي‌جزم‌اسما‌-‌ث
 : لـــ ستعملت فإنها المضارع الفعل على (لن) دخلت إذا -30

 .لاستقبالا‌-‌أ
 .نهيلا‌-‌ب
 .رفعلا‌-‌ت
 .الجزم‌-‌ث
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 : لـــ حرفاا تستعمل فإنها السمية الجملة على (إنَّ ) دخلت إذا -31
 .والنصب‌لتوكيدا‌-‌أ

 .والنصب‌لمصدريةا‌-‌ب
 .والنصب‌والمصدرية‌لتوكيدا‌-‌ت
 .والنفي‌لجزما‌-‌ث
 :أنهما هو ،(وأيان أينما،) بين المشترك الوظيفي الستعمال -32

 .جازمان‌شرط‌حرفا‌-‌أ
 .نيجازم‌غير‌شرط‌حرفا‌-‌ب
 .جازمان‌شرط‌اسما‌-‌ت
 .جازمين‌غير‌شرط‌اسما‌-‌ث
ن يكَۡتبَُ : تعالى قوله في المضارع الفعل على( ل) دخلت إذا -33

َ
بَ كَاتبٌِ أ

ۡ
كَمَا وَلاَ يأَ

  ُ                                                     : لــــ تستعمل فإنها عَلَّمَهُ ٱللَّ
 (282)البقرة:

 .الجازم‌غير‌لنفيا‌-‌أ
 .الجازم‌غير‌لنهيا‌-‌ب
 .الجازم‌يفلنا‌-‌ت
‌.الجازم‌يهلنا‌-‌ث
 بينها علاقة لوجود ؛(هأثرُ  يبقى الطيبُ  العملُ ): قولنا في مرفوعة( أثره) كلمة جاءت -34
 : وبين

 .يبقى‌-‌أ
 .العملُ‌‌-‌ب
 .الطيبُ‌‌-‌ت
‌.)ب+‌ت(‌معًا‌-‌ث
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 علاقة لوجود ؛(متهماا يعاقب قاضياا رأيتُ ): قولنا في منصوبة( قاضياا) كلمة جاءت -35
 : وبين بينها

 .رأيتُ‌‌-‌أ
 .يعاقب‌-‌ب
 .متهمًا‌-‌ت
 .(رأيتُ‌)‌في‌التاء‌-‌ث
 بينها علاقة لوجود ؛(عالية   هاأشرعتُ  السفينةُ ): قولنا في مرفوعة( عالية) كلمة جاءت -36
 : وبين

 .السفينة‌-‌أ
 .أشرعتها‌-‌ب
 .أشرعتها‌السفينة‌-‌ت
 .أشرعتها‌في‌(الهاء)‌-‌ث
 علاقة لوجود ؛(لنا المشرف النتصارُ  حُقق): قولنا في مرفوعة( النتصار)كلمة جاءت -37
 : وبين بينها

 .المشرف‌-‌أ
 .لنا‌-‌ب
 .ققحُ‌‌-‌ت
 .)أ+‌ب(‌معًا‌-‌ث
 بينها علاقة لوجود ؛(المناضلين أملُ  الظفرُ ): قولنا في مرفوعة( أملُ ) كلمة جاءت -38
 : وبين

 .الظفرُ‌‌-‌أ
 .المناضلين‌-‌ب
 .معًا‌(ب+‌أ)‌-‌ت
‌.الكلمات‌من‌غيرها‌وبين‌بينها‌علاقة‌توجد‌لا‌-‌ث
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 ،(النحوي التركيب في لكلمةا موقع يحدده الإعرابي الحكم)و ،(إعرابي حكم كلمة لكل)-39
 :الإعرابي حكمهما والخبر المبتدأ إذن
 .دائمًا‌الرفع‌-‌أ

 .أحيانًا‌الرفع‌-‌ب
 .أحيانًا‌أصلية‌جر‌بحروف‌والجر‌أحيانًا،‌الرفع‌-‌ت
 .جميعًا‌سبق‌ما‌-‌ث
 الموقع حكمه يحدد النحوي التركيب)و ،(النحوي التركيب تضبط الإعرابية العلامة)-40

 :إذن ،(الإعرابي
 .الإعرابيتين‌والعلامة‌بالحكم‌مقيد‌الإعرابي‌الموقع‌-‌أ

 .واحدة‌ككتلة‌النحوي‌التركيب‌ضبط‌تقيد‌الإعرابية‌العلامة‌-‌ب
 .للكلمة‌الأوسط‌الحرف‌بحركة‌عليه‌يستدل‌الإعرابي‌الحكم‌-‌ت
 .سبق‌مما‌شيء‌لا‌-‌ث
 :إذن مرفوعان، ركناها( لكم خير تصوموا أن)وجملة ،(مرفوعان ركناها السمية الجملة)-41

 .للجملة‌الأول‌الركن‌هو‌المؤول‌المصدر‌-‌أ
 .للجملة‌الثاني‌الركن‌هو‌الصريح‌المصدر‌-‌ب
 .الاسمية‌للجملة‌الأول‌الركن‌هو‌(خير)‌-‌ت
 .للجملة‌الثاني‌الركن‌هو‌(تصوموا)‌-‌ث
 التركيب في الفاعل إذن ،(دوماا بالفاعل مقرون الفعل)و ،(بفعل تبدأ الفعلية الجملة)-42

 :النحوي
 .دائمًا‌الرفع‌حكمه‌عمدة،‌-‌أ

 .جوازًا‌الرفع‌حكمه‌فضلة،‌-‌ب
 .أحيانًا‌الرفع‌حكمه‌معًا،‌وفضلة‌عمدة‌-‌ت
‌.دائمًا‌والجر‌الرفع‌حكمه‌فضلة،‌ولا‌عمدة‌لا‌-‌ث
‌

‌
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