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في  المدرسة قبل ما أطفال لدى اللغوية المفردات تعلم تحسين في TPRS استراتيجية أثر
 الأردن

 أعدت من قبل
 الريش مها كمال أبو

 أشرف عليها
 حسين حكمت المستريحيد.  

 الملخص باللغة العربية

 قبل ما في تحسين تعلم المفردات اللغوية لدى أطفال TPRSثر استراتيجية أ هدفت الدراسة إلى تعرف

( طفلا  وطفلة من 39من ) الدراسة عينة وتكونت التجريبي،شبه  المنهج الدراسة اتبعت ،الأردن في المدرسة

محافظة العاصمة في في مديرية تربية لواء الجامعة ل التابعة أكاديمية دفامن  رياض الأطفال الخاصة أطفال

عشوائية الطريقة الب عينة الدراسة اختير منها شعبو بالطريقة القصدية؛  اختيارهاتم ، المملكة الأردنية الهاشمية

 المجموعة التجريبية التي درستاد بلغ عدد أفر و قسمت إلى مجموعتين: تجريبية، ومجموعة ضابطة، 

التي ؛ أما أفراد المجموعة الضابطة طفلات 7و  طفلا   14منهم  ،( طفلا  وطفلة21) TPRSباستراتيجية 

  .طفلات 6و  طفلا   12( طفلا  وطفلة، منهم 18فقد بلغ عددهم ) ،درست بالاستراتيجية الاعتيادية



 ك‌
 

تعلم  اختبار ، وبناءTPRSمة لتنفيذ استراتيجية دليل المعل الباحثة أعد ت الدراسة أهداف ولتحقيق

لتعلم  مهاراتتمثل  مهاراتمقسمة على ثلاثة  ( فقرة،13من ) النهائية بصورته تكون  اللغوية لمفرداتا

نوع  حيث منالدلالة و ، بين المفردات اللغوية العلاقةنوع الدلالة من حيث  مهارة:  هيالمفردات اللغوية، 

 وثباتها، صدقها من التحقق جرى  وقد ،السليم للمفردات اللغوي  والاستخدام المعنى حيث والدلالة منالمفردة، 

 .وإجراءات التحليلات الإحصائية المناسبة الدراسة، عينة على الدراسة أداتا تطبيق وبعد

 ن، وفي كل مهارة مككل اللغوية المفردات تعلم اختبار في إحصائيًّادال  فرق  جودو  الدراسة نتائج أظهرت

 TPRSلصالح أطفال المجموعة التجريبية التي تعلمت باستراتيجية  ؛مهارات تعلم المفردات اللغوية الثلاثة

ا دم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في تعلم المفرادات اللغوية تعزى لمتغير الجنس ع وأظهرت النتائج أيض 

 أو التفاعل بين الجنس والاستراتيجية.

 ة ومهاراتقبل المدرسة للمهارات اللغوي في تعلم أطفال ما TPRSتراتيجية وأوصت الدراسة باعتماد اس

متغيرات ل اوفق   TPRSإجراء دراسات في استخدام استراتيجية دعوة الباحثين إلى ، و تعلم المفردات اللغوية

 أخرى في نفس المرحلة العمرية.

  .طفالرياض الأ، اللغوية المفردات، TPRSاستراتيجية  :المفتاحية الكلمات
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 الأول الفصل

 

 وأهميتها الدراسة خلفية

 المقدمة

الحياة المهمة؛ للتواصل الاجتماعي ومهارة مرتبطة بالتفكير على اعتبار  تعدُّ اللغة ضرورة من ضرورات

مرحلة  ذلك في تمثل إذ الأولى؛ الطفل حياة في اللغة تعلم أهمية أن التفكير واللغة صنوانان لا يفترقان، وتظهر

 وامتداد ،والتحدث( في ظل مهارات التواصل اللغوي الوظيفي: )الاستماع، الأولى الطبيعية بصورتها اللغة اكتساب

 حياته. من الأخرى  المراحل في والتعليم التعلم عمليات عليه يبنى تعلمها

من أهم المراحل هذه المرحلة  ؛ إذ تعدالسنوات الأولى من عمر الطفلظهر أهمية تعلم اللغة في وت

ظم قدراته، واستعداداته، وهي العمرية التي تؤثر تأثير ا مباشر ا في بناء الإنسان؛ فهي مرحلة خصبة، تتفتح فيها مع

مرحلة مثالية للتعلم، وتحقق التطور السريع في النمو العقلي واللغوي، وإن النجاح في استثمار السنوات الأولى في 

تعليم الطفل بطريقة فعالة يؤدي إلى تنشيط العملية التعليمية في المراحل اللاحقة، وتكوين المفاهيم والميول 

، وآخرون الذي يدعو إلى أن يكون التعليم سهلا  ومثير ا في المرحلة الابتدائية )الخوالدة  لأمرا والعادات وتعزيزها؛

2017). 

تعلم المفردات  ذلك من خلال أهميتها في رتباط ا وثيق ا في اللغة، ويبرزا ما قبل المدرسةمرحلة ترتبط و 

وتظهر أهمية تعلم اللغة  اءة، وتحدث ا، وكتابة،يعاب ا، وقر لما لها من أثر في تعزيز النصوص الأدبية: است ؛اللغوية

لأنها شديدة الصلة بعقيدة المجتمع وتاريخه السياسي  في أنها تمثل أدق المسائل الإنسانية؛ وذلكمرحلة هذه الفي 

ا أو أداة ينتفع بها في  ،والاجتماعي، وهي من المسائل التي يفرضها الواقع البشري؛ فاللغة ليست نظام ا محايد 

الأمر  ؛(2021بل هي لغة لها بريقها، وتراثها، وجاذبيتها )عمايرة ،  ،أو في جيل معين، وينتهي الأمر ،هاحين

 الذي يدل على ضرورة شغف الاهتمام بها ورعايتها حق الرعاية لدى الناشئة.



2 
 

 الذي مرالأ ؛مراحل النمو تعدّ مرحلة  الطفولة المبكرة مرحلة حرجة في النمو وفي مقدمتها النمو اللغوي 

للتعليم؛ فخبرات  احرج   عاملا   المهارات اللغوية في التعامل والتفاعل مع الآخرين؛ فاللغة تعدُّ  اكتسابيمكنهم من 

الأطفال اللغوية المبكرة تؤثر على تعلم الأطفال للغة، علم ا بأن الأطفال في هذه المرحلة العمرية يتعلمون بشكل 

. –ماعيًّا متكامل، وهنا تعد اللغة إنجاز ا اجت  (2010، المومني ) شخصيًّا متكاملا 

المدرسة، أهمها تسهيل عملية التواصل مع  قبل ما وتؤدي اللغة العديد من الوظائف في حياة أطفال

ا الوظيفة الآخرين، وتمكين الطفل من التعبير عن ذاته بحرية وبطلاقة، الاجتماعية، والعقلية،  :ومنها أيض 

من أخصائي التربية على أن الأساس من عملية التعلم تعتمد على مهارات طفل ما قبل والنفسية، ويتفق العديد 

وتوظيفها في الحياة العملية  (Shin,2006)المدرسة في الإصغاء، والقراءة، والتعبير عن أفكارهم مشافهة وكتابة 

 .وفي مواطن الدرس والتعلم

ج والجهود التنفيذية كشفت عن أن دماغ الأطفال وتجدر الإشارة إلى أن معظم الدراسات العلمية والبرام  

ا؛ الأمر الذي يُسهل الوصول للمعلومات، واستيعابها تبع   النمو الحرجةفي مرحلة   ا لمراحل النمويتطور سريع 

في تنمية الكفاءات مهم ا مثيرة في حياة الطفل دور ا  البيئة ال تشكلو  (،Nathalie et al, 2010)  "اللغوي"

ويكون ذلك من خلال التفاعل مع البيئة المحيطة من  رحلة ما قبل المدرسة متضمنة الكفاءة اللغوية؛الأساسية لم

مما لاشك في أن ذلك يكسبها المهارات اللغوية اللازمة لعمليات التعلم و ، أسرة وأقران وأطفال آخرين وغيرها

 والتعليم.

صلة بتعلم ناتج من القراءة ذات أن هناك خمسة مكونات لتعليم ال (Sedita, 2011)ويرى سيدتا 

وتسهم هذه  )الإدراك البصري، والمفردات، ودراسة الكلمة، والاستيعاب، والطلاقة(؛المفردات اللغوية، وهي: 

ا،  المكونات في تحقيق الإدراك الحقيقي الذي يسعى القارىء إليه، وتتفاعل هذه المكونات الخمس مع بعضها بعض 

ة اللغوية لدى المتعلم؛ فالمتعلم المتمكن من عدد كاف من المفردات يتعلم بشكل وتشكل المفردات بذلك الذخير 
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وتشمل المفردات كل الكلمات التي ينبغي أن نتعلمها بغرض الوصول إلى المعرفة السابقة، والتعبير عن  أسرع،

 المفردات الجديدة. اكتسابالأفكار، والتواصل بفاعلية فضلا  عن 

وبالتالي تتسع   التعرف على الكلمات؛ أجل اللغة بطلاقة؛ من "الطفل" ةلمعالم ستخدمتوينبغي أن 

ويحصل على مستوى أعلى من الكفاءة اللغوية، فتعد عملية تعلم المفردات مهمة في سياق اللغة؛ ويرى  مفرداته،

ئف اللغوية الطفل امتلاك معجم كبير من المفردات؛ ليتمكن من استخدام الوظا المهتمين بالجانب اللغوي أن على

 .    (2013)المستريحي،  التي يتم تعلمها في مواقف حياته المختلفة

قبل المدرسة بأنه ينبغي التخطيط لتدريس  وترى الباحثة من خلال عملها مع الأطفال في مرحلة ما

لالها وذلك لأن لديهم فترات اهتمام بالتعلم قصيرة، يكونوا من خ ؛النمائيةالمفردات وفق ا لخصائص الأطفال 

هم للمفردات، ينبغي أن يقوم بعمل أنشطة قصيرة، جذابة اكتساب ةضمن المعلمتول ؛نشيطين، مليئين بالطاقة

 تعلّماهتمامهم، ومن خلال تجربة الباحثة العملية في المجال تجد أن استخدام الأنشطة الحركية في  تثيرومتنوعه 

طة الفنية، والأنشطة العقلية، والأنشطة العملية والحياتية أغاني الحركة، الحرف اليدوية، والأنش :المفردات، مثل

 قبل لدى أطفال ما كتسابوتأدية الأدوار لها دور مهم في تسريع وتسهيل عملية الا ،والقصص ،والألعاب النشطة

 ،على استرجاعها االمدرسة؛ فمن خلال أفعال الجسد يكتشف الطفل اللغة، ويتفاعل معها، ويتقنها، ويصبح قادر  

 وإعادة صياغتها وقت الحاجة. 

ا مع استراتيجية صريح أحيان  ومن الجدير بالذكر أن الأنشطة السابقة تتوافق ضمني ا وشكلي ا وبشكل 

TPRS  المفردات اللغوية في مواقف تتسم بعمق العمليات العقلية وتوسعها، تساعد على  اكتسابالتي تهدف إلى

تنمية شخصية الطفل بالوقوف أمام زملائه، وسرد طفال، و ا للغة عند الأتدعيمها واسترجاعها؛ مشكلا إطار ا وكيان  

تدريب الأطفال ، و في سياقات مختلفة؛ من خلال التعبير عن أفكاره وآرائه القصص واستخدام المفردات اللغوية

سلوب تحسين أثناء الحديث، وبشكل تسلسلي منطقي، و على ممارسة التعلم؛ بالانتقال من فكرة إلى أخرى في أ
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سرد القصص بتنمية قدرات الأطفال على استخدام المفردات المناسبة؛ بما يتلاءم والموقف المعطى مصاحب ا في 

 .ن الاستفهام، والتعجب، وغير ذلكمذلك الحركات، والإيماءات، والوقف متفاعلا  مع الأساليب اللغوية 

من  والاحتفاظ بها علم المفرداتأثر ت اكتسابتنمية قدرة الطفل على عمليات وتساعد القصص على  

رة لدى الطفل على محاورة تنمية القدقدرة على التمثيل بها وقت الحاجة، و تعبير عنها، والالخلال جوهر القصة و 

الاطلاع على خبرات الآخرين، وربطها بالتعلم أفكارهم، وآرائهم في قضايا معينة، و مشاركة الأطفال الآخرين، و 

مساعدة الطفل في ير معينة، و تجاه محكات تفكمعرفة جديدة يحسن الوقوف عليها ج السابق لدى الطفل، وإنتا

تعزيز ثقة الأطفال بأنفسهم، وتحفيز قدراتهم ، و معالجة المعلومات، وتطوير مهارات التواصل، والارتقاء بالتفكير

 طفال نحو اللغة.تنمية اتجاهات إيجابية لدى الأو  دات بالحياة العملية ومع الآخرين،على استخدام المفر 

لتقديم مفردات مستهدفة في السياق اللغوي أن يقوم باستخدام الأغاني والبطاقات  ةالمعلم على وينبغي

ا من المنهجيات المبنية على نظريات اللغة والتعلم ، وتشتمل التعليمية، ومن المؤكد أن استخدام هذه التقنيات جزء 

مثل: سرد القصص في تدريس اللغة بواسطة المنحنى  يمكن استخدام تقنيات،و على تصميمات محددة، 

الناشئة  لدى اللغوية المفردات وتعلم اللغوي  التعلم عمليات لتحسين وذلكؤرءئ   التواصلي، والنهج الطبيعي؛

 (.2009)قمري، 

ل سمى الباحثين مرحلة النمو اللغوي لدى أطفال ماقبل المدرسة بمرحلة ما قبل القراءة والكتابة، فيها يمي

الطفل إلى قصص الحيوانات والطيور وقصص الإيهام الخيالي؛ ولكنة لا يستطيع فهم اللغة التحريرية المكتوبة، 

و الثروة اللغوية لذلك فإن الظراهر التي تميز هذه المرحلة، هي: يغلب على لغة الأطفال التركيز حول الذات، 

ا خلال السنوات الأولى حتى تبلغ ا رويد  ألفي كلمة في حوالي السنة السادسة من عمره، ثم تأخذ  للطفل تنمو رويد 

في الزيادة، ويكرر الكلمات والعبارات، ويقدم المتحدث عنه في الجمل الخبرية، فيبدأ عادة باسم المتحدث عنه، 
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ويغلب على لغة الأطفال في هذه المرحلة فهم الكلمات التي تدل على المحسوسات أما الكلمات المعنوية فتأتي 

 (2014رة.) الحوامدة، متأخ

 المدرسة، قبل ما مرحلة في سيما ولا اللغوية المفردات في تؤثر اللغة مضامين ( أن2021عمايرة ) ويرى 

 أن المدرسة قبل ما مرحلة في المعنين المربين وعلى المستقبل، في الأكاديمي الطفل نمو على ذلك وينعكس

 اللغة خبراء يوصي لذا المفردات؛ تعلم تدعم وممتعة تربوية ساتممار  لاستخدام والحديثة؛ الكثيرة الفرص يغتنموا

 .لأهميتها انظر   المفردات؛ تعلم لتطوير المكونات متعددة أساليب باستخدام

( أن: "اللغة هي الوسيلة الأهم التي تمكن الأطفال من التكيف مع غيرهم 36: 2010المومني ) ويؤكد

، ويصل المحصول اقبل المدرسة من أسرع مراحل نمو الطفل لغويًّ  مامرحلة  وتعدّ ، والتواصل وتبادل الخبرات

( كلمة، والتعبير اللغوي 2500يقارب من ) إلى ما -وهي سن الخامسة –اللغوي للطفل في نهاية هذه المرحلة 

 للطفل يميل نحو الوضوح، ودقة المعنى والفهم، ويعبر الطفل عن نفسه بجمل مفيدة؛ فتعلم  الأطفال للمفردات

المفردات اللغوية وانتقال أثر ومما لا شك فيه أن ذلك يدلّ على أهمية  ،اللغوية المبكرة لها تأثير على تعلمهم للغة"

 .تعلمها على مظاهر حياة المتعلم

الأطفال  اكتساب( أهمية مرحلة ما قبل المدرسة في إنماء الخبرة اللغوية، و 2011ويؤكد عبد الباري )

( فاعلية العصف الذهني في تنمية النمو اللغوي لدى 1985كدت نتائج دراسة أبو زينة )المفردات الجديدة، إذ أ

طفل ما قبل المدرسة، كما ويرى أن مرحلة ما قبل المدرسة تشكل أساسيات لأبعاد نمو الطفل الجسمية، والحركية، 

لتعليم؛ تهدف إلى إشباع حاجات والعقلية، واللغوية؛ لذا فإن البرامج التعليمية التي تحقق بيئة تعليمية محفزة ل

 الأطفال ولا سيما اللغوية منها.

عتيادية ئق التدريس الارجع الباحثون أسباب ضعف المتعلمين في إتقان المفردات اللغوية؛ لاستخدام طراويُ  

أن من أسباب الضعف في تعلم المفردات؛ غياب  (2011ويرى عبد الباري ) ،(Folse, 2008)  في التعليم
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التعلم أشكال تيجات التعليمية وطرائق التدريس الحديثة والمتنوعة، التي تبرز الأنشطة المحفزة على ممارسة الاسترا

 ة كل منكده دراسوهذا ما تؤ  لفة،المخت وفنونها ، والتعبير باستخدام المفرادت اللغوية بأشكال اللغةالتعلم اللغوي 

ا أن طرائق التدريس القائمة على الاستظهار ( التي أوضحوا من خلاله2016(، وبن علال )2003خليل )

والتلقين، والاعتماد على الإلقاء الشفهي وغياب طرائق وأساليب التدريس المتمركزة حول طفل ما قبل المدرسة 

عقبة  الأطفال اللغوية وأنظمتها، مُشكل ةقبل المدرسة بيئة تعليمية غير محفزة لقدرات  تجعل مؤسسات أطفال ما

بضرورة الاهتمام  ستين، ونادت تلك الدرااونفسيًّ  اواجتماعيًّ  اوعقليًّ  اقبل المدرسة لغويًّ  أطفال ماتحول دون نمو 

وأكدت على تنمية المحصول اللغوي والقدرات العقلية التفكيرية،  ة،بالنمو اللغوي، وفق أساليب التدريس الحديث

الطفل القدر الأكبر من المفردات  كتسابلمدرسة؛ لاوبالتالي على التربويين والمعلمين أن يستغلوا مرحلة ما قبل ا

 اللغوية. والتعبيرات، والمفاهيم

 في الحديثة التدريسية الطرائق استخدام ضرورة ( من2005والوائلي ) الدليمي إليه أشار ما سبق ما ويؤكد

 مواقف في واستخدامها غةالل متعلمي لدى اللغوية القدرة لتحسين المفردات؛ تحسين في استخدامها يمكن ذإ التعليم؛

 وتشير نتائج العديد من الدراسات إلى فعالية الاستراتيجيات التدريسية الحديثة في التعليم متنوعة، حياتية وظيفية

 Total Physical Respond throughبما فيها استراتيجية الاستجابة الفيزيائية الكلية من خلال قراءة القصة 

 Storytelling(TPRS) روسيانا ونوراينيغسيهدراسة  ومن ذلك (Rusiana & Nuraeningsih, 2016 التي )

؛ إذ إنها تسهم في إثراء المفردات اللغوية لدى TPRSبوساطة استراتيجية  تناول فيها أهمية المفردات اللغوية

اللغوية في  أطفال ما قبل المدرسة، لأنها تراعي ميول الطلبة ورغباتهم، وتلبي حاجات التوظيف الفعلي للمهارات

فيها فاعلية  أكدا، التي (Hesmatantya & Octaviani, 2018)هيسماتانتيا وأوكتافياي  ودراسة .حياتهم

 في تحسين تعلم المفردات اللغوية لأطفال ما قبل المدرسة.  TPRSاستراتيجية 
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لغوية كشف ا اللغة، تمكنه من كشف القواعد ال اكتسابويولد الطفل ولدية قدرة هائلة في دماغه على  

 ابداعيًّا وذاتيًّا، ويساهم ذلك في تمكين المعلمين والاختصاصين من وضع المناهج، وتحديد الاستراتيجيات الأنسب

 اوفق   اللغوي  النمو على تساعد معرفة يتطلب الفهم هذا فإن الطفل؛ لغة فهم إلى وللوصول العمرية، للمرحلة

 (.2009وآخرون،  رالغريبالطفل ) المحيطة والمؤثرات لتفاعلات

تحسين عمليات التعلم والتعليم لدى  التي تعملالحديثة  اتالاستراتيجي من  TPRSةاستراتيجيوتعد 

، والاستجابة الفيزيائية الكلية (Krashen, 1982)بفرضية الإدخال لكراشين  وترتبط هذه الاستراتيجية ،الناشئة

ة الممزوجة لراتيجية تشجع على سرد القصص المرحا لذلك فإن هذه الاست، واستناد  (Ashar, 1977)لآشر 

إلى أنها تعتمد بشكل  إضافة ؛بالحركات الجسدية التي تسهم في تطوير المهارات اللغوية وتحسين المفردات

أساسي على تعريض الأطفال للمدخلات المفهومه المتكررة والمثيرة للاهتمام ونتيجة لذلك؛ يتعلم الطفل المفردات 

وتعد سرد القصص بوساطة تطبيق  ،(Ray &  Seely, 2004)لسياق وبطريقة استقرائية والقواعد في ا

وبشكل واضح  ،من أفضل الطرق للحصول على مدخلات التعلم اللغوي في السياق التعليمي TPRSاستراتيجية 

 ,Zaro & Salaberri)في عملية التعلم والتعليم الأهداف التعليمية المتوخاة الأمر الذي يسهم في تحقيقللأطفال 

1995) . 

 إل ويمكن الإشارة

 أنشطة بتوفير تمتاز التي القصص، بسرد المتمثلة لتقنيتها ؛نظر ا مفيد تأثير لها TPRS استراتيجية أن ى

 تقدمها التي والدعائم التصورات وتعزيز ومألوف، مفيد سياق في المستهدفة الكلمات تقدم إذ ؛ومختلفة متنوعة

 ات الدراس نتائج على بناء   ظهرت التي التربوية ثارالآ ومن لاهتمامهم، وتدعيم لمينللمتع تحفيز من القصص

ا تعلمهم أثناء في المتعلمين استمتاع يلاحظ السابقة  القصص لتمثيل ؛الحماس يبدون  وأنهم ،الاستراتيجية لهذه تبع 

 ، ومن خلال المفردات تعلم بممارسة لكذ ويتم ،الألعاب في والمشاركة الدعائم، باستخدام وذلك المعلم؛ يؤديها التي
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وهذا ما   ,اهتمامهم وإثارة المتعلمين إشراك على القادرة المستخدمة الأنشطة معظم وتفعيل الفيديو، مقاطع مشاهدة

 TPRS استراتيجية أن وأكدت دراسة بولان وكاساب أوغلو ،(Kara, 2018) أشارت إليه نتائج رداسة كارا

 مألوف وسياق ،ملموسة بمفاهيم تزودهم لأنها المدرسة؛ قبل ما مرحلة في لمتعلمينا مع للاستخدام ؛مناسبة

 هي TPRS أن إلى الإشارة يمكن ولذلك لتعلمهم؛ ضرورية تعد التي والاستكشافية الحركية الأنشطة من والكثير

 قبل ما مرحلةل الأطفال مؤسسات في استخدامها ويمكن ،اللغوي  التعلم عمليات لتحسين مناسبة استراتيجية

 .المدرسة

في أنها تمنح الأطفال المهارات اللغوية الأربع  TPRSوتظهر أهمية القصص بوساطة استراتيجية  

قد حققت نتائج أكثر كفاءة   TPRSالمتكاملة، ومن الممكن الإشارة إلى أن الدراسات التي تم إجراؤها باستخدام 

استخدام هذه الاستراتيجة مقارنه بالاستراتيجيات الاعتيادية؛ فيما يتصل بمستوى المتعلمين الذين تم تدريسهم ب

بما يتواءم مع خصائص  وتكييفها؛ وذلك تتيح للمعلم حرية في تنفيد الاستراتيجية TPRSوذلك لأن استراتيجية 

ا لذلك نجد  المتعلمين الذين يدرسهم؛ فيتعلم الأطفال المفردات والقواعد بطريقة استقرائية من خلال السياق، واستناد 

وذلك نظرا للميزات التي  ؛(Asmali, 2019)تحقق نتائج أكاديمية فعالة لدى المتعلمين   TPRSأن استراتيجية 

تقوم عليها هذه الاستراتيجية، مثل: التشويق، والقدرة على الحوار والمناقشة، وتمثل الأدوار؛ الأمر الذي يسهم في 

 تحسين عمليات التعلم اللغوي وبشكل فعال.

؛ لإنتاج المعرفة، وتقوم التعلم النشطتتوافق مع مبادىء  TPRSيلاحظ مما سبق أن استراتيجية و 

ا على تحديد دور المتعلم في أنه محور العملية التعليمية، ودور المعلم في أنه مشرف وموجه لهذه  أساس 

الباحثة من خلال  سعتسبق  الحديثة، وبناء  على ما العملية التعليمية، وهذا ما تدعو له النظريات التربوية

هذه الدراسة إلى تقديم استراتيجية حديثة في التعلم؛ أملا منها في تحسين تعلم الناشئة ولا سيما في مجالات 
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وإثبات   TPRSاللغة وأنظمتها اللغوية لدى أطفال ما قبل المدرسة، وذلك من خلال تقديم استراتيجية 

 ة.فعاليتها في تحسين تعلم المفردات اللغوي

 سؤالهاو  الدراسة مشكلة

قبل  المفردات اللغوية لدى أطفال ما قلة عدد المفردات اللغوية وتنوعها/ ثراءتكمن مشكلة الدراسة في 

 ،المدرسة، والقصور في إنتاج اللغة المتصلة بالمواقف اللغوية المتمثلة بالتحدث، والقراءة، والكتابة، والاستماع

اللغوية، وتمثل معانيها، والتعرف على علاقة المفردات بالجوانب الصوتية التي تتمثل بطبيعة نطق الكلمات 

قلة في عدد للنطق، وفهم معانيها، ودلالتها، واستخدامها في سياقات مختلفة؛ إذ تؤكد الدراسات السابقة إلى وجود 

 في يتصل فالضع من أشكال وجود خلالها من أكد الذي ، (2013)المستريحيالمفردات اللغوية، مثل دراسة 

 واقترح للمفردات، الوظيفي والاستخدام ،والدلالة والمعنى ،الصرفية البنيةمجالات:  في اللغوية المفردات تعلم

 نتائج تؤكده ما وهذا ،لدى الناشئة اللغوية المفردات قلة عدد مشكلة من للحد ؛الضيقة القراءة استراتيجية تطبيق

 El)عماتوري ، و دراسة (Bulan &Kasapoglu, 2021) ساب أوغلووكا بولان مثل: دراسة السابقة، الدراسات

Amatoury, 2019) ساردا، ودراسة (Sarda, 2020)  المهارات التي أكدت وجود أشكال من الضعف في

ا وأنظمتها ولا سيما في المفردات اللغوية التي تعد  اللغوية  أنها إلى الإشارة وتجدر ا لتعليم المهارات،يًّ أساسبعد 

 في المدرسة قبل ما مرحلة واستغلال ،TPRSاستراتيجية  تدريس أساليب وفق اللغوي، بالنمو العناية لىإ دعت

 وتنمي اللغوي، المحصول تنمي التي اللغوية والمفاهيم والتعبيرات، الكلمات، من الأكبر القدر الأطفال اكتساب

ا تؤكد نتائج الدراسات الأخرى و ، التفكيرية العقلية القدرات في تحسين تعلم اللغة،   TPRSفعالية استراتيجية  أيض 

 ;Gil,2015) كل من كدراسة ما قبل المدرسة لمرحلة وتوظيفها في نواحي الحياة باستخدام الاستجابات الجسدية

Demir & Çubukçu, 2014; Li, 2013)  وذلك نظرا للميزات التي تمتاز بها هذه الاستراتيجية ودورها ؛

 ات التعلم اللغوي.الفعال في تحسين عملي
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بمجال تعليم لاحظت الباحثة من خلال عملها مما يؤكد وجود مشكلة الدراسة بالإضافة إلى ما سبق و 

 مع أطفال مرحلة ما قبل المدرسة؛عتيادية على الأساليب الا يعتمدن المعلمات أن ما قبل المدرسة أطفال مرحلة

التركيز على حفظ  تم تحفيظ الكلمات بطرق معزولة، ويتمإنهن يدرسن المفردات بطريقة توجيهية مباشرة، وي إذ

، غير مدربةوالأطفال، وعليه يتم تخزين الكلمات في الذاكرة  وتكرارها من المعلمة ،القوائم الطويلة من الكلمات

ا للمواقف الحياتية واستيعاب المفردات يعد وسيلة لتمكين المتعلم من توظيف المفردات تبع   اكتسابعلم ا بأن 

معانيها؛ ليصبح المتعلم ذو طلاقة لغوية قادر ا على تكوين جمل متناسقة صحيحة مترابطة مفهومة، ومن خلال 

التعبير عن أنفسهم، ولا  تدريس اللغة للأطفال وجدت الباحثة أن معظم الأطفال خجولين غير قادرين على

 ومن ،لها اللمفردات وتوظيفها لغويًّ  هماكتسابالذي يسبب لديهم ضعف ا في  الأمر في الأنشطة الصفية؛ن يشاركو 

وتحسين تعلّم المفردات ، الدراسة مشكلة حل في أملا    TPRS استرتيجية تقديم في الدراسة هذه فكرة جاءت هنا

 لدى أطفال ما قبل المدرسة.

 الدراسة سؤال

اللغوية لدى أطفال  في تحسين تعلم المفردات (α≤0.05)توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالةهل 

 ؟والتفاعل بينهما ،، والجنس( TPRS)الاعتيادية، استراتيجية  عزى لاستراتيجية التدريسما قبل المدرسة ي

 أهمية الدراسة 

تتبع أهمية الدراسة من النتائج المتوقع الوصول إليها، والمتصلة بمجموعة من الجوانب النظرية والعملية، 

 وتتمثل أهميتها بالآتي:

 : الأهمية النظرية:أولً 
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تأتي هذه الدراسة استجابة إلى نتائج الدراسات السابقة، التي أكدت أهمية توظيف استراتيجيات التدريس  .1

الحديثة في التعليم؛ نظر ا لأنها تسهم في كسر الرتابة والملل، وتعمل على تحسين عمليات التعلم اللغوي 

 درسة.في جانب المفردات اللغوية لدى أطفال ماقبل الم

تطلع هذه الدراسة العاملين على مناهج اللغة العربية وطرائق تدريسها على استراتيجية حديثة في تعليم  .2

لتعليم أطفال مرحلة ما قبل TPRS مهارات اللغة، ولا سيما تعلم المفردات اللغوية؛ تتمثل باستراتيجية 

ادل الأفكار، وتعلم المفردات، وعمليات المدرسة وتمكنهم التفاعل الإيجابي فيما بينهم؛ وذلك من خلال تب

 .مواقف حياتية متنوعةالفهم، وإنتاج اللغة، وتوظيفها في 

تراعي هذه الاستراتيجية الدور الذي تقوم به معلمة مرحلة ما قبل المدرسة، من الإشراف والتوجيه لعملية   .3

جابي؛ وبالتالي تتناسب والتربية التعلم الصفي، والدور الذي يقوم به كطفل متعلم في أنه مشارك متفاعل إي

 الحديثة.

من خلال توضيح  TPRSتسهم الدراسة الحالية بتقديم مساهمة إلى الأدبيات الخاصة باستراتيجية  .4

استخدامها من معلمات أطفال ما قبل المدرسة ودورها في تحسين تعلم المفردات اللغوية مدعمة 

 بالمؤشرات ذات الصلة بمرحلة ما قبل المدرسة.

التي بدورها تدعم اتقان التدريس باستخدام سرد  TPRSلط هذه الدراسة الضوء على استراتيجية تس .5

القصص والأنشطة البدنية؛ الأمر الذي يساعد على جعل تدريس المفردات مفهومه للغاية وذات طابع 

 شخصي.

ما قبل المدرسة حداثة الدراسة حيث أنها تناولت استراتيجية جديدة أثبتت فعاليتها في تعليم أطفال  .6

 المفردات اللغوية.

 .TPRSتسهم هذه الدراسة بإثراء المكتبة الأردنية بالأدب النظري حول استراتيجية  .7



12 
 

 ثانيا: الأهمية التطبيقية

الأهمية العملية لهذه الدراسة في أنها تفتح المجال أمام الباحثين لإجراء دراسات مماثلة؛  تتمثل  تظهر .1

 المهارات اللغوية الأخرى؛ لأنها استراتيجية حديثة، تتناسب وروح العصر.على  TPRSبأثر استراتيجية 

ا المتعددة، تعزز هذه الدراسة مهارات الإنتاج اللغوي المتمثلة بمهارات توظيف المفردات اللغوية بسياقاته .2

ت مهارات التواصل اللغوي بوساطة المفردا يًّا أطفال مرحلة ما قبل المدرسةلموتكسب هذه الدراسة ع

 اللغوية مع الآخرين، نظر ا للميزات التي تقوم عليها هذه الاستراتيجية.

، (TPRS)تزود هذه الدراسة معلمات أطفال ما قبل المدرسة بدليل يمكن تطبيقه؛ يتصل باستراتيجية  .3

يوضح الآلية التي يمكن من خلالها تنفيذ الإجراءات العملية في تدريس المفردات اللغوية الخاصة بأطفال 

 رحلة ما قبل المدرسة.م

؛ يتضمن (TPRS)يستفاد من هذه الدراسة بإعداد دورات تدريبية للمعلمات تطلعهن على استراتيجية  .4

 المهارات اللغوية، والعمل على توظيفها في الميدان التربوي.

في مؤسسات أطفال ما قبل  TPRSتفيد وزارة التربية والتعليم من خلال تعميم استخدام استراتيجية   .5

 المدرسة لفعاليتها في تحسين تعلم المفردات اللغوية.

؛ ليستفيد منها صانعي القرار التربوي في تحديد هذه TPRSلاع مطوري المناهج على استراتيجية اط .6

 الاستراتيجية عند بناء المناهج وإضافتها إلى دليل المعلمة .

لندرة المصادر العربية التي أجريت نظرا   TPRSتعرف القائمين على العملية التربوية على استراتيجية .7

 في هذا المجال . 
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تسهم هذه الدراسة في معالجة ضعف أطفال ما قبل المدرسة في تعلم المفردات اللغوية وتوظيفها في  .8

 سياقاتها.

الأولى من نوعها إذ لا توجد دراسات عربية تناولت  –الباحثة  اطلاعفي حدود  –تعد هذه الدراسة و   

ا أثر است في تحسين تعلم المفردات اللغوية لدى أطفال ماقبل المدرسة في الأردن؛ الأمر  TPRS راتيجية تحديد 

الذي دعا إلى القيام بإجرائها، كما تشير نتائج البراءة البحثية من الجامعة الأردنية إلى عدم وجود أي دراسة 

 ؤكد ذلك( ي 1المفردات، والملحق رقم ) على تحسين تعلم  TPRSتناولت استراتيجية 

 أهداف الدراسة  

 الأهداف الآتية: من خلال TPRSللكشف عن فاعلية استراتيجية تسعى الدراسة الحالية 

في تحسين تعلم المفردات اللغوية لدى أطفال ما قبل  التحقق من وجود فروق ذات دلالة إحصائية .1

 عتيادية(.، والاستراتيجية الاTPRSتعزى لاستراتيجية التدريس: )استراتيجية  المدرسة

التحقق من وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين أداء أطفال ما قبل المدرسة على تحسين المفردات  .2

 والتفاعل بينهما. ،اللغوية تعزى لاستراتيجية التدريس، والجنس

 حدود الدراسة ومحدداتها

 حدود الدراسة

 :لم المفردات اللغوية لأطفال تركز الباحثة في هذا البحث العلمي على تحسين تع  الحدود الموضوعية

 .TPRSماقبل المدرسة من خلال استخدام استراتيجية 

 :دفا  فال مرحلة ما قبل المدرسة من أكاديميةتنفيذ الدراسة على عينه قصدية من أط تم  الحدود البشرية

 التابعة لمديرية التربية لواء الجامعة في عمان.



14 
 

 :أكاديمية خلدا،  –ة خاصة تابعة لمديرية التربية لواء الجامعة تنفيذ الدراسة في  روضتم  الحدود المكانية

 .دفا

 :2022م-2021الفصل الدراسي الثاني من العام المدرسي مفي  تم تنفيذ هذه الدراسة  الحدود الزمانية. 

 محددات الدراسة 

 يأتي:  الدراسة في ضوء مانتائج يتحدد تعميم 

 ا من مؤشرات صدق وثبات.ومايتحقق له وطريقة تطبيقها أداتا الدراسة -

 أطفال إحدى الرياض الخاصة بمحافظة عمان.من تعميم نتائج الدراسة على عينة  -

 الاستراتيجية المستخدمة في الدراسة وإجراءات تنفيذها. -

 مصطلحات الدراسة وتعريفاتها الإجرائية

  TPRS (Total Physical Response Through Storytelling)استراتيجية

 على قائمة منهجية بأنها: "إدخال TPRSاستراتيجية   (Ray & Seely,2004: 17)وسيلي تعرف راي  

 لغة عملية التعلم صنع أجل من القصص خلال من المفردات اللغوية  تعليم إلى تهدف إجراءات تدريسية محددة

 الكلية يائيةالفيز  والاستجابة الطبيعي النهج مبادئ على رئيسي، بشكل وشخصية، وتعتمد ومفهومة سياقية

"الاستجابة الجسدية الكاملة من خلال القراءة ورواية القصة لأطفال مرحلة  وتعرفها الباحثة إجرائيًّا بأنها: 

وتتمثل في مجموعة من الإجراءات التعليمية والتعلمية التي تقوم بها معلمة مرحلة ما قبل  ،ما قبل المدرسة

: تأسيس ت اللغوية، وتكون هذه أطفال مهارة تعلم المفردا كتسابلا ؛المدرسة الاستراتيجية من ثلاثة مراحل: أولا 

وتمنح هذه الاستراتيجية الطفل شعور بالمتعة وبالبهجة، كما تتميز ثالث ا: القراءة، و ثاني ا: طرح القصة، و المعنى، 

ف ا أخلاقيًّا أو عمليًّا بمرتكزاتها التعلمية التي تعمل على جذب الانتباه والتشويق، وإثارة خيال الطفل، وتتضمن هد

 أو لغويًّا أو ترويحيًّا تسعى لتحقيقه".
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 المفردات اللغوية 

 سواء معنى على وتدل أكثر أو حرفين من تتكون  التي الكلمات هي( على أنها:" 2013:10) المستريحييعرف  
 ." أم حرفا اسما أم فعلا أكانت

مجموعة من الكلمات محدد، وتمثل  نىعلى معالكلمة التي تدل " وتعرفها الباحثة إجرائياً بأنها:

في الدراسة الحالية بالدرجة المتحققة  قاسوي ،في مجال معين التي يمكن توظيفهاالمستخدمة أو المخزونة، 

)الدلالة من حيث  مهاراتلأطفال ما قبل المدرسة أفراد الدراسة في اختبار خاص لتعلّم المفردات اللغوية، يشمل 

 من حيثنوع المفردة )المادية، المجردة(، الدالة  من حيثالدلالة  دات )التضاد والترادف(،بين المفر العلاقة 

 .جرى التحقق من صدقة وثباته "المعنى والاستخدام اللغوي السليم

 مرحلة أطفال ما قبل المدرسة

في ( مرحلة أطفال ما قبل المدرسة بأنها: "مؤسسات للأطفال 2011:20تعرف أبو سكينة والصفتي )  

عمر)ثلاث إلى ست سنوات( يتلقى فيها الأطفال العديد من الأنشطة مثل :النشاط الموسيقي، الفني، القصص، 

هم مبادئ الحساب والعلوم في اكتسابواللعب، إلى جانب الأنشطة والرحلات، فضلا  عن إثراء الحصيلة اللغوية، و 

 صورة تتناسب مع هذه المرحلة العمرية". 

بأنها: "مؤسسات تربوية تعليمية خاصة للأطفال الذين تبلغ أعمارهم من خمس  جرائيًاوتعرفها الباحثة إ 

سنوات إلى ست سنوات، وتسهم هذه المؤسسات في تحقيق التنمية الشاملة لأطفال ما قبل المدرسة في الجوانب 

ة التعليم الأساسي، وتتحدد ، وتهيئ الأطفال للالتحاق بمرحل، واللغوية، والاجتماعيةالجسمية، والانفعالية والعقلية

، وتقاس إجرائي ا بالدرجة التي يحصل عليها الأطفال في اختبار أكاديمية دفاة في الأطفال الملتحقين في في الدراس

 "المفردات اللغوية.
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 الفصل الثاني

 السابقة والدراسات النظري  طارالإ

المواضيع ساسيين المحور الأول الإطار النظري، ويتضمن مجموعة من هذا الفصل محورين أ يتناول
 ،ونشأتها، ومرتكزاتها، وأهدافها، ومفهوم تعلم المفردات ،وأهميتها ،منها: نبذه عامة عن رياض الأطفال، مفهومها

مفهومها، وأسس العمل بها لإنجاحها، ودورها في تعليم المفردات لأطفال   TPRSوأهميتها، واستراتيجية  ،وأنواعها
 بموضوع علاقتها حيث من لها اعرض   ويتضمن السابقة، الدراسات الثاني المحور ويتناول، المدرسة قبل ما

 الأقدم. إلى الأحدث من الزمني لتسلسلها اوفق   عرضها تمقد و  يميزها، وما عليها والتعقيب الدراسة،
 النظري  أولً:  الإطار

نشأة حيث مرحلة ما قبل المدرسة من  بطفلتناولت الباحثة في هذا الإطار المعارف النظرية المتعلقة  
، ، وتعلم المفردات من حيث الأهمية، والمفهوم، والتطور، والعقباتهداف المرحلة ومرتكزاتهارياض الأطفال، وأ 

من حيث: المفهوم، والأهمية، ودورها في إغناء القاموس TPRS ويتناول استراتيجية ، والمبادىء، والعوامل المؤثرة
 ، وفيما يأتي بيان ذلك.، والمبادىء، والخصائص، والتقنياتاللغوي، والأهمية، والأهداف، ومراحل التعلم 

 رياض الأطفالمرحلة : المحور الأول
 نشأة رياض الأطفال ومفهومها 

تدخل ول إلى فهم البيئة المحيطه بهم، ويعدّ للوص ؛، رغبات ودافع وفضولولادتهمالأطفال منذ يمتلك 
، وبالتالي ت تنظيم الذات والتكيف مع البيئةير على مستوياتأث أمر ذو لأطفالهم الكبار في مراحل العمر الأولى

فإن السنوات التي يقضيها الأطفال في مرحلة ما قبل المدرسة وهي الفترة من الميلاد ولغاية السنة الخامسة من 
ا في طرائق تفكيرهم بذاتهم وتأثر  ،وبالبيئة المحيطة من حولهم ،العمر، من الفترات المهمة التي تحدث تغير ا سريع 
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على لذا ينبغي  ؛)الجسمية، والعقلية، والاجتماعية، والانفعالية، والروحية( :على نموهم بمظاهره المختلفة
 المؤسسات التي تضم أطفال هذه المرحلة اتباع برامج حديثة تناسب واقع وخبرات الأطفال: لغوي ا، وثقافي ا، ونمائي ا.

فاتبعت وزارة التربية والتعليم  ،2013المدرسة بالأردن منذ عام  ازداد الاهتمام في التعليم في مرحلة ماقبل
لتوسيع التعليم في هذا المجال من خلال إنشاء مؤسسات رياض الأطفال، وتأهيل معلماتها،  ؛خطة شاملة

ا ثقت عنهبنن، التي اوتجلى هذا الاهتمام في الرؤية السامية، لجلالة الملك عبدالله الثاني ابن الحسي ،وتدريبهن
، Education Reform for the Knowledge (ERFKE)أسس خطة التطوير التربوي نحو اقتصاد المعرفة، 

المدرسة، مثلما ركزت على  قبل ما مرحلةالتي ركزت على مرحلة الطفولة المبكرة، وإعداد الأطفال للتعليم في 
رص للتطور والتعلم، وتزويد الأطفال تحسين البيئة الصفية، وإعداد مناهج مخطط لها بعناية؛ من خلال توفير ف

والخبرات الضرورية على نحو متكامل في الجوانب النمائية كافة، إضافة إلى تركيز برنامج  ،والمهارات ،بالمعارف
 التطور التربوي على رفع الكفاءة المؤسسية التعليمية بتحقيق تنمية مهنية مستمرة للعاملين في مجال رياض

 (.2006ة والتعليم، )وزارة التربي الأطفال
مرحلة مؤسسات تربوية تعليمية ينتسب إليها أطفال مرحلة ما قبل المدرسة، و تعد تعد رياض الأطفال و 

وأول من أطلق مسمى  ا للتعلم الحقيقي الذي يبدو أثره الفعال في مراحل الطفل اللاحقة،ومفتاح   ،لطفلاتهيئةل
وهي  ،ل على المرحلة العمرية من أربع سنوات إلى ست سنواترياض الأطفال هو العالم الألماني فريدريك فروب

تعد مؤسسة تعليمية تربوية اجتماعية  التي، الأطفال رياض المرحلة التي تسبق الإبتدائية، وبعدها أنشت مؤسسات
د وأساليبها، وطرقها التي تستن ترعى أطفال المرحلة، وتقدم للطفل رعاية منظمة وهادفة ولها فلسفتها، وأسسها،

 .(2011الباري، عبد ) لمبادىء ونظريات علمية
"مؤسسة من المؤسسات التي أقامها المجتمع  :( رياض الأطفال بأنها33 :2010والباز ) ويعرف السعيد

التي تتفق مع قيم وعادات وتقاليد   التعليميةهم العادات اكتسابلرعاية أطفاله ، تعمل على توجيه الأطفال و 
 "يه، وتنمية ميول الأطفال واكتشاف قدراتهم وتنميتها بما يتفق وحاجات المجتمع.المجتمع الذي ينتمون إل

المؤسسة التعليمية التربوية الاجتماعية الأولى، في حياة الطفل بعد بأنها: " ( 2020:51يعرفها سليمان )و 
سيات، الأعداد، سنوات، ويبدأ فيها الطفل بتعلم الأسا 5-3الأسرة، حيث تكون مسيرة الطفل فيها مابين عمر 

والحروف، والألوان، أمّا عن طريق اللعب، أو يتبنّى فلسفات تعليمّية مختلفة، إضافة إلى بعض المفاهيم، 
 ."، واليمين، والشمال، فوق وتحتكالطويل، والقصير

القاعدة الأساسية لمراحل التعليم المختلفة، فيها تقدم الأصول " :بأنها(: 2020:227شريف )اليعرفها و 
 ولى والأسس الراسخة التي تقوم عليها العملية التعليمية المقصودة وغير المقصودة، ويتم وضع برامج تربويةالأ

 مقننة لتقديمها لأطفال المرحلة".
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ل، تهتم بجوانب نمو وتعرفها الباحثة بأنها: "مؤسسة تعليمية ذات بيئة تعليمية مهيئة ومحفزة ومثيرة للطف
 فاعل دور سنوات، ولها خمس الأطفال من عمر أربع سنوات إلى هذه المؤسسة تضمإذ  ؛وتكاملية الطفل بشمولية

 ."بناء شخصية الأطفال في
 ) لأطفال مرحلة ما قبل مدرسة( الأطفال رياض مؤسسة مرتكزات

، والفلفلي الآتي )العليمات أبرزها لعل نقاط مجموعة في الأطفال رياض مؤسسات مرتكزات تتحدد
2016): 

المحسوسات بشكل  ن الطفل يدركإ إذ ؛بيئة المحسوسة وتنظيمهاالمن  والتأسيس الانطلاقالطفل  تعليم أولً:
 أسهل من المجردات. 

 فتؤمن بأهمية الخبرات الجديدة. ؛لتحاق بالمرحلة الابتدائيةللا تهيئة الطفل وإعداده ثانيًا:
 المحافظة عليها. مكونات بيئته المحيطة وكيفيةلتمكينه من إدراك عالمه و  ؛تركز على البيئة المحفزة للطفل ثالثًا:
لدى  الدافعية وتنمية الاتجاهات الإيجابية نحو المدرسة من خلال تنمية ،تعميق رغبة الطفل في التعلم رابعًا:

 الطفل نحو التعلم والاستعداد له. 
 تأهيل الأطفال للتواصل الاجتماعي من خلال توفير المهارات اللغوية. خامسًا:
الثقة بأنفسهم  تعريف الأطفال بحقائق الحياة والمفاهيم وتصنيفها، وتنمية فيمربية الأطفال دورها دور  ا:سادسً 

الطفل، وألّا  مع التعامل في وأساليبهم تقليديين وثقة الآخرين بهم، فعلى القائمين بالعمل بهذه المؤسسة ألا يكونوا
 فقط. يوالتحصيل ينصب تركيزهم على الجانب الأكاديمي

ا ولعل المرتكز الأساسي من خلال الاستقراء، أن رياض  وتتفاعل هذه المرتكزات مع بعضها بعض 
 عالمه ومكونات بيئته المحيطه به؛ ليدرك ؛محسوسة ومنظمة سة تعليمية تهيئ للطفل بيئة محفزةالأطفال مؤس

لديه نحو المدرسة، ويأهل الأطفال الأمر الذي يعمق رغبة الطفل في التعلم وتنمية اتجاهاته الإيجابية والدافعية 
عريف الأطفال بحقائقه لت ؛للتواصل الاجتماعي من خلال المهارات اللغوية، وبمساعدة مربية الأطفال المؤهلة

 .الحياتية
 أهداف رياض الأطفال 

لما لها من أهمية في بناء شخصية متكاملة  ؛مجتمعيةالمسؤولية ال من خلال الاهتمام بالطفولةيظهر 
ا يسهم في بناء وطنه؛ لللطف ، والفلفلي العليمات)يأتي وتحدد أهداف رياض الأطفال بما  ،ليصبح مواطنَّا صالح 

2016 :) 
، والانفعالية، والاجتماعية والحركية ،والجسمية ،العقلية :التنمية الشاملة والمتكاملة لكل طفل في المجالات أولً:
 والمستويات النمائية.  فردية في القدرات والاستعداداتال خلاقية، مع الأخذ بعين الاعتبار الفروق والأ
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من  تلبي مطالب المجتمع ومبادئهومساعدته على تكوين شخصية سوية ، تمكين الطفل من تحقيق الذات ثانيًا:
 العمر. خلال تلبية احتياجاته ومطالب النمو الخاصة لهذه المرحلة من

 لأساسية في جميع نواحي الحياه العلمية والعملية. الطفل المفاهيم والمهارات ا اكتساب ثالثًا:
 المعلمة، إنسانية مع لى الروضة مكون ا علاقاتإسري تهيئة الجو المناسب للانتقال التدريجي من الجو الأ رابعًا:

ا لأنشطة التعليم التي تتوافق مع معدلات نموه في  متفقة مع اهتماماته. الشتى المجالات  وزملائه ممارس 
 تهيئة بيئة مثيرة تحفيزية تساعده على توسيع مداركه.  :خامسًا

 تهيئة الطفل للمرحلة اللاحقة )مرحلة التعليم الأساسي(. سادسًا:
 وتقلد المبادىء الاسلامية. ،غرس الأخلاق الحميدة سابعًا:
 والموسيقي. الفني ه القومي والوطني والأدبي و غرس روح الانتماء وحب الوطن؛ لينشأ طفلا  معتز ا بتراث ثامنًا :
 ا ملتزم ا بواجباته مؤدي ا لها على أكمل وجه من خلال تعلم الانضباط.ن  خلق مواط تاسعا:

يتمثل ببداية الطريق من خلال استعراض أهداف رياض الأطفال فإن الهدف الأساسي لرياض الأطفال و  
ن مستقلا  ؛ ليعطيه الفرصة لأن يكو لنمو الطفل نمو ا تدريجي ا الأمر الذي يلبي حاجات السعي ؛لحياة الطفل

ا على نفسه، وي وغرس  ،كسب الطفل القيم والمبادىء الدينية السامية بما يتناسب مع مرحلته العمريةومتعتمد 
ا؛ فيساعده ذلك على تكوين الانتماء لوطنه وأمته، وتعلم المشاركة النشطة مع الآخرين صغار ا كانوا أو كبار  

يتعلم الطفل كيفية تطوير الشعور الذاتي الكلي و الآخرين في الأسرة والروضة والمجتمع، العلاقات الاجتماعية مع 
فهم التعبيرات ويصل به إلى كل هذا يدعم تعلم الطفل للمفردات اللغوية الجديدة، و و  ،في علاقاته بالوسط المحيط

 اللغوية المناسبة معنى وحديث ا.
 

 رياض الأطفالمميزات مرحلة 

قبل العمليات المادية أو مرحلة التفكير الحدسي، وهي مرحلة  قبل المدرسة مرحلة مامرحلة ما تسمى 
الجسمية، والعقلية، والانفعالية، والاجتماعية، : )وفي مظاهر الشخصية ككل ،يحدث فيها تسارع كبير في النمو

 :(2020شريف، ال)أتي ي يميز هذه المرحلة ) مرحلة ما قبل المدرسة ( ما أهم ما، ولعل والروحية، واللغوية(

التمركز حول الذات، وهذه السمة تعني أن الطفل يعتقد بأنه يمتلك كل ماهو موجود في بيئته، وتتضح سمة  أولً:
 تزال تحمل طابع الأنا. التمركز حول الذات في لغة الطفل فهي ما

أفكار ورموز، فعن طريق  إلى ت الطفل وأحاسيسهتطور اللغة لدى الطفل، يتم من خلالها ترجمة حركا ثانيًا:
 يتوسع فهمه للبيئة المحيطة فيه. ؛ومشاركة الحوار مع الآخرين ،اللعب والخيال اللامحدود
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ويهمل الجوانب الأخرى لنفس  ،هنا يبالغ الطفل في اهتمامه بجانب واحدو التفكير ضمن بعد واحد للموقف،  ثالثًا:
 الموقف.

أن الحواس الخمس هي نوافذ الطفل  بذلكيقصد و يه الإدراك الحسي، أساس التفكير لدى الطفل يسيطر عل رابعًا:
يعطيه أية  يحسه من خلال حواسه لا للمعرفة فما يختبره الطفل من خلال حواسه هو الذي يفكر فيه، وما لا

أو  ،ومن هنا يتمكن الطفل من التفاعل مع النشاط أو التجربة المحسوسة المادية، أما العلاقات بين فكرتين ،أهمية
 .(2010)المومني،  ن صورة ذهنية بعدة نقاط أو أفكارفهو لا يستطيع أن يكوّ  ؛شيئين فلا يستطيع إدراكها

الطفل في هذه المرحلة العمرية تتشكل من التفاعلات اللفظية وغير ساس اللغة لدى أمما سبق نجد أن 
كن من الاستمرار إلى المراحل العمرية تميل ؛أساس نمو شخصية الطفل نمو ا سليم ا هياللفظية  مع الآخرين، و 

 . الاحقه بشكل صحيح

 مرحلة رياض الأطفال لأطفال التدريس أنشطة
، فكما صة تنمية اللغة من خلال ممارستهاتتيح فر  التي الأنشطة المتبعة في مرحلة ما قبل المدرسة تتعدد

العديد من  اللغة مع وإنما يدمج  ،يقتصر على الكتب لا لمهارات اللغويةفتعلم ا (2014) آخرون و  أورد حسن
؛ الفني والنشاط، وأنشطة التمثيل والدراما، وأنشطة الرياضيات، وأنشطة العلوم، النشاط الموسيقي، ومنها: الأنشطة

يجعل من خصائص البرامج اليوم و  ،دمج اللغة مع أنشطة الطفل في برنامجه اليوميعلى  يساعد الأمر الذي
 من زيادة خبراتهم قبل تمكنهممدى تطور النمو اللغوي للأطفال و مية هو التأكيد على الكامل في المؤسسة التعلي

 القراءة، والكتابة.: مهارتي
وتمثيل  ،تتضمن طرق التدريس العديد من التقنيات الجذابة لأطفال ما قبل المدرسة، مثل: الألعابو 

يقرأها قراءة  ولا ،يقوم المعلم برواية القصة من خلالها التي والمسرح والدراما، وأهمها السرد القصصي ،الأدوار
فتوفر القصص  ل؛وتعزز التواصل بين الأطفا ،تستخدم هذه التقنية بشكل واسع لتدريس المهارات اللغويةو ، مجردة

ومن الجدير بالذكر بأن رواية القصص  ،فهم معانيها من يزيد الأمر الذي ؛عادة سياق المفاهيم التي يتم تدريسها
تسهم في تقرير عناصر اللغة التي يتم و قبل المدرسة،  ة للعديد من الأنشطة المعدة لمرحلة أطفال ماتعد بواب

 .(2015تدريسها) حطيبة، 
التي  ةما تقدمة من المدخلات الشفويو  ،المفردات اكتسابقبل المدرسة على  تساعد القصص أطفال ماو 

أن زيادة عدد معاني المفردات  (2010المومني )وضح ، ويةلبناء قدراته على الاستجابة والانتاجي ؛يحتاجها الطفل
واسيك وبوند  يؤكدكما  قاموسهم الإنتاجي،ل المفردات فيضيف ؛المستقلة للمتعلمين يأتي من الاستماع للقصص
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(Wasik & Bond،2001 في دراستهما على المتعلمين من العمر أربع سنوات مشير ا على أن سرد القصص ،)
 ة.لمفردات المستقلة أكثر من المفردات المنتجه لهذه الفئة العمرييفيد في معرفة ا

بالأنشطة التعليمية  بأن نهتمإن الاهتمام الذي حظي به أطفال مرحلة ما قبل المدرسة يستدعي 
المستخدمة في المؤسسات التعليمية على أن تبنى على برامج تربوية تعليمية حديثة تتناسب مع ميول واتجاهات 

وتحقيق  ،والمهارات ،المعارف كتسابلا ؛لتدعم نموهم بشكل سليم، وتحقق لديهم تخطي الفترات الحرجة ؛الأطفال
 الذات والانتقال للمراحل اللاحقة دونما عقابات.

 
 

 المفرداتاللغوية الثاني: تعلم المحور
 تعلم المفردات اللغوية 

الحسية طفال؛ فهي تزود الأطفال بالأدوت الفكر للأتحسين ميم و االلغة في نمو المفاهيم والتعتظهر أهمية 
اللازمة للتمثيل العقلي مما يتمكن من تسمية الأشياء والعمليات، فتحسين استخدام اللغة في والمادية التعليمية 

تمكنوا من حل المشكلات والتعامل مع البئية يل ؛الفكر يساعد أطفال مرحلة ما قبل المدرسة على النمو بنجاح
والتعبير عما يجول بخاطرهم وبناء ذاتهم، وتقوم الفكرة الكلية للغة على بناء تراكيب  ،والتفاعل معها ،المثيرة حولهم

ومنها تظهر أهمية تعلم المفردات اللغوية في مرحلة أطفال  ؛للآخرين ؛ لتصبح لغة مفهومةومفردات لغوية ،لغوية
 ما قبل المدرسة.

ا من ال تذكر البسيط للتعريفات الخاصة بالكلمات؛ ولكنه يتضمن يعد تعلم المفردات أمر ا أكثر تعقيد 
، "ويدور تعلم المفردات بشكل (Bintz, 2011)المشاهدة والاستماع، والاستخدام للكلمات في سياقات ذات معنى 

أساسي حول تعريف الكلمات، ويعتقد العديد من المعلمين أن تعريف الكلمات قبل قراءة النص هي تقنية تعليمية 
 (Neuman & Dwyer, 2009:385) ودوير ـ ويعرف نيومان(Bintz,2011:45)لدعم تنمية المفردات" فعالة 

 المفردات بأنها: "الكلمات التي ينبغي أن نعرفها من أجل التواصل بفاعلية".
يمكن تخيل الحياة بدون مفردات لغوية، فباليوم الواحد ننطق آلاف  لا( أنه 2011ويرى المومني )

كما أننا  ه،شاعر وم هونعبر عن أحاسيس الفرد، اللغوية نعبر عما يجول في خاطر خلال المفردات المفردات؛ فمن
 .  الحياه بدون مفردات لغوية حرمان اتعد قد لذا  ؛خلال الكلماتمن  لبي احتياجاتنا المادية والمعنويةنطلب ون
 التربية؛ الأمرالعديد من علماء  لدى ويظهر ذلكللأطفال  وتناط المفردات اللغوية بالاهتمام بالنمو اللغوي  

على استنتاج العديد أن لغة  هذه المرحلة العمرية مما يساعدالذي يجعل من تعلم المفردات اللغوية ذا أهمية في 
ولا سيما تعلم المفردات اللغوية  الطفل تتعلق بالمحسوسات لا بالمجردات، فنجد أن الحواس منافذ التعلم للأطفال
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، كما أنه ثبت علمي ا أن لغة الطفل تتركز حول الذات مستعملا  الضمائر ه مراحل التعلم الأخرى الذي يبنى علي
مفهوم ا وذات معنى إلى حد  فل الأسئلة والأوامر باستخدام المفردات، ويصبح كلامهيفهم الطو الدالة على الأنا، 

 ما.
  مفهوم المفردات اللغوية

مانسو  مل ومحدد لمصطلح المفردة أو الكلمة، ويشيرتكشف مراجع الأدب أنه لا يوجد تعريف شا
(Munoz, 2014)  ا للعلاقات القائمة بينها، ويرى فازلي إلى أنه يمكن تعريف المفردات بطرائق متعددة تبع 

(Fazeli, 2012:176)  أن المفردات "مجموعة من الكلمات المستخدمة في لغة معينة، أو جزء معين من النشاط
 رد لتعلم لغة، واستخدامها في مواقف الحياة المختلفة. الذي يقوم به الف

ولفظها وكتابتها وفهم ويعرف تعلّم المفردات الهادف بأنه "عملية معقدة تتضمن تعليم الطلبة إدراك الكلمة 
ويتطلب من أطفال ما قبل المدرسة تعلم المفردات بعمق أكبر،  ،والمتعددة معناها واستخدامها في سياقات مختلفة

، وتجدر (Lapp, Fisher & Jacobson, 2008:11)س مجرد إدراك للكلمات التي سمعوها أو شاهدوها" ولي
الإشارة إلى أنه عندما يتحدث معلموا أطفال ما قبل الروضة فإنهم يشيروا إلى مجموعة من الكلمات التي يمكن 

أو  ،يقرأ الذي يساعد الطفل على أنالأمر  ؛المفردات التي يفهمها الطفل :وهي ،تقسيمها إلى مفردات الاستقبال
 .(Neuman & Dwyer,2009)يسمع، والمفردات التعبيرية التي يستخدمها عندما يتحدث أو يكتب 

هارات م كتسابهي إحدى عناصر اللغة التي يتعلمها الأطفال؛ لاوتعرف الباحثة المفردات اللغوية: "
 ."الاتصال والتعبير عن الذات
 للغويةأهداف تعليم المفردات ا

 :(Abu-Ghararah, 2005) اف تعليم المفردات اللغويةأهدفيما يلي أهم 
 أساس تعلّم اللغة. -1
 أساس تعلّم القراءة. -2
 أساس تعلم الفهم القرائي والاستماعي. -3
 تعلم المفردات اللغوية مفتاح الطلاقة في القراءة. -4
 تعلّم المفردات اللغوية مفتاح التحدث بطلاقة. -5

( أن المفردات اللغوية هي أساس التعلم؛ لأنها تشكل مفاتيح تأسيس المعنى في 2011عبد الباري)يرى 
النص؛ فالمعلمة الناجحه تعلم تمام ا أن المفردات اللغوية هي الأساس؛ ليتمكن المتعلمون من التفكير والتعبير عما 

ية، يعزز الفهم، ويعزز التواصل والتعبير يجول في خاطرهم؛ فكل ما كان لدى المتعلم مخزون من المفردات اللغو 
 عن الذات، ويحسن من تحصيله الأكاديمي. 
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لا يخفى على أصحاب الألباب فوائد تعلم وتعليم المفردات اللغوية للمتعلمين؛ لأن المفردات اللغوية هي 
الشبكات الدلالية؛ لتعبر عن المادة الأولية للغة الكلام، وتتحقق قيمتها بارتباط المفردات اللغوية مع ا في شبكة من 

 فكرة ما يريد مستخدم اللغة نقلها إلى الآخر.
تعلم المفردات اللغوية تساعد على تكوين معارف الإنسان وتجاربة وأفكاره وصوره الذهنية، كما أنها نقطة 

يسير عبره أو  الإبداع الكلامي الذي يعد قوة أساسية يعتمد عليها الإنسان في تكوين شخصيته وتعد المنطلق الذي
من خلاله ليبعث في حياته القدرة على البقاء والاستمرار، ويحقق التقدم والرقي للبشرية جمعاء )عبد الباري، 

2011.) 
وتجدر الإشارة إلى أن اكتساب المتعلمين قدر ا معقولا  من المفردات اللغوية؛ يؤهلهم إلى زيادة تحصيلهم 

لذي يتيح لهم الفرص الجيدة؛ لتحقيق تواصل لغوي واجتماعي مع أترابهم، في المواد الدراسية المختلفة؛ الأمر ا
 ومع من يحيطون بهم. 

 بالمفردات الحتفاظ
وتعرف  تم تعلمه أو تجربته، على ما القدرة على التذكر والتعرف بالمفردات  الاحتفاظتمثل عملية  

حتفاظ بالمفردات المكتسبة واسترجاعها بعد القدرة على الا( الاحتفاظ بالمفردات على أنه: "2009:13حات )يفر 
 ."ستخدامها في سياقات لغوية مختلفةفترة زمينة لا

تعلم تحقيقها: التعلم الفعّال، والاستعادة شروط على الم ةولكي نعتبر أن عملية الاحتفاظ فعالّة هنالك ثلاث 
تخرين المفردات اللغوية وتحصل عملية لجسد، تتشابه مع قاعدة تعلّم بكامل العقل وا  ،الفعّالة، والاسترجاع الفعّال

فيعتمد  ؛نوافذ إدخالمن خلال الحواس الخمس التي تمثل  والاستعادة والاسترجاع، ويكون ذلك بالتعلم الفعّال
 أما غيرها من الحواس ؛بالأخص على المسموع والمنطوق من المفردات اللغويةعليها في عمليات التعلم اللغوي، و 

، ويوضح جيرنز و ريدمان (2021)عمايرة،  لعملية الاحتفاظ بالبيانات والمعلومات العامة فتشكل  تحفيزاّ 
Gairns & Redman, 1991) ) أن إحدى نظريات النسيان تشير إلى أنه ينبغي الاهتمام بتنشيط المعلومات

دخلات الجديدة ستتلاشى المخزنة في الذاكره بانتظام من خلال التدريب والتكرار ومراجعة ماتعلمناه وإلا فإن الم
 من الذاكرة، وتختفي في النهاية. تدريجيا  

الأرض؛ وذلك لأن اللغة مستعملة،  في الذي يحيا يمكن القول إن تعليم اللغة يجري مجرى عمر الإنسانو 
عن تعليم اللغة  بهااللغة محفوظة ومن طرق الاحتفاظ وتعدّ أداة الاتصال في كل مكان يعيش فيه الناس، وتمثل 
عمليات التفاعل بين أفراد المجتمع)رضيا، الأسرة والمجتمع، ويجري التعليم في المجتمع عادة عن طريق طريق 
البيئة والتفاعل ، ويجري التعليم بوجه أكثر في وسماعيًّا ؛ لذا يمكن الاستنباط أن تعليم اللغة يجري شفوي ا(2016
  .تخدام اللغة وتعزيز الاحتفاظ بها، ثم مرحلة ما قبل المدرسة؛ لتمكن الطفل من اسالأسري 
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 المفردات والحتفاظ بها اكتسابالعوامل التي تعزز عملية 
 :يأتي ما أهمها عوامل هنالك بها والاحتفاظ المفردات اكتساب عملية لتعزيز

ا يفعل كل شيء، وعندما يكون الطفل ح؛ بيئة المريحة الخالية من الإجهادال :أولً  زين ا لا عندما يكون الطفل سعيد 
نامج الحيوي الطبيعي لتطور الاستفادة من البر من خلالها يتم ا، أساسي   اشرط   تعدّ هذه البيئة يفعل أي شيء؛ لذا

اللغة من خلال ممارسة الأنشطة الحركية في نصف الكرة الأيمن، بينما النصف المخي  المتعلميتقن و ، اللغة
ر كاف من التعلم في النصف المخي الأيمن، فيتم تشغيل وعندما يحدث قد ل المشاهدة،الأيسر يتعلم من خلا

 & Richards)يبدأ عمليات لغوية أخرى أكثر تجريدا  الأمر الذي ؛لإنتاج اللغة ؛النصف المخي الأيسر
Rodgers, 1986). 

ل في سهولة استرجاع المواد التي تم تعلمها بشكل فعا؛ إذ تزيد تطوير المفردات التي يتم الحصول عليها ا:ثانيً 
لما كانت المعالجة العقلية المستخدمة أعمق يذكر بأنه كو  ،علينا التطوير عليها عليها، وبالتالي أثناء الاستحواذ

 .(Schmitt& Schmitt, 1995: 35) متعلم لما زاد احتمال أن يتذكرها العند تعلم كلمة ك
ن ب فرضيتة التصفية العاطفية أحس (Krashen,1982) كراشينا لمفهوم وفق  ويتضح ذلك  ،القلق والغضبثالثا:

وتحد من  ،يولد مشاعر سلبية لدى المتعلم الأمر الذي ؛أو الإحراج ،أو الغضب ،يؤدي إلى القلقتعلم لغة الجديد 
 قدرته على معالجة الكلمات الجديدة أو الصعبة.

غة الأولى الل اكتساببين مفهومي التعلم والاستحواذ في نظريات  (Krashen ,1982)ويميزّ كراشن 
المفردات اللغوية؛  اكتسابوضح أن العملية ي، فالمفرات اللغوية اكتسابالتي تعد من العوامل التي تعزز  والثانية

اتتشكل باللاوعي متأثرة بالطبيعة، وسياق المفردات اللغوية بشكل أخص،  بأن التطور اللغوي يتشكل بشكل  مؤكد 
أن التعلم عكس  وييشير إلى يستخدمون اللغة؛  د المحيطين ممنالتواصل مع الأفرا تدريجي، ويتقدم من خلال
تواصل إنما تراكم معرفي مشكلة  يرى أن اللغة ليست و واعية، تحتاج إعدادات مسبقة، الاستحواذ،  يشكل عملية 

م ا بأن ها بشكل طبيعي علاكتسابالمفردات اللغوية، والقواعد اللغوية(؛ لذا فإن أي لغة تقدم للأطفال قادرين على )
الدماغ مرونته بكيفية  وقد يفتقد ،الثانية إلى سن البلوغ الطفل اللغة بين السنة كتسابجه لاهنالك فترات حر 

 .اللغة؛ الأمر الذي يقلل من فرصة تعلم لغة جديدة، لذا هنالك فترة زمنية محددة لكل متعلم اكتساب
اللغة بشكل كامل في  اكتسابذ إن ؛ إبعد سن البلوغ أصبح ممكن ا اللغة اكتسابوضح العلماء أن وي

النطق السليم يكون  اكتسابو مرحلة الطفولة المبكرة، يرتبط بالسمات الصوتية والسمعية للغة ) النطق، اللهجة(، 
، وباستخلاص ما سبق من العومل؛ فإن هاكتسابيوجد حد لا سنوات بينما القواعد اللغوية لا 6في عمر تحت ال

المفردات اللغوية الأولى لهم منذ نعومة أظافرهم، ويطورنها بشكل مستمر بشكل أن  اباكتسفي  الأطفال يبدأون 
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(؛ Yule, 2010لغتهم الأولى ) اكتسابيكون هنالك ما يكفي من المدخلات والتفاعل مع المحيط بهم، وعليه يتم 
 ة.اللغ اكتسابعلم ا بأن أطفال مرحلة ما قبل المدرسة يمرون بمرحلة قد تكون صعبة تمثل 

 التقنيات التي يمكن استخدامها للاحتفاظ في المفردات اللغوية
(، أن الكثير من الناس يعانون صعوبات في تعلم مفردات لغوية جديدة، (Sinha, 2008يوضح سينها 

 ؛فيعتبر أن المفردات المكتسبة بدون تكرار ومراجعه تعرضها للنسيان ن تذكر المفردات يشكل صعوبة أكبر؛وأ
الذاكرة لكي تثبت في  في عدة سياقات في حياتنا اليومية؛استدعاء المفردات اللغوية واستخدامها  يولذلك ينبغ

عدة تقنيات يمكن استخدامها لتمكن المتعلم من الاحتفاظ في المفردات  ((Sinha, 2008قدم سينها ، ويالمدربة
 :، ومنهااللغوية المتعلمة

ستخدم عمليات ، أو من لغة مختلفة تاع مفردة جديدة من لغتكف معاني المفردات اللغوية، فعند سما. اكتش1
 معناها إنما محاولة تخمين معناها من سياق الكلام. عنعقلية تحفيزية وعدم البحث في القاموس 

حياتية  ربط المفردات الجديدة بأمور مادية. تكوين روابط باستخدام الأفعال والأشياء المادية، وتقوم على مبدأ 2
ربطت المفردات بما حولك، وباستخدام أفعال معينة يساعدنا ذلك  ستخدام أفعال تتناسب معها، فكل ماوربطها با

 على الاحتفاظ بالمفردة وسهولة استرجاعها.
  .. قائمة المفردات اللغوية، ويمكن ذلك من خلال تدوين قائمة بالمفردات اللغوية المتعلمة الجديدة3
للمفردات الغوية على تكوين جمل مفيدة، مما  لال أنشطة لغوية مدعمةعد ذلك من خ. أنشطة لغوية، ويسا4

 .المدربةيثبت المفردات في الذاكرة 
ويمكن الإشارة إلا أن الوسائل التكنولوجية والتعليمية، مثل: الصور، والفديوهات؛ بالإضافة إلى الأعمال  

ائل المهمة التي تعمل على الاحتفاظ بالمفردات الكتابية ومصاحبتها بعمليات الاستماع والقراءة، قد تعد من الوس
 اللغوية واستخدامها وقت الحاجة.

 فوائد تعلم المفردات
مهارة  اكتسابعلى الأطفال استيعابها؛ من أجل  ينبغيتعدّ المفردات اللغوية إحدى عناصر اللغة التي   

ات، صور مفرد تعتمدوية بتقديم مواد تعليمية الاتصال بتلك اللغة، فعلى المعلمة القيام بعملية تعليم المفردات اللغ
في الجوانب اللغوية  لمفهوم المفرده الذي بدوره يعدّ تدعيم للعملية التعليمية واستخدام أدوات مادية توضيحية

 .المتعلمة
 اللغوية المفردات تعلم مبادىء
 (:Schmitt & Schmitt, 1995التي ينبغي مراعاتها لتعلم المفردات اللغوية بالآتي )تتحدد المبادىء  

 . أفضل طريقة لتذكر المفردات اللغوية الجديدة، هو دمجها مع مفردات سابقة.1



27 
 

 لتذكر من المفردات غير ذات صلة.لبالمعنى أفضل وأسهل  . المفردات المترابطة2
 لأنه يتنج نتائج عكسية. ؛. الابتعاد عن تدريس المفردات المتشابهه3
طريقة الأزواج؛ ليتمكن المتعلم من تعلم عدد كبير من المفردات اللغوية بشكل . يفضل استخدام المفردات ب4

 أكبر، ولا يتوقف تعلم المفردات اللغوية على معرفة معناها.
زادت احتمالية تذكرها، ومن المرجح أن تعزز المعالجة الدلالية أكثر إثراء ،  كانت المعالجة العقلية أعمق . كلما5

 لمعنى الكلمة، أو تجميع الكلمه مع الكلمات المرتبطة بالمفاهيم.مثل إنشاء صورة ذهنية 
 . التكرار يساعد عملية الاحتفاظ بالمفردات اللغوية.6
 كان المتعلم متحفز للعملية التعليمية تثبت المفردات اللغوية في عقل المتعلم. . كل ما8

لدى الطفل من أجل  خلات مفهومةدات اللغوية؛ لتشكل مدمبادىء تعلم المفر  TPRSتعتمد استراتيجية  
من توفير اللغة اللازمة لتطوير كفاءته في فهمها؛ ليتمكن من استخدامها في سياقات مألوفة وغير مألوفة، ويقوم 

 .مع أقرانه، وأسرته، ومجتمعه بعملية التواصل الفعّالخلالها 
 تعلم المفردات اللغوية مهارات
تعلم المفردات اللغوية من  مهاراتشأن يجد أن الباحثين قد تناولوا إن المتطلع على الأدب التربوي بهذا ال 

وجهات نظر عديدة، فمنهم من حدد لها مؤشرات دالة ومنهم من ركز على المعنى، ومنهم من ركز على الناحية 
المؤشرات المتصلة عدد من (Krashen, 1982) اهتم بالمعرفة والمعاني؛ فقد وضع كراشنالقواعدية، ومنهم من 

 دات اللغوية جاءت على النحو الآتي:المفر  بتعلم
)أب، أبي،  ، مثل:تحليل النصوص وعد المفردات المكررة بأشكالها المختلفة وتتم من خلال: التحليل .1

 اباء(.
 يعطي الطفل مفردة ويطلب منه كتابة/ اختيار مفردة مكافئة لها. وتتمثل في أن الترادف: .2
 .فردة مطابقة لصورة أو مفردة معطاةمن مجموعة المفردات ميختار الطفل  تتمثل في أن: لأمثلةا .3
 وفيها يتم استبدال مفردة بمفردة في جملة. التوظيف: .4

ا من 2011أما )سكر،   الدالة على تعلم المفردات ومنها: المهارات( فيقترح عدد 
ر معنى المفردة بمرادف الترادف: .1 ستاذة أها مثل: وفيها يكون الطفل قد بنى كفاية معجمية جديدة، فيفسِّ

ا من الثقة بالنفس، وتشجيعة على استعمال  اكتسابومعلمة، والقصد من هذه الطريقة  المتعلم مزيد 
 المفردات اللغوية، فيستعين بغيرها إذا ما ضلت عنه إحداها.

: وهي مرحلة متقدمة من الترادف؛ لأنها تمثل مستوى أرقى من التفكير يربط بين المفردتين بعلاقة التضاد .2
 تضاد، مثل: )طويل، قصير(.
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والمقصود بذلك تنظيم عدد من المفردات اللغوية في سياق واحد جامع يدل على حقل  الحقول الدللية: .3
القصد من ذلك تنمية قدرات المتعلم في الربط فكري ا و معرفي محدد، وذلك مثل: وسائل النقل، والمهن، 

 بين المفردات التي تنتمي إلى حقل واحد.
وذلك باستعمال المعاني المحسوسة غير المجردة التي لاتحتاج إلى عناء كبير لتعرفَّها،  لصورة:استخدام ا .4

 وتستخدم هذه الطريقة من مرحلة ماقبل المدرسة.
 

 مهارات تعلم المفردات اللغوية التي تناولتها الدراسة
تعلم  مهاراتاحثة بتحديد تعلم المفردات، قامت الب مهاراتبالاستناد إلى ماورد في الأدب التربوي بشأن 

وذلك المفردات اللغوية، ووضع لكل مهارة مؤشرات دالة على القدرة لدى الأطفال في فهم المفردة واستخدامها، 
، ويتمثل العلاقة بين المفرداتاللغوية المستهدفة من حيث  مهارةالالمؤشرات الدالة على  على النحو الآتي:

 المعنى حيث، الدلالة من والأداء الحركي مادية، أو مجردة(المفردة ) ومن حيث نوع)التضاد، والترادف(، و 
 .والتراكيب اللغوية للمفرداتالسليم  الاستخدام اللغوي 

  Total Physical Response through Storytelling (TPRS)استراتيجية 

 TPRSمفهوم استراتيجية 
إسباني في كاليفورنيا، فأكد على أهمية ، وهو مدرس  B.Rayفي الثمانينات بواسطة   TPRSتم انشاء 

من خلال الأفعال والاستجابات الجسدية، فيجد بها  تعب، فالتعلمالمدخلات المفهومه والبيئة الخالية من التوتر وال
Ray   المفردات، ويتم تعلم اللغة  كتسابأثناء استعداده لاتفعيل النصف المخي الأيمن في عليه أنه على المتعلم

 Ray)ح بالقواعد اللغوية؛ فالتعلم بنظره استقرائي قائم على تلقي مدخلات مفهومه وبناء معرفة منها دون التصري
& Seely, 2004)  . 

استراتيجية لتعليم اللغة باستخدام القصص  :على أنها TPRSاستراتيجية   (Ray, 2022)يعرف راي  
بيئة الصفية؛ مما يساعد على إندماج المتعلمين في ء جو مرح وممتع في الالتفاعلية؛ لتقديم مفردات مفهومه بإنشا

هم ها وأ اكتسابيهم وتسهل عل ،العملية التعليمية والتعلمية وعليه تصبح المفردات المتكررة مثيرة لاهتمام المتعلمين
 ة من خلال رواية القصص وقراءتها".ما تقف عليه الاستراتيجية هو اتقان التدريس بكفاء

 TPRSأهمية استراتيجية 
 بأنهال، ويمكن الإشارة الطف لبيئة مماثلة بيئة للمتعلم تهيئ استراتيجية تعليمية TPRSتعد استراتيجية 

مهارات التعلم اللغوي وفهم اللغة  اكتساب المتعلمين علىلمساعدة  ؛معلمو اللغات الأجنبية يستخدمهاالطريقة التي 
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لاستراتيجية في أنها مهارة اتصال تستخدم بشكل ويمكن الاستفادة من هذه ا، (Krashen, 1982)  المستهدفة
 . تعلم في سن مبكرة لمساعدة الناس التعبير عن أنفسهممهارة  أكثر شيوعا في الحياة اليومية، وهي

ا لمنهجية أخرى، تم إنشاؤها في  النهج الطبيعي والاستجابة الجسديةوتشكل مبادىء  الكاملة أساس 
فبعد أن  ؛  TPRSين أساليب المنهج؛ بالإضافة لسرد القصص وسميت ، الذي جمع ب Rayالتسعينات من راي

في صفوفه الدراسية وجد أنها فعاله للغاية ؛ ولكن مع مرور الوقت لم يعود   TPR،استراتيجية  Rayراي استخدم
م المدخلات المتعلمين مهتمين باستخدام أنشطة الاستراتيجية، فتوصل عندها إلى عملية الدمج بين مفهو 

تقوم التقنية على رواية القصص فهي تعد أداة فعالة في و تكامل في التقنية التدريسية،  قصص، فكانت النتيجةوال
 ,Soleimani & Akbari)إدخال المدخلات، أو مراجعة المفردات، وتعرض المتعلمين للمدخلات بطريقة هادفة  

 Kalantari & Hashemian)غه والنطق تشكل رواية القصص وسيلة لرفع الوعي بالسمات النثرية للو . .(2013
أسلوب جاذب للمتعلمين ذوي التعلم متعدد الأنماط ) فالمتعلمون: بصريون، سمعيون،  , تعد القصة(2016 ,

 & TPRS (Abasi حركيون(  وجميع العناصر السابقة متوافرة في استراتيجية الاستجابة الجسدية الكاملة
Soori, 2014). 

  TPRSمرتكزت استراتيجية 
 : (Ray & Seely, 2004)في مجموعة نقاط لعل أبرزها الآتي  TPRSتتحدد مرتكزات استراتيجية      

 من خلال: مفهومة المفردات اللغوية المستهدفةجعل المدخلات  ويقصد بها، ستعداد للفهمال :أولً 
ا وتضع صورة إيضاحية له ،طفاليعرفها الأ ذ تستخدم المعلمة كلمة لاام  المفردات المعروفة للأطفال؛ إاستخد -أ

 حسب المرحلة العمرية للمتعلمين لجعل المفردات الجديدة المستهدفة مفهومه.  وتستخدم الطرق الأكثر فعالية
 تقوله المعلمة. لإتاحة الوقت للأطفال لمعالجة ما ؛التحدث ببطؤ-ب
 دات مرادفة لها.أو استخدام مفر  ،التأكد من استخدام المعلمة لمفردات يعرفها الأطفال-ج

للمفردات؛ الأمر الذي يزيد فهم  كررةفهم؛ فعندما تعلم المعلمة تكون مالذي يرتبط بشكل مباشر بال التكرار ا:ثانيً 
 :الطرق الآتية علىتقوم اللغة المتكررة و  الأطفال،

مغة المتعلمين تركز أدو % من اللغة الهدف، 90، لتعريض الأطفال ل أو الدائرية استخدام الأسئلة المتكررة-أ
ا كبيرة على معالجة  ،على المعنى ، من خلال الإجابة عن اللغة من التركيز على المعنى نفسهويتم منحهم فرص 

المدخلات بطرق يضطر الأطفال للتفاعل مع المفردات اللغوية المستهدفة؛ الأمر الذي الأسئلة الدورانية حول 
 هما:ضين الأساسيين، و ررة، ويهدف ذلك إلى تحقيق  الغر جديدة ولكن متك

 على الرد على الأسئلة بشكل منتظم.حث الأطفال  -أ
ذا سمعوا اللغة المنطوقة بشكل متكرر ومفهوم لأدمغتهم، مما يضطرهم ء الطلاقة اللغوية لدى الأطفال؛ إبنا-ب

 للكلام.
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 مراجعة القصة باستمرار. -ج
 إضافة تفاصيل إلى جملة واحدة في كل مرة. -د

 .اث للقصة؛ ليطفي جو المتعة على القصة المطروحةأحدماكن مختلفة لتشكيل أاستخدام  -ه
شخصيات متعددة لتعزيز الاهتمام لدى الأطفال؛ لأنها تسمح للمعلمة بطرح الكثير من الأسئلة من استخدام  -و

 خلال مقارنة الشخصيات مع ا. 
؛ السؤال المطروح عند أن يجيب الأطفال التحقيق من التفاصيل؛ فعلى المعلمة تكرار الإجابة الصحيحة بع -ز

يسمح لهم بسماع لغة صحيحة، وتعريض الأطفال لأشكال أخرى من  ؛ الأمر الذيلكي يزيد من ثقة الأطفال
 الأفعال المستخدمة بشكل صحيح وفي السياق السليم.

ن ن معلمة الاستراتيجية تعلم أأويتمثل ب، المدخلات المقنعةباستخدام  محتوى مثير للاهتمامالتأثير بتقديم  ا:ثالثً  
تحسن من فإن جعل المدخلات ممتعة وجذابة  لهم؛ لذلك الأطفال لا ينتبهوا إليها إلا إذا كانت اللغة مفهومة

 مستواهم التعليمي، ومن الممكن جعل المدخلات ممتعه من خلال: 
 ولديهم اتصال عاطفي بها؛ الأطفال . إضفاء طابع شخصي على المدخلات، تتحدث المعلمة عن أشياء يعرفها1

 لإضافة تفاصيل إلى أحداث القصة، ليثير اهتمامهم. ؛وتستخدم إجابات الأطفال ،فتطرح أسئلة مفتوحة
لإضفاء طابع درامي على الحدث، ويمكن استخدام  ؛الممثلين، تطلب المعلمة من الأطفال مشاركتها بالتمثيل .2

 الدرامية.لتعزيز التجربة  ؛الدمى والألعاب الإيضاحية
 . (Ray, 2022)استخدام التكنولوجيا، فتقوم المعلمة بدمج الموسيقى ومقاطع الفيديو والفنون وغيرها .3
 

هو  فالهدف التعليمي ؛هي المدخلات  TPRSاللغة في  اكتسابجميع المرتكزات تشير إلى أن مفتاح 
  TPRSيتعرض المتعلم في و الأخرى، قدر الإمكان على العكس من الأساليب  التأكد من أن المدخلات مفهومة

ففي حال  علم الحكم على درجة فهم المدخلات؛(؛ ليتستطيع المCirclingإلى فحوصات فهم متكررة )تقنية الدوران 
فيعتقد راي ؛ إبطاء العملية التعليمية ينبغيظهر نقص في الفهم فعلى المعلم القيام بالمزيد من التدريس المسبق، 

يسردون القصص، بل الذين يطرحون أسئلة،  هم الذين لا TPRSر فعالية في استراتيجية بأن المعلمين الأكث
؛ الأمر الذي يسهم (Ray,2022) ويتوقفون مؤقت ا، ويستمعون لإجابة الأطفال ويشركوهم في عملية إنشاء القصة

 .المتعلمين اللغة اكتسابفي 
  TPRSاستراتيجية  خطوات

 :(Ray, 2022)  في الغرفة الصفية بالآتي  TPRSاتيجية  الرئيسية في استر  الخطوات تتحدد
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والتراكيب قبل سرد القصة، وتقوم  تتم من خلال تقديم وتدريس أولي للمفردات، و : تأسيس المعنىأولً 
وتهدف  تهدفة من خلال ضمان الفهم الكامل،لتحقيق العناصر المس ؛هدف فهم المفردات من قالتحق على

TPRS فيتم تحديد قائمة بالمفردات الأكثر شيوعا باللغة  ؛مفردات والتراكيبإلى تعليم أبسط ال(Ray & Seely, 
، ، عند تقديم مدخلات جديدة، ويمكن للمعلم أن يترجم للغة الأم للمتعلمين باستخدام الحركات الجسدية(2004

علمين أسئلة يستخدمها المعلم لسؤال المت Personal Question and Answers (PQA)وتقوم على تقنية 
 مخصصة حول المفهوم المستهدف ووضعه في السياق، وعليه تحفيز المتعلمين معزز ا لاهتماماتهم ودوافعهم

 ا التكرار.مستخدم  
؛ لأن القصة ، سميت هذه الخطوة بطرح القصة TPRSأساسية في  الخطوة، تعد ا: طرح القصةثانيً   

الجزء الأساسي  ،دورانية سئلةأو أ، سئلة إبداعيةكون هذه الأوقد ت تعرض من خلال طرح الأسئلة على المتعلمين،
فهنالك ثلاثة أجزاء للقصة المطروحة:  ،في الحصة التعليمية هو القصة، من خلالها يتم تعليم المفردات المستهدفة

 ، ويقومون فتجعل الشخوص يتحركون  ؛، ومن هذا الأساس تنطلق القصةو الحل نفسه ،الحبكة وعملية حل الحبكة
المشاكل التي تواجههم )الحبكة( وعلى هذا الأساس يتم بناء هيكل القصة،  ن وخلال ذلك يحلو  ،بتأدية الأدوار

إن أحداث القصة تكون واقعية في أماكن فعلية )موجوده في حياة  إذ ؛الذي  يتحدد وفق ا لمستوى المتعلمين
في و ة تفاصيل للقصة وتعديلها والحذف منها، إضاف ذلك فيشارك المتعلمين بإنشاء القصة؛ فيمكنهم (؛المتعلمين

اة تحقق من فهم أد المتعلمينن الأسئلة التي تطرح على نهاية الخطوة الثانية يستخدم المعلم  ثلاثة أنواع م
 هدف المعلم(Wh.Questions) سئلة )إما / أو متمثلة بما يلي: أسئلة إجاباتها )نعم /لا( ، أ المدخلات السابقة

طة المفردات اللغوية واستخدام مواد بسيطة تساعد على تعلم المفردات اللغوية من خلال المقارنات نتاج قصة بسيإ
 .(Ray & Seely, 2004) والمتضادات وغيرها

في هذه الخطوة يقوم المتعلمين بقراءة القصة إما بصوت عالٍ، أو قراءة صامتة، ومن  القراءة، :اثالثً  
لقراءة مشكلين مجموعة تشبه التناغم في الكورال الغنائي، كما ويستطيع المعلم الممكن أن يقوم المعلم والطلبة با

 .(Ray, 2022)تنفيذ العديد من الأنشطة في هذه المرحلة؛ لتعزيز المفرادات )المدخلات المفهومة لدى الأطفال( 
ن خلال العيون، تنطلق الاستراتيجية من ثلاثة مبادىء في أثناء تنفيذ خطوات التدريس، وهي : التعليم مو 

ا أحب أطفالك، علم من أجل النجاح؛ إذ إن الاهتمام بلغة العيون يعطي المعلم معلومات قيمة عن المتعلمين، علم  
بأن هنالك فروق فردية لدى المتعلمين على المعلم أخذها بعين الاعتبار؛ أما محبة الأطفال تنطلق من أهمية خلق 

المعلم  من أجل النجاح فيدعوا هذا المبدأة بطلاقة، وفيما يخص التعليم جو آمن، ومحفز، ومشجع؛ لاستخدام اللغ
 .   (Ray, 2022)لإدراك تقدم الأطفال وإحراز النجاح، وفهم كل ما يعرض في أثناء الحصة الدراسية 
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ا منتجة  ا من تأسيس المعنى وإنتهاء بإنتاج  اكتسابوتتفاعل المراحل الثلاثة مع بعضها بعض  اللغة بدء 
متكاملة العناصر؛ يتم تأليفها من أطفال ما قبل المدرسة المتعلمين بدافع ذاتي وبتوجيه وبإشراف من  قصة

 معلمتهم.
 TPRSفرضيات أثرت في استراتيجية 

 : (Ray, 2022)بالآتي   TPRSتتحدد الفرضيات التي أثرت في استراتيجية 
  (TPR)أول : فرضية الستجابة الفيزيائية الكاملة 

من أجل زيادة فعالية تدريس اللغة الأجنية في  Asherبوساطة آشر  (TPR)ء استراتيجية تم إنشا
الولايات المتحدة الأمريكية ، والنظر في اللغة الأم واللغة الثانية الاستحواذ عمليات متوازية؛ فتطوير الاستماع أولا  

 . (Asher,1977) اللغة الأم اكتسابثم الفهم في اللغة الثانية، تمام ا كما يحدث عند 
يبدأون الحديث باللغة الأم إنما يطوروا المفاهيم، ويستجيبون لأوامر  وتقوم هذه الفرضية أن الأطفال لا

لديهم من خلال القيام بأعمال جسدية، بالتالي فإن تعلم اللغة يمثل نموذج التحفيز والاستجابة؛ إذ إن دور المعلم 
ا على المثير والا  ستجابة ، فتقدم اللغة من المتعلم عن طريق أداء الحركات الجسدية.إعطاء الأوامر اعتماد 

أنه لا يجوز إجبار المتعلمين على الكلام بل ينبغي أن ينخرطوا في العمل  (Asher, 1977)ويرى آشر 
الجسدي وأنشطة الاستماع، ثم يصل الطفل إلى تطوير الحديث؛ فكما الأنشطة الممتعة التي تضمن جعل 

كما أظهرت  ،تعد ناجحة    TPRفمشاركة المتعلمين الحركية ومرونتهم في فصول  ؛دخلة لا تنسىالمفردات الم
 العديد من الأبحاث فعالية هذه الوسيلة؛ لتثري فعالية المفردات للأطفال.

تكون المفردات مستهدفة قائمة على العمل، ويتم تدريسها باستخدام الأوامر، من  TPRSوفي استراتيجية 
المتنوعة ويكون إدخال المفردات الجديدة في سياق المعنى؛ الأمر الذي يشكل روابط ذهنية   TPR خلال أنشطة

بين المفردات ومعانيها ناتج عن أفعال جسدية متكررة، ممثلة من خلال الأفعال، بحيث أن المفردات يسهل فهمها 
 من المتعلمين، فتشكل مدخلات مفهومه. 

 بالآتي:  TPR Chainلأوامر في طريقة أنواع ا  (Gaab, 2009)غاب  ويحدد
  الأوامر الجديدة، تتضمن من كلتا المفردتين الجديدتين والعناصر المألوفة؛ الأمر الذي يجعل من الممكن

 للمتعلمين فهم المعنى الكلي.
  تستخدم بمجموعات غير عادية من الكلمات من أجل توفير عنصر المرح وممارسة الأوامر الحركية، و

 ي نفس الوقت.المفردات ف
  الأوامر التسلسلية، وتتضمن عدة كلمات جديدة، يتم ممارستها في مجموعات مختلفة، تشبه تمارين الحفر

فتعد حينها أدوات فعالة في تدريس  الثلاثة على أساس منهجي ومنتظم، عند استخدام هذه الأنواع
 المفردات، إذ تشكل روابط بين الأوامر وطريقة أدائها.
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ربط المفردات بحركة يقوم بتمثيلها المعلم ويقلده المتعلم؛ ليظهر استجابة لها مستخدمة ثة أن وترى الباح 
التي لها دور فاعل في العملية التعليمية؛ فبعد معرفة المفردات من خلال الأسئلة المتسلسلة نثبت   TPRفرضية 

ا بأن شرط اختيارها هو علم   ؛ةالمعرفة لدى الطفل من خلال ربطها بحركة جسدية معينة من اختيار المعلم
أو المحسوس مع الاستجابة جسدية  ،التناسب مع مفهوم المفردة وتكرارها، كما ويمكنها ربط المفردة بالصورة

ا. ،المتفق عليها سابق ا تتصل الاستجابة الجسدية مع المفردة بشكل و  ويتم التكرار لكل المفردات المتعلمه جديد 
ة، ويربطها بالمفردة ولاحق ا يدرك المفردة دون الحركة؛ الأمر الذي يساعد على تعلم دائم؛ فالطفل سيتذكر الحرك

 المفردات اللغوية بسهولة على الطفل.

 :  (Natural Approach)ثانيا: فرضية النهج الطبيعي 
يشترك النهج الطبيعي مع نهج و واضعي النهج الطبيعي،   Terrellو تيريل Krashenيعد كرشن 

اللغة  كتساباللغة الثانية ينبغي أن يقارب الظروف الطبيعية لا اكتسابلفيزيائية الكاملة؛ لأن تحقيق الاستجابة ا
اللغة الأم بشكل تعليمي متعمد، وإنما بشكل طبيعي؛ فيستحق  اكتساببأنه لا يتم   Asherالأم؛ إذ إنهم يتفقوا مع 

بالإضافة أن النهج يركز على عدم إجبار  فل الرضيع؛بيئة مماثلة لبيئة الطاللغة الثانية من خلال تهيئة  اكتساب
المتعلمين على الكلام، فعلى المعلم إعطاء الأولوية للاستماع مهاره خاصة على مستوى المبتدئين؛ إذ إن 

هم للغة الأم منذ الولادة اكتسابالمتعلمين يمروا بفترة صمت في المرحلة الأولى فهم يستمعوا فقط كما هو الحال ب
أون الاستماع إلى اللغة، ثم يبدأ استيعابه للمدخلات، وتجميع المعرفة، وتطوير الكفاءة اللغوية، ثم يلجؤوا فهم يبد

 .Krashen, 1982)لإنتاج اللغة؛ للتعبير عن احتياجاتهم النفسية والاجتماعية وغيرها )
هاد؛ الأمر الذي إلى جعل البيئة المحيطة بالمتعلمين خالية من الإج Krashen, 1982)ويدعو كراشن )

يمنح المتعلمين الشعور بالثقة، ويصبح لديهم القدرة على استقبال المدخلات الجديدة، ويشكل دافعية إيجابية 
ا بأن أي قلق يؤدي إلى نتيجة عكسية، ويعرقل قدرة المتعلمين على استقبال المدخلات، وعليه نجد  للتعلم، موضح 

 ، بدلا  من التركيز على الشكل.لمغزى ز على الأنشطه الشاملة ذات اأن النهج رك
  :التعلم اكتسابثالثا فرضية 

لاواعي مما يسمح للمتعلم بالتواصل بشكلٍ عفويٍ الالمعرفة والاستحواذ عليها بشكلٍ  اكتسابتتمثل ب
عد لأنهم يستخدمونها للتواصل دون التركيز على قوا  الأطفال يكتسبون اللغة بعملية لاواعية؛ وبذلك فإن ،وإبداعي

 اكتساببهذا ينشأ لدى الطفل جهاز ويتم بشكل طبيعي بشكل غير تقني، و  ،القواعد ضمني اكتسابفيكون  ؛اللغة
 ..Kalantari & Hashemian, 2016)للغة طبيعي ا 

  رابعا فرضية المراقبة:
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ن ن الشفوي بطلاقة، وفي هذه المرحلة يكو لغة يستدل عليه من إنتاج المتعلميال اكتسابتنص على أن 
ا و الواعية التي تم تعلمها،  على تصحيح الإنتاج القواعدي للغةويقوم  ،دور المعلم مراقب للمتعلم تستخدم مقياس 

ا لجودة الكلام الناشئ من معرفة مكتسبة، فعندما يستخدم المتعلم معرفته المكتسبة ليقول "هو  " فهنا يذهبفاحص 
 & Kalantari) ما اذا كان يتفق مع هو للذكر أم للأنثى.و  ،يتحقق من اذا كان الفعل مضارع مناسب في السياق

Hashemian, 2016) 
 الإدخال:  فرضية خامسا 

فهمهم لايمكن  مستوى  قليلا   تتجاوز شاملة مدخلات المتعلمون  يتلقى عندما يحدث التعلم أن على تنص  
همية للسياقات تمكن مرة بسياقات مختلفة والأ 100للعقل حفظ المفردة إلا إذا تعرض العقل للمفردة 

تبويب المفردات بطريقة جيدة، ولا يتحقق ذلك إلا وترك خبرات عقلية؛ ليتمكن العقل من بتسهيل الحفظ 
بالتكرارات والسياقات المختلفة، ومن خلال العرض القصصي في أثناء الدرس تصبح هذه المدخلات 

ك معلومة ذهبية لتعلم اللغة، ، هنال (Kalantari & Hashemian, 2016) مفهومه لدى المتعلمين
وهنا يتم  ،(+ Previous Knowledge)جديدة  يها مفرداتلوإضافة إعلى المعلومات السابقة  الاعتماد

 ينتج عنها اللغة. ؛تدريب الطفل على نمطية التفكير، فعند التفكير باللغة واستخدام الخيال والحواس فيها

تعد  إذالأكثر شيوعا في تعليم اللغة ألا وهي القصة؛ على وسيلة التواصل  TPRSتعتمد استراتيجية 
الوسيلة التي تسمح للمتعلمين بالتفاعل من المدخلات المفهومة، وتحسن تعلم المفردات اللغوية لدى الأطفال، وكل 
ما كانت المدخلات مفهومة تحقق لدى الأطفال قدرات استيعابية للغة بشكٍل أكبر مما يوسع مدى انتباه الأطفال؛ 
لما تشكله من عامل مثير للاهتمام وتحفيزي للمادة التعليمية، علما بأن التكرار يزيد من فرصة الاحتفاظ 

أو فردي خلال العملية  ،عادة استخدامها سياقي ا يتم من خلال إعادة سرد القصة بشكل جماعيوإ  ،بالمفردات
 .(Kalantari & Hashemian, 2016)التعليمية 
غوية في السياق ب الأطفال اللغة من خلال الاستماع للعديد من المفردات الليكتسومن خلال ما سبق  

في ظل الظروف ، فهم قادرون على استيعاب كميات مذهله من المفردات اللغوية والتراكيب والربط بين أجزاءه
وعليه جاءت  لينتجوا لغة صحيحة، لغوية التي استوعبوها، ويوظفونها؛بإنتاج المفردات ال المناسبة، ثم يبدأون 

 .؛ لتسهم في تحسين تعلم المفردات اللغويةالاستجابة الفيزيائية من خلال رواية القصة
 

 ثانياً: الدراسات السابقة

يحتوي  الأدب التربوي العديد من الدراسات والبحوث التي تناولت موضوع تعلم المفردات في العملية 
بل غياب دراسات عربية تناولت  لدراسات ولاحظت ندرة لاالتربوية، وقد اطلعت الباحثة على العديد من هذه ا
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أو أثرها على أي من متغيري تعلم المفردات والجنس المعتمدين في الدراسة الحالية؛   TPRS موضوع استراتيجية
وأثرها على تحسين تعلم المفردات  TPRS ية التي تناولت موضوع استراتيجيةبالدراسات الأجن قلةبالإضافة إلى 

وفي ضوء ما توصلت إليه الباحثة  ،ية لعينة أفراد من أطفال ما قبل المدرسة المختارة في الدراسة الحاليةاللغو 
 .تعرض الدراسات السابقة من الأحدث إلى الأقدم

 دراسة هدفت تقصي أثر استراتيجية ,Bulan & Kasapoglu) 2021) وكاساب أوغلو بولانأجرى 
TPRS واستراتيجية الترجمة النحوية GT طلاب الصف الثالث الابتدائي المفردات اللغوية  على اكتساب

طالب ا في الصف الثالث  49الإنجليزية، وبيان آراء الطلاب حولهما في تركيا، وتكونت عينة الدراسة من 
 تباع طريقة مختلطة بين المنهج شبهولتحقيق هدف الدراسة تم ا درسة في تركيا؛تم اختيارهم من م ،الابتدائي

)الوصفي التحليلي(؛ ليشكل داعم  ريبي باستخدام اختبار المفردات اللغوية القبلي والبعدي، والمنهج النوعيالتج
تهم حول للدراسة، من خلال التجربة لمدة أربعة أسابيع تم جمع البيانات من آراء الطلاب في مذكرا

للمجموعتين: )الضابطة، والتجريبية(.  ن، وتحليل نتائج اختبار المفردات اللغوية القبلي والبعديالاستراتيجيتي
 طلاب المجموعة التجريبية المفردات اللغوية، اكتسابفعالة في  TPRS وأظهرت نتائج الدراسة أن استراتيجية

وزيادة الحصيلة اللغوية لدى الطلاب تحقق في مهارة التحدث، كما وأظهرت نتائج ايجابية في مساعدة الطلاب 
إعادة صياغاتها في عدة مساقات مما يثبت فاعليتها لدى طلاب  ة المستهدفة وعلى تذكر المفردات اللغوي

 .المرحلة

و استراتيجية  TPRS ثر استراتيجيةبدراسة هدفت الكشف عن أ ,Fagertun) 2020قام فاجرتون )
لمقارنة بينهما االإلزامية للصف الأول والثاني و  القراءة يصوتٍ عالٍ على تعلم مفردات اللغة الانجليزية في المدرسة

ا طالب   12سنوات، منهم  8-6مجموعات لطلاب تتراوح أعمارهم مابين  يد، وتكونت عينة الدراسة من أربعفي السو 
ا من طلاب الصف الثاني؛ ولتحقيق هدف الدراسة اتبع الباحث دراسة الحالة طالب   13من طلاب الصف الأول و 

للغوية الفردي  قبليًّا ستكشافي مستخدم ا اختبار المفردات اا مع الوصفي التحليلي أو الابأسلوب حديث مدموج  
أكثر فعالية في تعلم المفردات اللغوية لعينة الدراسة في  TPRS أظهرت نتائج الدراسة أن استراتيجية و  وبعديًّا،

 مرحلة التعليم الإلزامية على حساب استراتيجية القراءة بصوتٍ عالٍ.

 Jigsaw IV   ،  واستراتيجية TPRSتعرف استراتيجية هدفت راسةد ,Katemb) 2020أجرت كاتيمبا )
 60تقان تعلم المفردات اللغوية لطلاب المرحلة الابتدائية في أندونيسيا، وتكونت عينة الدراسة من في تحسين إ

المنهج اندونيسيا. اتبعت الدراسة سنة من  11-10بتدائي تراوحت أعمارهمم بينالصف الخامس الا طالب ا في
عليمي؛ ليتوافق لتجريبي بتصميم مقارن، استخدمت الدراسة اختبار اتقان المفردات اللغوية، وتم تعديل المنهاج التا
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ساعدت في زيادة المفردات اللغوية لدى  هنتائج الدراسة أن الاستراتيجي أدوات للدراسة؛ أظهرت همع الاستراتيجي
 .طلاب المرحلة

المفردات اللغوية في  اكتسابفي  TPRS  أثر تعرففت دراسة هد (Kara, 2018)  أجرى كارا  
 19التجريبي، وتكونت عينة الدراسة من شبة قبل المدرسة في تركيا، استخدم الباحث المنهج  عاب أطفال ماياست

طفلا  في سن ما قبل المدرسة يبلغون من العمر أربع سنوات، كان الأطفال من متحدثي اللغة التركية، وتم 
دقيقة  14ساعة قسمت كالآتي:  جلستين إلى ثلاث جلسات في الأسبوع  لمدة  13ة الانجليزية لمدة تدريسهم اللغ

، وتكونت من سلسلة ”Raintree Engage Literacy“  كل يوم، وقام الباحث بتقديم كتب قصصية التي نشرتها
المرحلة العمرية للأطفال، قصص إنجليزية تم اختيارها من الباحثين المختصين؛ لتتناسب مفرداتها الحسية مع 

فعالة في تدريس مفردات اللغة الثانية  TPRS وقام بعمل تحليل للبيانات، وتوصلت الدراسة إلى أن استراتيجية
على  ذاكرة مدربةو  غير مدربةيير في ذاكرة الأطفال لها تأ  TPRS وجد أن استراتيجيةو  قبل المدرسة، لمرحلة ما

 قبل المدرسة.  لمستقبلة والمثمرة  على أطفال مرحلة مامفردات اللغة الثانية ا اكتساب

دراسة هدفت    Hesmatantya & Octaviani, 2018)أجرى كل من هيسماتانتيا و أوكتافياني )و 
في  في تحسين مهارة الأطفال في إعادة سرد القصة  باللغة الإنجليزية TPRS معرفة كيفية استخدام استراتيجية

 ؛ JAC طفلا  وطفلة من اطفال مستوى رياض الأطفال في مدرسة 17الدراسة من ، وتكونت عينة سورابايا
ولتحقيق هدف الدراسة اتبعت البحث الإجرائي الصفي بحسب نظرية بيرنز، المنهج النوعي الوصفي، فاستخدمت 

 ة فعالية استراتيجيةالتخطيط، والعمل، والمراقبة، والتفكير، والمراقبة المباشرة أدوات للدراسة، وأظهرت نتائج الدراس
TPRS أظهرت تحسن في استخدام و مرية، في تدريس اللغة الإنجليزية للمتعلمين الصغار وملائمتها للفئة الع

يعزز الكفاءة اللغوية لدى  الأمر الذي ؛المفردات اللغوية المتعلمة لإعادة سرد القصة بأسلوب الأطفال الخاص
 الأطفال. 

أثر عن لكشف لدراسة هدفت Rusiana & Nuraeningsi) ، 2016أجرى روسيانا و نوراينينغسيه )
أندونيسيا، وتكونت عينة الدراسة من  في ردات اللغوية لطلاب الصف الثانيعلى تعليم المف TPRS استراتيجية

طالب ا من طلاب الصف الثاني لمدرسة ابتدائية خاصة )مؤسسة إسلامية(؛ ولتحقيق هدف الدراسة اتبعت  20
استخدمت الدراسة و   Research  Classroom Actionج الدراسة المنهج البحث الإجرائي الصفيالدراسة منه

الاختبار، والاستبيان، والملاحظة، ومجلة المعلم التي تستخدم للحصول على  :وهي ،ثلاثة أدوات لجمع البيانات
أظهرت نتائج الدراسة فائدة بيانات انعكاس المعلم لعملية التدريس والتعلم التي قامت بها أدوات للدراسة؛ 

الأمر الذي يساعدهم على  ؛في العملية التعليمية، وتحسين إتقان المفردات اللغوية للطلاب TPRS استراتيجية
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وتمنح الطلاب بيئة تعليمية مريحة بعيدة عن القلق من خلال سرد القصص الفكاهية، وتساعد  ،تطوير لغتهم
جديدة في سرد القصص وتحسين في عملية التدريس، وتوفر للمعلم أنشطة  مهاراة  اكتسابالاستراتيجية المعلم من 

   تعليمية تحفيزية وإيجابية، وتتلائم مع المراحل العمرية المختلفة.

وأهمية أسلوب   TPRS دراسة هدفت الكشف عن أثر تطبيق استراتيجية (Gill, 2015) أجرى جيل 
ية كلغة أجنبية في فالنسيا، وتكونت عينة الدراسة من  اللغة الإنجليز  اكتسابالسرد القصصي على تعزيز 

هذا الاقتراح التدريسي على خطة  ويعمل في فالنسيا، إلى خمس سنوات راوح أعمارهم بين أربعمجموعة  أطفال  تت
 ليزية في مرحلة الطفولة المبكرةاللغة الإنج كتسابلا ؛مناهج تستند إلى استخدام الحكايات منهجية لغوية أجنبية

 المركزة  TPRS قام الباحث بتكييف استراتيجية رة وفعالة ومناسبة لهذه المرحلة،مع التركيز على منهجية مبتك
ضعهم في مركز عملية التعليم، مع القيام على اهتماماتهم، واحتياجاتهم، وو  على الأنشطة المقدمة للأطفال بناء

القراءة ورواية القصص"  إتقان التدريس من خلال TPRS “ بدور نشط، وأظهرت نتائج الدراسة فعالية استراتيجية
  .وأظهرت أنها استراتيجية مناسبة لتعليم أطفال مرحلة الطفولة المبكرة عليم الأطفال،تفي 

دراسة هدفت الكشف عن طريقة   (DEMİR & ÇUBUKÇU,2014) تشوبوكشووأجرى ديمير و 
وقياس تأثيرها على الكفاءة اللغوية لأطفال  TPRS  قصةتدريس اللغة "إتقان التدريس من خلال القراءة ورواية ال

لغة أجنبية في تركيا، استخدمت الدراسة المنهج شبه الذين يتعلمون اللغة الإنجليزية مرحلة ما قبل المدرسة، 
ا في  عنصر ا 20تم تدريس ، طفلا   39يتألفان من  ،التجريبي على صفين لمرحلة ما قبل المدرسة معجميًّا جديد 

وفي المجموعة الضابطة من خلال النهج التواصلي، قام الباحث بصفته  ، TPRS موعة التجريبية من خلالالمج
المعلم في نفس الوقت، بتطبيق اختبار تمهيدي على الأطفال؛ لاختبار معرفتهم المعجمية قبل البدء بالتجربة، 

 دفة للمجموعة التجريبية باستراتيجيةكلمة مسته 20امتدت فترة التجربة أربعة أسابيع، وقام الباحث بتدريس 
TPRS  وللمجموعة الضابطة بالاستراتيجية الاعتيادية، خضعت المجموعتان لاختبارات لاحقة بعد الانتهاء من

، وأظهرت النتائج أن المجموعة التجريبية التي تم تعليمها الكلمات ة، ثم تم تحليل البيانات إحصائيًّاتطبيق التجرب
على المجموعة الضابطة في الاختبار البعدي، وأظهرت عدم  إحصائيًّاتفوقت   TPRS    تيجيةالمستهدفة باسترا

وجود فروق ذات دلالة أحصائية تعزى للجنس على اختبار التحصيل، وتوصلت الدراسة إلى استنتاج أن 
   .لغويةوينبغي استخدامها في تدريس المفردات ال ،فعالة في الكفاءة اللغوية  TPRS     استراتيجية

( بدراسة هدفت للبحث في العلاقة المتبادلة بين المفردات Çubukçu، 2014قام تشوبوكسو )
طالب ا في الصف السادس تتراوح  44وتأثيرها على فهم القراءة، وتكونت عينة الدراسة من  TPRS واستراتيجية

 عتين )ضابطة، وتجريبية(؛إلى مجمو  قسموا ،سنة  في مدرسة ثانوية تقع في إزمير 12 -11أعمارهم بين 
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التجريبي فاستخدمت اختبار قبلي واختبار بعدي للمفردات  شبة تحقيق هدف الدراسة اتبعت الدراسة المنهجلو 
وتم تطبيقها على ، وضعها الباحث الاستراتيجية من خلال خطة للدروساللغوية، وتم تكييف الدروس التعليمية مع 

له   TPRS نتائج الدراسة أن تعليم المفردات اللغوية من خلال استراتيجيةالمفردات اللغوية المستهدفة، أظهرت 
إلى أن متعلمي اللغة الثانية يمكنهم التعبير  TPRS تأثير ا كبير ا على مستوى المعرفة اللغوية، وتشير استراتيجية

  .فتعد وسيلة للتواصل بسلاسة ؛عن أنفسهم بطلاقة، وقادرين على سرد القصص

المفردات  اكتسابفي  TPRS( بدراسة هدفت للكشف عن أثر استراتيجية Jebeli، 2012قام جبلي )
سنة من طلاب  14-13طالب ا وطالبة تتراوح أعمارهم مابين  30اللغوية للمتعلمين، وتكونت عينة الدراسة من 

ي المسحي الصف الثالث إعدادي في مدرسة إعدادية في ماليزيا؛ ولتحقيق هدف الدراسة اتبعت المنهج الوصف
الطلاب المفردات  اكتسابساعدت على  TPRSباستخدام الاستبيان؛ أظهرت نتائج الدراسة أن استراتيجية 

، كما TPRSاللغوية، وأظهرت وجهات نظر إيجابية لدى الطلاب تجاه التقنيات المستخدمة في استراتيجية 
 وساهمت الاستراتيجية برفع حصيلة المفردات اللغوية لدى الطلاب.

 قيب على الدراسات السابقةتع
في تحسين المفردات  TPRSمن خلال استعراض الدراسات والبحوث السابقة التي تناولت أثر استراتيجية 

يبين أنها تشير إلى مدى اهتمام الباحثين والتربويين في هذا النوع من  ؛اللغوية لدى أطفال ماقبل المدرسة
في بناء الأدوات  منها الباحثة أفادتفي العملية التربوية، و  TPRS ة الاستراتيجيات، وهذا يؤكد فاعلية استراتيجي

 بالدراسة. المتصلة
دفة فقد لوحظ ندرة للفئة المسته  TPRSوبالنظر إلى ماورد في الأدب التربوي بشأن استخدام استراتيجية  

ت الدراسة الحالية المقترحة،  أو أثرها على أي من متغيرا ناولت موضوع الاستراتيجية،ت التي عربيةالدراسات ال في
وربما كان هذا أحد العوامل الأساسية الني دفعت الباحثة إلى تناول مشروع هذه الدراسة، ومن خلال استعراض 

فاعلية ، في التعليم تبين أنها تشير إلى مدى TPRSالدراسات والبحوث السابقة التي تناولت أثر استراتيجية 
تراتيجيات الحديثة، وتتفق هذه الدراسة مع الدراسات السابقة في استخدام استراتيجية هتمام في هذا النوع من الاسالا

TPRS  .في التعليم، وتختلف عنها في عينة الدراسة وبيئتها وبعض المتغيرات 
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 الثَّالِث الفَصْل
 الطريقة والإجراءات

تتناول الباحثة في هذا الفصل المنهج المتبع في الدراسة، ووصف ا لأفراد الدراسة وطريقة اختيارهم، 
فيذ الدراسة، ومتغيرات الدراسة وأدواتها، وخطوات التحقق من صدقها وثباتها، والإجراءات التي اعتمدت في تن

  والحصول على البيانات اللازمة، والمعالجة الإحصائية المستخدمة في تحليل البيانات.
 منهج الدراسة أولً: 

قد الضابطة مع قياس قبلي وقياس بعدي، و و التجريبي ذي المجموعتين: التجريبية، تم اتباع المنهج شبة 
، ولم يتم المفردات اللغوية على أطفال المجموعة التجريبيةلتعلم  TPRSتم تطبيق الدليل القائم على استراتيجية 

 عتيادية.الا بالاستراتيجيةعلى أطفال المجموعة الضابطة التي كانت تدرس المفردات اللغوية  تطبيقه
 (1) الجدول

 التجريبي المتبع في الدراسة شبه التصميم
 

 التجريبي المتبع في الدراسةشبه التصميم 
 الاختبارالبعدي التعليمي الدليل لقبليالاختبارا المجموعة
 O1  O2 الضابطة
 O1 X O2 التجريبية

 
 : أفراد الدراسة اً نيثا

 الثّاني المُستوى  الرّوضة أطفال من من أطفال ما قبل المدرسة؛ وطفلة ( طفلا  39من ) الدراسة أفراد تكون  
 عمان في الخاصة الأطفال رياض من ة دفاأكاديمي راختيا تم وقد ( سنوات. 6-5بين ) أعمارهم تتراوح الذين

 الآتية: للأسباب وذلك قصديّ  بشكلٍ  لواءالجامعة،مديرية تربية ل التابعة
 الباحثة. سكن مكان من قربها -
 الدراسة. أدوات تطبيق على الروضة إدارة موافقة -
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 والضابطة. التجريبية المجموعتين اختيار أجل من الثاني المستوى  شعب من شعبتين وجود -
دهم ) بالطريقة العشوائية وقد تم اختيار الشّعبة الأولى ( طفلا  وطفلة والتي 21لتمثل المجموعة التجريبية وعدَّ
دهم ) الضابطة المجموعة الثانية الشعبة أطفال مثَّل حين في ،TPRSدرست باستخدام استراتيجية  ( 18وعَد 

 المجموعة حسباد الدراسة أفر  توزيع ( يوضح2)والجدول  الاعتياديّة، بالطّريقة دّرست التي، وطفلة طفلا  
 الطفل. وجنس

 (2الجدول )
 الجنس متغير حسب والضابطة التجريبية المجموعة حسبتوزيع أفراد الدراسة 

 
 الدراسة اتاأد

 :تينتيالآ داتينالأ الباحثة صمّمت الدّراسة، هدف لتحقيق
 اللغوية. المفردات اختيار -1
 . TPRSاستراتيجية دليل المعلمة في تنفيذ  -2

 المفردات اللغوية  تعلم اختبار أولً:
لقياس مدى امتلاك الأطفال أفراد الدراسة  ؛ا(ا، بعديًّ استخدمت الباحثة في هذه الدراسة اختبارا )قبليًّ 

 تعلم مهارات من أساسية مهارات ثلاث ( فقرة،غطت13) للمفردات اللغوية، تكون في صورته النهائية من
المفردة  نوعالدلالة من حيث )التضاد، والترادف(،  ن المفرداتبي العلاقة حيث من وهي: الدلالة، غويةلال المفردات

 الملحق . ويبينالسليم للمفردات لغوي ال ستخداموالا المعنىالدلالة من حيث  الحركي، )المحسوسة والمادية( والأداء
( 3) الملحق ويبين عليها، الدالة الفقرات وأرقام التعليمية والمؤشرات المفردات، لتعلم الأساسية ( المهارات2)

والملحق   اللغوية، المفردات تعلم لاختبار الصحيحة الإجابة ( نموذج4) والملحق اللغوية، المفردات تعلم اختبار
( ملخص 6( استمارة تسجيل الدرجات لاختبار تعلم المفردات اللغوية لأطفال ما قبل المدرسة، والملحق )5)

 الاختبار: إعداد في لآتيةا الإجراءات من مجموعة الباحثة اتبعت الدرجات،

 المجموعات
 الجنس

 النسب المئوية الإناث النسب المئوية الذكور المجموع

 %0.538 21 % 54 7 % 54 14 تجريبية) الشعبة الأولى(  المجموعة
 %0.461 18 % 46 6 % 46 12 ضابطة ) الشعبة الثانية( 

 %100 39 %100 13 %100 26 المجموع الكلي
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ال )وزارة التربية بتعلم المفردات اللغوية، مثل: وثيقة معايير رياض الأطف المتصلمراجعة الأدب التربوي  -
ودراسة  ،(2017) وآخرون  دراسة الخوالدة :مثل ،السابقةالدراسات و  ،مارات(والتعليم / الإ

 وبعض المدرسة، قبل ماأطفال  لدى اللغوية المفردات تناولت التي(  (Tunçarslan, 2013تونكارسلان
 وانطلق" للصف العربية "تميز لغتنا)منهاج : مثل، المدرسة قبل ما أطفالالخاصة ب نردالأ في المناهج

 والتعليم( التربية لوزارة )المنهاج التطوري و ،التمهيدي(
 من لها التحكيم اتعملي وإجراء بها، المرتبطة التعليمية والمؤشرات الأساسية المهارات تحديد -

 اللغوي. المجال في المتخصصين
 بها. المرتبطة والمؤشرات الأساسية لمهاراتل اوفق   الاختبار فقرات بناء -
 بالاختبار. الخاصة والثبات الصدق معاملات إجراء -

 اختبار المفردات اللغويةصدق 
الأوليّة على عدد من  هصيغتفقرة ب 13قامت الباحثة بعرض اختبار المفردات اللغوية المكون من   

طرائق تدريسها، والقياس والتقويم، و  ةالمحكمين المتخصصين في الطفولة ورياض الأطفال، ومناهج اللغة العربي
معلمات مديرات رياض أطفال، و وعلم النفس، في جامعات أردنية ودكتورة في جامعة أجنبية، وثم عرضت على 

 ( ذلك.7حق )يعملن في تدريس مرحلة الطفولة ، ويبين المل
وقد طلب إليهم التأكد من ملائمة الأسئلة لطفل ماقبل المدرسة، وملائمة الصّور، ووضوح المواقف التي  

تحتويها الصور، من حيث مناسبتها لقياس تحسن تعلم المفردات اللغوية وتعدّيل مايحتاج إلى تعديل، وإضافة 
( 7%( )100رات التي حصلت على موافقة كاملة )وفي ضور آراء المحكمين بلغ عدد الفق مايرونه مناسب ا.

(، أن الأسئلة الباقية فقد حصلت على موافقة بنسبة 1،2،3،4،6،8،9فقرات وهي الفقرات التي تحمل الأرقام )
 %( مع إجراء التعديلات عليها كما يلي:85)

 ( تم تغيير صيغة السؤال من التماثل الصوتي إلى التماثل بشكل المفردة.5الفقرة ) -
 ( تم تغيير صورة يرى بدون نظارة.7الفقرة ) -
 ( تم تغيير الصور في الخيار )ب( لتصبح أكثر ملائمة مع معنى الجملة 10الفقرة ) -
 ( تم تعديل صورة الفيل في الخيار )ب( لتصبح ملائمة لطفل ماقبل المدرسة.11الفقرة ) -
 ل المدرسة.( تم تعديل الصور في الجملتين لتصبح مفهومة لطفل ماقب12الفقرة ) -
( تم إضافة بعد التعديلات على الصور)سماء، عشب، طريق( لتصبح مفهومه لطفل ماقبل 13الفقرة ) -

 المدرسة.
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وبعد إجراء التعديلات التي تم عرضها على المحكمبن  لإقرار فقرات الاختبار في شكلها النهائي، أصبح  -
ارات تعلم المفردات اللغوية ومؤشراتها الدالة ( فقرة، تمثل مه13الاختبار في صورتة النهائية مكوّن ا من )

 لدى أطفال ما قبل المدرسة.
 ثبات اختبار المفردات اللغوية 

( بتطبيق test-retestللتأكد من ثبات أداة الدراسة طبقت الباحثة التحقق بالاختبار وإعادة الاختبار ) 
( طفلا  وطفلة اختيروا 20لدراسة مكوّنة من )المقياس، وإعادة تطبيقه بعد أسبوعين على مجموعة من خارج عينة ا

من أطفال )روضة ومدرسة المقاييس الدولية( إحدى الرّياض الخاصة في مدينة عمّان، من أجل معرفة عشوائي ا 
وضوح فقرات الاختبار وصورة، وتحديد المدة الزّمنيّة التي يحتاجها تطبيق الاختبار، والتّعرف إلى الصّعوبات التي 

الباحثة أو الأطفال، والمفردات اللغوية المناسبة التي يجب على الباحثة أن تستخدمها أثناء تطبيق قد تواجه 
 الاختبار.
وقد تأكدت الباحثة من خلال تطبيق فقرات الاختبار أن فقرات الاختبار كانت واضحة للأطفال وملائمة  

مطروحة، كما تم تحديد الوقت المستغرق لمستواهم العمري، ولم تكن هناك صعوبة في فهم الأطفال للفقرات ال
ومن ثم تم حساب معامل ارتباط بيرسون بين دقيقة(،  30للأجابة إذ بلغ مستوسط الوقت اللازم للاختبار )

( معامل بيرسون لثبات الإعادة للمجالات 3( للاداة ككل. ويبين الجدول  رقم)0.91تقديراتهم في المرتين اذ بلغ )
 والدرجة الكلية. 

 (3) جدول

 معامل التساق بيرسون لثبات الإعادة للمجالت والدرجة الكلية

 ثبات الإعادة المجال

 الدللة من حيث العلاقة بين المفردات
 0.92 )التضاد و الترادف( بعدي

 الدللة من حيث نوع المفردة 
 )المحسوسة، والمادية(، والأداء الحركي بعدي

0.88 

 0.90 دام اللغوي السليم للمفردات بعديالدللة من حيث المعنى والستخ

 0.91 الأداة ككل

  تعد القيم السابقة ملائمة لغايات هذه الدراسة.
 تصحيح أداة الدراسة 
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ار المفردات مهارات، تم عمل استمارة التصحيح لاختب ( فقرة موزعة على ثلاث13بار من )يتكون الاخت 
ختبار أن تعطى درجة واحده لكل إجابة صحيحة من فقرات وقد روعي عند تصحيح الا. اللغوية لطفل الروضة

 .50الاختبار جميعها، وقد أصبحت الدّرجة الكلية للاختبار 
 دليل المعلمة في تنفيذ التجربة

يتضمن الجوانب النظرية من المفاهيم،  للدليل لتحقيق أهداف الدراسة تم إعداد الصيغة الأولية
ستخدم الدليل، ت تي؛ ولذلك لتعميق وعي المعلمة الTPRSستراتيجية والمصطلحات، والمعلومات المتعلقة با

المتعلقة بالاستراتيجية، ويتضمن الدليل وصف ا للإجراءات التي يقوم بها كل من  طفالتمكن من متابعة أعمال الأتول
يذ استراتيجية المعلمة في تنف ( دليل8ويبين الملحق )، TPRSالمعلم/المعلمة مع الطلبة خلال تنفيذ استراتيجية 

TPRS .لطلبة المجموعة التجريبية 
  TPRSصدق الدليل استراتيجية 

على السادة المحكمين بصيغة الأولية ( بعد إعداده TPRSعرضت الباحثة دليل التدريس ) استراتيجية  
، وعلم النفس، والقياس من المتخصصين في مجال رياض الأطفال ومناهج اللغة العربية وأساليب تدريسها

أسماءهم؛ وذلك لإبداء  يبين (7)، والملحق قبل المدرسة ن مرحلة ما، ومعلمات رياض الأطفال ممن يدرسوالتقويم
آرائهم في الدليل من حيث سلامة اللغة وصدق المعلومة، وإجراء عمليات الحذف والإضافة بما يتناسب مع 

بعض التغيرات من )حذف، أضافة( على  أهداف الدراسة، وقد أخذت الباحثة بملاحظاتهم، التي اتصلت بإجراء
التمهيد، والمعالجات اللغوية المصاحبة، وأنواع التقويم المختلفة المستخدمة في الدراسة إلى أن استقر الدليل على 
صورته النهائية ومع ذلك أيضا: صياغة بعض الأسئلة والتدريبات التي تشمل على مهارات تعلم المفردات 

ا  من التعديلات على عمليات الحوار والمناقشة؛ لتظهر بصور متعددة، مثل: ) ربط مكونات اللغوية، وإجراء بعض 
الدلالية، التعلم القبلي مثل )مفهوم الحقول الصور بالعلاقات القائمة بينها(، وإضافة بعض العناصر المتعلقة ب

 ومفهوم التضاد... الخ( والتي لها ارتباط بدلالة المؤشرات التعليمية الدالة.
 الدراسة جراءاتإ

 تم تنفيذ هذه الدراسة الحالية بحسب الإجراءات الآتية: 
ة والتربية، كما هو في الملاحق أخذ الموافقات الرسمية بتطبيق التجربة من الجهات المسؤولة من الجامع .1

( كتاب تسهيل مهمة طالبة ماجستير رياض 9كتب تسهيل المهمه مبينة على النحو الآتي: الملحق )
( 11والملحق )كتاب البحث التربوي / إدارة التعليم الخاص،  (10) / جامعة الإسراء، و الملحقالأطفال

  كتاب تسهيل مهمة/ مديرو المدارس الخاصة ومديراتها.
 أكاديمية دفا.تين التجريبية والضابطة في تحديد الروضة والشعب لأطفال المجموع .2
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 الاطلاع على الدراسات السابقة . .3
 راسة، وإجراء معاملات الصدق، والثبات الخاصة بكل منهما.إعداد أداتي الد .4
تطبيق أداتي الدراسة ضمن القياس القبلي لأطفال المجموعة الاستطلاعية، وحساب التكافؤ بين  .5

 المجموعات في متغيري تعلم المفردات اللغوية، والجنس.
ة العامة التي ستقوم عليها الدراسة، أكاديمية دفا، والتقت بمديرها، وقامت بشرح الفكر قامت الباحثة بزيارة  .6

 اللقاء تحديد شعب الدراسة: التجريبة، والضابطة.وتم خلال 
ر طبقت  الباحثة الاختبار على أطفال المجموعتين بشكل فردي. وتمّ توفير غرفة خاصة لتطبيق الاختبا .7

ال عند توجيهه للطفل، ديمية دفا( وكانت الباحثة توضح المطلوب من السؤ أكابالتعاون مع إدارة الروضة )
 بذلك.وتم تحديد إجابته بوضع إشارة على الاستمارة الخاصة 

قامت الباحثة بتدريس المجموعة التجريبية موضوعات المفردات اللغوية وفق الآلية التي تقوم عليها  .8
من ؛ ضمن الخطة الزمنية، والأهداف المتوقع تحقيقها خلال الفصل الدراسي الثاني (TPRS)استراتيجية 

 م.2021/2022العام الدراسي 
قامت الباحثة بالمتابعة الشخصية لحسن سير التجربة والوقوف على الصعوبات التي تواجها وتواجه  .9

 الأطفال، ومحاولة تذليلها؛ للوقوف على سير عملية التطبيق بشكل سليم.
تجربة؛ للوقوف أجرت الباحثة الاختبار البعدي على أطفال مجموعتي الدراسة بعد الإنتهاء من ال .10

 على نتائج التجربة.
 .البحث نتائجئج وتحليلها إحصائيا  وكتبت .  قامت الباحثة برصد النتا11

 متغيرات الدراسة 
 تقوم الدراسة الحالية على المتغيرات الآتية:

 ، وله مستويان: المتغير المستقل
 (TPRSاستراتيجية ) .1
 الاستراتيجية الاعتيادية .2

 لمفردات اللغوية تعلم ا المتغير التابع:
 الجنس، وله فئتان: )الذكور، إناث(. المتغير التصنيفي:

 المعالجات الإحصائية
زمة الإحصائية للعلوم الإجتماعية ) ( واست خدمت الباحثة الوسائل SPSSتمت معالجة البيانات باستخدام الرَّ

 الآتية:
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 المتوسط الحسابي والانحراف المعياري. .1
 خراج معامل الثبات.معامل ارتباط بيرسون لاست .2
( لمعرفة دلالة الفروق بين المجموعتين في الدرجة الكلية AVCOVAتحليل التباين المشترك الآحادي ) .3

 للاختبار.
( لمعرفة دلالة الفروق بين المجموعتين في تحسن تعلم MANCOVAتحليل التباين المشترك المتعدد ) .4

 المفردات اللغوية.
 لمعرفة التفاعل بين متغيري البرنامج والجنس.تحليل التباين الثنائي المصاحب  .5
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 الرابع الفصل

 الدراسة نتائج
 

 أولً: تكافؤ مجموعات الدراسة

 النتائج المتصلة بسؤال الدراسةثانيًا: 
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 عالرَّابِ  صلالف
 الدراسة نتائج

ا للنتائج التي توصلت إليها الدراسة، وقد نظمت وفق منهجية محددة في  يتضمن هذا الفصل عرض 
العرض، حيث عرضت في ضوء سؤال الدراسة، ويتمثل ذلك في عرض نص السؤال، يليه مباشرة الإشارة إلى نوع 
المعالجات الإحصائية المستخدمة، وجداول البيانات، بعناوين مناسبة، يلي ذلك التعليق على أبرز النتائج 

 ة بالسؤال، وفيما يلي بيان ذلك.المتحصلة، وهكذا يتم عرض النتائج المرتبط
 تعلم المفردات اللغويةتكافؤ المجموعات: أولً: 

درجات أطفال ما تم استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ل للتحقق من تكافؤ المجموعات 
 (.4حسب متغيري المجموعة والجنس كما في الجدول )قبل المدرسة في تعلم المفردات اللغوية 

 (4)دول ج

درجات أطفال ما قبل المدرسة في تعلم المفردات اللغوية القبلي المتوسطات الحسابية والنحرافات المعيارية ل
 حسب متغيري المجموعة والجنس

 الجنس المجموعة
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

 العدد

 14 11.994 26.00 ذكر تجريبية
 7 6.184 31.29 أنثى

 21 10.559 27.76 المجموع
 12 9.165 21.00 ذكر ضابطة

 6 2.787 24.83 أنثى
 18 7.752 22.28 المجموع

 26 10.873 23.69 ذكر المجموع
 13 5.793 28.31 أنثى

 39 9.656 25.23 المجموع
هو  تم استخدام تحليل التباين الثنائي كما ،بين هذه المتوسطات الحسابية إحصائيًّاولبيان الفروق الدالة  

 درجة. 50، علم ا بأن العلامة العليا (5موضح في الجدول )
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 (5)جدول 

درجات أطفال ما قبل المدرسة في الثنائي لأثر متغيري المجموعة والجنس والتفاعل بينهما على تحليل التباين 
 القبلي تعلم المفردات اللغوية

 مصدر التباين
مجموع 

 المربعات
 درجات الحرية

متوسط 
 المربعات

 ة فقيم
 الدلالة

 الإحصائية

 081. 3.229 282.492 1 282.492 المجموعة

 161. 2.047 179.107 1 179.107 الجنس

 821. 052. 4.543 1 4.543 المجموعة×  الجنس

   87.493 35 3062.262 الخطأ

    38 3542.923 المجموع

 يلي: ما ( يتبين 5الجدول )  التباين تحليل نتائج إلى وبالنظر 

 تعزى لأثر المجموعة.(α≤ 0.05)وجود فروق ذات دلالة إحصائية عدم  .1
 تعزى لأثر الجنس. (α≤ 0.05)عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية  .2
تعزى لأثر التفاعل بين المجموعة والجنس، وهذا يدل  (α≤ 0.05)عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية  .3

 .ل بينهماعلى تكافؤ المجموعات من حيث المجموعة والجنس والتفاع

 ≥α) هل توجد فروق ذات دللة إحصائية عند مستوى الدللة"ينص على:سؤال الدراسة الذي نتائج 
تحسين تعلم المفردات اللغوية لدى أطفال ما قبل المدرسة يعزى الدرجة الكلية لختبار  في (0.05

 "نهما؟، العتيادية(، والجنس، والتفاعل بي TPRS لستراتيجية التدريس )استراتيجية

درجات أطفال لالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية  من حسابكان لا بد للاجابة عن هذا السؤالو  
استراتيجية لقياسين القبلي والبعدي تبعا  لمتغيري في ا في تعلم المفردات اللغوية -أفراد الدراسة– ما قبل المدرسة

 (:6في الجدول ) هو مبين، وذلك كما ، الاعتيادية(، والجنس TPRS التدريس )استراتيجية
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 (6)جدول ال

 -أفراد الدراسة– طفال ما قبل المدرسةلأ المهارات الفرعية درجاتل المتوسطات الحسابية والنحرافات المعيارية
،  TPRS استراتيجية التدريس )استراتيجيةللقياسين القبلي والبعدي تبعاً لمتغيري  في تعلم المفردات اللغوية

 تيادية(، والجنسالع

 الجنس استراتيجية التدريس
 البعدي القبلي

المتوسط  العدد
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

 14 4.201 46.43 11.994 26.00 ذكر TPRS استراتيجية

 7 2.752 47.71 6.184 31.29 أنثى

 21 3.759 46.86 10.559 27.76 المجموع

 12 3.601 33.33 9.165 21.00 ذكر عتياديةالا

 6 3.312 34.83 2.787 24.83 أنثى

 18 3.485 33.83 7.752 22.28 المجموع

 26 7.695 40.38 10.873 23.69 ذكر المجموع

 13 7.282 41.77 5.793 28.31 أنثى

 39 7.492 40.85 9.656 25.23 المجموع

م تعلّ  على اختبار لأداء أفراد الدراسةالحسابية  المتوسطاتهرية بين ( وجود فروق ظا6من الجدول ) تبيني 
، الاعتيادية(،  TPRS )استراتيجية :ستراتيجية التدريسا لاوفق   في القياسين القبلي والبعدي المفردات اللغوية

استخدام  جنس؛ فقدوال TPRSولمعرفة الدلالة الإحصائية لتلك الفروق وفق ا لمتغيري الدراسة: استراتيجية  ،والجنس
وفقا  تعلم المفردات اللغوية ككلل للقياس البعدي (Two way ANCOVA)تحليل التباين الثنائي المصاحب 

ذلك كما و بعد تحييد أثر القياس القبلي لديهم،  س، الاعتيادية(، والجن TPRS ستراتيجية التدريس )استراتيجيةلا
 (7)و مبين في الجدول ه
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 (7)جدول ال

درجات أطفال ما قبل ل للقياس البعدي (Two way ANCOVAيل التباين الثنائي المصاحب)نتائج تحل
،  TPRS ستراتيجية التدريس )استراتيجيةوفقا ل في تعلم المفردات اللغوية -أفراد الدراسة–المدرسة

 بعد تحييد أثر القياس القبلي لديهموالتفاعل بينهما  العتيادية(، والجنسو 

 مصدر التباين
وع مجم

 درجات الحرية المربعات
متوسط مجموع 

 المربعات
 قيمة

 ف
 η2مربع إيتا  مستوى الدلالة

 391. 000. 21.863 184.868 1 184.868 القياس القبلي

 786. 000. 125.116 1057.930 1 1057.930 استراتيجية التدريس

 002. 791. 072. 605. 1 605. الجنس

 002. 775. 083. 702. 1 702. الجنس×  استراتيجية التدريس

    8.456 34 287.490 الخطأ

     38 2133.077 الكلي

 الآتية: ( يتبين 7الجدول ) في التباين تحليل نتائج إلى وبالنظر 

–درجات أطفال ما قبل المدرسة في  (α≤ 0.05)وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  .1
، ، الاعتيادية( TPRS ستراتيجية التدريس )استراتيجيةوفقا  لاة في تعلم المفردات اللغوي -عينة الدراسة

الأمر ، إحصائيًّا(، وهي قيمة دالة 0.000( بدلالة إحصائية مقدارها )125.116فقد بلغت قيمة )ف( )
ولتحديد لصالح من تعزى الفروق، تم استخراج المتوسطات  ستراتيجية التدريسلايعني وجود أثر  الذي

 (.8، وذلك كما هو مبين في الجدول )للمجموعةا ة والأخطاء المعيارية لها وفق  الحسابية المعدل

 Effect Sizeثر الأحجم على اختبار تعلم المفردات اللغوية، فقد تم إيجاد  TPRSولإيجاد فاعلية استراتيجية 
فقد فَسرت قيمة ؛ احجم أثر استراتيجية التدريس كان كبير  ( أن 7أظهر الجدول )  إذ ؛Eta Squareباستخدام 

%( من التباين المُفسر )المتنبئ به( في المتغير التابع وهو 78.6ا نسبته )م   Eta Square(η2مربع أيتا )
%( من التباين 78.6يفسر على الترتيب حوالي ) TPRS: وهذا يعني أن متغير استراتيجية تعلم المفردات اللغوية

على اختبار تعلم المفردات ككل المعتمدة في  -عينة الدراسة–ة في المتوسط الحسابي لأداء أطفال ماقبل المدرس
 الدراسة.
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بين المتوسطين الحسابين لأداء أطفال ماقبل المدرسة  (α≤ 0.05)ذات دلالة إحصائية  عدم وجود فروق  .2
قيمة ف عزى لأثر الجنس، حيث بلغت ي ككل يالبعد اللغوية المفردات اختبار على -عينةالدراسة–
 (.0.791لة إحصائية بلغت )( وبدلا0.072)

بين المتوسطات (α≤ 0.05) عند مستوى الدلالة الإحصائية عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية .3
متغيري  لتفاعل بينلتعزى الحسابية لأداء عينة الدراسة على اختبار تعلم المفردات البعدي ككل 

 (.0.775لة إحصائية بلغت )( وبدلا0.083قيمة ف )والجنس، حيث بلغت TPRSاستراتيجية التدريس 

 (8)الجدول 

أفراد -درجات أطفال ما قبل المدرسةلالمتوسطات الحسابية المعدلة والخطأ المعياري ( 8ويبين الجدول ) 
 ، العتيادية( TPRS ستراتيجية التدريس )استراتيجيةحسب متغير افي تعلم المفردات اللغوية  -الدراسة

 المعياري خطأ ال سابيالمتوسط الح استراتيجية التدريس

 TPRS 46.233 .697 استراتيجية

 737. 34.652 الاعتيادية

 :الآتي إلى أعلاه( 8)الجدول  في المبينة النتائج وتشير

على اختبار  -الدراسةأفراد–أطفال ماقبل المدرسة وجود فروق ظاهرية بين المتوسطات الحسابية لأداء 
مقارنة  TPRS ستراتيجيةت لصالح المجموعة التجريبية الذين تعرضوا لاكان تعلم المفردات اللغوية البعدي ككل،

للمهارات والبعدي  ،القبلي :حساب الأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية للقياسينبأفراد المجموعة الضابطة،ول
دم تحليل التباين استخ ،، الاعتيادية(، والجنس TPRS )استراتيجية :ستراتيجية التدريسوفقا  لمتغيري لاالفرعية 

 (.9) ،وذلك كما هو مبين في الجدول(Two Way MANCOVA)الثنائي المتعدد المصاحب 
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 (9)جدول ال

متوسطات الحسابية والنحرافات لل(Two Way MANCOVA)نتائج تحليل التباين الثنائي المصاحب 
 تعلم المفردات اللغويةة من مهارات على كل مهار  -أفراد الدراسة– أطفال ما قبل المدرسة لأداء المعيارية

 ، العتيادية(، والجنس TPRS استراتيجية التدريس )استراتيجيةللقياسين القبلي والبعدي تبعاً لمتغيري 

استراتيجية  
 الجنس التدريس

 البعدي القبلي
المتوسط  العدد

 الحسابي
الانحراف 

 المعياري 
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

ة من الدلال
حيث 

بين  العلاقة
  المفردات

 استراتيجية
TPRS  

 14 1.292 13.14 4.256 6.43 ذكر

 7 1.254 13.29 3.546 8.29 أنثى

 21 1.250 13.19 4.043 7.05 المجموع

 12 1.907 10.00 2.629 5.00 ذكر الاعتيادية

 6 4.231 8.50 408. 4.17 أنثى

 18 2.854 9.50 2.164 4.72 المجموع

 26 2.241 11.69 3.603 5.77 ذكر المجموع

 13 3.796 11.08 3.305 6.38 أنثى

 39 2.818 11.49 3.475 5.97 المجموع

من الدلالة 
نوع  حيث

 المفردة  

 استراتيجية
TPRS  

 14 1.342 15.57 4.294 10.14 ذكر

 7 976. 16.43 2.628 9.71 أنثى

 21 1.276 15.86 3.755 10.00 المجموع

 12 3.555 10.50 5.132 7.17 ذكر الاعتيادية

 6 3.777 11.67 2.366 9.00 أنثى

 18 3.563 10.89 4.413 7.78 المجموع

 26 3.626 13.23 4.844 8.77 ذكر المجموع

 13 3.539 14.23 2.434 9.38 أنثى

 39 3.582 13.56 4.171 8.97 المجموع

من الدلالة 
 حيث

المعنى 

 استراتيجية
TPRS  

 14 1.875 15.86 4.791 7.21 ذكر

 7 1.069 16.14 3.101 9.43 أنثى
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ستخدام والا
اللغوي 
السليم 

 للمفردات

 21 1.627 15.95 4.353 7.95 المجموع

 12 3.040 10.83 4.210 6.50 ذكر الاعتيادية

 6 1.211 12.67 1.049 7.50 أنثى

 18 2.684 11.44 3.468 6.83 المجموع

 26 3.524 13.54 4.457 6.88 ذكر المجموع

 13 2.106 14.54 2.504 8.54 أنثى

 39 3.130 13.87 3.959 7.44 المجموع

  

 :( يتبين الآتي9نتائج تحليل التباين في الجدول )وبالنظر إلى 

طات الحسابية لأداء بين المتوس (α≤ 0.05) ذات دلالة إحصائيةوجود فروق ظاهرية بين الأوساط الحسابية  .1
 مهاراتات اليعلى كل مستوى من مستو القبلي والبعدي على الاختبارين  -عينة الدراسة–أطفال ماقبل المدرسة 

، الاعتيادية(،  TPRS )استراتيجية :استراتيجية التدريساختلاف متغيري ى مدار البحث يعز  الفرعية اللغوية
 Two)اهرية، تم تطبيق تحليل التباين المصاحب الثنائي المتعدد ، وبهدف التحقق من جوهرية الفروق الظوالجنس

way MANCOVA)( 10. وذلك كما هو مبين في الجدول) 

 (10)جدول ال

المجموعة )تجريبية، لأثر   (Two Way MANCOVA)نتائج تحليل التباين الثنائي المصاحب المتعدد
 اللغوية اتالمفرد تعلم مجالت علىضابطة(، والجنس والتفاعل بينهما 

 نوع الاختبار المتعدد الأثر
قيمة 

الاختبار 
 المتعدد

 الكلية
درجة حرية 

 الفرضية

درجة 
حرية 
 الخطأ

احتمالية 
 الخطأ

حجم 
 الأثر

η2 

 Hotelling's المجموعة
Trace 

4.484 44.843 3.000 30.000 .000 .818 

 Hotelling's الجنس
Trace 

.083 .828 3.000 30.000 .489 .076 

× موعة المج
 الجنس

Wilks' Lambda .938 .659 3.000 30.000 .584 .062 
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 ≥α)ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة التدريس  لاستراتيجية( وجود أثر 10يتبين من الجدول ) 
( وبدلالة إحصائية بلغت 4.484بلغت قيمة هوتلينج ) إذ؛ مجتمعة للمهارات الفرعيةعلى القياس البعدي  (0.05

على القياس البعدي (α≤ 0.05)ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  للجنسثر أوعدم وجود  (،0.000)
وعدم وجود ، (≥0.489α) ( وبدلالة إحصائية بلغت0.083نج )بلغت قيمة هوتلي إذ ،مجتمعة للمهارات الفرعية

على القياس (α≤ 0.05)ة ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلال استراتيجية التدريس والجنسللتفاعل بين ثر أ
، (α≤0.584) ( وبدلالة إحصائية بلغت0.938حيث بلغت قيمة هوتلينج ) مجتمعة للمهارات الفرعيةالبعدي 

 Twoالمصاحب )الثنائي فقد تم إجراء تحليل التباين  المجموعة،كان أثر  المهاراتمن  مهارةلتحديد على أي و 
Way MANCOVA )وذلك كما هو مبين في الجدول  ،أثر القياس القبلي لديهمتحييد  المهاراتعلى  مهارةكل ل

(11). 

 (11جدول ) ال

 استراتيجية التدريس، والجنسلأثر  (One Way Mancovaالمصاحب )الأحادي تحليل التباين نتائج 
 تحييد أثر القياس القبلي لديهمبعد لمهارات الفرعية كل مهارة من اللقياس البعدي والتفاعل بينهما على ا

مجموع   التباينصدر م
 المربعات

وسط مجموع  درجة الحرية
 المربعات

احتمالية  ف
 الخطأ

 حجم الأثر

η2 

بين العلاقة  نوع حيث الدلالة من
 المفردات

 القبلي )المصاحب(

 الدلالة من حيث العلاقة
 141. 029. 5.235 20.023 1 20.023 بعدي بين المفردات

  نوع المفردةمن حيث الدلالة 

 )المصاحب(القبلي 

نوع  من حيثالدلالة 
 066. 143. 2.255 13.526 1 13.526 بعدي المفردة

المعنى، والاستخدام  من حيثالدلالة 
 اللغوي السليم 

 القبلي )المصاحب(

المعنى  من حيثالدلالة 
 والاستخدام اللغوي السليم

 بعدي
18.287 1 18.287 5.865 .021 .155 

حيث الدلالة من  استراتيجية التدريس
 بين المفرداتالعلاقة

 بعدي
66.670 1 66.670 17.430 .000 .353 

نوع  من حيثالدلالة  
 بعدي المفردة

189.671 1 189.671 31.615 .000 .497 

الدلالة حسب المعنى  
 والاستخدام اللغوي السليم

106.949 1 106.949 34.301 .000 .517 
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 بعدي

 الدلالة من حيث العلاقة الجنس
 بعدي داتبين المفر 

3.384 1 3.384 .885 .354 .027 

نوع  من حيثالدلالة  
 المفردة بعدي

3.086 1 3.086 .514 .478 .016 

المعنى  من حيثالدلالة  
 والاستخدام اللغوي السليم

 بعدي
2.601 1 2.601 .834 .368 .025 

 الدلالة من حيث العلاقة الجنس× المجموعة 
 بعدي بين المفردات

3.060 1 3.060 .800 .378 .024 

نوع  من حيثالدلالة  
 المفردة بعدي

1.077 1 1.077 .180 .675 .006 

المعنى  من حيثالدلالة  
 والاستخدام اللغوي السليم

 بعدي
2.174 1 2.174 .697 .410 .021 

 الدلالة من حيث العلاقة الخطأ
 بعدي بين المفردات

122.404 32 3.825    

نوع  من حيثالدلالة  
 دة بعديالمفر 

191.982 32 5.999    

الدلالة من حيث المعنى  
 والاستخدام اللغوي السليم

 بعدي
99.775 32 3.118    

 الدلالة من حيث العلاقة الكلي المصحح
 بعديبين المفردات

301.744 38     

نوع  من حيثالدلالة  
 المفردة بعدي

487.590 38     

المعنى  من حيثالدلالة  
 لغوي السليموالاستخدام ال

 بعدي
372.359 38     

( وفقا لأثر α≤0.05عند مستوى الدلالة ) إحصائيًّاوجود فروق دالة  يتبين (11)الجدول  وبالنظرإلى 
في جميع المهارات الفرعية، ولتحديد لصالح أي من مجموعتي الدراسة كانت الفروق  استراتيجية التدريس

ستراتيجية التدريس، ية المعدلة والأخطاء المعيارية للأبعاد وفقا  لاالجوهرية، فقد تم حساب المتوسطات الحساب
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تعزى لأثر الجنس، وعدم وجود فروق  ( α≤0.05)عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية وتبين (. 11الجدول )
 .والجنساستراتيجية التدريس تعزى لأثر التفاعل بين ( α≤0.05)ذات دلالة إحصائية 

 (12)جدول 

 المعيارية للقياس البعدي للمهارات الفرعية لأخطاءط الحسابية المعدلة واوساالأ  نتائج

 المعياري  خطأال المتوسط الحسابي استراتيجية التدريس 

بين  الدلالة من حيث العلاقة
 المفردات

 بعدي

 TPRS  12.799 .475 استراتيجية

 516. 9.743 الاعتيادية

 الدلالة حسب نوع المفردة 

 بعدي

 TPRS  16.041 .594 استراتيجية

 646. 10.886 الاعتيادية

والاستخدام  الدلالة حسب المعنى
 بعدي اللغوي السليم

 TPRS  15.745 .429 استراتيجية

 466. 11.875 الاعتيادية

( أن الفروق الجوهرية بين الاوساط الحسابية المعدلة للقياس البعدي في جميع 12يتضح من الجدول )  
مقارنة بأفراد   TPRS ة كانت لصالح أفراد المجموعة التجريبية الذين تعرضوا لاستراتيجيةالمهارات الفرعي

 %(.51.7-%35.3المجموعة الضابطة، علما  بأنّ حجم الأثر للمهارات الفرعية قد تراوح ما بين )
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 الفصل الخامس

 والتوصيات النتائج مناقشة

 اسةالنتائج المتصلة بسؤال الدر  أولً: مناقشة

 التوصياتثانياً: 
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 الفصل الخامس
 مناقشة النتائج والتوصيات

يتضمن هذا الفصل مناقشة النتائج التي توصلت إليها الدراسة التي هدفت التعرف أثر استراتيجية  

TPRS  ت في تحسين تعلم المفردات اللغوية لدى أطفال ماقبل المدرسة في الأردن، كما يتضمن أبرز التوصيا

 في ضوء نتائج سؤال الدراسة.

 الدراسة بسؤال المتصلة النتائج مناقشة

وفي كل  ،مهارات تعلم المفردات اللغوية ككلذات دلالة إحصائية على أظهرت نتائج الدراسة وجود فروق 

، والدلالة دةالمفر  نوعالدلالة من حيث بين المفردات اللغوية،  )الدلالة من حيث العلاقة مهاره من المهارات الثلاثة:

بين أفراد الدراسة الذين مارسوا استراتيجية التدريس الاعتيادية من  ،(السليم للمفرداتوالمعنى والاستخدام اللغوي 

من جهة أخرى، وكان ذلك لصالح الذين مارسوا استراتيجية  TPRSجهة، وأفراد الدراسة الذين مارسوا استراتيجية 

TPRS. 

أظهرت نتائج الدراسة وجود فروق  ،ى مهارات تعلم المفردات اللغوية ككلعلوفيما يتعلق بأداء الأطفال 

للتعلم،  الأطفالتثير تشويق  :ومنها ، TPRS استراتيجيةوقد يعود ذلك إلى مميزات  ،TPRS لصالح استراتيجية 

ير لاستنتاج نطقي في التعلم من خلال المراحل التي تقوم عليها، وتتطلب استخدام عمليات تفكموتتبع التسلسل ال

مفردات جديدة، وتعمل على تنمية قدرة الأطفال على التحدث بالمفردات، وإنتاج كلمات، وجمل من شأنها تعليمهم 

( من أن Tunçarslan, 2013) تونكساأكده  ما  إنتاج قصة قصيرة من تأليفهم، ويتفق هذا الحديث مع

ذلك في امتلاكهم القدرة على إنتاج الكلمات والجمل تستثير دافعية الطلبة في التعلم، ويتمثل  TPRSاستراتجية 

يؤدي بهم إلى تأليف قصص تعليمية قصيرة؛ الأمر الذي ساهم في تحسين تعلم المفردات اللغوية  ،بدافع ذاتي

 لدى أطفال ما قبل المدرسة.
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لة من الدلا) :وقد يعزى التحسن في ذلك إلى النتائج المتصلة بمهارات تعلم المفردات الثلاث مجتمعة

(؛ حيث العلاقة بين المفردات، والدلالة من حيث نوع المفردة، الدلالة من حيث المعنى والاستخدام اللغوي السليم

 TPRSفمما لا شك فيه أن تفوق أطفال المجموعة التجريبية الذين تعلموا المفردات اللغوية باستخدام استراتيجية 

 ة؛ أدى بشكل أو بآخر إلى التحسين في الأداء اللغوي المركبفي كل مهارة من مهارات تعلم المفردات على حد

 الذي عبر عنه اجتماع المهارات الثلاثة ككل. في تعلم المفردات اللغوية

ولعل من أبرز العوامل التي أسهمت في تحسن أداء الأطفال للمجموعة التجريبية التي درست باستراتيجية 

TPRS ةيئ المعلمتهبتأليف قصصهم الشخصية؛ فعندما  ال للأطفالأسلوب القصص بطريقة مسلية وفتح المج 

الفرصة أمام الأطفال؛ ليعبروا ويستخدموا المفردات اللغوية؛ فإن مقدار التأثر يكون أكثر من الاستراتيجية 

الاعتياديه، وبذلك يستطيع الأطفال إبراز مخزونهم اللغوي، واستخدام في عدة سياقات مختلفة، ويبرز أهمية 

 راتيجية في القيام بتطبيقات مهارة استخدام المفردات اللغوية في إنجاز المهام اليومية المختلفة.الاست

ا إلى أن استخدام استراتيجية  ا إيجابيًّ  TPRSوربما يعزى التفوق في ذلك أيض  ا لدى أطفال ما أوجد بعد 

ها الاستراتيجية أنها تعمل على قبل المدرسة في تعلم المفردات اللغوية، فمن أبرز الخصائص التي تقوم علي

وعة في مهارات تعلم تحسين الاتجاهات الإيجابية للتعلم، وقد أسهم ذلك في رفع مستوى أطفال هذه المجم

( من أن هذا النوع من  الاستراتيجيات يولد رغبة لدى Gill, 2015ويتفق ذلك مع ما توصل إليه ) المفردات ككل،

 لتعلم مزيد من المواد التعليمية المتنوعة. ؛د دافعيتهمالأطفال في تعلم اللغة، وأنه يزي

 & Rusianaوتتفق نتيجة هذه الدراسة مع ما توصلت إليه دراسة روسيانا و نورانليجش ) ِ 

Nuraeningish, 2016)  من وجود فروق دالة إحصائيًّا؛ لصالح المجموعة التي درست باستراتيجية )TPRS 

التي أظهرت ,Fagertun) 2020وكذلك تتفق مع نتائج دراسة فاجرتون )في اكتساب مفردات لغوية جديدة، 

 في تحسين تعلم المفردات اللغوية. TPRSفاعلية استراتيجية 
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قد يعزى  ،مهارة العلاقة بين المفردات التي تشتمل على التضاد والترادفأما فيما يتصل بالتحسن في 

تساعد على حفظ  ؛ها التعليمي من خطوات تعليميةفي تسلسل  TPRSذلك للأسلوب الذي تتبعة استراتيجية 

فهم معنى  علىلتمنحهم قدرة  ؛المفردات لدى الأطفال من خلال إيجاد العلاقة بين المفردات من الترادف والتضاد

فيذ الاستراتيجية كانت تسخدم  أنشطة تعلمية متنوعة تساعد تن عن ذلك أن المعلمة في ؛ فضلا  واستيعابها المفردة

، ومطابقة الكلمات بالصور، واكتساب القدرة إعطاء الكلمات التي تدل على على التمييز بين المفرداتالطفل 

المجموعة التجريبية في التفوق على المجموعة  معارف وحصيلة لغوية ساعدت الأمر الذي أكسبهم ؛معانٍ محددة

 .الضابطة

( الذي أكد في Tunscarslan, 2013) وتتفق النتيجة في هذه المهارة مع نتائج دراسة تونكا رسلان  

زيد وي ،بي احتياجات المتعلمين اللغويةلفي تعليم المفردات اللغوية ي  TPRS ةاتيجيدراسته على أن استخدام استر 

يسهل العملية  الذيالأمر  ؛والربط بين المفردات ،دارك المفاهيم اللغويةسهل عملية إ، ويمن اهتمامهم في اللغة

، التي ,Kasapoglu & Bulan) 2021) وكاساب أوغلو بولاناسة مع نتائج دراسة نتائج الدر التعلمية، وتتفق 

نحو  ت وجهات نظر إيجابيةوأظهر  ،سين تعلم المفردات اللغويةفي تح TPRSأكدت فاعلية استراتيجية 

دات اللغوية التي أظهرت تحسن ا في رفع اتقان المفر  ,Katemb) 2020، وتتفق مع دراسة كاتيمبا )الاستراتجية

 على حساب الطريقة الاعتيادية. TPRSباستخدام استراتيجية 

التي تشتمل على  ،مهارة الدللة من حيث نوع المفردة اللغويةأما فيما يتصل بالتحسن في 
فقد يعزى ذلك إلى امتلاك أطفال ما قبل المدرسة القدرة على التمييز  ؛المحسوس والمجرد والأداء الحركي

تدل على الاستجابة للمواقف التعليمية  كالواتباع الاستراتيجية منهج ممارسة أش ،والمجردبين المحسوس 
بوساطة تعلم المفردات من شأنها إظهار الأداء الحركي بالاستجابة الجسدية الكاملة من خلال استراتيجية  

TPRSك على وانعكاس ذل ،، ويشير ذلك إلى أن هناك علاقة بين معرفة المعنى الصحيح للكلمة
من المميزات التي وفرتها الاستراتيجية زيادة مختلفة؛ ف محسوسة وأداءات حركية في أنشطة لغوية توظيفه

 كانت محسوسة أو مجردة؛ الأمر الذي أظهر دلالة الفروق، المفردات اللغوية والتعرف على ماهيتها سواء
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راتجية تعمل على تحقيق مبدأ من أن الاست( Asmali, 2019) أسمالي إليه ويتوافق ذلك مع ما أشار
والتعبير عن المفردات بالأداءات الحركية الجسدية بوساطة الاستجابة  ،التمييز بين المجرد والمحسوس

 الجسدية الكاملة.

( التي أظهرت فعالية  Lichtman, 2018)   وتتفق نتيجة هذه الدراسة مع نتائج دراسة ليشتمان
 ا في الكفايات اللغوية، وفي زيادةحسن ا واضح  ردات اللغوية، وإظهارها تتحسين تعلم المف في TPRSاستراتيجية 

 (Gill, 2015) لتعلم المزيد من المفردات اللغوية، وتتفق نتائج هذه الدراسة مع نتائج دراسة جيل ؛حماس الأطفال
بة لتعليم أطفال تعليم الأطفال، كما وأظهرت أنها استراتيجية مناسي فTPRS   التي أظهرت فعالية استراتيجية

 مرحلة الطفولة المبكرة.

التي  مهارة الدللة من حيث المعنى والستخدام اللغوي السليم للمفردةأما فيما يتصل بالتحسن في  
القاموس اللغوي قد يعزى ذلك إلى استثارة ف والاستخدام اللغوي السليم والتراكيب اللغوية؛ تشتمل على المعنى الدال

تعمل على استثارتها بعمليات الإنتاج  TPRSلأطفال يمتلكون مفردات لغوية واسترتيجية إذ إن ا ؛لدى الطفل
أثناء تنفيذ دليل الاستراتيجية  في المعلمة فقد كانت ؛وتوظيفه حين الحاجة ،عبر عنه بالدلالة عن المعنىماللغوي ال

وأفكار مرتبطة في الغالب  انٍ تمارس عمليات طرح الأسئلة التي من شأنها إجابات من الأطفال تدل على مع
؛ ويتوافق ذلك مع ما ئتهم التعليمية، وتساهم في نهاية الأمر ببناء قصة متكاملة العناصر من إنتاج الأطفاليبب

من أن طبيعة الأسئلة في استراتيجية  (Kasapoglu & Bulan,2021أشار إليه  كاسابا أوغلو وبولان ) 
TPRS  ا إلى ردات لغوية،تعمل استثارة الأطفال لإنتاج مف أن التكرار الطبيعي والنسبي  وقد يعزى ذلك أيض 

لدى  على ترسيخ المفردات إردايةمل بأشكال لاعي الذي؛ TPRSملموس في استراتيجية الشيء الللمفردات اللغوية 
 .في حياتهم العمليةتوظيفها و  ،الأطفال

( التي أظهرت أن تعليم المفردات Çubukçu، 2014وتتفق نتائج هذه الدراسة مع دراسة تشوبوكسو )  
ن تمك  TPRS استراتيجية على مستوى المعرفة اللغوية، وأن بيرك له تأثير  TPRS اللغوية من خلال استراتيجية

فهي تعدّ وسيلة للتواصل  وتكسبهم القدرة على سرد القصص؛التعبير عن أنفسهم بطلاقة، من متعلمي اللغة الثانية 
التي أظهرت  Rusiana & Nuraeningsi) ، 2016نوراينينغسيه )دراسة روسيانا و  معوتتفق  بسلاسة ويسر،

  الأمر الذي ساعد للمتعلمين؛في العملية التعليمية، وتحسين إتقان المفردات اللغوية  TPRS فائدة استراتيجية
بوساطة  عيدة عن القلق من خلال سرد القصصبيئة تعليمية مريحة ب ومنحهم ،على تطوير لغتهم الأطفال
TPRS وتحسين في عمليات التدريس،  ،جديدة في سرد القصص على اكتساب مهارات تساعد، فضلا  عن أنها

   .الخاص بهمأنشطة تعليمية تحفيزية وإيجابية، وتتلائم مع المراحل العمرية  توفر و 
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ت عن ( التي كشفAndy & Muzammil, 2017وتتفق الدراسة الحالية مع نتائج دراسة آندي ومزمل )
من قدرتهم على تمييز نوع المفردة؛  اب المتعلمين المفردات اللغوية، وأنها تزيدفي اكتس  TPRSفعالية استراتيجية 

؛ ونتج ذلك من في الذاكرة المدربة، وتشكيل معاجم لغوية الأمر الذي يساعد المتعلمين على تطبيق البنية النحوية
 ,Kara) ، وتتفق مع دراسة كاراللمفردات اللغوية TPRSها استراتيجية البيئة التعليمية الغنية الحيوية التي تمنح

في تدريس المفردات اللغوية لمرحلة ما قبل المدرسة، ووجد أن  TPRSالتي أكدت فاعلية استراتيجية (2018
فال على اكتساب مفردات اللغة لدى أط و ذاكرة مدربة غير مدربةلها تأثير في ذاكرة الأطفال  TPRSاستراتيجية 

  Hesmatantya & Octaviani, 2018)أوكتافياني )وتتفق مع دراسة هيسماتانتيا و مرحلة ما قبل المدرسة، 
ن استخدام المفردات يتحس ، وأنها تسهم فيفي تدريس اللغة للمتعلمين  TPRSفعالية استراتيجية  التي أكدت

التي أظهرت  ,Katemb) 2020كاتيمبا ) اسةوتعزز الكفاءة اللغوية لدى الأطفال، وتتفق مع نتائج در  ،اللغوية
باستخدام استراتيجية  ، والقدرة على الاحتفاظ بالمفردات إلى وقت أطولاتقان المفردات اللغوية نتائجها تحسن ا في

TPRS على حساب الطريقة الاعتيادية. 

فه في أنشطة وانعكاس ذلك على توظي ،علاقة بين معرفة المعنى الصحيح للمفردةالذلك إلى  قد يعزى و 

، وعمليات توظيف المفردات، زيادة المفردات اللغوية TPRSلغوية مختلفة؛ فمن المميزات التي وفرتها استراتيجية 

 والتوظيف في المهام اليومية ،TPRSالتي تم تعلمها من خلال استراتيجية  ،وعمليات الاستخدام الصحيح لها

  (Asmali, 2019  )استراتيجية  أفراد عينة ا في تفوق سهم وجود هذه المزايوربما أTPRS  أفرادعن غيرهم من 

 يؤكد ذلك مايراه ديمير وتشوبوكشوو  اللغوي الصحيح،ستخدام الدلالة من حيث المعنى والاالدراسة في مهارات 

(Demir & Cubukcu, 2014   من أن الأطفال الذين شملتهم دراسته أفادوا بأن استخدام استراتيجية )TPRS 

دية في إطار قراءة زيادة الثروة اللغوية، وأنهم يفضلون هذه الاستراتيجية على الاستراتيجية الاعتيا تفيد في

( أنه كلما زاد وقت استخدام تقنيات (Sarda, 2020أكد ساردا  تعلم المفردات اللغوية؛ إذ القصص وغيرها في 

 ،وتعلمهاالمفردات اللغوية  اكتسابال تحسن لدى الأطف ؛دخال جو المتعة والتسلية فيهاوإ TPRSاستراتيجية 

 من توظيفها في الحياه العملية. ومكنهم ذلك



64 
 

تعزى للجنس والتفاعل بين الستراتيجية  عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية وأظهرت نتائج الدراسة

ن الاستراتيجية ا لأنظر   ؛الباجثة ذلك تشابه الظروف المكانية والزمانية لأطفال ما قبل المدرسة وتعزو ،والجنس

بل المدرسة يعيشون نفس فضلا  عن أن أطفال ما ق لجميع الأطفال عينة الدراسة؛ أكاديمية دفاأجريت في 

 ذلك ما أشار إليه المستريحي ، ويؤكد؛ الأمر الذي ألغى دلالة هذه الفروق والنفسية والمادية جتماعيةالظروف الا

 تركز على جنس دون آخر، وتشابه البيئة المدرسية الخارجية ( من أن تقارب المواقف التعليمية التي لا2013)

يلغي دلالة الفروق المتصلة  والداخلية للمتعلمين من كلا الجنسين، وتقارب ظروف التنشئة الاجتماعية والثقافية

 بالجنس والتفاعل.

 ؛ للتعلم(ثالذكور، والإنا)الأطفال:  إلى أن حماسة المتعلمين وقد يعزى ذلك بالإضافة إلى ما سبق

ساعد ل على تنفيذ نشاطات الاستراتيجية؛ الأمر الذي وكذلك الحال في الإقبا كانت بنفس الدرجة، بالاستراتيجية

ل بمتغير الجنس مع نتائج ديمير وتتفق نتائج هذه الدراسة فيما يتصلى إلغاء هذه الفروق بين الجنسين، ع

دم وجود فروق ذات دلالة إحصائية على التي أظهرت ع،  (DEMİR & ÇUBUKÇU,2014) تشوبوكشوو 

 اختبار المفردات اللغوية لدى أطفال ما قبل المدرسة.

 التوصيات

 بالآتي: ةوصي الباحثلنتائج التي أسفرت عنها الدراسة تفإنه بالاستناد إلى ا

 قبل المدرسة. واستخدامها في تعليم اللغه لأطفال ما  TPRS. ضرورة الاهتمام باستراتيجية 1

 في تدريس طلبتهم. TPRSعقد دورات تدريبية للمعلمين تعرفهم بكيفية استخدام استراتيجية دعوى إلى ال. 2

 .لإثبات فاعليتها في تعليم أطفال ما قبل المدرسة؛  TPRSن أدلة مناهج رياض الأطفال بإستراتيجية يتضم .3

 المرحلة العمرية. وفق متغيرات أخرى في نفس TPRS. إجراء دراسات في استخدام استراتيجية 4
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 لملاحقا
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 (1الملحق )

 البراءة البحثية / الجامعة الأردنيةكتاب 
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 (2الملحق )
 الأساسية لتعلم المفردات اللغوية والمؤشرات الدالة عليها وأرقام الفقرات الدالة عليهاالمهارات 

 (3الملحق )
 

 الرقم
 

 تهدفةالمهارات اللغوية المس
  الدالة على المهارات اللغوية التعليميةالمؤشرات 

 الفقرة الدالة عليها

 بين المفردات الدللة من حيث العلاقة 1
 )التضاد و الترادف(

 . طابق بين المفردة والصورة المعبرة عنها1
. ضع دائرة حول المفردة المماثلة لها من مجموعة 2

 مفردات لغوية.
 و المفردة المضادة لها..  يطابق بين المفردة 3
 صة وفقًا للتسلسل الزمني لها.  يرتب أحداث الق4
 

(2) 
(5 ) 
(7) 
(11) 

 

 نوع المفردة  من حيثالدللة  2
 والأداء الحركي ،والمادية( ،)المحسوسة

يصل المفردة الدالة على اللون مع الصورة  . 1
 المناسبة.

لتي يميز المفردة واضعًا دائرة حول المفردة ا . 2
 تنتهي بصوت الحرف.

 يطابق صوت الحرف مع الصورة المناسبة. . 3
يصل الجملة  مع  الصورة المناسبة وفقًا للأداء  .4

 الحركي المعبر عنها
 

(6) 
(8) 
(9) 
(13) 

3 
 

المعنى والستخدام اللغوي من حيث الدللة 
 اتللمفرد السليم

 يكمل الحرف الناقص للمفردة. .1
 المقاطع مفردات لغوية ذات معنى. يركب من .2
 يحلل المفردات اللغوية إلى مقاطع. .3
 يصل الجملة بالصورة المعبرة عن معناها. .4
. يرتب المفردات اللغوية لتشكيل جملة مفيدة 5

 مستعينًا بالصورة ذات الصلة.

(1) 
(3) 
(4) 
(10) 
(12) 
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 (3الملحق )
 ويةاختبار تعلم المفردات اللغ

 اختبار تعلم المفردات اللغوية
 

  تعليمات الختبار 
 يهدف الختبار إلى قياس مهارات طفل الروضة في معرفة المفردات اللغوية واستخدامها.

 يتكون الختبار من مجموعة فقرات متنوعة ولتحقيق أهداف الختبار، يطلب من الطفل :
 ب منها.الإجابة على الفقرات بعد أن توضح المعلمة المطلو  -

 علماً بأن الختبار يطبق بطريقة فردية.

 
 
 
 

 بيانات الطفل :
 اسم الطفل :...............................
 جنس الطفل:..............................
 اسم الروضة:.............................
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 (4( )  /علامات4): الفقرة الأولى :أكمل الحرف الناقص للمفردات اللغوية

 
 

 ــــــ زال  

 ــــــ راشة

 ــــــ صفور

 ــــــ يت



77 
 

 الفقرة الثانية :
 (4علامات( )  / 4أصل بين المفردة والصورة المناسبة لها: )

 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 
 
 

 زيتون

 عنب

 ببغاء

 فراشة
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 الفقرة الثالثة:

 (6علامات( )   / 6ركب المقاطع لتكون مفردات ذات معنى: )أ

 

  

 

 

 

  

 

 

  

 

 

 س رُ  فـ ُ ب را غـ ُ

 نُ  زُ  وُ  بُ  رُ  عـ ُ

 زُ  وُ  مـ ُ بُ  غـ ُ را
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 الفقرة الرابعة:

 (4علامات( )   / 4مفردات إلى مقاطع: )حلل الأ

 

 

 

 

 
 
 
 

 

 

 

 

 

 

بيبُ   ز 
 رابعُِ 

روفُِ  غ سيل خ 
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 الفقرة الخامسة:
 (3علامات( )   / 3المفردة المماثلة من مجموعة المفردات المعطاة:)أضّع دائرة حول 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 جزرُُُزمزمُُنزار

 شراعُشمعُُمعلمةُ

 غالبُُراغبُُغازي

 فوازُُفاديُُفدوى

 جزر

 معلمة

 غازي

 فادي
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 الفقرة السادسة:
 (3علامات( )    /3: )أصل المفردة الدالة على اللون مع الصورة المناسبة

 
 
 

 أخضر

 أسود

 أحمر
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 الفقرة السابعة:
 

 (3علامات( )  / 3أصل كل مفردة بالمضاد لها: ) 

  
 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 سريع

 فارغُ

 ممتلىء أعمىُ

 بطيء

 يرى
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 الفقرة الثامنة:

 (6علامات( )  / 6أضع دائرة حول المفردة التي تنتهي في حرف  المناسب : )
 
 
 

 هاتفُُملفوفُُفولُ 

 أرزُُمزمارُُُموز

 نعناعُُُزعترُُُمربع

فُُ  

زُُ  

عُُ  
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 الفقرة التاسعة:
 (4علامات( )    /4) ة التي فيها صوت الحرف:أصّل المفردة مع الصور 

 
 

 
 

 

 

 

 

 

 
 
 

 ع

 ز

 ف

 غ
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 الفقرة العاشرة:
 (3علامات( )   / 3أصل الصورة مع العبارة المناسبة: )

 

   
 
 
 

 

 

 

 

 

 
  
 
 
 

 
 
 
 
 
 

 

  نعجن الطحين

  أنا أحب الخبز

 الطحين من القمح
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 (3علامات(  )   / 3رتب أحداث القصة حسب التسلسل الزمني للأحداث:  )الفقرة الحادية 
 

 

 
 

      

 

 

 

.يخاف الفيل من الفأر  

 

.رأى الفيل الفأر  

             
       

.ركض الفيل سريعاً   
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 الفقرة الثانية عشرة:

 (2)  /علامة( 2)أرتب المفردات التالية لتكون جملة مفيدة: 
 

 
 
 
 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 
 
 
 
 

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 الفيل يحب فارس

 تساعد غزل ماما



88 
 

 الفقرة الثالثة عشرة:

 (4علامات( )  /4أصل بين الجملة وفقًا للأداء الحركي المعبر عنها: )
 

  يطير الببغاء في السماء.
 
 
 

 يعبر الأعمى الشارع.
 
 
 
 

 تضع ماما الغسيل في الغسالة.
 
 
 

 يركض الغزال سريعًا.
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 (4الملحق )
 فقرات اختبار المفردات اللغويةلنموذج الإجابة الصحيحة 

 رات الختبار :الإجابة النموذجية لفق
 الفقرة الأولى :أكمل الحرف الناقص: 

 
 

زالغ    

 فراشة

 عصفور

يتز  
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 الفقرة الثانية :
 أصل بين الكلمة والصورة المناسبة:

 

 زيتون

 عنب

 ببغاء

 فراشة
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 الفقرة الثالثة:

 ركب المفردات الآتية:أ

 

  

 

 

  

 

 

  

 

 

 

 س رُ  فـ ُ ب را غـ ُ

 ف ر س

بُ   ع ر 
 

 نُ  زُ  وُ  بُ  رُ  عـ ُ

نُ  ز   و 

 راغِب ‌

 زُ  وُ  مـ ُ بُ  غـ ُ را

وُ  زُ م   

 غ راب
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 الفقرة الرابعة:

 أحلل المفردات إلى مقاطع:

 

 

 

 

 
 
 

 

 

 

 

 

 

بيبُ   ز 
 رابعُِ 

 ـعُ  بـُِ را بُ  بيـ زُ 

روفُِ  غ سيل خ 

 ل سيـ غَـ فِ‌ رو خَـ
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 الفقرة الخامسة:

علامات( )    3)المفردة المماثلة من مجموعة المفردات المعطاة:أضّع دائرة حول 
/3) 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 جزرُُُزمزمُُنزار

 شراعُشمعُُمعلمةُ

 غالبُُراغبُُغازي

 فوازُُفاديُُفدوى

رجز  

 معلمة

 غازي

 فادي
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 الفقرة السادسة:

 (3علامات( )    /3) لصورة المناسبة:أصل المفردة الدالة على اللون مع ا
 
 
 

 أخضر

 أسود

 أحمر
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 الفقرة السابعة:
 

 (3علامات( )  / 3أصل كل مفردة بالمضاد لها: ) 
  
 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 سريع

 فارغُ

 ممتلىء أعمىُ

 بطيء

 يرى
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 الثامنة: الفقرة
 (6علامات( )  / 6أضع دائرة حول المفردة التي تنتهي في حرف  المناسب : )

 
 
 

هاتفُُملفوفُُفولُ   

 أرزُُمزمارُُُموز

 نعناعُُُزعترُُُمربع

فُُ  

زُُ  

عُُ  
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 سعة:الفقرة التا
 (4علامات( )    /4) أصّل المفردة مع الصورة التي فيها صوت الحرف:

 
 

 
 

 

 

 

 

 

 
 
 

 ع

 ز

 ف

 غ
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 الفقرة العاشرة:
 

 (3علامات( )   / 3أصل الصورة مع العبارة المناسبة: )

 

   
 
 
 

 

 

 

 

 

 
  
 
 
 

 
 
 
 

 

  نعجن الطحين

  الخبز أنا أحب

 الطحين من القمح
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 (3علامات(  )   / 3رتب أحداث القصة حسب التسلسل الزمني للأحداث:  )الفقرة الحادية 
 

 

 
 

      

 

 

 

.يخاف الفيل من الفأر  

 

.رأى الفيل الفأر  
                   

 

.ركض الفيل سريعاً   

 
 

2 

1 
 

3 
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 الفقرة الثانية عشرة:

 (2)  /علامة( 2)أرتب المفردات التالية لتكون جملة مفيدة: 
 

 
 
 
 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــيحب فارس الفيل ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 
 
 
 
 
 

ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــتساعد غزل ماماــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 الفيل يحب فارس

 تساعد غزل ماما
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 الفقرة الثالثة عشرة:

 (4علامات( )  /4أصل بين الجملة وفقًا للأداء الحركي المعبر عنها: )
 

  يطير الببغاء في السماء.
 
 
 

 يعبر الأعمى الشارع.
 
 
 
 

 تضع ماما الغسيل في الغسالة.
 
 
 

 يركض الغزال سريعًا.
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 (5الملحق )
 جات لختبار تعلم المفردات اللغوية لأطفال ماقبل المدرسة:استمارة تسجيل الدر 

 اسم الطفل : ..........................................        اسم الروضة: .......................................
 ..........................المستوى: ............................................         نوع الروضة: ............

 الجنس: ..............................................         عنوان الروضة: ....................................
 
   

المؤشرات التعليمية الدالة على 
 المهارات اللغوية المستهدفة

 علامة المفحوص الإجابة الصحيحة

   
 غـ-1 ص للمفردة. يكمل الحرف الناق1

 فـ-2
 عـ-3
 _ ز4

 

   
. يطابق بين المفردة والصورة المعبرة 2

 عنها
 ب-1
 أ-2
 د-3
 ج -4

 

   
. يركب من المقاطع مفردات لغوية ذات 3

 معنى
 غراب -1
 فرس -2
 عرب 3
 وزن  -4
 راغب -5
 موز -6

 

   
 ز بيـ  ب -1 . يحلل المفردات اللغوية إلى مقاطع4

 را ب  ع -2
 و فخـ ر  -3
 _ غـ سيـ ل4

 

   
. يضع دائرة حول المفردة المماثلة لها 5

 من مجموعة مفردات لغوية
 جزر -1
 معلمة -2
 غازي  -3
 فادي -4
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. يصل المفردة الدالة على اللون مع 6
 الصورة الدالة عليه

 ب -1
 ج -2
 أ -3

 

   
. يطابق بين المفردة والمفردة المضادة 7

 لها
 ب -1
 ج -2
 أ -3

 

   
. يميز المفردة واضعًا دائرة حول 8

 المفردة التي تنتهي بصوت الحرف
 ملفوف-1
 أرز -2
 نعناع -3
 

 

   
. يطابق صوت الحرف مع الصورة 9

 المناسبة
 عين -1
 ملفوف -2
 مزمار -3

 

   
. يصل الجملة بالصورة المعبره عن 10

 معناها
 ج-1
 أ-2
 ب -3

 

   
عبر عنه . يرتب الأحداث وفقًا لما ت11

 من أداء حركي
 2 -أ

 1ب_ 
 3 -ج

 

   
. يرتب المفردات اللغوية لتشكيل جملة 12

 مفيدة مستعينًا بالصورة ذات الصلة
 يحب فارس الفيل 
 تساعد غزل ماما

 

   
. يصل الجملة مع الصورة المناسبة 13

 وفقًا للأداء الحركي المعبر عنها
 ب-1
 أ-2
 د -3
 ج-4
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 (6الملحق )

 جاتملخص الدر 
   

المؤشرات التعليمية الدالة على 
 المهارات اللغوية المستهدفة

 علامة المفحوص

  
 4 يكمل الحرف الناقص للمفردة. 1

  

يطابق بين المفردة والصورة  .2
 المعبرة عنها

4 

  

يركب من المقاطع مفردات لغوية . 3
 ذات معنى

6 

  

 4 . حلل المفردات اللغوية إلى مقاطع4

  

يضع دائرة حول المفردة المماثلة . 5
 لها من مجموعة مفردات لغوية

4 

  

. يصل المفردة الدالة على اللون 6
 مع الصورة الدالة عليه

3 

  

.يطابق بين المفردة والمفردة ا 7
 لمضادة لها

3 
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يميز المفردة واضعًا دائرة حول  ..8
 المفردة التي  تنتهي بصوت الحرف

6 

  

الحرف مع الصورة . يطابق صوت 9
 المناسبة

4 

  

يصل الجملة بالصورة المعبره  ..10
 عن معناها

3 

  

. يرتب الأحداث وفقًا ماتعبر عنه 11
 من أداء حركي

3 

  

يرتب المفردات اللغوية لتشكيل  ..12
جملة مفيدة مستعينًا بالصورة ذات 

 الصلة

2 

  

. يصل الجملة مع الصورة 13
الحركي المعبر  المناسبة وفقًا للأداء

 عنها
 

4 

 50  مجموع درجات الختبار 
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 (7الملحق )

 ، واختبار المفردات اللغويةTPRSأسماء السادة الذين حكموا دليل استراتيجية 

 م اسماء المحكمين مكان العمل  التخصص

جامعة الاسراء/ عميد كلية العلوم  علم النفس التربوي 
 التربوية

 1 نيأ. د عبد الرؤوف اليما

 2 أ. د هناء حسين الفلفلي جامعة الإسراء  طفولةنفس الالعلم 

 3 أ. د صفية الجبالي جامعة الإسراء علم  النفس التربوي 

History & Language Art  University of Al-
Azhar/California 

 4 أ. د سمر دلاتي غنوم

 5 أ. د طه الدليمي ية العالميةجامعة العلوم الإسلام مناهج اللغة العربية وأساليب تدريسها

 6 أ. د شذى العجيلي جامعة عمان العربية علم النفس التربوي 

 7 أ. د جمال العساف جامعة البلقاء التطبيقية علم النفس التربوي 

 8 أ. د فؤاد الطلافحة جامعة مؤته العسكرية علم النفس التربوي 

 9 د. غازي طشمان جامعة الإسراء  أساليب تدريس الدراسات الإجتماع

 10  د. رانيا فريحات جامعة الإسراء  الارشاد النفسي والتربوي 

 11  د. ليندا الخطيب جامعة الإسراء  علم النفس التربوي 

 12 د. عنود الخريشة جامعة الإسراء  المناهج والتدريس -مناهج عامة

بكالريوس مناهج اللغة العربية وأساليب 
 التدريس

 LMSAة قسم اللغة العربي

Chicago 

 13 الأستاذ فادي أبو غوش

 14 المديرة سوسن العبادي أكاديمية دفا إدارة أعمال ماجستير 
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 15 المديرة ميسون الشوابكة  مدرسة جوهرة المعرفة النموذجية  ماجستير رياض أطفال 

 16 المعلمة نسرين الفلفل معلمة رياض أطفال  بكالوريوس تربية طفل 

دايست/قسم اللغة العربية لغير مي دبلوم عالي 
 الناطقين بها

قاصد التعليمي / قسم اللغة 
 العربية لغير الناطقين بها 

 17 المعلمة نورا الشحروري 
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 (8الملحق )

 TPRSدليل المعلمة في تنفيذ استراتيجية 

 جامعة الإسراء

 كلية العلوم التربوية

 قسم تربية طفل 

 الماجستير رياض أطف

 

 دليل المعلمة في

 تعلم المفردات اللغوية لدى أطفال ما قبل المدرسة في الأردن " في تحسين TPRS "أثر استراتيجية 

 

 إعداد الباحثة

 مها كمال يحيى أبو الريش

 

 2022-2021الفصل الدراسي الثاني 

 



109 
 

 في اللغة العربية تعلم المفردات اللغوية في تحسين TPRS أثر استراتيجية دليل المعلمة في تنفيذ 

 عزيزتي المعلمة

الاستجابة )TPRSيسعدني أن أضع بين يديك الدليل الإرشادي الذي سيسهل عليك عملية التطبيق لاستراتيجية

 في اللغة العربية. تعلم المفردات اللغوية( في تحسين الفيزيائية الكلية من خلال قراءة القصة

 (TPRSاستراتيجية )التعريف 

الستجابة الفيزيائية الكلية من )( TPRS( )Total Physical Response Storytellingاستراتيجية)
 :(خلال قراءة القصة

ا تفاعلية لتوفير مدخلات مفهومة، وخلق  ؛هي إحدى استراتيجيات تعليم اللغة التي تقوم على استخدم قصص 

احل، وهي: المرحلة الأولى:مرحلة اندماج لدى المتعلمين في الغرفة الصفية؛ وتمر هذه الاستراتيجيةبثلاثة مر 

تمثل  تقنية  -1انشاء المعنى تقوم فيها المعلمة بتعريف الأطفال على المفردات اللغوية وتشمل الخطوات الآتية: 

Circling (PQA) Circling Personal Question & Answers  الأسئلةالشخصية و إجاباتها(، )تدوير

 -2المفردات اللغوية على أن تكون الاجابة عليها قصيرة )نعم/لا(، حيث تقوم المعلمة بتدوير أسئلة حول 

الاستجابة الفيزيائية )الحركة( وتتمثل بربط المفردات بحركة يمثلها المتعلم استجابة للمفردة، المرحلة الثالثة: طرح 

تسمح للأطفال قصة وتتمثل في تحويل المفردات اللغوية إلى قصة من تأليف المعلمة بمساعدة الأطفال، ثم ال

صياغة القصة فيقوم المتعلمين بتحويل المفردات اللغوية إلى قصة من تأليفهم الخاص مستخدمين  بإعادة 

المفردات اللغوية المستهدفة في نشاطات تواصلية، مثل: حوارات، ومسرحيات وغيرها من المواقف التمثيلية، وتقوم 

ولتعزيز فهم المفردات اللغوية؛ يتم تقديم نشاطات متعددة بدعوة المتعلمين لمشاركة القصة مع الصف بأكملة، 

 )الموجه وغير الموجه( للمتعلمين.
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المفردات اللغوية  الإستناد إلى أن الدماغ يحتاج إلى تعلموتأتي استراتيجية الاستجابة الفيزيائية الكاملة ل

اللغة  اكتسابذه الاستراتيجية على مفردات لغوية جديدة، وتركز ه كتسابكميات هائلة من المدخلات الشاملة؛ لا

من خلال تفاعل الأطفال مع المفردات اللغوية الجديدة جسديًّا لتعبير عنها، والتحدث بها، واستخدام مفرداتها، كما 

وتؤكد على استخدام القصص الشفوية، والقراءات، والقصص التفاعلية؛ لدورها الفاعل في الحفاظ على اهتمام 

لأمر الذي يساعد الأطفال على الإلمام بالمفردات اللغوية بسهولة والتمكن من استخدامها، المتعلم ودافعيته؛ ا

 وتوظيفها في حياتهم اليومية بطلاقة.

تتمثل الدراسة بمجموعة من الإجراءات التعليمية التعلمية التي تتيح لأطفال ما قبل المدرسة )صف 

ء التي يقوم عليها التعلم النشط من خلال تنفيذ الإجراءات التمهيدي( تعلم المفردات اللغوية، وفق نهج المبادى

 والمهارات اللغوية المصاحبة لهذه الاستراتيجية، داخل الغرفة الدراسية، ووفق معايير محددة.

ويقتصر تطبيق هذه الدراسة على مجموعة من الدروس التعليمية من منهاج لغتنا العربية "تميز وانطلق" للصف 

م، 2021/2022به في روضة العمالقة الصغار في المملكة الأردنية الهاشمية؛ للعام الدراسي  المعمول التمهيدي

" من الوحدة الرابعة عشر، وَجْبَةُ الفُطورِ في أربع وحدات دراسية، وهي على النحو الآتي: الدرس التعليمي الأول "

وْضَةِ" من والدرس التعليمي الثاني "أعَْمى في الشّارِعِ" من الوحدة الخامسة عش ر، والدرس التعليمي الثالث "حَفْلُ الرَّ

ريعُ" من الوحدة السابعة عشر، وتجري عمليات التدريس  الوحدة السادسة عشر، والدرس التعليمي الرابع "الْغَزالُ السَّ

لمهمات داخل الغرف التدريسية بإشراف المعلمة، والتركيز على دور الطفل المتفاعل داخل الغرفة الصفية، وتنفيذ ا

 التعليمية المصاحبة لاستراتيجية التدريس. 

 ( TPRSمميزات استراتيجية)

 (في مجموعة من النقاط أبرزها:الاستجابة الفيزيائية الكلية من خلال قراءة القصة)TPRSتبرز أهمية استراتيجية 
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امت بعد تمنح وقت ا عقلي ا يزيد من جودة استجابات الأطفالمن خلال الوقت المخصص، للتفكير الص -

 طرح الأسئلة، وهذا يمكّن المعلمة من تمييز الأطفال الموهوبين من غيرهم.

تعطي فرصة للأطفال كي يتناقشوا، ويتبادلوا الآراء،والأفكار؛من خلال طرح الأسئلة والحوار  -

 فيها؛الأمر الذييسهم في بناء البنية المعرفية للأطفال التي تتشكل من خلال المناقشات.

استراتيجية بسيطة وسهلة الاستعمال في أي موقف تعليمي؛فهي لا تحتاج تمتاز بأنها  -

 تجهيزات،وتسمح بالتفاعل التعاوني البناء.

تقوم هذه الاستراتيجية على العمل في مجموعات تعاونية؛الأمر لذي يساعد على بناء مناخ تعاوني  -

 فعال داخل قاعة الدرس .

 كانات، وأقل جهد، ووقت، وبتوافر عدد من الأطفال.تسمح بتطبيقها داخل الغرف الصفية بأقل الإم -

 تزيد من شعور المتعلم بالمشاركة في عملية التعلم من خلال عمليات التفكير بمفرده. -

  تتضمن مشاركة أكبر عدد من الأطفال داخل الغرفة الصفية. -

  .وإمكانية التعاون معهم تنمى لدى الأطفال التحصيل الأكاديمي، وتقبل آراء الزملاء، -

 تعمل على تثبيت التعلم لدى الأطفال، وعدم نسيان المعلومات، والحقائق، والآراء بسهولة. -

 .تساعد الأطفال على مناقشة أفكار جديدة؛ تعمل على تصحيح التصورات الخطأ في معرفتهم السابقة -

 (TPRSاستراتيجية ) أهداف

 تعلم المفردات اللغوية(إلى تحسين قراءة القصةالاستجابة الفيزيائية الكلية من خلال ) TPRSتهدف استراتيجية 

لدى أطفال ماقبل المدرسة بالصف التمهيدي، ويتوقع من الأطفال بعد الانتهاء من تطبيق الاستراتيجية تحقيق ما 

 يأتي:

المفردات اللغوية في مواقف تتسم بعمق العمليات العقلية وتوسعها، تساعد على تدعيمها  اكتساب .1

 إطار ا وكيان ا للغة عند الأطفال. واسترجاعها؛ مشكلا
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تنمية شخصية الطفل بالوقوف أمام زملائه، وسرد القصص واستخدام المفردات اللغوية  في سياقات  .2

 مختلفة؛ من خلال التعبير عن أفكاره وآرائه.

تدريب الأطفال على ممارسة التعلم؛ بالانتقال من فكرة إلى أخرى في أثناء الحديث، وبشكل تسلسلي  .3

 قي.منط

تحسين أسلوب سرد القصص بتنمية قدرات الأطفال على استخدام المفردات المناسبة؛ بما يتلاءم والموقف  .4

المعطى مصاحب ا في ذلك الحركات، والإيماءات، والوقف متفاعلا  مع الأساليب اللغوية من الاستفهام، 

 والتعجب، وغير ذلك.

لم المفردات من خلال جوهر القصة وتعبير عنها، وبقاء أثر تع اكتسابتنمية قدرة الطفل على عمليات  .5

 والقدرة على التمثيل بها وقت الحاجة.

 تنمية القدرة لدى الطفل على محاورة الآخرين. .6

 مشاركة الأطفال أفكارهم، وآرائهم في قضايا معينة. .7

لوقوف الاطلاع على خبرات الآخرين، وربطها بالتعلم السابق لدى الطفل، وإنتاج معرفة جديدة يحسن ا .8

 عليها، اتجاه محكات تفكير معينة.

 مساعدة الطفل في معالجة المعلومات، وتطوير مهارات التواصل، والارتقاء بالتفكير. .9

 تعزيز ثقة الأطفال بأنفسهم، وتحفيز قدراتهم على استخدام المفردات بالحياة العملية ومع الآخرين. .10

 بية.تنمية اتجاهات إيجابية لدى الأطفال نحو اللغة العر   .11
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 المحتويات التعليمية

 التمهيديتضم المحتويات التعليمية مجموعة من الدروس التعليمية من منهاج لغتنا العربية "تميز وانطلق" للصف 

للفصل الدراسي الثاني، وهي من أربعة وحدات دراسية: )الوحدة الرابعة عشر:  2021/2022من العام الدراسي 

وْضَةِ، والوحدة ، والوحدة  وَجْبَةُ الفُطورِ " الخامسة عشر: أعَْمى في الشّارِعِ، والوحدة السادس عشر: "حَفْلُ الرَّ

ريعُ (، وتتحدد الدروس المرتبطة بالوحدات الدراسية بأربعة دروس تعليمية متضمنة أربعة  السابعة عشر: الْغَزالُ السَّ

نفيذ كل درس من الدروس التعليمية؛ قصص، وهي تتزامن وتخرج أهداف الوحدات الآنفة، أما الزمن المخصص لت

فهو أسبوع واحد بواقع ثلاث حصص أسبوعيًّا، ويدرب كل طفل على كيفية التعامل مع كل نص قصصي 

الاستجابة ) TPRSمصاحب للدروس التعليمية، وفق الإجراءات التعليمية التعلمية المصاحبة لاستراتيجية 

داية الحصة، في أثنائها، وما بعدها، ويقوم بممارسة المهمات اللغوية ( في بالفيزيائية الكلية من خلال قراءة القصة

 المصاحبة لهذا النوع من الاستراتجيات، وتحت إشراف وتوجيه مستمر من معلمة اللغة العربية.

 استراتجيات التعلم والتعليم

أطفال ما قبل المدرسة، لتحقيق أهداف الدراسة وتحسين المهارات اللغوية، وتحسين تعلم المفردات اللغوية لدى 

 TPRSالصف التمهيدي في مبحث لغتنا العربية "نميز وانطلق" مدار البحث اعتمدت الباحثة استراتيجية 

الأولى:  (، التي تتمثل بثلاث مراحل رئيسية، وهي: المرحلةالاستجابة الفيزيائية الكلية من خلال قراءة القصة)

لأطفال بالكلمات والعبارات الجديدة المرتبطة بدرس الاستماع باستخدام ، وفيهاتقوم المعلمةبتعريف اإنشاء المعنى

ا في ترديد كل منهم بمفرده ووفق  الإيماءات أو المرئيات والحركات، ويطلب من الأطفال أن يقضوا وقت ا محدد 

ا تطلب المعلمة الهدف التعليمي وتشمل الحركة الفيزيائية الكلية لكل مفرده، والمرحلة الثانية: طرح القصة، وفيه

من الأطفال أن بنشؤوا سياق مشترك للتواصل فيما بينهم؛ يناقشون ما فكروا فيه، وبتشاركوا في بناء القصة؛ 

مفردات مفهومة، وتعريضهم لتكرار التراكيب اللغوية الجديدة  كتسابليتوافر لديهم مجموعة متنوعة ومفهومة، لا
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مرحلة الثالثة: القراءة، وفيها توفر المعلمةمدخلات مفهومة تُعرف من خلال الإجابة عن الأسئلة الدورانية، وال

وتعتمد الأطفال بالكلمة المكتوبة،ويتم معالجة المدخلات إلى معالجة المخرجات؛ ليفهم الطفل النص بسهولة، 

مناقشة، الاستراتيجية على أسلوب العرض المباشر أمام الأطفال، وتقمص الأدوار في عملية الاستماع والحوار، وال

وطرح الأسئلة؛ بأساليب التعلم الفردي، والتبادلي، والجماعي، وعلى القيام بالمهمات، والإجراءات التعليمية 

 المصاحبة لعملية التعلم النشط وبتوجيهات، ومتابعة دقيقة من معلمةرياض الأطفال المسند إليه مهمة التدريس.

 المصادر والوسائل التعليمية 

على منهاج لغتنا العربية "تميز وانطلق" للصف التمهيدي المتضمن الدروس التعليمية ذات تعتمد هذه الدراسة 

وْضَةِ، الْغَزالُ  وَجْبَةُ الفُطورِ الصلة بموضوعات تعلم المفردات اللغوية: )" ، أعَْمى في الشّارِعِ، "حَفْلُ الرَّ

ريعُ(،وتوفير القصص المصاحبة لتعلمالدروس التعليمية لكل طفل  ، وأوراق العمل الخاصة بكل موضوع، السَّ

وملف إنجاز لكل طفل، وتوفيرالصور التعليمية الخاصة بكل درس من دروس الخاصة ببناء القصة والأسئلة ذات 

الصلة، وتزويد الأطفال بعمليات التعلم المعرفي حول الموضوعات ذات الصلة، وذلك بتكليف الأطفال ممارسة 

 كتسابم؛ لتغذية الحصيلة اللغوية لدى الأطفال  بالمفردات، والأفكار، ولاقراءات حول موضوع كل درس التعل

الأطفال الخلفية المعرفية اللازمة؛ لإجراء عمليات التعلم اللغوي؛ولمساعدة الأطفال على ممارسة استراتجية 

TPRS (الاستجابة الفيزيائية الكلية من خلال قراءة القصة) خاة منها.الأهداف المتو ؛ بما يسهم في تحقيق 

 أساليب التقويم

 لتحقيق أهداف هذه الدراسة، تم استخدام ثلاثة أنواع من التقويم: 

 قياس أداء الأطفال في تعلم المفردات اللغوية، مفردات اللغوية؛ لالتقويم القبلي: وهو اختبار أعَدّ في تعلم ال

 بتطبيق التجربة. والمؤشرات الدالة عليها؛وللتأكد من تكافؤ مجموعات الدراسة قبل البدء
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  التقويم التكويني: ويتم ممارسة هذا النوع من التقويم في أثناء متابعة التجربة بوساطة الإجراءات، والمهمات

المصاحبة لعملية التعلم من ممارسة عمليات التفكير، ومشاركة الآخرين الرأي، والقيام بعمليات التلخيص، 

بناء القصة التعليمية بالاستجابة الفيزيائية الكلية والوقوف أمام والإجابة عن الأسئلة بشكل شفوي، وكتابي، و 

الأطفال والتحدث أمامهم بالقصة مراعي ا المعايير ذات الصلة بالمرحلة التعليمية، وتقديم التغذية الراجعة من 

دية، المدرس، والاستفادة من النقاشات التي تجري داخل الغرفة الصفية، فضلا  عن تقديم التسهيلات الفر 

 والجماعية للتعلم، وكيفية التغلب على صعوبات تعلم المفردات اللغوية.

  التقويم الختامي: وهو اختبار بعدي أعَدّ في تعلم المفردات اللغوية، لأفراد مجموعات الدراسة بالإضافة إلى

(؛ من خلال قراءة القصة الاستجابة الفيزيائية الكلية)TPRSتقييم الأعمال، والمهام اللغوية المصاحبة لاستراتيجية 

 للوقوف على نتائج الدراسة.

 المستهدفة للغوية مهارات اال

تشمل مهارات تعلم المفردات اللغوية هذه المستهدفة في الدراسة على ثلاث مهارات، وهي: مهارة الدلالة من حيث 

حسوسة، مجردة(، مهارة الدلالة العلاقة )الترادف، التضاد، المتدرجة(، مهارة المعنى والدلالة حسب نوع المفردة )م

من خلال النص القصصي، ومهارة استخدام المفردات اللغوية، وفيما يلي المؤشرات الدالة على كل مهارة من 

 المهارات المستهدفة.

 الدللة من حيث العلاقة بين المفردات اللغوية )التضاد، والترادف(ُ. أ

 يطابق بين المفردة والصورة المعبرة عنها. -

 دائرة حول المفردة المماثلة لها ضمن مجموعة من المفردات اللغوية.يضع  -

 يطابق بين المفردة والمفردة المضادة لها. -

 يرتب أحداث القصة وفق ا للتسلسل الزمني لها. -
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 ، والأداء الحركي(الماديةمحسوسة، النوع المفردة )ب. الدللة من حيث 

 المناسبة. يصل المفردة الدالة على اللون مع الصورة -

ا دائرة حول المفردة التي تنتهي بصوت الحرف. -  يميز المفردة واضع 

 يطابق بين صوت الحرف مع الصورة المناسبة. -

 فق ا للأداء الحركي المعبر عنها.يصل الجملة مع الصورة المناسبة و  -

 الدللة من حيث المعنى والستخدام اللغوي السليم للمفرداتج.  

 لناقص للمفردة.يكمل الحرف ا - 

 يركب من المقاطه مفردات لغوية ذات معنى. - 

 يحلل المفردات اللغوية إلى مقاطع. - 

 يصل الجملة بالصورة المعبرة عن معناها. - 

 يرتب المفردات اللغوية لتشكيل جملة مفيدة مستعين ا بالصور ذات الصلة. - 

 (TPRSأدوار المعلمة في استراتيجية )

( بعدة أدوار الاستجابة الفيزيائية الكلية من خلال قراءة القصة) TPRSاستراتيجيةتقوم المعلمة في  

تعليمية؛ تعمل على تحقيق الأهداف التعليمية المنشودة، وتتوافق هذه الأدوار مع النظرة إلى المعلمة بأنها موجهة، 

، التعليميةالمتصلةفي الدروس ومشرفة على عمليات التعلم والتعليم، وتوجه المعلمة الأطفال لممارسة الأعمال 

 وفق الإجراءات الآتية:
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(، الاستجابة الفيزيائية الكلية من خلال قراءة القصة)TPRSالترحيب بالأطفال، وتوضيح مفهوم استراتيجية  .1

ونظرا  المفردات اللغوية، والتعريف بالمفردات  المستهدفة اكتسابوالأسس الفلسفية التي تستند إليها، وعلاقتها ب

 .سنهم تستخدم الوسائل التعليمية الإيضاحية لذلك لصغر

الاستجابة الفيزيائية الكلية من خلال )TPRSمناقشة المعلمة الأطفال في الأهداف الخاصة بممارسة استراتيجية  .2

 (.قراءة القصة

بغي أن تحدد المعلمة للأطفال الإجراءات، والمهمات اللغوية المصاحبة لعملية تعلم المفردات اللغوية، وما ين .3

ينفذوه ضمن معايير الكم، والكيف، والزمن، ويتم ذلك من خلال أوراق العمل المتوافرة، والفترة الزمنية 

 المخصصة لكل عمل من أعمال الدروس التعليمية، وهي أسبوع واحد بواقع ثلاث حصص أسبوعيا.

تفهام )ما؟، لما؟، ماذا؟، لماذا؟، أي؟، لوحة كبيرة عليها أدوات الاس تقوم المعلمة بتهيئة بيئة التعلم وذلك بتعليق .4

حتى يستمر الأطفال برؤيتهم كأنهم بطاقات نظر، ويتمكنوا من استذكارهم؛ ليسهل  من؟، متى؟، أين؟(

 استخدامهم في مرحلة إنشاء القصة.

 

حة، رسم . تَحضرالمعلمةالأنشطةوالتدريباتالمتنوعة،مثل: وضع المفردات اللغوية بغير ترتيبها في الجملة الصحي5
 أحداث القصة، أسئلة متنوعة تحفيزية،قراءةموسعة )قصصمشابهةللقصصأوينشؤواقصةأويحضروامعهمقصة(.

مفردات حَدّ 8أو  6أو  4تختار المعلمة المفردات اللغوية من الدرس التعليمي والمألوفه أكثر للأطفال، عددها ) .5

 دات اللغوية على الأطفال من خلالها.أعلى(،  وتوفر المعلمة حسيات وبطاقات تعليمية؛ لتعرض المفر 

تطرح المعلمة أسئلة دورانية؛ لتثبت المفردات اللغوية في أذهان الأطفال، ثم تربط المفردات اللغوية بحركة  .6

جسدية متكاملة تكررها المعلمة مع الأطفال، وعليها أن تحفظ الحركة الجسدية المرتبطة بالمفردة، ثم تقوم 

 ت متنوعة في خطوات تتابعية.بعرض المفردة باستراتيجا
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يقوم الطفل بتحويل المفردة من خلال النقاش إلى قصة من تأليفة مستخدم ا حركات جسدية متعلمة خلال  .7

 الحصة التعليمية.

تصوغ المعلمة القصة خلال الحصة التعليمية بوساطة المفردات المستهدفة مع الأطفال، ويتم ذلك بعمليات  .8

ردات والتراكيب التي استخدمها الأطفال حول نشاطات تواصلية، مثل تمثيل حوارات، الإعداد المسبق وتدور المف

 مسرح الفصل.

تحدد المعلمة الأفعال الشائعة في اللغة العربية، على أن تكون مأخوذة من حياة الطفل اليومية؛ لاستخدامها في  .9

 صياغة القصص التعليمية.

قائهم وفي أثناء أدائهم للحركات الجسدية المربوطة تقوم المعلمة بمراقبة عرض الأطفال للقصة لأصد .10

 بالمفردات، والتأكد أنهم يتبادلون الآراء، والأفكار، والشرح، والتوضيح.

 تقدم المعلمة التغذية الراجعة للأطفال، وفق المهام المناطة بهم، وبصورة فورية كلما أمكن ذلك. .11

ي بتمثلهم لعمليات استخدام المفردات المستخدمة في تقيم المعلمة أداءات الأطفال من خلال المنتج النهائ .12

 الموضوع، وضمن قائمة من المعايير التي يقوم عليها القصة في اللغة العربية.

تشرف المعلمة على عرض القصة بين الجماعات داخل الغرفة الدراسية في المكان الذي يمارس فيه  .13

 الحديث.

إليها الأطفال مجريه ذلك بعمليات التعقيب، والتعليق؛  تقوم المعلمة بتلخيص أبرز الأفكار التي توصل .14

 ووفق ما يتطلبه تعلم المفردات اللغوية، ويقدم التعزيز المناسب، وفق السلوك الملاحظ من الأطفال.

 تعمل المعلمة على تقديم نموذج في تعلم المفردات اللغوية في القصة ذات الصلة وعندما يتطلب الموقف. .15
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 (TPRSستراتيجية )أدوار الطفل في ا

/ة في التعلم الحديث على أنه محور العملية التعليمية التعلمية، ويتفق ذلك مع مبادئ الطفليقوم دور  

استراتجية، تدريس الاستجابات الفيزيائية الكلية من خلال قراءة القصة، وقد حددت الدراسة أدوار أطفال  الصف 

 التمهيدي عينة الدراسة في الآتية:

عملية التكرار الجماعي، و الفردي للمفردات اللغوية، ويتم من خلالها إثارة الخبرات السابقة، وتنشيط  . ممارسة1

 المعلومات؛ استخدام السؤال المطروح، أو المثير المقدم من معلمة رياض الأطفال.

ئي من عمليات التفكير . الاشتراك بفعالية في مناقشة الأسئلة الدورانية، ومع الأطفال؛ للوصول إلى الناتج النها2

 المنطقي.

 . يعيد الأطفال المفردات بعد سماعها من المعلمة، ويكرروا الحركات الجسدية المرتبطة بها؛ لتثبيتها.3

 . تنفيذ المهمات الموكولة إليهم وفق الزمن المخصص، وبالمعايير المحددة ذات الصلة.4 

ة المناقشة الهادئة، والهادفة، والالتزام بالهدوء، والانضباط . الاستماع الجيد لتعليقات، وآراء الآخرين، وممارس4

 داخل الصف، والاستماع إلى توجيهات، وإرشادات المعلمة.

. طرح الطفل للقصة أمام زملائه مراعيا استخدام المفردات المستهدفة ذات في علاقة بالحصة التعليمية مما تم 5

 مة.مناقشته داخل الصف؛ وتحت إشراف، وتوجيه المعل

 الخطة الزمنية لتنفيذ استراتيجية )الستجابة  الفيزيائية الكلية من خلال قراءة القصة(

 20/2/2022الأول:  الأسبوع

 الترحيب بالمعلمين والأطفال المشاركين في التجربة. -
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 شرح الفكرة العامة التي تقوم عليها استراتيجية )الاستجابة الفيزيائية الكلية من خلال قراءة القصة(. -

 التعريف بالمهارات اللغوية ومفرداتها، ومؤشراتها، والدروس التعليمية ذات الصلة بالدراسة. -

من مدى تكافؤ  إحصائيًّاإجراء الاختبار القبلي لمجموعات الدراسة في تعلم المفردات اللغوية، والتثبت  -

 مجموعات عينة الدراسة.

 27/2/2022الأسبوع الثاني: 

وَجْبَةُ )الاستجابة الفيزيائية الكلية من خلال قراءة القصة( على درس : )تطبيق إجراءات استراتيجية  -

 (، من حيث: التوجيه، والعرض، وتنفيذ المهمات، ومتابعتها.الفُطورِ 

 6/3/2022الأسبوع الثالث: 

 تطبيق الاستراتيجية على درس: )أعَْمى في الشّارِعِ(، وتنفيذ المهام المرتبطة به. -

 13/3/2022الأسبوع الرابع: 

وْضَةِ(، ومعالجتها، وتنفيذ النشاطات التعليمية المصاحبة. -  تطبيق الاستراتيجية على درس: )حَفْلُ الرَّ

 27/3/2022الأسبوع الخامس: 

ريعُ(، ومعالجته اللغوية. -  تطبيق الاستراتيجية على درس: )الْغَزالُ السَّ

 10/4/2022الأسبوع السادس: 

ى مدى التحسن في أداء الأطفال عينة الدراسة في مهارات تعلم تنفيذ الاختبار البعدي؛ للوقوف عل -

اد، المتدرجة(، مهارة المفردات اللغوية بأبعادها الثلاث: )مهارة الدلالة من حيث العلاقة )الترادف، التض

الدلالة والمعنى والاستخدام اللغوي الصحيح  ، و مهارة الدلالة حسب نوع المفردة )مجردة، ومحسوسة(

 الدالة على المهارات. التعليمية، والمؤشرات (للمفردة
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 (الستجابة الفيزيائية الكلية من خلال قراءة القصة)TPRSإجراءات تنفيذ الحصص في استراتيجية 

 TPRSإليك عزيزتي المعلمة الخطة الدرسية لكل حصة صفية من حصص دروس التعلم باستراتيجية  

ا؛ لتعرفي أهداف كل حصة درسية، ومتطلباتها ءة القصةالاستجابة الفيزيائية الكلية من خلال قرا) (، تأمليها جيّد 

 السابقة، وإجراءات تنفيذها، ووسائلها التعليمية، وإجراءات التقويم فيها.
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ُ

 مصادرُالتعلمُوالتعليم

علىُُالطعامُالصحي ُدو ُمحسوسة ُصورتدلُالأ

راقُعمل ُاللوحُوجبةُالفطور ُأوصورُتدلُعلىُ

ُالتفاعلي ُلوحةُالحائطُ

 

 
 التعلمُالقبلي

 

 الخطة التدريسية للدرس الرابع عشر: وجبة الفطور، )حرف الزاي، ز(
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
  
 
 
 
 
 
   

  
 
 

 وجبة الفطور . معرفة أهمية -
 التضاد والترادف  -
 المعاني السياقية. -
 التحليل و التركيب. -
 تميز أصوات الحروف المتعلمة وشكلها. -

 للدرس التعليمي تتمثل ب: التعليميةأهداف  
 أول: الأهداف المعرفية: -

 قصةُالدرسُ
‌النتاجات‌التعليمية‌

يتوقع‌من‌الطفل/‌الطفلة‌بعد‌انتهاء‌الدرس‌

‌التعليمي:"وجبة‌الفطور"‌أن‌يكون‌قادرًاعلى:

منُالكلما ُيستطيعُُغويةُورصيدًاُكبيرًايمتلكُثروةُل -
 التعبيرُبهاُعنُوجبةُالفطور.

يعبرُعنُالأفكارُبصيغُلغويةُمناسبةُباستخدامُمفردا ُ -
 وجبةُالفطورُوالطعامُالصحي.

يتعرفُعلىُمعانيُالمفردا ُالجديدةُالواردةُفيُ -
 القصة.

 يربطُبينُالمفردا ُوماتعبرُعنهُمنُصور. -
 اللغوية.ُيميزُأصوا ُحروفُالمفردا  -

 المدةُالزمنيةُ:ُثلاثُحصصُتعليمية
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 إجراءات التعلم والتعليم

 

 .  يدرك الطفل أن الحروف تشكل المفردات اللغوية.1
 .  يعبر الطفل عن الصورة بأسلوبة الخاص.2
 .  يجيب الطفل عن السئلة الدورانية.3
 . يؤلف الطفل جمل قصيرة من مجموعة مفردات درس وجبة الفطور.4
 .  يسمع قصة صنع الخبز، ووجبة الفطور.5 

 ثانيا: الأهداف المهارية )النفسحركية(:
 .  يتقن الطفل قراءة مفردات القصة بدون خطأ في النطق.1
 ئية المناسبة للمفردات اللغوية..  يتقن الطفل الحركات الفيزيا2
 .  يحضر الطفل طعام صحي لوجبة الفطور الجماعي مع زملائة.3

 ثالثا: الأهداف الوجدانية ) النفعالية(
 .  يرغب الطفل بقراءة المفردات.1
 .  يرغب الطفل بقراءة القصة.2
 .  يهتم الطفل بعمل وجبة الطعام الفطوة مع زملائه3
. 
 

 بدئي تعليم الدرس وفق الإجراءات الآتية:عزيزتي المعلمة ا

 التمهيد

تذكر  المعلمة عنوان الدرس التعليمي للأطفال، وتعرض بعض صور الواردة في دليل كتاب لغتنا العربية "تميز 

وانطلق" ،مقدمة  بعض المثيرات التي تتصل بأفكار الأسئلة دورانية، والمفردات المستهدفة : حفل، فيل، فراشة، 

 رفارس، فأ

 المرحلة الأولى: إنشاء المعنى 

 الخطوة الأولى : مرحلة الأسئلة المتسلسلة

تبدأ المعلمة النقاش مع الأطفال عن الصور التعليمية أو الأدوات الحسية، مستخدمة  أدوات الاستفهام، ثم  -
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معلمة صورة تعرض المفردات الجديدة للقصة، وتوجه الأسئلة بطريقة متسلسلة دورانية، ففي البداية تعرض ال

المفردة، ثم تسأل عنها )ماهذا؟( ثم تترك مجال للأطفال للإجابة عن السؤال، وتقوم بمساعدة الأطفال إن لم 

 يتنمكنوا من التعرف على صورة المفردة، و تتم عملي ا و فق ا للآتي: 

 فال: هذا زيتون.تسأل المعلمة: ماهذا؟ يجيب الأطفال: هذا خبز.       تسأل المعلمة: ماهذا؟ يجيب الأط -

 

 

 

 تسأل المعلمة: ماهذا؟ يجيب الأطفال: هذا زيت.        تسأل المعلمة: ماهذا؟ يجيب الأطفال: هذا زعتر.  -

 

 

 

 تسأل المعلمة: ماهذه؟، يجيب الأطفال: هذه مزرعة.         -

 

 

دمين إجابات قصيرة، تساعد يمتثل الأطفال لعمليات الإجابة عن الأسئلة وتكرار المفردات التعليمية مستخ     

على إخراج القصة لاحق ا، والاستفادة منها في استخدام المفردات اللغوية أمام زملائه بمراعاة التسلسل المنطقي في 

عرض الأفكار، والمعلومات ذات الصلة، تعرض المعلمة صورة المفردة على الأطفال، وتقوم بطرح الأسئلة 

 التعلم لدى الأطفال، ويتمثل عملي ا وفق ا للآتي: بأسلوب )هل هذا؟( لتثبيت عمليات 

 تسأل المعلمة: هل هذا خبز؟ يجيب الأطفال: نعم       تسأل المعلمة: هل هذا زيتون؟ يجيب الأطفال: لا -
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 تسأل المعلمة: هل هذا زيت؟ يجيب الأطفال: نعم       تسأل المعلمة: هل هذه مزرعة؟ يجيب الأطفال: لا -

 

 

 

كالآتي: هل تحبون الخبز؟ )نعم/لا(، هل يأتي الزيت من الزيتون؟ )نعم/لا(  PQAالمعلمة باستخدام طكت وتنوع 

 وفي نفس الوقت عليهم الإشارة برفع الإبهام إذا كانت الإجابة نعم وتنزيلة للإسفل إذا كانت الإجابة لا.

ة المستهدفة بنفس الطريقة السابقة وهكذا تستمر المعلمة بشكل دوراني حيث تكرر الأسئلة حول المفردات اللغوي

 لتتأكد من تعرف الأطفال على المفردات اللغوية.

 الخطوة الثانية: مرحلة الستجابة الفيزيائية الكلية )الحركة(

  تربط المعلمة المفردات بفعل مناسب لها ثم تستخدم حركة يمثلها الأطفال؛ ليظهر إستجابة لها، وتلتزم

بالمفردة طيلة فترة تدريس الدرس التعليمي، ومن الممكن أن تربط المفردة المعلمة بالحركة، وتربطها 

بالحركة مباشرة إذا سهل تمثيلها، تقوم المعلمة بعرض المفردات على الأطفال بشكل منفرد بدون صور 

ثلاث مرات ويعيدها الأطفال مع الحركة لتثبت في عقولهم  كل مفردة مع الحركة المرادفة لها وتكرر لفظ

 م ذلك عملي ا وفق ا للنمط الآتي:ويت

تعرض المعلمة بطاقة المفردة )طحين( على الأطفال، ثم تمثل حركة رش الطحين، وتردد طحين، ويكرر  -

 الأطفال بعدها.

 

تعرض المعلمة بطاقة المفردة )قمح( على الأطفال، ثم تمثل حركة قطف القمح، وتردد قمح، ويكرر الأطفال  -

 بعدها.

 

 طحين

 قمح
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بطاقة المفردة )عجين( على الأطفال، ثم تمثل حركة عجن العجين، وتردد العجين، ويكرر تعرض المعلمة  -

 الأطفال بعدها.

 

تتيح المعلمة للأطفال حرية التكرار للحركات والمفردات بشكل مزدوج وجماعي كل طفل مع زميله فيما  -

 .يخص المفردات التعليمية وحركاتها، وأوراق العمل ذات الصلة خلال عشر دقائق

 
 تتنقل المعلمة بين الأطفال للمساعدة والإرشاد. -

 المرحلة الثانية: مرحلة القصة

 :"تحول المعلمة المفردات إلى قصة للأطفال بعنوان "صناعة الخبز 

ينشأ الأطفال القصة التعليمية من المفردات اللغوية التي تم تعلمها في مرحلة إنشاء المعنى، ويتم ذلك بالتعاون 
 علمتهم وبالاستعانة بالصوة التعليمية وإنشاء الجمل المتصلة بها، ويتمثل ذلك في الآتي :بين الأطفال وم

 
 القمح. نطحن القمح               الطحين من                  زرعة        نقطف القمح     القمح في الم

 
 
 
 

 الخبز لذيذ.                    نعجن الطحين.                              أنا أحب الخبز.        
 
 
 

 

 العجين
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تطرح المعلمة أسئلة تثير التفكير الناقد والإبداعي لدى الأطفال باستخدام )تخيل/ ماذا لو/ ما رأيك(، اقترح عنوان ا 
 للقصة، وغيرها.

 المرحلة الثالثة : إعادة صياغة القصة

  المناقشة في حلول الأسئلة التعليمية خلال تشرك المعلمة الأطفال  في تأمل ، وإبداء الرأي، والحوار، و

خمسة عشرة دقيقة، ويتم في هذه المرحلة تكرار جمل القصة، وإدخال عنصر الطرافة للقصة لترك بصمة 

 في عقل الطفل.

  تتنقل المعلمة بين الأطفال ؛ للمساعدة، والإرشاد، والاطمئنان على عملية سير العملية التعليمية وفق

 الإجراء السليم.

 كلف المعلمة الطفل  بالوقوف أمام زملائه، وسرد قصة الدرس لمدة دقيقتين مراعية  معايير التعلم ت

 بمهارات المفردات اللغوية ذات الصلة، والمحددة من المعلمة، والمناسبة للمرحلة التعليمية.

 ة عن الأسئلة يتمثل الطفل لعمليات التعبير الشفوي عن القصة من خلال الإستفادة من إجاباتهم السابق

 المتسلسلة الدورانية، ومتمثلا بما تم تعلمه خلال الدرس التعليمي.

  ،تقدم المعلمة التغذية الراجعة للأطفال وفق معايير النقاش الفعال من الدلات اللغوية من حيث العلاقة

ام والدلالات اللغوية حسب نوع المفردة، ومهارة الدلالة من خلال النص القصصي، و مهارة استخد

 المفردات اللغوية ووفق المؤشرات الدالة على كل مهارة.

  يراعي الأطفال الاستفادة من توجيهات المعلمة للطفل الذي قام بسرد القصة أمام زملائه، مما يحفزهم

بسرد قصصهم الخاصة أمام زملائهم.
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 موجه. غيرللتعزيز تستخدم المعلمة  النشاط الموجه و 
ا للأطفال.تقوم المعلمة باستخدام أورا  -  ق العمل التي تمثل نشاط ا موجه 
موجهة الخاصة لدرس التعليمي بعد عرض  غيرح تعليمات الأنشظة الموجهة و تساعد المعلمة الطفلبتوض -

 المفردات اللغوية بالحصة التعليمية؛ ليتمكن من حلها.
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

ط الأولالنشا  
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 النشاط الثالث
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 أركب، ثم أقرأ:

 

 

 

 أحلل إلى مقاطع، ثم أقرأ:

 

 

 

 

 

 

 

 النشاط الرابع

 عجين زعتر

 ونُ  ي تـ زُ  ن حيـ طُ 
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 غير موجهة : القراءات الخارجيةالنشاطات  -
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 التقويم

 أطفالك باستخدام نماذج التقويم الآتية: عزيزتي المعلمة قوّمي

 ظات الفردية والجماعية اللازمة.تنقلي بين الأطفال في أثناء سير الحصة، وخذي الملحو  -

إجابات الأطفال عن أوراق العمل الخاصة بالنشاطات التعلمية التعليمية الخاصة بتعلم المفردات اللغوية  -

 وملاحظتك لأداء الأطفال فيها، وتقديم التغذية الراجعة اللازمة.

وأمامها مقياس متدرج يقيس استراتيجية الملاحظة من خلال أداة سلم التقدير حيث توضع نتاجات منتظرة  -

 مدى تحققها.
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 ليممصادرُالتعلمُوالتع

كتابُالمنهاجُ ُأدو ُمحسوسة ُصورتدلُعلىُُ

الطعامُالصحي ُصورُتدلُعلىُلوجبةُالفطور ُ

 ُاللوحُالتفاعليُ ُاللوحُالأبيض ُأوراقُعمل

ُقصةُعنُمساعدةُالآخرين.

 

 
 التعلمُالقبلي

 

 الخطة التدريسية للدرس الرابع عشر: أعمى في الشارع، )حرف العين، ع(

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
  
 
 
 
 
 
   

  
 
 

 معرفة أهمية مساعدة الآخرين. -
 التضاد والترادف . -
 المعاني السياقية. -
 التحليل والتركيب. -
 تميز أصوات وشكل الحروف المتعلمة. -
 لال الستجابة الفيزيائية الكليةتفسير المفردات من خ -

 قصةُالدرسُ

‌النتاجات‌التعليمية‌

يتوقع‌من‌الطفل/‌الطفلة‌بعد‌انتهاء‌الدرس‌

‌التعليمي:"أعمى‌في‌الشارع"‌أن‌يكون‌قادراً‌على:

يمتلكُالطفلُثروةُلغويةُورصيداًُكبيراًُمنُالكلما ُ -
 .بيرُبهاُعنُمساعدةُالآخرينستطيعُالتعي

يتعرفُعلىُمعانيُالمفردا ُالجديدةُالواردةُفيُ -
 القصة.

 يربطُبينُالمفردا ُوماتعبرُعنهُمنُصور. -
 يميزُأصوا ُحروفُالمفردا ُاللغوية. -
 يرتبُأحداثُالقصةُمستندًاُعلىُمعانيُالمفردا . -
 يميزُالمفردا ُالدالةُعلىُأداءُحركيُمعين. -

 المدةُالزمنيةُ:ُثلاثُحصصُتعليمية
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 إجراءات التعلم والتعليم

 

 
 للدرس التعليمي تتمثل ب: التعليميةالأهداف 

 أول: الأهداف المعرفية
 يعبر شفويًا بلغتة الخاصة عما يشاهدة بلوحة التعليمية. -1
 يسرد القصة بأسلوبة الخاص. -2
 يميز المفردات اللغوية من بين مجموعة من المفردات. -3
 يمتلك ثروة لغوية تساعده على التعبير عمّا في نفسة. -4

 ثانيا: الأهداف المهارية
 يحلل كلمات فيها الحرف المجرد. -1
 يركب الكلمات فيها الحرف المجرد. -2
 يتحدث بطلاقة مستخدمًا المفردات اللغوية المناسبة. -3

 ثالثًا: الأهداف الوجدانية
 ابية يوظفها قي مواقف حياتية متنوعة.يمتلك عادات وقميّما واتجاهات إيج -1
 يحترم الأعمى ويساعده. -2

 
 

 عزيزتي المعلمة ابدئي تعليم الدرس وفق الإجراءات الآتية:

 التمهيد

تذكر  المعلمة عنوان الدرس التعليمي للأطفال، وتعرض بعض الصور الواردة في دليل كتاب لغتنا العربية "تميز 

رين من دليل المعلمة وفيديوهات تعليمية لتدل على: )مساعدة رجل كبير بالسن، وانطلق"، تدل على مساعدة الآخ

 مساعدة الأصدقاء(، مقدمة  بعض المثيرات التي تتعلق بأفكار وأسئلة دورانية ، مثل:

  ماذا تشاهد في الصورة؟ 

 ماذا شاهدت في الفيديو التعليمي؟ 

 المفردات المستهدفة : أعمى، رجل، أفعى، شارع، عصفور
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 لمرحلة الأولى: إنشاء المعنىا

 الخطوة الأولى: الأسئلة المتسلسة 

  تبدأ المعلمة النقاش مع الأطفال عن الصور التعليمية أو الأدوات الحسية، مستخدمة  أدوات الاستفهام

فمن خلالها تعرض المفردات الجديدة للقصة، وتوجه الأسئلة بطريقة متسلسلة دورانية، ففي البداية تعرض 

ة صورة المفردة ثم تسأل عنها )ماهذا؟( ثم تترك مجال للأطفال للإجابة عن السؤال، وعليها المعلم

 مساعدة الأطفال إن لم يتنمكنوا من التعرف على صورة المفردة، وتتم العملية التعليمية وظيفي ا وفق ا للآتي: 

 اهذا؟، يجيب الطفل: هذا شارع.تسأل المعلمة: من هذا؟، يجيب الأطفال: هذا أعمى       تسأل المعلمة: م -

 

 

 تسأل المعلمة: ماهذا؟ يجيب الأطفال: هذا عصفور.        تسأل المعلمة: ماهذه؟ يجيب الأطفال: هذه أفعى.

 

 تسأل المعلمة: ماهذا؟ يجيب الأطفال: هذا عنب. -

 

إجابات قصيرة تساعد يمتثل الأطفال لعمليات الإجابة عن الأسئلة وتكرار المفردات التعليمية مستخدمين   

على إخراج القصة لاحق ا، والاستفادة منها في استخدام المفردات اللغوية أمام زملائه بمراعاة التسلسل المنطقي في 

عرض الأفكار، والمعلومات ذات الصلة، وتثبيت تعلم المفردات اللغوية، تستخدم المعلمة أسلوب طرح الأسئلة ب 

 )هل هذا( وفق ا للآتي:

 لمعلمة: هل هذا عنب؟ يجيب الأطفال: نعم.  تسأل المعلمة: هل هذا عصفور؟ يجيب الأطفال: لا.تسأل ا -
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 تسأل المعلمة: هل هذا شارع؟ يجيب الأطفال: نعم.  تسأل المعلمة: هل هذا عصفور؟ يجيب الأطفال: لا  

 
لمستهدفة بنفس الطريقة وهكذا تستمر المعلمة بشكل دوراني حيث تكرر الأسئلة حول المفردات اللغوية ا -

 السابقة؛ لتتأكد من تعرف الأطفال على المفردات اللغوية .

 الخطوة الثانية: مرحلة الستجابة الفيزيائية الكلية )الحركة(

  تربط المعلمة المفردات بفعل مناسب لها، ثم تستخدم حركة يمثلها الأطفال؛ ليظهروا استجابة لها، تلتزم

بالمفردة طيلة فترة تدريس الدرس التعليمي، ومن الممكن أن تربط المفردة المعلمة بالحركة وتربطها 

بالحركة مباشرة إذا سهل تمثيلها، تقوم المعلمة بعرض المفردات على الأطفال بشكل منفرد بدون صور 

وتكرر لفظ كل مفردة مع الحركة المرادفة لها ثلاث مرات ويعيدها الأطفال مع الحركة لتثبيتها في 

 عقولهم.

   تعرض المعلمة بطاقة المفردة )أعمى( على الأطفال، ثم تقوم بتغميض عينيها مستخدمة يديها، وتردد

 أعمى، ويكرر الأطفال بعدها.

 

   ،وتعرض المعلمة بطاقة المفردة )أفعى( على الأطفال، ثم تحرك يدها كجسم الأفعى ، وتردد أفعى

 ويكرر الأطفال بعدها.

 

ردة )عصفور( على الأطفال، ثم تفتح ذراعيها كأنها عصفور يطير، وتردد عصفور، تعرض المعلمة بطاقة المف

 ويكرر الأطفال بعدها، هكذا دواليك ..

تتيح المعلمة للأطفال حرية التكرار للحركات والمفردات بشكل مزدوج وجماعي كل طفل مع زميله فيما يخص 

 ال؛ للمساعدة والإرشاد. المفردات التعليمية وحركاتها، وتنتقل المعلمة بين الأطف

 عصفور

 أفعى

 أعمى
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 المرحلة الثانية: مرحلة القصة

 ."تحول المعلمة المفردات إلى قصة للأطفال بعنوان "الأفعى والعصفور 

ينشأ الأطفال القصة التعليمية من المفردات اللغوية التي تم تعلمها في مرحلة إنشاء المعنى، ويتم ذلك بالتعاون 

 لصور التعليمية وإنشاء الجمل المتصلة بها، ويتمثل ذلك في الآتي:بين الأطفال ومعلمتهم بالاستعانة با

 أفعى  في الشارع.                    شاهد العصفور الأفعى .                      طار العصفور بعيدًا.

 

 

 لأفعى.وقف العصفور على شجرة تفاح.        سقطت التفاحة عن الشجرة.        سقطت التفاحة على رأس ا

 

 

 

 .تشرك المعلمة الأطفال 

 تعرض قصة الدرس التعليمي بنفس الطريقة السابقة؛ ليتمكن الطفل من القراءة بشكل سليم. -

 المرحلة الثالثة: إعادة صياغة القصة

  تشرك المعلمة الأطفال في تأمل ، وإبداء الرأي، والحوار، والمناقشة في حلول الأسئلة التعليمية خلال

ة، ويتم في هذه المرحلة تكرار جمل القصة، وإدخال عنصر الطرافة للقصة ؛ لترك خمس عشرة دقيق

 بصمة في عقل الطفل.

  تتنقل المعلمة بين الأطفال ؛ للمساعدة، والإرشاد، والاطمئنان على عملية سير العملية التعليمية وفق

 الإجراء السليم.

  الدرس لمدة دقيقتين مراعي ة معايير التعلم تكلف المعلمة الأطفال  بالوقوف أمام الأطفال، وسرد قصة



139 
 

 بمهارات المفردات اللغوية ذات الصلة، والمحددة من المعلمة، والمناسبة للمرحلة التعليمية.

  يتمثل الطفل لعمليات التعبير الشفوي من خلال الإجابة عن الأسئلة المتسلسلة الدورانية، ومتمثلا لما تم

 تبادله الحوار، والمناقشة مع زميله، أو زملائه. تحضيره ذهنيا بمفرده، أو من خلال

  ،تقدم المعلمة التغذية الراجعة للأطفال وفق معايير النقاش الفعال من الدلات اللغوية من حيث العلاقة

والدلالات اللغوية حسب نوع المفردة، ومهارة الدلالة من خلال النص القصصي، و مهارة استخدام 

 شرات الدالة على كل مهارة.المفردات اللغوية ووفق المؤ 

  يراعي الطفل الاستفادة من توجيهات المعلمة للطفل الذي قام بسرد القصة أمام زملائه، مما يحفزهم على

 سرد قصصهم الخاصة أمام زملائهم.
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 الموجهه غيرللتعزيز تستخدم المعلمة النشاطات الموجهه و 

ا للأطفال.تقوم المعلمة باستخدام  أوراق العمل التي تمثل نشا -  ط ا موجه 

موجهة الخاصة لدرس التعليمي بعد عرض  غيرتساعد المعلمة الطفل بتوضيح تعليمات الأنشطة الموجهة و  -

 المفردات اللغوية للحصة التعليمية؛ ليتمكن من حلها.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

وللأالنشاط ا  
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ثانيالنشاط ال  
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 أركب، ثم أقرأ:

 

 

 

 أحلل إلى مقاطع، ثم أقرأ:

 

 

 

 

 

 

 

ثالثالنشاط ال  

فور أعمى  ع ص 

ب نـ ُ عـ ُ

[ 
 عى فـ ُ أ ُ
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 التقويم

 عزيزتي المعلمة قوّمي طلابك باستخدام نماذج التقويم الآتية:

 تنقل بين الطلبة في أثناء سير الحصة، وخذ الملحوظات الفردية والجماعية اللازمة. -

إجابات الطلبة عن أوراق العمل الخاصة بالنشاطات التعلمية التعليمية الخاصة بتعلم المفردات اللغوية  -

 طلبة فيها، وتقديم التغذية الراجعة اللازمة.وملاحظتك لأداء ال

استراتيجية الملاحظة من خلال أداة سلم التقدير حيث توضع نتاجات منتظرة وأمامها مقياس متدرج يقيس  -

 مدى تحققها.

 القراءات الخارجية
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 التعلمُوالتعليمُمصادر

التفاعلي ُالأدوا ُالمحسوسة ُاللوحُالكتابُالمدرسي كتابُالمنهاجُ 

طاقا ُالكلما ُالجمل ُالصورُبطاقا ُالتجريد لوحةُالجيوب ُمعجون ُب

رمل ُأدوا ُمحسوسةُفيهاُالحرفُ قصةُالحرف ُبطاقا ُالحرف ُدفترُ

ُالكتابة.

 

القبليُالتعلم   

 

 ر: حفل في الروضة، )حرف الفاء، ف(الخطة التدريسية للدرس السادس عش
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
  
 

 
 
 

   
  

 

 معرفة أهمية روح الجماعة والتعاون بين الزملاء . -

 قراءة قصص تتعلق بالعادات والقيم الإيجابية. -

 ربط المفردات بالصور المعبرة عنها. -

 تركيب وتحليل المفردات اللغوية. -

 المعاني السياقية. -

 للدرس التعليمي تتمثل بالآتي: ةالتعليميالأهداف 

 قصةُالدرسُ
ُالنتاجا ُالتعليميةُ

يتوقعُمنُالطفل/ُالطفلةُبعدُانتهاءُالدرسُالتعليمي:"حفلةُفيُ

ُالروضة"ُأنُيكونُقادراًُعلى:

يمتلكُالطفلُثروةُلغويةُورصيداًُكبيراًُمنُالمفردات ُ -

 .قصةُالدرسُالتعليميُيستطيعُالتعبيرُبهاُعن

يمتلكُالطفلُعادا ُوقيمّاًُواتجاها ُإيجابيةُيوظفهاُفيُ -

 مواقفُحياتيةُمتنوعة.

 تنميةُالمواهبُعندُالأطفال. -

 يحللُالطفلُالمفردا ُبشكلُسليم. -

 يقرأُالطفلُالجملُالمعروضةُعليهُبشكلُسليم. -

ُيصنفُالمفرادا ُاللغويةُوفقُتصنيفُالتسلسل. -

 

 المدةُالزمنيةُ:ُثلاثُحصصُتعليمية
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 إجراءات التعلم والتعليم

 

 أولً: الأهداف المعرفية

 ثانيًا: الأهداف المهارية )النفسحركية(

 ثالثًا: الأهداف الوجدانية )النفعالية(

 

 عزيزتي المعلمة ابدئي تعليم الدرس وفق الإجراءات الآتية:

 التمهيد

لواردة في دليل كتاب لغتنا العربية "تميز تذكر  المعلمة عنوان الدرس التعليمي للأطفال، وتعرض بعض صور ا

 وانطلق" ،مقدمة  بعض المثيرات التي تتعلق بأفكار الأسئلة دورانية.

 المفردات المستهدفة : حفل، فيل، فراشة، فارس، فأر

 المرحلة الأولى: مرحلة الأسئلة المتسلسة 

سية، مستخدمة  أدوات الاستفهام فمن تبدأ المعلمة النقاش مع الأطفال عن الصور التعليمية أو الأدوات الح -

خلالها تعرض المفردات الجديدة للقصة، وتوجه الأسئلة بطريقة متسلسلة دورانية، ففي البداية تعرض المعلمة 

صورة المفردة ثم تسأل عنها )ماهذا؟( ثم تترك مجال للأطفال للإجابة عن السؤال، وعليها مساعدة الأطفال 

 لى صورة المفردة. تتم العملية التعليمية كالآتي: إن لم يتنمكنوا من التعرف ع

 تسأل المعلمة من هذا؟، يجيب الأطفال هذا فارس.      تسأل المعلمة: ماهذه؟، يجيب الأطفال: هذه فراشة.

 

 

 تسأل المعلمة من هذا؟، يجيب الأطفال هذا فيل.      تسأل المعلمة: ماهذا؟، يجيب الأطفال: هذه فأر.
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الأطفال لعمليات الإجابة عن الأسئلة وتكرار المفردات التعليمية مستخدمين اجابات قصيرة تساعد على  يمتثل    

اخراج القصة لاحقا. والاستفادة منها في استخدام المفردات اللغوية أمام زملائه بمراعاة التسلسل المنطقي في 

على الأطفال وتقوم بطرح الأسئلة عرض الأفكار، والمعلومات ذات الصلة حيث تعرض على صورة المفردة 

 كالآتي: 

 تسأل المعلمة:هل هذا فارس؟، يجيب الأطفال: نعم.      تسأل المعلمة: هل هذه فأر؟، يجيب الأطفال: لا. -

 

 

 هل هذا فيل؟، يجيب الأطفال: نعم.       تسأل المعلمة: هل هذا حفل؟ يجيب الأطفال: لا.تسأل المعلمة:  -

 

مة بشكل دوراني حيث تكرر الأسئلة حول المفردات اللغوية المستهدفة بنفس الطريقة السابقة وهكذا تستمر المعل

 لتتأكد من تعرف الأطفال على المفردات اللغوية.

 المرحلة الثانية: مرحلة الستجابة الفيزيائية الكلية )الحركة(

  ليظهروا إستجابة لها )على تربط المعلمة المفردات بفعل مناسب لها ثم تستخدم حركة يمثلها الأطفال

المعلمة الالتزام بالحركة وربطها بالمفردة طيلة الفصل الدراسي( ومن الممكن أن تربط المفردة بالحركة 

مباشرة إذا سهل تمثيلها كالآتي:تقوم المعلمة بعرض المفردات على الأطفال بشكل منفرد بدون صور 

مرات ويعيدها الأطفال مع الحركة لتثبت في عقولهم  وتكرر لفظ كل مفردة مع الحركة المرادفة لها ثلاث

 كالآتي:

تعرض المعلمة بطاقة المفردة )فارس( على الأطفال، ثم تمثل المعلمة أنها تركب فارس، وتردد فارس، ويكرر 

 الأطفال بعدها.

 فارس 
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لفيل، ويكرر تعرض المعلمة بطاقة المفردة )فيل( على الأطفال، ثم تحرك يدها كحركة خرطوم الفيل، وتردد ا

 الأطفال بعدها.

 

 

 تعرض المعلمة بطاقة المفردة )حفل( على الأطفال، ثم تصفق المعلمة بيديها، وتردد حفل، ويردد الأطفال بعدها.

 هكذا دواليه ....

 

 المرحلة الثالثة: مرحلة القصة

 .تحول المعلمة المفردات إلى قصة للأطفال 

 :القصة-  

 يحب فارس الفيل.                         رأى الفيل فأر.                                    رأى فارس فيل.           

 

 

 الفيل سريعاً.   ركض فارس سريعًايخاف الفيل من الفأر.         يخاف فارس من الفأر.      ركض 

 

 

 

في حلول الأسئلة التعليمية خلال خمسة  تشرك المعلمة الأطفال  في تأمل ، وإبداء الرأي، والحوار، والمناقشة -

عشرة دقيقة، ويتم في هذه المرحلة تكرار جمل القصة وإدخال عنصر الطرافة للقصة لترك بصمة في عقل 

 الطفل.

 حفل

 الفيل
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  تتنقل المعلمة بين الأطفال ؛ للمساعدة، والإرشاد، والاطمئنان على عملية سير العملية التعليمية وفق

 الإجراء السليم.

 مة الأطفال  بالوقوف أمام الأطفال، وسرد قصة الدرس لمدة دقيقتين مراعية  معايير التعلم تكلف المعل

 بمهارات المفردات اللغوية ذات الصلة، والمحددة من قبل المعلمة، والمناسبة للمرحلة التعليمية.

 ،ومتمثلا لما تم  يتمثل الطفل لعمليات التعبير الشفوي من خلال الإجابة عن الأسئلة المتسلسلة الدورانية

 تعلمه خلال الدرس التعليمي.

  ،تقدم المعلمة التغذية الراجعة للأطفال وفق معايير النقاش الفعال من الدلات اللغوية من حيث العلاقة

والدلالات اللغوية حسب نوع المفردة، ومهارة الدلالة من خلال النص القصصي، و مهارة استخدام 

 الدالة على كل مهارة. المفردات اللغوية ووفق المؤشرات

  ،يراعي الطفل ما تم توجيه من قبل المعلمة للطفل عند سرد القصة أمامهم لاستفادة من هفوات الآخرين

وتفاديها عندما يأتيهم دور السرد، أو التمثل الإيجابي، ومحاكاة الطفل السارد للقصة وفق ما يقتضيه 

 الحال.
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 موجه والنشاط غير الموجه، تستخدم أوراق العمل كنشاط موجه للأطفال:المرحلة الرابعة: مرحلة النشاط ال

 أوراق العمل 

 تساعد المعلمة الطفلبحل أوراق العمل الخاصة بالدرس التعليمي بعد عرض المفردات اللغوية بالحصة التعليمية.

 
 النشاط الأول
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 النشاط الثاني
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 أركب، ثم أقرأ:

 

 

 

 أحلل إلى مقاطع، ثم أقرأ:

 

 

 

 

 

 

 

 

 نشاط الثالث

 فيل فارِس

 حـ ُ

 

 ر أ فـ ُ ل فـ
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 التقويم

 عزيزني المعلمة قوّم طلابك باستخدام نماذج التقويم الآتية:

 تنقل بين الطلبة في أثناء سير الحصة، وخذ الملحوظات الفردية والجماعية اللازمة. -

 إجابات الطلبة عن أوراق العمل الخاصة بالنشاطات التعلمية التعليمية الخاصة بتعلم المفردات اللغوية -

 وملاحظتك لأداء الطلبة فيها، وتقديم التغذية الراجعة اللازمة.

استراتيجية الملاحظة من خلال أداة سلم التقدير حيث توضع نتاجات منتظرة وأمامها مقياس متدرج يقيس  -

 مدى تحققها.

 القراءات الخارجية
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156 
 

 مصادرُالتعلمُوالتعليم

الأدوا ُالمحسوسة ُاللوحُالكتابُالمدرسي كتابُالمنهاجُ 

طاقا ُالكلما ُالجمل ُالصورُبطاقا ُالتجريد لوحةُبالتفاعلي ُ

الجيوب ُمعجون ُرمل ُأدوا ُمحسوسةُفيهاُالحرفُ قصةُ

ُالحرف ُبطاقا ُالحرف ُدفترُالكتابة.

 

 
 التعلمُالقبلي

 

 : حفل في الروضة، )حرف الغين، غ(الخطة التدريسية للدرس السابع عشر
 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 مصادر التعلم والتعليم
  

 
    

 

 امتلاك عادات وقيم واتجاهات إيجابية . -

 تحليل/ تركيب. -

 التضاد/ الترداف. -

 تميز أصوات الحروف. -

 المفردات ودللتها اللغوية -

 للدرس التعليمي تتمثل بالآتي: التعليميةالأهداف 

 معرفيةأولً: الأهداف ال

 قصةُالدرسُ

ُالنتاجا ُالتعليميةُ

غزالُيتوقعُمنُالطفل/ُالطفلةُبعدُانتهاءُالدرسُالتعليمي:"

ُ"ُأنُيكونُقادراًُعلى:سريع

ُورصيداًُكبيراًُمنُالمفردا يمتلكُالطفلُثروةُلغويةُ -

 يستطيعُالتعبيرُبهاُعنُقضاياُمتنوعة.

 يعددُمحتويا ُلوحةُالتعبيرُوعناصرها. -

 يذكرُاسمُالحيوانُالذيُيرغبُفيُتربيته. -

 يعتادُالطفلُعلىُالحديثُبطلاقة. -

 يقرأُالطفلُالجملُالمعروضةُعليهُبشكلُسليم. -

ُيحللُالمفردا ُاللغويةُإلىُمقاطع. -
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تعليمإجراءات التعلم وال  

 

 يتقن الطفل كتابة وقراءة المفردات اللغوية. -

 يعبر الطفل شفوي ا بلغته الخاصة عن قصة الدرس التعليمي. -

 ثانيًا: الأهداف المهارية )النفسحركية(

 يحلل مفردات فيها الحرف المجرد. -

 يركب مفردات فيها الحرف المجرد. -

 ثالثًا: الأهداف الوجدانية )النفعالية(

 الدرس.يرغب بسرد قصة  -

 يهتم بتأليف قصتة الخاصة من المفردات اللغوية المتعلمة. -

 
 

 عزيزتي المعلمة ابدئي تعليم الدرس وفق الإجراءات الآتية:

 التمهيد

تذكر  المعلمة عنوان الدرس التعليمي للأطفال، ويعرض بعض صور الواردة في دليل كتاب لغتنا العربية "تميز 

ي تتعلق بأفكار وأسئلة دورانية.المفردات المستهدف : غزال، ببغاء، غسيل، وانطلق" مقدما بعض المثيرات الت

 غسالة، فارغ.

 المرحلة الأولى: مرحلة الأسئلة المتسلسة 

  تبدأ المعلمة النقاش مع الأطفال عن الصور التعليمية أو الأدوات الحسية، مستخدمة  أدوات الاستفهام

توجيه الأسئلة يكون بطريقة متسلسلة دورانية، في البداية فمن خلالها تعرض المفردات الجديدة للقصة، 

تعرض المعلمة صورة المفردة ثم تسأل عنها )ماهذا؟( تترك مجال للأطفال للإجابة عن السؤال، وعليها 

 مساعدة الأطفال إن لم يتمكنوا من التعرف على صورة المفردة تتم العملية التعليمية كالآتي:
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 يجيب الأطفال:هذا غزال.            تسأل المعلمة: ماهذا؟ يجيب الأطفال: هذا ببغاء. تسأل المعلمة: من هذا؟

 

 

 ماهذه؟، يجيب الأطفال:هذه غسالة تسأل المعلمة: ماهذا؟، يجيب الأطفال :هذا غسيل.          تسأل المعلمة:

 

 

 تسأل المعلمة: هل الغسالة ممتلئة؟ يجيب الأطفال: لا، إنها فارغة.

 

ل الأطفال لعمليات الإجابة عن الأسئلة وتكرار المفردات التعليمية مستخدمين اجابات قصيرة تساعد يمتث -

على اخراج القصة لاحقا. والاستفادة منها في استخدام المفردات اللغوية أمام زملائه بمراعاة التسلسل 

 المنطقي في عرض الأفكار، والمعلومات ذات الصلة كالآتي:

 ل هذا غسيل؟، يجيب الأطفال: نعم.  تسأل المعلمة: هل هذا غزال؟ يجيب الأطفال: لا.تسأل المعلمة: ه

 

 

-  

 تسأل المعلمة: هل هذه غسالة؟، يجيب الأطفال: نعم    تسأل المعلمة: هل هذا ببغاء؟، يجيب الأطفال: لا -

 

 

 المرحلة الثانية: مرحلة الستجابة الفيزيائية الكلية )الحركة(

 مفردات بفعل مناسب لها ثم تستخدم حركة يمثلها الأطفال ليظهروا إستجابة لها )على تربط المعلمة ال

المعلمة الالتزام بالحركة وربطها بالمفردة طيلة الفصل الدراسي( ومن الممكن أن تربط المفردة بالحركة 
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 مباشرة إذا سهل تمثيلها كالآتي:

ون صور وتكرر لفظ كل مفردة مع الحركة المرادفة تقوم المعلمة بعرض المفردات على الأطفال بشكل منفرد بد

 لها ثلاث مرات ويعيدها الأطفال مع الحركة لتثبت في عقولهم كالآتي:

 ثلاث مرات ويعيدها الأطفال مع الحركة كالآتي: المرادفة لها

ض بطاقة تفوم المعلمة بعرض المفردة )غزال( على الأطفال، ثم تمثل المعلمة قرني الغزال على رأسها  وتعر 

 المفردة، وتردد غزال، ويكرر الأطفال من بعدها.

 

تقوم المعلمة بعرض المفردة )فارغ( على الأطفال، ثم تحرك المعلمة يدها لتدل على أنهما فارغتين وتعرض بطاقة 

 المفردة وتردد فارغ، ويكرر الأطفال بعدها.

 

لمعلمه الى طول ذيل الببغاء وتعرض بطاقة المفردة تقوم المعلمة بعرض المفردة )ببغاء( على الأطفال، ثم تشير ا

 وتردد ببغاء، ويكرر الأطفال بعدها.

 هكذا دواليه ....

تتيح المعلمة للأطفال حرية التكرار للحركات والمفردات بشكل مزدوج وجماعي كل طفل مع زميله فيما يخص 

 ة والإرشاد.المفردات التعليمية، وحركاتها، تتنقل المعلمة بين الأطفال للمساعد

 المرحلة الثالثة: مرحلة القصة

 .تحول المعلمة المفردات إلى قصة للأطفال 

 

 

 

 غزال

 ببغاء

 فارغ
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  -القصة "الغسيل":

          الغسيل في السلة.               تغسل ماما الغسيل.                   تساعد غزل ماما.                                             

 

 

 

 رغة.الغسالة فا

 

تشرك المعلمة الأطفال  في تأمل ، وإبداء الرأي، والحوار، والمناقشة في حلول الأسئلة التعليمية خلال خمسة  -

عشرة دقيقة، ويتم في هذه المرحلة تكرار جمل القصة وإدخال عنصر الطرافة للقصة لترك بصمة في عقل 

 الطفل.

 طمئنان على عملية سير العملية التعليمية وفق تتنقل المعلمة بين الأطفال ؛ للمساعدة، والإرشاد، والا

 الإجراء السليم.

  تكلف المعلمة الأطفال  بالوقوف أمام الأطفال، وسرد قصة الدرس لمدة دقيقتين مراعية  معايير التعلم

 بمهارات المفردات اللغوية ذات الصلة، والمحددة من قبل المعلمة، والمناسبة للمرحلة التعليمية.

  لعمليات التعبير الشفوي من خلال الإجابة عن الأسئلة المتسلسلة الدورانية، ومتمثلا لما تم يتمثل الطفل

 تعلمه خلال الدرس التعليمي.

  ،تقدم المعلمة التغذية الراجعة للأطفال وفق معايير النقاش الفعال من الدلات اللغوية من حيث العلاقة

لة من خلال النص القصصي، و مهارة استخدام والدلالات اللغوية حسب نوع المفردة، ومهارة الدلا

 المفردات اللغوية ووفق المؤشرات الدالة على كل مهارة.

  ،يراعي الطفل ما تم توجيه من قبل المعلمة للطفل عند سرد القصة أمامهم لاستفادة من هفوات الآخرين
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رد للقصة وفق ما يقتضيه وتفاديها عندما يأتيهم دور السرد، أو التمثل الإيجابي، ومحاكاة الطفل السا

 الحال.

 

 المرحلة الرابعة: مرحلة النشاط الموجه والنشاط غير الموجه، تستخدم أوراق العمل كنشاط موجه للأطفال:

تساعد المعلمة الطفل فتوضح تعليمات أوراق العمل الخاصة بالدرس التعليمي بعد عرض  :أوراق العمل 

 مكن الطفل من حلها. المفردات اللغوية بالحصة التعليمية؛ ليت

 

 

 

 

 نشاط الأول
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 نشاط الثاني
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 أركب، ثم أقرأ:

 

 

 

 أحلل إلى مقاطع، ثم أقرأ:

 

 

 

 

 

 

 

 نشاط الثالث

 غ س يل غ زال

 بب ـ

 

ء غا

 ل

 غ رُِ فـ ا
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 التقويم

 عزيزي المعلم/ المعلمة قوّم طلابك باستخدام نماذج التقويم الآتية:

 الجماعية اللازمة.تنقل بين الطلبة في أثناء سير الحصة، وخذ الملحوظات الفردية و  -

إجابات الطلبة عن أوراق العمل الخاصة بالنشاطات التعلمية التعليمية الخاصة بتعلم المفردات اللغوية  -

 وملاحظتك لأداء الطلبة فيها، وتقديم التغذية الراجعة اللازمة.

تدرج يقيس استراتيجية الملاحظة من خلال أداة سلم التقدير حيث توضع نتاجات منتظرة وأمامها مقياس م -

 مدى تحققها.

 القراءات الخارجية
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 (9الملحق )

 كتاب تسهيل مهمة طالبة ماجستير رياض الأطفال / جامعة الإسراء
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 (10الملحق )

 كتاب البحث لتربوي / إدارة التعليم الخاص
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 (11الملحق )

مديرو المدارس الخاصة  كتاب تسهيل مهمة /

ومديراتها
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Abstract 

The study aimed to identify “the impact of TPRS strategy in improving 
the vocabulary words of preschool children In Jordan.” 

The study applied the quasi-experimental design. The study sample 
consisted of (39) boys and girls from private kindergarten children from Dafa 
Academy of the Directorate of Education of the University Brigade in the Capital 
Governorate in the Hashemite Kingdom of Jordan, selected by intention. The 
people of the study sample were chosen randomly and divided into two groups: 
an experimental group and a control group. The total number of the experimental 
group that applied the TPRS strategy is consisted of (21) boys and girls, 
including 14 boys and 7 girls. As for the control group, which were taught using 
the usual strategy, is consisted of was (18) boys and girls, including 12 boys and 
6 girls. 
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To achieve the objectives of the study, the researcher built a teacher's 
guide to implement the TPRS strategy and building a vocabulary learning test in 
its final form.  A paragraph, divided into three skills that represents skills for 
learning vocabulary, namely: The semantic skill in terms of the type of 
relationship between the linguistic vocabulary, the significance in terms of the type 
of the vocabulary, and the connotation in terms of meaning and the proper 
linguistic use of the vocabulary.   

The results of the study showed that there was a statistically significant 
difference in the vocabulary learning test, and in each of the three vocabulary 
learning skills. for the benefit of the children of the experimental group who 
learned by applying the TPRS strategy, at the expense of the control group that 
learned by applying the usual strategy, and there were no statistically significant 
differences in vocabulary learning due to the gender variable or the interaction 
between gender and strategy. 

Considering its results, the study highlighted several recommendations, the 
adoption of a TPRS strategy in preschool children's learning of language skills 
and vocabulary learning skills and conducting studies in the use of TPRS strategy 
according to other variables at the same age. 
 

Key words: strategy TPRS, vocabulary, kindergarten. 


