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تانهغح انؼشتُح يهخص انذساعح  
 

لتنمية المعرفة المفاىيمية  اتعف فاعمية برنامج قائـ عمى المحسوس الكشؼإلى  :الدارسة ىدفت
 الثاني الأساسي.الصؼ اليندسة والقياس لدى طلاب الإجرائية في وحدة المعرفة و 
( فقرة 15يتكوف مف ) قاـ الباحث بإعداد اختبار لقياس المعرفة المفاىيمية :الدراسة واتأد

 . ( فقرة اختيار مف متعدد15يتكوف مف ) واختبار لقياس المعرفة الإجرائيةاختيار مف متعدد، 

ذكور بيت لاىيا الابتدائية  طالب مف مدرسة (25تكونت عينة الدراسة مف ) الدراسة:عينة 
 بمنطقة شماؿ قطاع غزة.

 اتبع الباحث المنيج شبة التجريبي في إجراء الدراسة.  منيج الدراسة:

 نتائج الدراسة:

متوسطي درجات الطلاب  ( بيف0.05) دلالة إحصائية عند مستوى دلالة وذ فرؽ يوجد -1
المعرفة المفاىيمية لدى طلاب الصؼ الثاني الأساسي في التطبيؽ القبمي والبعدي لاختبار 

 ولصالح التطبيؽ البعدي. 
درجات الطلاب  متوسطي بيف (0.05) دلالة إحصائية عند مستوى دلالة وذ فرؽ يوجد -2

 في التطبيؽ القبمي والبعدي لاختبار المعرفة الإجرائية لدى طلاب الصؼ الثاني الأساسي
 .ولصالح التطبيؽ البعدي

 وصيات الدراسة:ت

في مؤسسات  المحسوساتتوفير بيئة تعميمية ملائمة لتطبيؽ البرنامج التعميمي القائـ عمى  -1
 التعميـ العاـ.

عقد دورات تدريبية لممعمميف والمعممات لتعريفيـ بكيفية استخداـ البرنامج التعميمي القائـ  -2
التعميمية ويساعد عمى تنمية الميارات في المواقؼ التعميمية بما يثري العممية  اتعمى المحسوس
 والتحصيؿ.

 ، المعرفة المفاىيمية، المعرفة الإجرائية.المحسوساتبرنامج تعميمي،  :كممات مفتاحية
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Abstract 
 

This study aims at identifying the effectiveness of a program based on Manipulative 

to develop conceptual and procedural knowledge in the geometry and measurement 

unit among pupils of the second primary grade. 

Study tools: The researcher prepared a test to measure conceptual knowledge 

consisting of (15) multiple choice items, and a procedural knowledge test consisting 

of (15) multiple choice items. 

Study sample: The study sample consisted of (25) pupils from Beit-Lahia Primary 

School in the northern Gaza Strip. 

Research methodology: The researcher used the quasi-experimental approach in 

conducting the study. 

The most important findings of the study: 

1- There is a statistically significant impact at the level of significance (α=0.05) 

between the mean scores of the pupils in the pre and post application to test the 

conceptual knowledge of the second-grade pupils. 

2- here is a statistically significant impact at the level of significance(α=0.05) 

between the mean scores of the pupils in the pre and post application of the 

procedural knowledge test of the second-grade pupils. 

The most important recommendations of the study: 

1- Providing an appropriate educational environment for implementing the 

educational program based on Manipulative in public education institutions. 

2- Holding training courses for male and female teachers to train them on using the 

educational program based on Manipulative in educational situations in a way that 

enriches the educational process and helps in developing skills and achievement. 

Keywords: Educational program, Manipulative, Conceptual knowledge, Procedural 

knowledge. 
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 لِإهذَاْءا

‌

 . مانة ونصح الأمة وكشؼ الممة محمدالمعمـ الأوؿ نبي الله الذي بمغ الرسالة وأدى الأ ىإل

إلى روح أبي الطاىرة )عمي العبد المقيد( التي فاضت روحو إلى عناف السماء أثناء الدراسة 
 رحمة الله عميو.

 إلى والدتي المالية نبع المحبة والحناف جنة الرحمف أطاؿ الله في عمرىا وبصحةٍ وعافية.

فت بجانبي وساعدتني باستمرار في ىذا الجيد إلى زوجتي المالية شريكة حياتي التي وق
 المتواضع.

، حفظيـ الله (إلى أبنائي الأعزاء عمى قمبي )عز الديف، أحمد وصلاح الديف "شفاه الله ورعاه"
 وأسأؿ الله أف يكونوا صالحيف ومصمحيف.

مالة، المساعدة وأخص منيـ أ.محمد أبو ش إلى أصدقائي الأوفياء الذيف وقفوا بجانبي وقدموا لي
أ.أحمد أبو لبدة، أ.إياد الزطمة، أ.عرفات أبو جري،   أ.معتصـ عبد الله،  بركة عوض،أ.

 ، أ.محمد شحادة، أ.محمد جمعة.أ.عصاـ حمديف

 إلى كؿ مف قدـ لي المساعدة في إتماـ ىذه الدراسة.

 إلى كؿ ىؤلاء أىدي ىذا الجيد العممي المتواضع بكؿِّ حبٍ ووفاء.

 

 الباحث/
 لعبد المقيدموسى عمي ا



  خ

 شكشٌ وذمذَش

الحمد لله رب العالميف والصلاة والسلاـ عمى المبعوث رحمةً لمعالميف، الحمد لله الذي وفقني في 
وضع لمساتي الأخيرة ليذه الدراسة المتواضعة، وأسأؿ الله أف ينتفع منيا الجميع فالشكر لله أولًا 

كاً بقوؿ رسولنا تمس  و افاً بالفضؿ لأىمو عتر او ، ولئن شكرتم لْزيدنكم :وأخيرًا لقولو تعالى
وكاف لزاماً عميَّ أف أقدـ  "الناس لا يشكر الله من لا يشكر"و وسمـ الحبيب محمد صمى الله عمي

عة الإسلامية التي منحتني معميؽ شكري وامتناني إلى جامعتي المراء منارة العمـ والعمماء الجا
 لعميا وكمية التربية ممثمة بجميع كوادرىا.بالدراسة وعمادة الدراسات ا الالتحاؽفرصة 

أف أقدـ شكري الذي لا يقدر بثمف إلى الذيف ما قصروا بشيء مف تقديـ العمـ إلا ني دكما ويسع
      الأستاذ الدكتور/ صلاح أحمد الناقةعمى إنجاز ىذه الرسالة،  الإشراؼوالمعرفة و 

 ر الجزاء.، فجزاىـ الله عني خيوالدكتور/ محمد نعيم أبو سكران

كما وأتوجو بالشكر والتقدير إلى أستاذي الفاضميف عضوي المناقشة عمى تفضميما بتقديـ 
 )مناقشاً داخمياً( الأستاذ الدكتور/ إبراىيم حامد الأسطلوالإرشادات الصائبة،  افعةنالتوجييات ال

فظيما ويبارؾ في فأسأؿ الله أف يح، )مناقشاً خارجياً( والأستاذ الدكتور/ عبد الكريم فرج الله
 عمميما.

قدـ بالشكر والتقدير لكؿ مف ساىـ في تحكيـ أدوات الدراسة عمى ما أبدوه مف تعاوف وأتكما 
 ومموحظات قيمة في إثراء ىذه الدراسة.

وأقدـ كؿ الشكر والمحبة لوالدتي الحبيبة التي كانت تمدني بالدعوات الجميمة لإتماـ ىذه كما 
 الدراسة بنجاح.

الخالص والعرفاف لزوجتي المالية )أـ العز( التي كانت سنداً وعوناً لي في  بالشكر كما وأتقدـ
 الدراسة. ىذهإتماـ 

( الذي سيؿ لي  الفاضؿ/ أ. مدرستيوأقدـ شكري وامتناني إلى مدير  نبيؿ زقوت )أبو كرـ
 بالسماح بإجراء ىذه الدراسة.

  خالصاً لوجيو الكريـ. الختاـ أسأؿ الله سبحانو وتعالى أف يجعؿ ىذا الجيدوفي 

 الباحث/
 موسى عمي العبد المقيد
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 لوانفصم الأ
 انؼاو نهذساعح الإطاس

 : يمذيح انذساعح

تعتبر الرياضيات مف المكونات الأساسية لمثقافة التي لا يمكف الاستمناء عنيا في 
جميع مجالات الحياة، وليا مكانتيا بيف العموـ الأخرى، فالجميع يستخدـ الرياضيات، فيي 

بدوف الرياضيات لا نستطيع أف نحسـ دخؿ في جميع تفاصيؿ حياتنا البسيطة والمعقدة، و ت
، تصميـفي جميع معاملاتنا اليومية )بيع، شراء، أجور،  ييانحتاج إلفي حياتنا و  مسائؿ عديدة

 ... الخ(.ضرائب، استيلاؾ،

لممضي قدماً فالمعرفة الرياضية أصبحت اليوـ بمثابة الوقود الذي يدفع حركة المجتمع 
دوف معيقات؛ ليذا يعدُّ الاىتماـ بالرياضيات أمراً حتمياً لا يمكف تمافمو أو تجنبو )مقدادي 

 ـ(.2013وممكاوي والزعبي، 

المحتوى الرياضي كبناء  تركّز الرياضيات الحديثة عمى البنية الرياضية، وتنظر إلى
 وتعد  المفاىيـ أىـ أشكاؿ المعرفة ،يـالأساسية ىي المفاى بط والاتصاؿ، ووحدة البناءامحكـ التر 

وقوانيف ونظريات، وىي التي  مبادئالرياضية والأساس الذي تعتمد عميو باقي أشكاليا مف 
فإذا  بحياة الطالب، تنظيميا واستيعابيا. وتعدُّ المفاىيـ أكثر ارتباطاً  تكسبيا مرونتيا وتساعد في

 ،وفيماً  الرياضيات ذات معنى وأكثر وضوحاً  أدرؾ الطالب المفاىيـ الرياضية ومعانييا تصبح
مواجية مواقؼ  الطمبة عمى التعمـ الذاتي، وتقمؿ الحاجة لإعادة التعمـ عند وتساعد المفاىيـ

الطمبة لتعمـ مادة  وتسيؿ عممية الاتصاؿ والتواصؿ الرياضي، وتزيد مف دوافع جديدة،
مى تذكر المعرفة والاحتفاظ بيا المفاىيـ ع كما تساعد ،وتحفزىـ لمتعمؽ فييا الرياضيات،
وىذا ما جعؿ تعمـ  (Darey, Terzinha, Peter and Christina, 2012) واسترجاعيا

المفاىيـ في سمّـ أولويات تعمـ الرياضيات وتعميميا، ومف أىـ أىداؼ تدريس الرياضيات في 
لرياضيات، وىذا ما جميع مراحؿ التعميـ المختمفة، ومحط أنظار الباحثيف والقائميف عمى تطوير ا

 (.NCTM, 2000أكدتو وثيقة المجمس القومي لمعممي الرياضيات في أمريكا )

إلى أف المعرفة الرياضية تعتبر مف مكونات القوة  )ـ2019، وشاح والعنزي )وقد أشار
بطرؽ الرياضية ومزيجاً مف المعرفة المفاىيمية )المعرفة العممية(، والمعرفة الإجرائية )المعرفة 

(، وحؿ المسألة، وقد أ طمؽ عمييا اسـ القدرة الرياضية وتـ اقتصارىا عمى مكونيف فقط دريسالت
ىما: فيـ المفاىيـ والمعرفة الإجرائية، وقد حددت المؤسسة الوطنية لتقييـ التقدـ التربوي 
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ـ في المعرفة الرياضية ضمف أبعادىا الثلاثة: المفاىيمية والإجرائية شخصية وقدرة المتعم
ـ( أف لممعرفة الرياضية لبنات أساسية عند بنائيا وىي: 2006)اليويدي، والمشكلات. وقد ذكر 

المفاىيـ الرياضية، المبادئ، التعميمات الرياضية، الميارات الرياضية والخوارزميات، وحؿ 
 المسألة الرياضية.

مف المعرفة المفاىيمية العلاقات التي تجعؿ أجزاء المعرفة الرياضية جميعيا بما فتتض
تتضمنو مف حقائؽ ومبادئ وتعميمات وقوانيف وقواعد رياضية ترتبط فيما بينيا بشبكة مف 

(، كما تتضمف المعرفة المفاىيمية إنتاج Groth & Bergner, 2006الروابط الوثيقة الصمة )
لممفاىيـ الرياضية، واستخداـ الأشكاؿ والرسومات لمتعبير عنيا وتشمؿ كذلؾ الأمثمة واللاأمثمة 

نمذجة المفاىيـ وترجمتيا إلى دلالات وأفكار تفسر النظاـ الرياضي باستخداـ الرموز والجمؿ 
والعلاقات اللازمة لمتواصؿ الرياضي، وكذلؾ تتضمف إدراؾ الترابط والتكامؿ بيف المفاىيـ 

وتحديد القوانيف والمبادئ والقواعد المرتبطة بالمفاىيـ الرياضية وتفسير  الرئيسية والفرعية،
 .(Zulnaidi and Zakaria, 2010)العلاقات القائمة بينيما 

ـ( إلى أنيا تعني قدرة المتعمـ عمى 2010، بدر)أما المعرفة الإجرائية فأشارت إلييا 
جراء الميارات بشكؿ مرف نتاج الرسوـ البيانية وا  ودقيؽ، وتظير معرفة المتعمـ الإجرائية  قراءة وا 

في الرياضيات عندما يختار ويوظّؼ الإجراءات المناسبة لمموقؼ الرياضي عمى نحو صحيح 
 ويبرر صحة إجراءاتو.

الجزء  يف:أتتكوف مف جز ( أف المعرفة الإجرائية Groth & Bergner, 2006فقد أكّد )
اـ الرياضي، والجزء الثاني يتضمف الخوارزميات الأوؿ يتضمف الممة والتعبيرات التي تمثؿ النظ

أو القواعد التي ت نفذ مف خلاليا جميع الميمات الرياضية وتستخدـ الخوارزميات لمتعبير عف 
دراؾ العلاقات بيف الأداء الكتابي والذىني ليا، وكذلؾ ربط  الأفكار والمفاىيـ الرياضية، وا 

ياتية، واستخداميا في مجالات الرياضيات المختمفة. العمميات والإجراءات الرياضية بالمواقؼ الح
ويجب استخداـ الخوارزميات وتنفيذ الإجراءات الرياضية بشكؿ مترابط ومتسمسؿ ومنطقي مع 

 ,Zulnaidi and Zakaria)تقدير مدى معقولية الإجراءات المستخدمة لحؿ المسائؿ الرياضية 

2010). 

رفة المفاىيمية والإجرائية مرتبطاف بعلاقة ( أف جانبي المعـ2020، سكراف)أبو وأكّد 
ف الزيادة في الحصيمة المفاىيمية لدى الطالب مف إدراؾ لممفاىيـ الرياضية إتأثير وتأثر، إذ 

يجاد روابط وعلاقات بينيا، يزيد مف قدرات الطالب في إجراء الخوارزميات أو  والعلاقة بينيا وا 
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تقاف. لذلؾ استيدؼ  تنمية المعرفة المفاىيمية والإجرائية معاً لتكويف  الباحثالميارات بدقة وا 
 الفيـ الشامؿ لمموقؼ الرياضي مف إدراؾ لممفاىيـ الرياضية والإجراءات المرتبطة بيا.

ونظراً لما سبؽ فقد لمس الباحث أف ىناؾ حاجة ماسة لتنمية المعرفة المفاىيمية 
د لاحظ الباحث أف أغمب المعمميف والإجرائية لدى طمبة الصؼ الثاني في مادة الرياضيات، فق

السبب إلى أف المعمـ  ىيركزوف عمى الجانب الإجرائي دوف التركيز عمى البنية المفاىيمية، ويعز 
في المالب يوجو تركيز طمبتو إلى إجراء العمميات الحسابية دوف التركيز عمى الفيـ، وىذا يؤدي 

ـ(، 2016أكدتو دراسة )الحميسي والسمولي، وىذا ما إلى خمؿ التوازف بيف الإجراءات والمفاىيـ، 
حيث أظيرت النتائج أف مستوى الممارسات التدريسية لممعرفة المفاىيمية لدى معممي 
الرياضيات جاءت بدرجة متوسطة، بينما الممارسات التدريسية لممعرفة الإجرائية جاءت بدرجة 

 عالية، وىذا يدؿ عمى تركيز المعمميف عمى المعرفة الإجرائية.

وفي ىذا السياؽ، فقد دعا المجمس الوطني لتعميـ الرياضيات في أمريكا إلى استخداـ 
استراتيجيات حديثة في تعميـ الرياضيات لجعؿ تعمـ الرياضيات ذا معنى، قد يسيـ في تنمية 

 ,NCTMالمعرفة الرياضية وتكويف اتجاىات إيجابية لدى الطمبة نحو تعمـ الرياضيات )

2000.) 
قد تساىـ  تعتمد عمى المحسوسات تدريس حديثة استراتيجياتأف استخداـ  الباحثويرى 

مف المكانة التي تحتميا بالرغـ و لأنو . في تنمية المعرفة المفاىيمية والإجرائية لدى الطمبة
الرياضيات إلا أنيا تواجو صعوبات في تعمميا مف قبؿ الطمبة. وبما أف الرياضيات تحوي أكثر 

فإنو مف الضروري تقديـ المحتوى الرياضي باستخداـ التعميـ المحسوس الموضوعات تجريداً، 
المعتمد عمى الوسائؿ والنماذج والأمثمة المحسوسة لممفاىيـ والتعميمات، وربطيا بالحياة اليومية 
ليتـ ترسيخ ىذه المفاىيـ في أذىاف المتعمميف، ولذلؾ يجب عمى معمـ الرياضيات أف يختار 

 ـ(.2009ئمة مع ظروؼ الموقؼ التدريسي وحاجات المتعمميف )الوعاني، طريقة التدريس المتوا

النماذج المحسوسة في تدريس الرياضيات التعميـ المحسوس المعتمد عمى ويعد استخداـ 
مف الأساليب الجديدة القديمة في نفس الوقت، فمع تزايد معاناة كثير مف الطلاب في فيـ 

أساليب وطرؽ لتعميـ الرياضيات مثؿ استخداـ الرياضيات أصبح مف الضروري البحث عف 
استخداـ نتائج إيجابية حوؿ الأبحاث التربوية ظيرت وقد أ ـ(2013أبو داف، ) المحسوسات

المحسوسة مع كؿ فئات المتعمميف باختلاؼ مراحميـ الدراسية وأعمارىـ  نماذجوال دواتالأ
 .Hidayah, et)يداية وآخروف ودراسة ى (ـ2019، الجباليمثؿ دراسة ) ومستوياتيـ العقمية
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Al., 2018) حيث أكدوا جميعيـ عمى  ،(ـ2013ودراسة )أبو داف،  (ـ2014 ،الطيب)دراسة و
فاعمية استخداـ المحسوسات في تعميـ طمبة المرحمة الابتدائية في مادة الرياضيات، بينما دراسة 

ية استخداـ الأدوات أكدوا عمى فاعم Begum, 2018) ،بيجاـ) ( ودراسة ـ2018، أبو عقيؿ)
 المحسوسة في مادة الرياضيات لدى طلاب المرحمة الإعدادية.

( إلى أف استخداـ الطرؽ المحسوسة قد تساعد الطالب عمى ـ2009)العبسي، وأشار 
استيعاب المفاىيـ الرياضية، فيي تربط الأفكار الرياضية المجردة عف الأعداد والأشكاؿ 

يف الأشياء التي يمكف لمطالب لمسيا ورؤيتيا مف جية أخرى، اليندسية والقوانيف مف جية، وب
 فتتحوؿ الأفكار الرياضية إلى أفكار سيمة يسيرة الفيـ. 

كما وأظيرت نتائج العديد مف الدراسات إلى تدني مستوى المعرفة المفاىيمية والإجرائية 
أبو عودة، ودراسة ) (،ـ2020)العنزي، مثؿ دراسة لدى الطمبة في المراحؿ التعميمية المختمفة 

إلى طبيعة يعود السبب في ذلؾ  ي، والذ(ـ2013 مقدادي وآخروف،)، ودراسة (ـ2018
الرياضيات المجردة، فيشعر الطالب بالخوؼ والقمؽ فيتسبب ذلؾ بانخفاض مستوى تعمـ 

، أو يعود إلى جفاؼ الميارات الرياضية عنده، وبالتالي انخفاض مستوى تحصيمو الدراسي
فالمعمـ ىو أوؿ مف توجو لو أصابع الاتياـ بالمسؤولية دريس التي يستخدميا المعمـ. طريقة الت

عف تدني أداء الطمبة، كونو عنصراً ميماً مف عناصر العممية التعميمية، فيو عمى اتصاؿ 
مباشر مع طمبتو، ويقضي معيـ وقتاً طويلًا، لذلؾ ي عتقد بأف لممعمـ أثر كبير عمى أداء طمبتو 

 .(ـ2017ـ المعرفي والنفسي والاجتماعي )عمري، وعمى نموى

وقد شعر الباحث بيذه المشكمة انطلاقاً مف الملاحظة المباشرة لمطمبة مف خلاؿ عممو 
كمدرس لممرحمة الأساسية، حيث لاحظ تدني مستوى المعرفة الرياضية لدى الطمبة في 

لاحظ أف ىناؾ ضعؼ الرياضيات بشكؿ عاـ، وفي وحدة اليندسة والقياس بشكؿ خاص، حيث 
في المفاىيـ الرياضية المتمثمة في المفاىيـ اليندسية والمعرفة الإجرائية المرتبطة بيا، ومف أبرز 
المؤشرات الدالة عمى ذلؾ تدني تحصيميـ في الاختبارات الشيرية الخاصة بوحدة اليندسة 

 ئج الدراسات المتعمقةوالقياس. ومف خلاؿ استطلاع آراء الخبراء والمختصيف، والاطلاع عمى نتا
، حيث أظيرت النتائج التي أجريت عمى طمبة المرحمة الأساسية في مادة الرياضيات بيذا الشأف

تدني مستوى المعرفة الرياضية بشقييا )المفاىيمية والإجرائية( لدييـ، منيا دراسة )أبو سكراف، 
ة امتلاؾ طمبة الصؼ (، ولأىميـ2017( ودراسة )مرساؿ، ـ2014( ودراسة )الزىراني، ـ2020

الثاني الأساسي لممعرفة الرياضية )المفاىيمية والإجرائية( اللازمة، برزت الحاجة لإجراء ىذه 
 . ات في مادة الرياضياتالدراسة مف خلاؿ استخداـ برنامج قائـ عمى المحسوس
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، وما اتويرى الباحث أف استخداـ استراتيجيات التعمـ النشط ولاسيما التعمـ بالمحسوس
يمتمكو ىذا الأسموب مف مقومات كثيرة وعديدة لتقديـ المفيوـ وبناء المعرفة، بحيث يقدـ المفاىيـ 
نيا تساعد المتعمـ عمى مشاركة المعمـ في  بصورة شيقة ومبسطة، ويتسـ بوضوحو وسيولتو، وا 

 .تقديـ المفيوـ مف خلاؿ مشاركتو الفعالة بالبيئة التعميمة
 

 : يشكهح انذساعح  

 : الآتيشكمة الدراسة في السؤاؿ الرئيس وتتمثؿ م

الإجرائية في المعرفة لتنمية المعرفة المفاىيمية و  اتفاعمية برنامج قائم عمى المحسوس ما
 الثاني الأساسي؟ الصف وحدة اليندسة والقياس لدى طلاب

 : الآتيةالسؤاؿ الرئيس الأسئمة الفرعية  ينبثؽ عفو 

 لمتضمنة لدى طلاب الصؼ الثاني الأساسي؟ما المعرفة المفاىيمية والإجرائية ا .1
لتنمية المعرفة المفاىيمية والإجرائية لدى  اتما صورة البرنامج القائـ عمى المحسوس .2

 طلاب الصؼ الثاني الأساسي؟
في تنمية المعرفة المفاىيمية لدى طلاب  اتما فاعمية البرنامج القائـ عمى المحسوس .3

 الصؼ الثاني الأساسي؟
في تنمية المعرفة الإجرائية لدى طلاب  اتامج القائـ عمى المحسوسما فاعمية البرن .4

 الصؼ الثاني الأساسي؟
 

 : انذساعح ُاخضفش 

 سعت الدراسة لمتحقؽ مف الفرضيات الآتية:

درجات  متوسطي ( بيف) دلالة إحصائية عند مستوى دلالة وذ فرؽ يوجدلا  .1
 قبمي والبعدي لاختبار المعرفة المفاىيمية. طلاب الصؼ الثاني الأساسي في التطبيؽ ال

درجات  متوسطي بيف () دلالة إحصائية عند مستوى دلالة وذ فرؽ يوجدلا  .2
 طلاب الصؼ الثاني الأساسي في التطبيؽ القبمي والبعدي لاختبار المعرفة الإجرائية.
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 : أهذاف انذساعح  

 سعت الدراسة لتحقيؽ الأىداؼ التالية:

 د المعرفة المفاىيمية والمعرفة الإجرائية المتضمنة في وحدة اليندسة والقياس. تحدي .1

لتنمية المعرفة المفاىيمية والإجرائية المحسوسات الكشؼ عف صورة البرنامج القائـ عمى  .2
 في وحدة اليندسة والقياس.

في  في تنمية المعرفة المفاىيمية المحسوساتالتعرؼ عمى فاعمية البرنامج القائـ عمى  .3
 وحدة اليندسة والقياس.

في تنمية المعرفة الإجرائية في  المحسوساتالتعرؼ عمى فاعمية البرنامج القائـ عمى  .4
 وحدة اليندسة والقياس.

 : أهًُح انذساعح  

 تكمف أىمية الدراسة الحالية أنيا: 

 قد تسيـ الدراسة في تحسيف مستوى الطلاب في المعرفة المفاىيمية والإجرائية في تعمـ .1
 خلاؿ المحسوسات والأنشطة الإثرائية وأوراؽ العمؿ. الرياضيات مف 

مف  قد تفيد الدراسة في مساعدة معممي المرحمة الأساسية لأىمية التدريس بالمحسوس .2
 .خلاؿ تمكيف المعمميف مف تحضير الدرورس عمى نفس النمط

دـ المناىج وتطوير مف المؤمؿ أف تزود الدراسة القائميف عمى العممية التربوية بنتائج تخ .3
مف خلاؿ تطوير أنماط التعمـ وفقاً  برامج حديثة في ىذا المجاؿ في تدريس الرياضيات

 .لمتعمـ النشط
قد تفيد الباحثيف والدارسيف في مجاؿ العموـ التربوية لفتح آفاؽ جديدة ذات علاقة بنتائج  .4

 .مف خلاؿ فاعمية استخداـ المحسوسات في التدريس الدراسة
 : اعحؼذود انذس

 اقتصرت حدود الدراسة عمى ما يمي:

اقتصرت الدراسة عمى المعرفة المفاىيمية والإجرائية المتضمنة في  الحدود الموضوعية: .1
الوحدة الرابعة وحدة اليندسة والقياس مف منياج الرياضيات الصؼ الثاني الأساسي 

 ـ(. 2020-ـ2019الجزء الأوؿ الطبعة )
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سة عمى عينة مف طلاب الصؼ الثاني الأساس في اقتصرت الدرا الحدود المكانية: .2
–ـ2020مدرسة ذكور بيت لاىيا الابتدائية شماؿ غزة لمفصؿ الدراسي الأوؿ )

 ـ(.2021
الحدود الزمانية: تـ تطبيؽ ىذه الدراسة خلاؿ الفصؿ الأوؿ مف العاـ الدراسي  .3

سة وىي جائحة كورونا، وتـ تطبيؽ الدرا ـ( ضمف ظروؼ استثنائية2021-ـ2020)
 وجاىياً ضمف البروتكوؿ الصحي.

 : يصطهؽاخ انذساعح 

 :يعرفيا الباحث إجرائياً       

ىي المواد العينية المدركة بالحواس الممموسة لتوضيح المفاىيـ الرياضية  :المحسوسات .1
اليندسية بصورة محسوسة، كما أنيا تتطمب ممارسة المتعمـ بيديو مف خلاؿ أنشطة 

 الب بمساعدة وتوجيو المعمـ لتحقيؽ الأىداؼ.وخبرات حسية يمر بيا الط
معرفة طلاب الصؼ الثاني الأساسي لممفاىيـ والأشكاؿ )مفاىيم(:  المعرفة المفاىيمية .2

والرموز الرياضية المتضمنة في وحدة اليندسة والقياس في مقرر الرياضيات لمصؼ 
 الثاني الأساسي، وت قاس بالاختبار المعد ليذا المرض.

قدرة طالب الصؼ الثاني الأساسي عمى تطبيؽ المفاىيـ والتعميمات  رائية:المعرفة الإج .3
والرموز الرياضية بشكؿ دقيؽ ومرف ليتمكف الطلاب مف الوصوؿ لمحؿ الصحيح، وىي 
عبارة عف ميارات مكتسبة مف خلاؿ الفيـ والاستيعاب لممعرفة المفاىيمية، وت قاس 

 بالاختبار المعد ليذا المرض.
ىي الوحدة الرابعة مف منياج الرياضيات لمصؼ الثاني والقياس: وحدة اليندسة  .4

الأساسي المقرر عمى طمبة التعميـ الأساسي في دولة فمسطيف، وتشمؿ )القطعة 
 المستقيمة الخط المنحني، المربع، المستطيؿ، المثمث، الدائرة(.

لعاـ ىو أحد صفوؼ المرحمة الأساسية مف مراحؿ التعميـ ا الصف الثاني الأساسي: .5
 سنوات. 8-7في ىذا الصؼ مف  الطالبويتراوح عمر  ،الفمسطيني
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 الثانيالفصـل 

 الإطار النظري
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 انصاٍَانفصم 
 الإطاس انُظشٌ

 : تمييد‌‌

الباحث عمى الأدب التربوي والدراسات السابقة ذات الصمة بمتميرات  إطلاعمف خلاؿ    
المحور الأوؿ يتناوؿ بالتفصيؿ :أساسيف يفإلى محور الدراسة قاـ الباحث بتقسيـ الإطار النظري 

 المعرفة المفاىيمية والإجرائية.المحور الثاني يتناوؿ بالتفصيؿ و   ،التعمـ بالمحسوسات
 

 اخانًؽغىعت: انرؼهى  الأولنًؽىس ا  

 : يمذيح
 اتالرياضي فيـ لتحقيؽ المحسوسب التعميـ أىمية تؤكد لمرياضيات الحديثة التربوية النظرة إف

دراؾ  . لتحقيقيا المعمموف يسعى التي المفاىيـ وا 

 التي الطرؽ أىـ مف وىي الرياضيات تدريس في المستخدمة الوسائؿ مف المحسوسات فتعتبر
 وبيف المجردة الرياضية الأفكار بيف تربط لأنيا الرياضية المفاىيـ استيعاب عمى الطالب تساعد
 مادة إلى الرياضية الأفكار تتحوؿ وبذلؾ ورؤيتيا، لمسيا لمطالب يمكف التي الممموسة الأشياء
 إلى الأمريكية المتحدة والولايات سنمافورة: مثؿ المتقدمة الدوؿ بعض لجأت ليذا الفيـ، سيمة
 عندىـ وتشكؿ ومحسوسة مباشرة خبرات لمطمبة تقدّـ التي المحسوسات مف العديد ابتكار

 ( 542ص ،2019 ،الجبالي. )الرياضيات مادة نحو إيجابية اتجاىات

 ـيالتعم ومفيوـ المحسوس،ب ـيالتعم لاستخداـ النظرية الأسس المحور ىذا يتناوؿ لذلؾ
 وأخيراً  فيو المستخدمة النماذج وأنواع وأىميتو باستخدامو الرياضيات تدريس وطرؽ المحسوسب

 .المحسوسب ـيالتعم عمى القائـ البرنامج إجراءات إلى التطرؽ سيتـ

  : انًؽغىطتعرخذاو انرؼهى الأعظ انُظشَح لا

 : َظشَح تُاظُه  

تعتبر نظرية بياجيو مف أبرز النظريات التي تعرضت لمراحؿ التطور المعرفي عند 
الأطفاؿ، ويرى بياجيو أف التطور المعرفي لمطفؿ يحصؿ نتيجة تفاعمو مع بيئتو، ويكتسب 

بنائو المعرفي، ويفسر بياجيو  الطفؿ مف خلاؿ ىذا التفاعؿ أنماط جديدة مف التفكير يضيفيا إلى
 النمو المعرفي عند الأطفاؿ مف خلاؿ عمميتيف أساسيتيف: 
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: الاستيعاب، ويتـ مف خلاليا فيـ واستيعاب الأشياء المحيطة، وبعدىا العممية الأولى -
 يكوّف الطفؿ ليا نموذج في ذىنو ثـ يدمجو أو يحتويو في بنائو المعرفي. 

تطوير البناء المعرفي الموجود لدى الطفؿ حسب  فيياتـ التكيؼ، وي العممية الثانية: -
الخبرات التي يمر بيا، فعمى سبيؿ المثاؿ: مف خلاؿ الفيـ والاستيعاب يكوّف الطفؿ 
صورة للأعداد الطبيعية، ويعدؿ ىذه الصورة عندما يمر بخبرات تتعمؽ بالأعداد 

 .(137، صـ2006)أبو زينة وعباينة،  الصحيحة
 

  المعرفي عند بياجيومراحل النمو : 

 :أولًا: المرحمة الحسية الحركية

حركي، وتمتد  -الحركي، أو مرحمة التفكير الحس -وتسمى أيضاً مرحمة الذكاء الحسي
العمر، إف التطور المعرفي في ىذه المرحمة ينشأ حينما يمعب  مفمف الولادة حتى سف الثانية 

التمثؿ والمواءمة مف البداية مما يؤدي إلى الطفؿ في بيئتو، حيث يحدث عممية تكييؼ وتنظيـ 
تمير نوعي وكمي في المخططات وتتسـ كؿ مرحمة جديدة بسموؾ يعكس بنى معرفية متفوقة 

 .(93، صـ2013نوعياً )العارضة، 

ولا يعي الطفؿ في بداية ىذه المرحمة استقلاؿ جسمو عف المثيرات البيئية المحيطة بو، 
ينو وبيف ىذه المثيرات إلا أنو يدرؾ تدريجياً استقلالو عف البيئة، كما لا يعي العلاقات الحسية ب

ويصبح قادراً عمى التحرؾ نحو ىدؼ معيف والإمساؾ بالأشياء أو تقميد الأصوات والحركات مف 
، وفي نياية ىذه المرحمة يصبح قادراً عمى إنجاز التناسؽ حواسوخلاؿ تطور قدرتو عمى تنسيؽ 
 .(67، صـ2003د )زيتوف، الحسي الحركي عمى نحو جي

 :ثانياً: مرحمة ما قبل الإجرائية

، وفي ىذه المرحمة يزيد النمو المموي ويزداد السابعةوتمتد مف السنة الثانية حتى 
استخداـ الرموز المموية، ويستطيع الطفؿ أف يتمثؿ الموضوعات عف طريؽ الخيالات والكممات، 

وعات بناء عمى بعد واحد، وفي نياية المرحمة يبدأ ولا يزاؿ متمركزاً حوؿ ذاتو، ويصنّؼ الموض
باستخداـ العدد وينمي مفاىيـ الحفظ، ويتطور الإدراؾ البصري عمى التفكير المنطقي 

 .(101، صـ2013)العارضة، 
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 :ثالثا: مرحمة العمميات المادية

 وتسمى أيضاً بمرحمة العمميات المحسوسة، وتمتد ما بيف السابعة والثانية عشرة مف
قدرة عمى استخداـ العمميات المنطقية لأوؿ مرة، إذ لا  الطفؿالعمر، وخلاؿ ىذه المرحمة يكتسب 

يعود التفكير خاضعاً لممدارؾ الحسّية، بؿ يكوف الطفؿ قادراً عمى حؿ المسائؿ منطقياً، فيو لا 
وتواصمية، يكوف متمركزاً حوؿ الذات في تفكيره، يستمع إلى آراء الآخريف وتكوف لمتو اجتماعية 

كما تتطور عمميتاف أثناء ىذه المرحمة ىما التسمسؿ والتصنيؼ، ويحدث التفكير المنطقي عبر 
 .(93، صـ2013استخداـ الأشياء والموضوعات المادية الممموسة )العارضة، 

 :رابعاً: مرحمة العمميات الشكمية

التفكير المجرد، ، الصورية، المنطقية، أو مرحمة العقميةتسمى أيضا بمرحمة العمميات 
حيث تحصؿ المخططات إلى أقصى مدى في التطور النوعي بحموؿ السنة الخامسة عشرة مف 
العمر، إف ىذه المرحمة ىي ذروة التطور في البنى المعرفية، فيكوف المراىؽ قادراً عمى التفكير 

نطقية، منطقياً فيما يتعمؽ بحؿ جميع أصناؼ المسائؿ، يفكر بالمجردات ويتابع افتراضات م
 .(110، صـ2013ويصبح ميتماً بالأمور المستقبمية )العارضة، 

( في كتابو إلى نظرية برونر ودينز كأساس نظري في استخداـ ـ1997وأشار غندورة )
 المحسوس ووضحيا كالتالي:بالتعميـ 

 :َظشَح تشوَش   

طة بالمتعمـ يرى برونر أف لكؿ فرد طاقة داخمية لمتعمـ، ويجب عمينا إثراء البيئة المحي
بكافة الأشياء والمواد التي تعينو عمى استثمار ىذه الطاقة في تعممو، والتي يمكف أف تكوف عمى 

 شكؿ خبرات حسية مباشرة يتعرّض ليا المتعمـ خاصة في المراحؿ التعمـ الأولية. 

ويركّز برونر عمى تفاعؿ المتعمـ مع الأشياء الموجودة مف حولو، فيو بيذا يركز بشكؿ 
ر مباشر عمى الطريقة الاستكشافية لمتعمـ، وىي تعني أف يتوصؿ المتعمـ لممعارؼ غي

والمعمومات بنفسو وبتوجيو مف المعمـ، وتعتبر طريقة الاكتشاؼ مف أبرز الأفكار الموجودة لديو 
خاصة أنو لا يركز عمى النتيجة المكتشفة، بؿ ييتـ بالعمميات العقمية والأفعاؿ التي يقوـ بيا 

  ـ والتي أدّت إلى ىذه النتيجة.المتعم

ونادى برونر بضرورة وجود نظرية في مجاؿ التعميـ تكوف متكاممة مع نظريات التعمّـ، 
وتعمؿ عمى رفع كفاءة العممية التعميمية كماً وكيفاً مف خلاؿ تتبع الأسس والخطوات اللازمة 

 لتقديـ المادة التعميمية بصورة مناسبة.
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 :اضُاخ َظشَح دَُض وذؼهى انشَ  

إف الرياضيات تعد في نظر دينز توضيح لمعلاقات وتنظيميا، ويرى أنو يمكف فيـ 
المفاىيـ والمبادئ الرياضية مف خلاؿ العديد مف الأمثمة الحية والمحسوسة، ويعني المفيوـ عند 

 دينز البناء الرياضي ويتـ تعممو في مراحؿ متعاقبة نذكر منيا ما يمي: 
: لكي يستطيع المتعمـ اكتشاؼ البنية الرياضية يجب ركةالبحث عن الخواص المشت .1

، ويقترح دنيز أف يعطى  إلمامو بالخواص المشتركة للأمثمة المعطاة عمى ذلؾ المفيوـ
المتعمـ أمثمة عديدة عف طريؽ توضيح أف كؿ مثاؿ يمكف أف يترجـ إلى مثاؿ آخر دوف 

يجاد المسافة التي يقطعيا تميير الخواص المجردة التي تشترؾ فييا الأمثمة، مثؿ: إ
 القطار، يتمير إلى المسافة التي تقطعيا السيارة وىكذا. 

وفيو يحتاج المتعمـ إلى مثاؿ واحد لممفيوـ يجمع كؿ الخصائص المشتركة  التمثيل: .2
 التي تعمميا في المرحمة السابقة. 

الرياضية وفيو يحتاج المتعمـ في ىذه المرحمة إلى تكويف الرموز المفظية و  الترميز: .3
 المناسبة لوصؼ ما استوعبو مف المفيوـ.

وفيو يستطيع المتعمـ ترتيب خصائص المفيوـ ومعرفة نتائجو ويقوـ المتعمـ في  التشكل: .4
 ىذه المرحمة بفحص نتائج المفيوـ واستخداميا في حؿ المسائؿ الرياضية البحتة. 

قسم الألعاب إلى ثلاثة أنواع ويؤكد دنيز عمى أىمية الألعاب في تعمم المفاىيم الرياضية وي
 وىي: 
وىي التي يقوـ بيا المتعمـ مف أجؿ الاستمتاع ودوف توجيو مف  الألعاب التمييدية: .1

 المعمـ.
، حيث يقوـ  الألعاب المنظمة: .2 وىي التي تستخدـ المرحمة الوسطى مف تعمـ المفيوـ

، وىي تصمـ لخدمة أىداؼ تعميمي ة محددة، الطلاب بفرز العناصر المكونة لممفيوـ
ويمكف أف يصمميا المعمـ بنفسو أو يستعيف بألعاب تعميمية جاىزة مف قبؿ شركات 

 متخصصة. 
وفييا يتدرب الطلاب عمى حؿ المسائؿ وعمى مراجعة المفاىيـ  الألعاب التدريبية: .3

 وتطبيقيا. 
بعد استعراض الأسس النظرية لمتعمـ المحسوس، ومراحؿ النمو المعرفي عند بياجيو، 

الحسية التي أشار إلييا بياجيو تؤكد عمى الفائدة التربوية  العممياتأف مرحمة ج الباحث يستنت
لنشاط الطفؿ وتعاممو مع الأشياء المحسوسة، وأف الطالب قبؿ مرحمة العمميات الشكمية يحتاج 
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أف البرنامج القائـ يرى الباحث  إلى خبرات حسية تساعده عمى التفكير المنطقي، لذلؾ
مف البرامج التي تساعد الطلاب خلاؿ مرحمة العمميات المادية أو المحسوسة، لما  المحسوسات

ليا مف دور فعّاؿ في تبسيط مادة الرياضيات وسيولة اكتساب المفاىيـ الرياضية والإجرائية، 
التعميـ المحسوس في الدراسة لارتباطيا بمرحمة نموىـ، فعمى المعمميف  استخدم الباحثلذلؾ 
تخداـ المحسوسات في عممية التدريس خاصة ليذه المرحمة لما ليا مف فائدة كبيرة مف اس الإكثار

 عمى الطلاب.
 : انًؽغىطتى ُانًمصىد انرؼه

ـ يأف مصطمح التعم الباحث بعد مراجعة العديد مف المصادر والمراجع العممية لاحظ
دويات، بمسميات عديدة مثؿ: المحسوسات، النماذج المحسوسة، الي المحسوس ورد ذكره

التمثيلات الرياضية، جميع ىذه المصطمحات تعبر عف توضيح المفيوـ لمطالب مف خلاؿ 
 استخداـ أشياء محسوسة.

( النماذج المحسوسة )اليدويات( بأنيا: "وسائؿ 27، صـ2013عرّفت أبو داف )
تعميمية ممموسة ومحسوسة في أيدي الطلاب وتستخدـ لشرح دروس معينة كثيراً في المرحمتيف 
الأساسية والمتوسطة ونسعى مف خلاليا إلى جعؿ الطالب يتفاعؿ مع المادة بالشكؿ المطموب 

 لتحقيؽ أىداؼ المادة التعميمية".

( اليدويات بأنيا: "ىي مجموعة الوسائؿ التعميمية 345، صـ2005عرؼ غندورة )
فاىيـ الرياضية عف بقية الوسائؿ التعميمية في كونيا تجسّد العديد مف الم تميزىاذات خصوصية 

بصورة محسوسة وتتطمب الممارسة مف قبؿ الطالب بيده عمى عكس الوسائؿ التعميمية التي 
 بمشاىدة الطالب ليا. يكتفي

( حيث عرّفت ـ2005( تعريؼ غندورة )24، صـ2014وقد تبنّت الطيب )
ائؿ الوسائؿ التعميمية ذات خصوصية تميزىا عف بقية الوس مفالمحسوسات بأنيا: "مجموعة 

التعميمية تتمثؿ في كونيا تجسد العديد مف المفاىيـ الرياضية بصورة محسوسة، كما أنيا تتطمب 
ممارسة المتعمـ بيديو، عمى عكس الوسائؿ الأخرى التي يكتفي فييا بالمشاىدة. والمحسوسات 

عمييا الطالب لكي يكتسب المعنى مقترف بالجانب التطبيقي لممادة  يتدربعبارة عف مجسمات 
 المتعممة".
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ىي المواد العينية المدركة بالحواس الممموسة لتوضيح : إجرائياً  المحسوساتويعرف الباحث 
المفاىيـ الرياضية اليندسية بصورة محسوسة، كما أنيا تتطمب ممارسة المتعمـ بيديو مف خلاؿ 

 أنشطة وخبرات حسية يمر بيا الطالب بمساعدة وتوجيو المعمـ لتحقيؽ الأىداؼ

 : ين المحسوسات والوسيمة التعميميةالفرق ب

( أف الفرؽ بيف المحسوسات والوسيمة التعميمية بأف 24، صـ2014ذكرت الطيب )
لممعمومة، ويقتصر دور المتعمـ عمى المشاىدة،  الأساسيالوسيمة في يد المعمـ وىو المصدر 

، بينما المحسوسات دورىا بعد ذلؾ وأف الوسيمة يتـ تصميميا لتقديـ فكرة رياضية واحدة وينتيي
أو الأشياء الممموسة تجسد العديد مف المفاىيـ الرياضية التي يكتسبيا الطالب بنفسو مف خلاؿ 

 الممارسة.
 : انًؽغىطتذذسَظ انشَاضُاخ تاعرخذاو انرؼهُى   

تـ المجوء إلى استخداـ وسائؿ تعميمية خاصة بالرياضيات لجميع المراحؿ التعميمية، 
يعرؼ باسـ المحسوسات، وأوؿ مف بدأ استخداميا الولايات المتحدة  ومف تمؾ الوسائؿ ما

الأمريكية، ثـ انتشر استخداميا بعد ذلؾ في كثير مف الدوؿ )سالـ بف أحمد سحاب وآخروف، 
(. ويعد استخداـ النماذج المحسوسة في تدريس الرياضيات مف الأساليب الجديدة ـ2005

اة كثير مف الطلاب في فيـ الرياضيات أصبح مف القديمة في نفس الوقت، فمع تزايد معان
الضروري البحث عف أساليب وطرؽ لتعميـ الرياضيات مثؿ استخداـ المحسوسات، وقد 
أوضحت الأبحاث التربوية إمكانية استخداـ اليدويات والأشياء المحسوسة مع كؿ فئات 

فيجب عمى المعمـ أف لا  المتعمميف باختلاؼ مراحميـ الدراسية وأعمارىـ ومستوياتيـ العقمية،
يقؼ عند مستوى المحسوسات بؿ ينطمؽ في تعميـ الرياضيات لموصوؿ إلى المستوى المجرد، 

 .(ـ2013فالرياضيات عمـ افتراضي استنباطي مجرد )أبو داف، 

أف التدريس مف أجؿ الفيـ في الرياضيات مف شأنو أف ( 5102انعُذٌ،ولقد ذكر )
يدعـ فيـ الطالب للأشياء المجردة، ويتطمب إشراؾ  وبالتاليوسة، يربط النظرية بالمشكلات الممم

الطمبة في التفكير روابط مع معارفيـ وخبراتيـ السابقة، وىذا يتطمب استخداـ أمثمة محسوسة 
 وىناك ثلاثة أنواع من الأمثمة:  ،مف الواقع

 .أمثمة خالية مف السياؽ )مجردة( .1
 .أمثمة تطبيقية .2
 .أمثمة يومية محسوسة .3
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لباً ما يكوف النوع الأوؿ عبارة عف أمثمة مجردة تستخدـ الرموز الرياضية لإظيار وغا
، ولا علاقة ليا بالتطبيؽ  بالعالـ الواقعي، أما النوع الثاني أمثمة التطبيؽ فيي أمثمة  أوالمفيوـ

ي مأخوذة مف التطبيقات التقنية المستقبمية التي نأمؿ أف يمتقي بيا الطلاب في مراحؿ لاحقة، وى
أمثمة جيدة لتحفيز الطالب عمى الاستخدامات القادمة لممعرفة الرياضية، مشكمة الأمثمة مف ىذا 
النوع ىي أف الطلاب لا يعرفوف شيئاً عف الموضوع الذي لـ يقابموه بعد، فتقديـ مثؿ ىذه الأمثمة 

لمنوع  يعني إدخاؿ عبء معرفي إضافي، بدلًا مف محاولة فيـ المفيوـ الرياضي، أما بالنسبة
الثالث ىو استخداـ الأمثمة اليومية المحسوسة فيي تختمؼ عف النوع الأوؿ )الأمثمة المجردة( 
لأنيا محسوسة وتختمؼ عف النوع الثاني )أمثمة التطبيؽ( لأنيا لا تقدـ مادة جديدة معرفياً، إنما 

 جديد. ءيشمعروؼ بالفعؿ لفيـ  ءيشىدفيا استخداـ 
نوع الثالث مف الأمثمة وىي الأمثمة اليومية المحسوسة في باستخداـ ال وقد قام الباحث

الصؼ الثاني الابتدائي، ونظراً لحساسية ىذه المرحمة قاـ  لطلابشرح وحدة اليندسة والقياس 
باستخداـ مجموعة مف الأمثمة الواقعية المحسوسة لتوضيح بعض المفاىيـ كمفيوـ الخط 

 الدائرة. ،لمثمث، المستطيؿ، االمربعالمستقيـ، الخط المنحني، 

 وقد استخدم الباحث الأمثمة التالية: 

 مثاؿ حبؿ المسيؿ              لتوضيح مفيوـ الخط المستقيـ 

 مثاؿ أسلاؾ الكيرباء    لتوضيح مفيوـ الخط المنحني

لخ.. قطع أرضية الصؼ والكرسيمثاؿ                     المربعلتوضيح مفيوـ   وا 

 ، نماذج ورؽ كرتوف.السبورة واجية مثاؿ      ؿالمستطيلتوضيح مفيوـ 

لػخ.. مثاؿ الساعة المعمقة في الصؼ             الدائرة لتوضيح مفيوـ  وا 

 : انًؽغىط فٍ ذذسَظ انشَاضُاخ نهًشؼهح الاترذائُحتأهًُح اعرخذاو انرؼهُى 

( إلى أىمية استخداـ الوسائؿ المحسوسة في تدريس ـ1997أشار سحاب وآخروف )
ياضيات لممرحمة الابتدائية، لأنيا تعمؿ عمى الربط بيف الأفكار المجردة عف الأعداد الر 

والأشكاؿ والقوانيف وبيف الأشياء الممموسة، وبذلؾ تتحوؿ الأفكار الرياضية إلى مادة سيمة 
الفيـ، بالإضافة إلى أف المحسوسات كثيراً ما تييئ لممتعمميف سبؿ حؿ مسائؿ وتماريف قد 

 حميا بدوف استخداـ المحسوسات.يعجزوف عف 
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عمى أىمية استخدام المحسوسات واليدويات لممرحمة ( 92، صـ1999) غندورةوأكّد 
 الابتدائية بأنيا:

 .تعمؿ عمى تحويؿ المادة مف المجرد إلى المحسوس .1
 .تؤدي إلى ارتفاع المستوى التحصيمي لمطلاب .2
 .تعطي المادة شيئاً مف المتعة والتسمية .3
  .ستطلاع عند المتعمـتشبع حاجة الا .4
 .يتعامؿ معيا المتعمـ بنفسو دوف المعمـ .5
 .تنمي قدرات المتعمـ الإبداعية .6
  .تمير اتجاىات المتعمـ السمبية نحو الرياضيات .7

  : انًؽغىط فٍ ذذسَظ انشَاضُاختيضاَا اعرخذاو انرؼهُى 

عرؼ المحسوس عمى مفيوـ عممي متيف ي  بيعتمد تعميـ الرياضيات باستخداـ التعمـ 
بالتعمـ بالممارسة، وىو أف يبني المتعمـ فيمو مف خلاؿ الأنشطة والخبرات الحسية، فالتطبيؽ 

 ىو الأساس ومف خلالو يكوف المتعمـ أكثر تقبلًا للأفكار والمفاىيـ الجديدة.

  في تدريس الرياضيات عدة مزايا منيا:  المحسوسبالتعميم يتضمن 

  .مادة الرياضياتتميير اتجاىات التلاميذ السمبية نحو  .1
 إشباع حاجة حب الاستطلاع لدى المتعمميف.  .2
 المساىمة في تكويف جيؿ واعٍ متسائؿ محب لمبحث. .3
 .(ـ1997تنمية قدرات المتعمميف في مجاؿ الرياضيات )غندورة،  .4

المحسوس مف الطرؽ المحببة بـ يوبحسب خبرتو في التدريس أف التعم ويرى الباحث
ولى، فيي تبسط المفاىيـ عف طريؽ تحويميا مف طبيعتيا لمطمبة خاصة في الصفوؼ الأ

المحسوس يحقؽ التوازف في بالمجردة إلى محسوسات يدركيا الطمبة بسيولة، فاستخداـ التعميـ 
شخصية الطالب وينمي التفكير والإدراؾ، ويشجع عمى الاكتشاؼ والاستنتاج، ويتيح الفرصة 

ة الطمبة ويحؿ مشكمة صعوبة مبحث الرياضيات لمتعبير عف النفس والأفكار، ويزيد مف دافعي
تحديداً التي يعاني منيا بعض الطمبة، ويؤدي إلى بقاء أثر التعمـ، وتشكيؿ اتجاىات إيجابية 

 نحوه.
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 : انًؽغىط نهًشؼهح الاترذائُحتى ُأَىاع انًُارض انًغرخذيح فٍ انرؼه

تسييؿ وصوؿ المعرفة  النماذج تمعب دوراً فاعلًا في تعمـ وتعميـ الرياضيات مف خلاؿ
ثارة رغبتيـ ومساعدتيـ عمى الفيـ لإغنائيا بالخبرات الواقعية وتنميتيا  إلى أذىاف الطلاب وا 

 Al-Hammad & Al)لحب الاستطلاع والاكتشاؼ وغيرىا مف الميارات الميمة 

Khuraibesh, 2019:والنماذج المستخدمة متنوعة وعديدة منيا ) 

تمتاز بقمة التكمفة وعرضيا لمموضوعات عمى الفصؿ ككؿ  نماذج الموحة الوبرية والتي .1
ولكف يجب إعدادىا مسبقاً وتمتاز بسيولة الحركة كالصور والبطاقات والرسومات 

 وتستخدـ في مجاؿ العد والتصنيؼ.
نماذج القطع البلاستيكية أو الخشبية الممونة والمتعددة الأشكاؿ والسماكة وقطع البازؿ  .2

 ناعة الأرقاـ وتعمـ الأعداد والمقارنات.والمعجوف والأزرار لص

مجموعة من اليدويات الأساسية التي تستخدم في تدريس  (م1997)غندور، وأورد 
  الرياضيات لممرحمة الأساسية وىي:

)مكعبات الأساس عشرة( والتي تشمؿ مكعبات  Base Ten Blockمكعبات دينز  -أ
دة، وتمثؿ القطع العشرة وتمثؿ ومربعات ووحدات وتمثؿ قطع الوحدات الوحدة الواح

المربعات المئة بينما المكعبات تمثؿ الألوؼ، وتستخدـ في توضيح مفيوـ العدد ومفيوـ 
 المنازؿ ومفيوـ الضرب والمقارنة بيف الأعداد.

 
 (: مكعبات دينز1.2شكل رقم )

 
مكعب متساوية الحجـ في  100وتتكوف مف  :Linker Cubesالمكعبات المتداخمة  -ب
سـ وتستخدـ في توضيح مفيوـ  2رة ألواف مختمفة ويبمغ طوؿ كؿ واحدة مف المكعبات عش

الأعداد ومكونات العدد، ومفيوـ المقارنة والمضاعفات والأعداد الأولية والقواسـ والكسور 
 والعمميات عمييا.
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 (: المكعبات المتداخمة2.2شكل رقم )

بلاستيكي يجسد المفاىيـ  : وىو ميزافNumber Balanceالميزان الحسابي  -ج
الرياضية بعلامات المساواة بيف الطرفيف ويستخدـ في الجمع والطرح والضرب والمضاعفات 

 وقواسـ العدد.

 
 (: الميزان الحسابي3.2شكل رقم )

: وتتكوف مف عدد مف القطع الخشبية المنتظمة Cuisenaire Rodsقطع كوازينر  -د
سـ وكؿ قضيب  10سـ إلى  1تتراوح أطواليا مف و  ،2سـ 1الشكؿ مساحة مقطع كؿ قطعة 

منيا يتميز بموف خاص وكؿ القضباف ذات الألواف نفسيا متساوية في الطوؿ وتستخدـ في 
تدريس العمميات عمى الأعداد ومفيوـ الأعداد الأولية وقواسـ العدد ومفيوـ المضاعفات 

 والعمميات الحسابية كالجمع والطرح والضرب. 

 
 (: قطع كوازينر4.2شكل رقم )

 
قطعة ممونة موزعة عمى ستة  250وتتكوف مف  :Pattern Blocksقطع النماذج  -ه

أشكاؿ ىندسية مثؿ المثمث، المربع، متوازي أضلاع، شبو منحرؼ، معيف، وصممت ىذه 
القطع بحيث تكوف متساوية الطوؿ عدا شبو المنحرؼ الذي قاعدتو الصمرى ىي ضعؼ 

 ىذا الطوؿ. 
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 (: قطع النماذج5.2شكل رقم )

( أنيا 172ىػػ، ص1418: عرفيا عطار وكنسارة )Geoboardالموحة اليندسية  -و
عبارة عف: "لوح مف الخشب أو السيموتكس وبيا ثقوب منتظمة رأسية وأفقية عمى مسافات 
متساوية، ويمكف رسـ الأشكاؿ اليندسية عمييا بواسطة الأوتار أو الروابط المطاطية التي 

بت بالمسامير"، وتستخدـ في توضيح الأشكاؿ اليندسية، ومفيوـ التشابو يمكف أف تث
  للأشكاؿ، ومعادلة الخط المستقيـ.

  
 (: الموحة اليندسية6.2شكل رقم )

في دراستو نموذج المكعبات المتداخمة، حيث وزّع عمى الطلاب  استخدم الباحثوقد 
تطيؿ، وذلؾ لتوضيح الفرؽ بينيـ، مجموعة مف المكعبات ليقوموا بتركيب شكؿ المربع والمس

متساوية ولكف المستطيؿ كؿ ضمعيف متقابميف  أضلاعووتوصموا إلى أف المربع جميع 
متساوييف، واستخدـ أيضا نموذج الموحة اليندسية حيث تـ توضيح مجموعة مف المفاىيـ 

 اليندسية لبعض الأشكاؿ مثؿ: الخط المستقيـ، المثمث، المربع، المستطيؿ.
 : ص طهثح انًشؼهح الاترذائُح وكُفُح يشاػاذهاخصائ  

المتعمـ ىو محور العممية التعميمية، وعمى التربية أف تنطمؽ في استراتيجيتيا مف واقعو، 
في كؿ مرحمة مف مراحؿ نموه، ولقد ع ني الإسلاـ بيذه  واحتياجاتووأف تراعي خصائص نموه 

انب صقؿ الشخصية والتربية )الشمراني، المرحمة وأحاطيا بالكثير مف الرحمة والعطؼ، إلى ج
 .(ـ2010

الاىتماـ بالطفولة يعد مف أىـ المحكات التي يقاس بيا تقدـ الشعوب، فيذا الاىتماـ 
أصبح حتمية حضارية وضرورة حياة يفرضيا الواقع المعاصر، والذي يتطمب عقولًا قادرة عمى 

 الإبداع في شتى مجالات الحياة.
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 (54، صـ2001)حجازي،  الابتدائية بعدة صفات منيا بذلك يتصف طمبة المرحمة: 

يتسـ طمبة ىذه المرحمة بحب الاستطلاع والكشؼ، ويبدو ذلؾ مف خلاؿ سؤالو عف كؿ  -
 . شيء

يستطيع أف يصؼ مجموعة أشياء حسب أساس معيف كالشكؿ أو الحجـ أو الوظيفة،  -
 ويتعمـ العلاقة بيف الشكؿ وأجزائو. 

ف كاف تصوره محدوداً، يستطيع الطالب في ىذه الم - رحمة أف يفكر تفكيراً مجرداً، وا 
 وتظير الفروؽ الفردية بشكؿ واضح.

ففي بداية ىذه المرحمة يكوف الطفؿ متمركزاً حوؿ الذات، وأف نمو المفاىيم أما عف 
 .بالنسبة لو غامضةمعظـ المفاىيـ 

  :خلال المرحمة تحدث تغيرات ميمة يمكن أن نمخصيا فيما يمي 

 مف المفاىيـ المادية والمحسوسة والخاصة نحو المفاىيـ المجردة والعامة.التقدـ  .1
 التقدـ مف المفاىيـ البسيطة إلى المفاىيـ المركبة.  .2
 التقدـ مف المفاىيـ غير المتمايزة إلى المفاىيـ المتمايزة. .3
 الزمنية(.-ومف المفاىيـ التي تأخذ في التبمور، ىي مفاىيـ )الحجـ، الشكؿ، الكمية .4
 دـ مف المفاىيـ المتميرة إلى المفاىيـ الأكثر ثباتاً.التق .5

الثاني الأساسي وىي عينة دراستو ينتموف إلى مرحمة  الصؼأف طمبة  ويرى الباحث
العمميات المحسوسة، والتي يكتسب الطمبة خبراتيـ فييا مف خلاؿ رؤية الأشياء المحسوسة 

ية أف يقدموا المفاىيـ والأفكار الرياضية والتفاعؿ معيا، لذلؾ يجب عمى معممي المرحمة الابتدائ
واليندسية عف طريؽ دمجيـ مع أنشطة ووسائؿ تعميمية محسوسة، لأنيا تتناسب مع خصائص 

 ىذه المرحمة.
 : انًغرخذو فٍ انذساعح اخانثشَايط انمائى ػهً انًؽغىع إظشاءاخ

إعدادىا مف  استخدـ الباحث في ىذه الدراسة مجموعة مف الأدوات المحسوسة، والتي تـ
قبؿ الباحث، وعرضيا عمى الطلاب )المجموعة التجريبية(، حيث قاـ بشرح الوحدة الرابعة 
)اليندسة والقياس( مف الصؼ الثاني الابتدائي باستخداـ المحسوسات المتمثمة في استخداـ أمثمة 

 ... الخ.عة،واقعية مف بيئة الطالب مثؿ: حبؿ المسيؿ، أسلاؾ الكيرباء، السبورة، الشباؾ، السا
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بعض  قطع الإسفنج و واستخدـ أيضاً أدوات ممموسة مثؿ: الأعواد، الصمصاؿ، 
المجسمات والقطع اليندسية، وذلؾ بيدؼ التعرؼ عمى مجموعة مف الأشكاؿ اليندسية مثؿ: 

وقاـ الطالب بعمؿ الأشكاؿ بيديو  الدائرة، ،المثمث ،المستطيؿ، الخط المستقيـ، المنحنى، المربع
 دة المعمـ.وبمساع

لو أىمية كبيرة في تدريس  اتالمحسوسبأف التدريس باستخداـ التعميـ  الباحثويرى  
سيمة وبسيطة، ولاحظ الباحث وبحكـ عممو  مادةالرياضيات وتحويميا مف مادة صعبة إلى 
مف الطرؽ المحببة لطلاب الصفوؼ  اتالمحسوسبكمعمـ في أحد المدارس الابتدائية أف التعمـ 

واليندسية وتحوليا مف طبيعتيا المجردة إلى محسوسات  الرياضيةلأنيا تبسط المفاىيـ الأولى، 
 .يدركيا الطالب بسيولة
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 : انًؼشفح انًفاهًُُح والإظشائُح انصاٍَانًؽىس 

 : يمذيح  

في أىداؼ تعميـ  يراً يأحدثت تم إف التطورات الكبيرة التي طرأت عمى عمـ الرياضيات
الرياضي اليدؼ الأساسي فقط، بؿ تعددت الأىداؼ، إلى أف  تحصيؿالمـ يعد فالرياضيات، 

 قادر عمى توظيؼ المعرفة الرياضية في حؿ المشكلات الحياتية أصبح ىدفيا إعداد فرد
 .(ـ2004)عبيد، المختمفة 

والرياضيات المدرسية تعمؿ عمى تحقؽ ذلؾ، فتركز عمى البنية الرياضية وتنظر إلى 
محكـ الترابط والاتصاؿ، ووحدة البناء الأساسية ىي المفاىيـ، التي المحتوى الرياضي كبناء 

الذي تعتمد عميو باقي مكوناتيا مف قوانيف ومبادئ  والأساستعتبر مف أشكاؿ المعرفة الرياضية 
ظريات وتعميمات وميارات، وىي الأكثر ارتباطاً بحياة الطمبة، فإذا استوعب الطمبة المفاىيـ نو 

 .(329، صـ2018ياضيات سيمة وواضحة )الحربي، الرياضية أصبحت الر 

، ولكي تحقؽ العممية التعميمية الرياضيةوي عد امتلاؾ المعرفة الرياضية مف جوانب القوة 
أىدافيا بكفاءة وفاعمية يجب التركيز عمى تمكيف الطالب مف المعرفة الرياضية بشقييا 

مع التطور المستمر لتمؾ المناىج )المفاىيمية والإجرائية( ضمف المقررات التعميمية خاصة 
)المالكي  والمقررات، وأف تكوف المعرفة الرياضية ضمف تمؾ البنية المعرفية لتمؾ المقررات

 .(88، صـ2017والمالكي، 
 :طثُؼح انشَاضُاخ 

،  الرياضياتتحتؿ  مكانة رفيعة بيف العموـ الأخرى، فيي حجر الأساس لباقي العموـ
في حياتو اليومية، فيي جزء أصيؿ مف العالـ، حيث قاؿ أحد والجميع يستخدـ الرياضيات 

الرياضيات في الحياة  العمماء أف الرياضيات ىي ممح الأرض، وىذا يؤكد عمى مدى أىمية
 ـ لمممح. اكحاجة الطع

فعمـ الرياضيات عمـ ديناميكي يتطور سريعاً، وتنبثؽ منو فروع كثيرة لـ تكف معروفة 
ة تزداد بسرعة ىائمة، كما أف عمـ الرياضيات يمتاز بالتجريد، وكمما مف قبؿ، والأبحاث الرياضي

زاد التجريد زادت تطبيقاتو في المجالات المختمفة، فتتطور المجتمعات نتيجة التطور الرياضي 
 .(ـ2001)كاظـ، 

وتؤكد الأدبيات والمؤتمرات المرتبطة بتطوير مناىج الرياضيات وتربوياتيا إلى أف 
وتطبيقاتيا قد تميرت، وقد يحدث تميير في فيـ كيفية تعمميا وتعميميا، ولـ  طبيعة الرياضيات
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تعد تقتصر الرياضيات عمى العدد والشكؿ، بؿ أصبحت دراسة لمنمط والعلاقة، وتصنيؼ 
ووصؼ الأنماط في مظاىرىا، وتحولت عممية تعميـ الرياضيات مف متعمـ متمقي سمبي حافظ 

معمومة الرياضية بطريقتو الخاصة التي تكسبو معنى يتلاءـ مع لممعمومة إلى متعمـ نشط ينمي ال
 .(ـ1998بنيتو المعرفية، ويعالجيا باستمرار، مما يكسبو ثقة في قدراتو )عبيد، 

 : انشَاضُاخيفهىو 

مستقؿ ومتكامؿ مف المعرفة والطرائؽ، وىي تعتبر طريقة ونمط  نظاـالرياضيات ىي 
في مختمؼ العموـ الطبيعية، لذلؾ ينبمي عمى الجميع  في التفكير، فالرياضيات أصبحت تدخؿ

 .(14، صـ2014 ،أف يتسمّح بالحد الأدنى منيا ليواكب تطور وتقدـ العالـ )فرج الله

فذكر منيا: "أف  إلى تعريفات الرياضيات( 15، صـ2010أشار أبو أسعد )و 
بداع العقؿ البشري، وييتـ بالأفكار و  الطرائؽ وأنماط الرياضيات عمـ تجريدي مف خمؽ وا 

"عمـ الدِّراسة المنطقية لكـ الأشياء وكيفيا وترابطيا، كما أنو عمـ الدراسة المجردة  وأنوالتفكير". 
 البحتة التسمسمية لمقضايا والأنظمة الريَّاضية".

ثارة. وي عزى سبب صعوبة  والرياضيات واحدة مف أكثر أقساـ المعرفة الإنسانية فائدة وا 
إلى المواضيع العديدة التي تشمميا، وتتطمب الرياضيات ميارات أىميا:  تعريؼ كممة رياضيات

التحميؿ الدقيؽ، والتّعميؿ الواضح، وتساعد تمؾ الميارات الناس عمى حؿ بعض الألماز الصعبة 
التي تواجييـ. وت بنى الرياضيات عمى المنطؽ، فانطلاقاً بفرضيات ق بمت عمى نطاؽ واسع، 

 المنطؽ لاستخراج النتائج وتطوير نظـ رياضية متكاممة. استخدـ عمماء الرياضيات
  أن الرياضيات تعني: ومن خلال ذلك يرى الباحث

 .معرفة منظمة في بنية ليا أصوليا، و طريقة ونمط في التفكير -
 .فف ويتضح ذلؾ في تناسقيا وترتيب الأفكار الواردة فييا -
 .شكاؿ ورموزتعنى بدراسة الأنماط أي التسمسؿ والتتابع في أعداد وأ -
 .لمة تواصؿ عالمي تستخدـ رموزاً وتعبيرات محددة وواضحة -

 

 : أهًُح انشَاضُاخ

ؽ.ـ( أنو كتب فوؽ مدخؿ مدرستو 427-347ي حكى عف الفيمسوؼ اليوناني أفلاطوف )
". الكوف مبني حسب نموذج مف يجيؿ الرياضيات لا يدخؿ مف ىذا البابالعبارة التالية: "

ف مف أشكاؿ وحركات يمكف وصفيا بواسطة الرياضيات. فالإلماـ رياضي، كؿ ما في الكو 
بالرياضيات ىو المفتاح الذي لا غنى عنو ولا بديؿ لو لدراسة عموـ الطبيعة عمى فروعيا 
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المختمفة مف ىندسة وطب وكيمياء وفمؾ وغيرىا. ومف يدرس تاريخ الاكتشافات في عموـ 
 .(16، صـ2010)أبو أسعد،  ور الرياضياتوثيقاً بتط ارتباطاً الطبيعة يجد أنيا ترتبط 

في الصحوة العممية والتكنولوجية التي يعيشيا العالـ الآف،  ممحوظالرياضيات ليا دور 
دارة الأعماؿ،  فشممت كثيراً مف المجالات التطبيقية في العموـ الاجتماعية والسياسية والإنسانية وا 

ساىمت في وضع حموؿ ليذه وساعدت في التعرؼ عمى مشكلات الأفراد والمجتمع و 
 المشكلات. 

  ن لمرياضيات تيتنبع أىمية الرياضيات في مناىج مراحل التعميم المختمفة من خلال نظر
 وىما:

نظر لمرياضيات عمى أنيا أداة للاستخداـ والتطبيؽ، تساعد الفرد عمى تسيير أموره في ن .1
للاعتناء بشؤونو  الحياة وقضاء حاجاتو، فيناؾ ميارات رياضية يحتاج إلييا الفرد

الخاصة وتنظيـ أمور حياتو، وميارات يحتاج إلييا الفرد ليعيش ضمف مجتمع ليتفاعؿ 
مع مؤشراتو الاجتماعية والاقتصادية والثقافية، وذلؾ يتطمب مستوى معقوؿ مف المعرفة 
 الرياضية التي تمكف الفرد مف أف يكوف متفتح العقؿ، ناقد، فاعؿ ومشارؾ في المجتمع.

لمرياضيات عمى أنيا نظاـ معرفي لو بيئتو وتنظيمو المستقبمي، فالرياضيات نظر ن .2
كنظاـ معرفي لو بنية ىيكمية تسيـ في بناء شخصية الفرد وقدرتو عمى الإبداع مف 
خلاؿ إتاحة الفرصة لو لاكتساب الخبرة بالعمؿ في الرياضيات وتساعده أيضاً عمى 

 .(15ص، ـ2014)فرج الله،  تنمية التفكير الناقد

أف الرياضيات ىي حجر الأساس لجميع العموـ الأخرى، فجميعيا تعتمد  ويضيف الباحث
أو بأخرى، فبدوف الرياضيات لا نستطيع أف نحسـ مسائؿ عديدة في  بطريقةعمى الرياضيات 

أجور،  حياتنا اليومية، فنحف نحتاج إلى الرياضيات في جميع معاملاتنا اليومية )بيع، شراء،
... الخ( وفي غياب الرياضيات ينتشر الارتباؾ ، بناء، تصميـ، .رائب، استيلاؾمناقصات، ض

والفوضى، لذلؾ كاف لزاماً عمينا كمعمميف الاىتماـ الجيد بتدريس مادة الرياضيات بشكؿ فعّاؿ 
لجميع المراحؿ بشكؿ عاـ ولممرحمة الأساسية بشكؿ خاص، وتقديميا لمطمبة بطريقة ممتعة 

 وشيقة.
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 : شَاضُاخفشوع ان

لمرياضيات عدة فروع، قد تختمؼ ىذه الفروع في نوعية مسائميا، والتطبيقات العممية 
لنتائجيا، وغالباً ما يشترؾ عمماء الرياضيات العامموف في شتى الفروع في استخداـ نفس 

 :ىذه الأنواع( 21-18، صـ2010، فذكر أبو أسعد )الأساسيةالمفاىيـ والعمميات 
سة الأعداد الصحيحة والأعداد العشرية، والكسور، وعمميات الجمع يشمؿ درا الحساب: -

والطرح والقسمة والضرب، وىو بمثابة الأساس لأنواع الرياضيات الأخرى، حيث يقدـ 
 الميارات الأساسية مثؿ: تجميع الأشياء والعد والقياس ومقارنة الكميات.

نما يشمؿ حؿ خلافاً لمحساب، الجبر لا يقتصر عمى دراسة أعداد  الجبر: - معينة، وا 
ص، تمثؿ كميات مجيولة، كذلؾ يستخدـ في  معادلات تحتوي عمى أحرؼ مثؿ: س و  

 .العمميات الأعداد السالبة والأعداد الخيالية )الجذور التربيعية للأعداد السالبة(
تدرس اليندسة خواص وعلاقات الأشكاؿ في الفضاء، وتدرس اليندسة  ليندسة:ا -

المربعات والأشكاؿ الأخرى في المستوى، وتيتـ اليندسة الفراغية المستوية الدوائر و 
ؽ.ـ،  300بدراسة الأشكاؿ ذات الأبعاد الثلاثة مثؿ: الكرة والمكعب. وفي حوالي 

وضع عالـ الرياضيات الإغريقي اقميدس، فرضيات وتعاريؼ نظاـ لميندسة يصؼ 
يمة لميندسة رفضت فرضية العالـ كما نعيشو، وبعد ذلؾ طوّر عمماء الرياضيات نظـ بد

اقميدس المتعمقة بالمستقيمات المتوازية، وقد أثبتت ىذه اليندسات المخالفة لفرضية 
عمى سبيؿ المثاؿ في النظرية النسبية التي ت ع دُّ  ميدية( فائدتياقاقميدس )اليندسة اللاإ

 واحدة مف الإنجازات القيّمة لمتفكير العممي.
اليندسة التحميمية تربط بيف الجبر واليندسة، فيي  ثمثات:اليندسة التحميمية وحساب الم -

تقدـ تمثيلًا لمعادلة جبرية بخط مستقيـ أو منحنى، وتجعؿ مف الممكف التعبير عف 
2المنحنيات بمعادلات جبرية، ومثاؿ ذلؾ: المعادلة س=ص

منحنى اسمو القطع  تصؼ 
ثمثات بشكؿ كبير لحساب المكافئ. ويستخدـ الفمكيوف والمسّاحوف والبحّارة حساب الم

الزوايا والمسافات في حالة تعذر القياس بطريقة مباشرة، وييتـ حساب المثمثات في 
العلاقة بيف أضلاع وزوايا المثمث، وخاصةً المثمث قائـ الزاوية، والعلاقات بيف أطواؿ 
ضمعيف في مثمث قائـ الزاوية يسمى بالنسب المثمثية، وباستخداـ ىذه النسب يمكف 

ب أطواؿ أضلاع المثمث والزوايا غير المعمومة مف الأطواؿ والزوايا الأخرى حسا
المعمومة، وتصؼ المعادلات المتضمنة لنسب مثمثية المنحنيات التي يستخدميا 
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الميندسوف والفيزيائيوف لتحميؿ خواص الضوء والصوت والحرارة، والظواىر الطبيعية 
 الأخرى.

لو تطبيقات عدة في الفيزياء واليندسة والعموـ  حساب التفاضل والتكامل والتحميل: -
الأخرى، ويزودنا حساب التفاضؿ والتكامؿ بطرائؽ لحؿ العديد مف المسائؿ المتعمقة 
بالحركة أو الكميات المتميرة، وييتـ في تحديد معدؿ تمير الكمية، ويستخدـ لحساب 

يجاد الكمية بمعمومية ميؿ المنحنى والتمير في سرعة الطمقة، أما التكامؿ فيو محاولة إ
معدؿ تميرىا، وخلافاً لمجبر، فإف حساب التفاضؿ والتكامؿ يتضمف عمميات مع كميات 

 متناىية في الصمر.
الاحتمالات ىي دراسة رياضية لمدى احتماؿ وقوع حدث ما، الاحتمالات والإحصاء:  -

و ييتـ ويستخدـ لتحديد فرص إمكانية وقوع حادث غير مؤكد الحدوث. أما الإحصاء في
بجمع البيانات وتحميميا لمعرفة الأنماط والاتجاىات العامة، ويعتمد الإحصاء إلى حد 
كبير عمى الاحتمالات، فالإحصاء يعمؿ عمى تزويد الحكومات، والتجارة، والعموـ 

 بالمعمومات.

وىو أحد فروع الرياضيات المدرسية، واليندسة جزء ميـ  ،فرع اليندسةالباحث وقد استيدؼ 
لممرحمة الأساسية، ولو أىمية كبيرة في الحياة، فيو يساعد  الرياضياتسي مف منياج وأسا

ليـ الفرصة لمنظر  ويتيحكامؿ بالعالـ الذي يعيشوف فيو،  إحساسالطلاب عمى امتلاؾ 
 .والمقارنة والقياس، وبناء العلاقات مما يعمؿ عمى تنمية التفكير لدييـ

الفروع الأخرى لأف ىذا الفرع أولًا موجود ضمف  فرع اليندسة دوناً عف واختار الباحث
الجزء الأوؿ  –لمصؼ الثاني الابتدائي في الوحدة الرابعة  الرياضياتوحدات دروس مادة 

المحسوس والذي يتوقع الباحث بـ يوثانياً لأنو الفرع الذي يمكف أف ي درس باستخداـ التعم تحديداً،
 لمفاىيمية والإجرائية.أف يكوف لو تأثير قوي عمى معرفة الطلاب ا

 : ( فٍ فهغط4ٍُ- 1أهذاف انرؼهُى فٍ انًشؼهح الأعاعُح انذَُا نهصفىف )

أىداؼ  (16ص، ـ2016ذكرت وثيقة الإطار المرجعي لتطوير المنياج الفمسطيني )
( مرحمة التأسيس في فمسطيف وسأذكر 4 -1التعميـ في المرحمة الأساسية الدنيا لمصفوؼ )

 بعضيا: 
 .الطالب عقمياً وجسمياً وعاطفياً وخمقياً وقيماً  شخصيةصقؿ  .1
 .الديني والوطني لمطمبة فكراً وسموكاً  الوعيتعزيز  .2
 .الإنسانية العميا وتعزيز التسامح الديني والقيـ الوجدانية القيـير دتج .3
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لمميارات الرئيسية لمتواصؿ المموي مف: قراءة وكتابة ومحادثة واستماع  الطمبةإكساب  .4
 .بالممة الأـ

ميارات الحياة المتعمقة بالاتصاؿ والتواصؿ الاجتماعي وتدريب الطالب عمى  بعضتنمية   .5
 التعامؿ مع التكنولوجيا وتوظيفيا في حياتو.

 لعمميات العمـ وأنماط التفكير المختمفة، مف خلاؿ اكتشاؼ البيئة مف الطمبةممارسة  .6
 حوليـ، والتعامؿ معيا بإيجابية.

الرياضية  المفاىيـ الأساسية في الرياضيات، وبناء المياراتالطمبة لمحقائؽ و  اكتساب .7
تقانيـلدييـ،  الطالب  وتدريبلمعمميات الحسابية الأربع )جمع، طرح، ضرب، قسمة(  وا 

 عمى توظيفيا في حياتو.
الطمبة لمحقائؽ والمفاىيـ الأساسية  اكتسابنلاحظ مف أىداؼ التعميـ لممرحمة الأساسية 

في دراستو  سعى إليو الباحثالطمبة عمى توظيفيا في حياتو، وىذا ما في الرياضيات وتدريب 
ىو الوصوؿ بالطالب لممعرفة المفاىيمية والإجرائية في الرياضيات مف خلاؿ استخداـ أساليب 

 محسوسة يحقؽ مف خلاليا الأىداؼ المنشودة لدراستو. 
 : أهذاف ذذسَظ انشَاضُاخ

ج الرياضيات في المراحؿ الدراسية المختمفة ( أف تدريس منيا5، صـ2002) عبيداتذكر 
 :ينبغي أن يحقق الأىداف التالية

 تطبيؽ المعرفة الرياضية لحؿ المسائؿ في الرياضيات وفي العموـ الأخرى. .1
دراؾ المفاىيـ والإجراءات الرياضية. .2  معرفة وا 
 القدرة عمى التبرير والتحميؿ. .3
 .استخداـ لمة الرياضيات في إيصاؿ الأفكار .4

ضمف  الأىداف العامة لتدريس الرياضيات في فمسطينرد في الخطوط العريضة، وقد و 
 :(13، صـ2013الخطة الشاممة لممنياج الفمسطيني الأوؿ لمتعميـ العاـ وىي )أبو داف، 

 .تنمية القدرة عمى اكتشاؼ الأنماط وابتكارىا -
 .تشجيع وتعميـ التفكير المنطقي الاستنتاجي -
 .تركيز عميوتعميـ البرىاف الرياضي وال -
 .تشجيع أسموب النقاش والبحث في التوصؿ إلى النتائج -
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 : انهُذعح 

فروع عمـ الرياضيات، ويمكف اعتبارىا الأكثر استخداماً للإنساف  إحدىعمـ اليندسة ىو 
العادي المير متخصص في الرياضيات أو في أحد فروعيا، وتجيب اليندسة عمى الأسئمة التي 

يات لماذا ندرس الرياضيات؟ ماذا نستفيد مف عمـ الرياضيات في تتكرر عف تدريس الرياض
، ـ2015حياتنا؟ فعمـ اليندسة يزيؿ اغتراب منياج الرياضيات عند الطلاب والمدرسيف )بدر، 

 (.13ص
تختمط اليندسة بحياتنا اليومية، وتتأثر بيا في كؿ ما يحيط بنا في الفضاء، والأجراـ 

اميا، وفي الأرض بما تحتويو مف أنيار وبحار، سيوؿ، وجباؿ، السماوية البعيدة، وحركتيا ونظ
وأزىارىا وثمارىا، وفي أشكاؿ الحيواف وتناسؽ أعضائو، وحتى  وأوراقياوودياف، وفي النباتات 

الآلات الموسيقية لا تخمو مف التأثر بالأشكاؿ اليندسية، جميع ذلؾ يدعونا إلى الاىتماـ بعمـ 
 .(14، صـ2014اليندسة )صياـ، 

مف ضمف  معايير اليندسة( NCTM, 2000وقد حدد المجمس الوطني لمعممي الرياضيات )
 ،(K1-12لجميع المراحؿ مف الروضة حتى الصؼ الثالث الثانوي ) الرياضياتبرامج تدريس 

  يجب أن تمكن الطالب من:

يحمؿ صفات وخصائص الأشكاؿ اليندسية ذات البعديف أو ثلاثة أبعاد، وينمي الحجج  .1
 .ياضية عف العلاقات اليندسيةالر 

 .يستخدـ التمثيؿ البصري والتحميؿ الفراغي والنمذجة اليندسية لحؿ المشكلات .2
 .يطبؽ التحويؿ والتمثيلات لتحميؿ المواقؼ الرياضية .3
يعيف الإحداثيات، ويصؼ العلاقات الفراغية مستخدماً الإحداثيات اليندسية وغيرىا مف  .4

 .أنظمة التمثيؿ
  يفهىو انهُذعح:

وفروع  ليس مف السيؿ تحديد أو تعريؼ اليندسة فالمادة التي تتناوليا غزيرة متنوعة ذات أقساـ
المتعمقة  كثيرة، ويمكف القوؿ إف اليندسة ىي العمـ الذي يبحث في المفاىيـ والتعميمات الرياضية

في  تكافؤ...الخ ، كما تبحث في تطبيؽ ىذه العلاقات –تطابؽ  –المربع  –السطح  –بالخط 
النواحي العممية التي تعرض في الحياة، أو يمكف القوؿ بأف اليندسة ىي عمـ دراسة الفراغ 

الأشكاؿ، والمجسمات ولكف لا تتناوؿ  ومساحة وحجـ والمقدار وىي تيتـ بموضوع وشكؿ
 وتعني الأرضgeo لكممتي ىو (Geometryخواصيا المادية الفيزيائية، وأصؿ كممة اليندسة )
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المأخوذة عف اليونانية معناىا "  geometry))قياس وعمى ذلؾ فإف كممة تعنيو  metryوكممة
 .(26، ص2009عبد الله ، (قياس الأرض".

 أَىاع انهُذعح :

ا ىي مجموعة خاصة مف القضايا المستنتجة مف مقدمات مفروض أنياليندسة الإقميدية:  -1
المثمث يعتبر مف  ة، فمثلاً نعيش فيو، وتتناوؿ دراسة الأشكاؿ المتماسك تصؼ الفراغ الذي
 فأضلاعو الثلاثة لا تنثني ولا تتمدد. الأشكاؿ المتماسكة

 -اليندسة الكروية -تشتمؿ اليندسة اللاإقميدية )اليندسة الناقصة اليندسة اللاإقميدية: -2
اليندسة التحميمية( وظيرت اليندسة العصرية "التوبولوجي" وىندسة  -اليندسة الاسقاطية

 .(19، ص2007لتي تبحث عف تناغـ وربط الرياضيات مع الطبيعة )الصباغ، الفراكتاؿ ا
  : انثُُح انهُذعُح

 بأف التركيب البنيوي لميندسة (،21، ص2002مع أبومموح ) (20، ص2005) يشترؾ أبولوـ
 تية:يتألف من المكونات الخمس الآ

 لمصطمحات اليندسيةويقصد بيا مجموعة مف ا المفاىيم الأولية أو المفاىيم غير المعرفة: -1
 .الأساسية التي لا يسأؿ عف تعريفيا أبداً 

 وىي تمؾ المفاىيـ التي تعرؼ مف خلاؿ المفاىيـ الأولية. المفاىيم المعرفة: -2
 ت اليندسية التي بممت مف الوضوح حداً اويقصد بيا تمؾ العبار  البديييات والمسممات: -3

 لاتحتاج معو إلى برىاف أو دليؿ لإثبات صحتيا.
 النظرية عبارة عف جممة تربط بيف عدد مف المفاىيـ بعلاقة معينة يمكف البرىاف يات:النظر  -4

 عمى مسممات النظاـ فقط. اعتماداً  ،عمى أنيا صحيحة
 المقصود بالبرىاف أنو عبارة عف مجموعة مف الخطوات المرتبة بصورة متتالية البرىان: -5

ليا نستطيع إثبات صحة نظرية التي مف خلا ،والصادقة بناء عمى مسممات النظاـ منطقياً 
 خطئيا. أو

 مف الأمثمة عمى التعابير اليندسية غير المعرفة: النقطة، الخط المستقيـ، والمستوى والفضاء
وغيرىا، أما المسممات اليندسية فيي جمؿ ىندسية تقبؿ دوف برىاف وتتسـ بالتوافؽ وعدـ 

عريفات اليندسية فيي إعطاء تعريؼ والاكتماؿ وخاصية التصنيؼ، أما الت والاستقلاؿ التناقض
والمصطمحات اليندسية مثؿ تعريؼ المربع وتعريؼ المستطيؿ وغيرىا مف التعريفات  لممفاىيـ
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ىينيا فيي جمؿ ىندسية مبرىنة اتحتاج إلى وصؼ، أما النظريات اليندسية وبر  اليندسية التي
تعابير غير المعروفة باستخداـ المنطؽ الرياضي ومف خلاليا يتـ توضيح ال ونحصؿ عمييا

 المعرفة. والمصطمحات اليندسية

 :أهذاف ذذسَظ انهُذعح فٍ فهغطٍُ

 ( أىداؼ تدريس اليندسة في فمسطيف إلى: 48، ص2009ذكرت كساب )

اكتساب المعمومات المناسبة عف الأشكاؿ اليندسية في المستوى والفراغ؛ وذلؾ لأىميتيا في  -1
اضؿ والتكامؿ، إلى جانب ارتباطيا بالعالـ الفيزيقي تدريس فروع أخرى مثؿ: المثمثات والتف

المحيط بالطالب، وذلؾ عمى مراحؿ متدرجة، تبدأ بالرسـ والقياس وعمؿ النماذج وفحص 
الحقائؽ اليندسية بطرؽ عممية، ثـ التدرج منيا نحو الدراسة الاستنتاجية المبنية عمى 

 .المسممات والبرىاف والاستدلاؿ
تاحة الفرصة ليـ لممارسة التفكير تشجيع الأصالة والمبا -2 دأة والتفكير المثمر عند الطلاب وا 

 الابتكاري مف خلاؿ دراسة اليندسة.
 دراسة أساليب التفكير المختمفة عند معالجة المسائؿ اليندسية. -3
تنمية فيـ وتذوؽ الطريقة الاستدلالية كطريقة لمتفكير والبرىاف، مع اكتساب الميارة في  -4

 .ة في المواقؼ الرياضية المختمفةتطبيؽ ىذه الطريق

 ( أن من أىداف تعمم اليندسة: 52، ص2012ذكر أبو سكران ) 

 تعزيز الميارات اليندسية المكتسبة في المرحمة الابتدائية -1
 التعرؼ عمى الأعداد والعمميات والتمثيؿ اليندسي لكؿ منيما -2
رد عمى فيـ المحيط استيعاب المفاىيـ والتعميمات الرياضية اليندسية التي تساعد الف -3

 المادي حولو. 
 تعميؽ الفيـ لمقياس خاصة تمؾ القياسات المتعمقة بالمجسمات والأشكاؿ اليندسية. -4
 تعميؽ المعرفة بالأشكاؿ اليندسية وخصائصيا وعلاقاتيا. -5
 تنمية اتجاىات إيجابية نحو اليندسة وتذوؽ الجماؿ والتناسؽ في بنائيا وأسموبيا -6

 ومحتواىا.
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 : انهُذعح صؼىتاخ ذؼهى

( أف صعوبات التعمـ تختمؼ في نوعيا، وتحتاج إلى معالجات 563، ص2002ذكر الزيات )
مختمفة داخؿ الفصوؿ الدراسية وأغمب الصعوبات تتعمؽ بتعمـ الرياضيات بشكؿ عاـ وجزء منيا 

 يتعمؽ بتعمـ اليندسة وىذه الأنواع ىي: 
 سيةصعوبة التمكن من الحقائق العددية والرياضية الأسا -1

ىذا النوع مف الصعوبات يشير إلى الضعؼ في تذكر وحفظ الحقائؽ الرقمية والرياضية، أو 
العددية، وفي العمميات الحسابية المتعمقة بالجمع، والطرح، والقسمة والضرب، وقد يمجأ الطلاب 
إلى حمؿ جداوؿ، أو كروت تتعمؽ بالحقائؽ الرياضية، أو استخداـ الآلات الحاسبة لحؿ 

 ؿ الرياضية المعقّدة أو إجراء العمميات الحسابية البسيطة. المسائ
 صعوبات الترميز الرياضي لممواد المحسوسة -2

ىذا النوع يشير إلى صعوبات في الترميز الرياضي لممواد أو المسائؿ المفظية، بسبب صعوبة 
ية المتعمقة فيـ الرموز، وصعوبة التعبير عنيا، فمدييـ اضطرابات في المعرفة، والمفاىيـ الرياض

بالإجراءات الشكمية التي ي عبر عنيا مف خلاؿ المعادلات الرياضية، وىذا النمط يعتبر مف أكثر 
أنماط صعوبات تعمـ الرياضيات شيوعاً في مدارسنا، وخاصة لطلاب المرحمة الأساسية، وذلؾ 

معتمدة عمى بسبب ضعؼ التدريبات المدرسية المقدمة ليـ، وعدـ ربطيا بالتطبيقات الحياتية ال
 المواد المحسوسة.

 صعوبة تعمم لغة الرياضيات -3

يشير ىذا النوع إلى تعرض الطمبة إلى صعوبات في تعمـ وفيـ لمة الرياضيات، ويبدو ذلؾ 
واضحاً مف خلاؿ الحفظ، والتشويش، والتداخؿ في المفاىيـ والمصطمحات الرياضية، وصعوبة 

داميا، وتوظيفيا، وكذلؾ ضعؼ في الميارات متابعتيـ لمشرح المفظي ليذه المفاىيـ، واستخ
 المفظية أثناء التعبير عف الخطوات الحسابية.

 صعوبة الإدراك البصري المكاني للأشكال اليندسية -4
يشير ىذا النوع مف الصعوبات إلى صعوبات إدراكية في التنظيـ المكاني الحركي للأشكاؿ 

 دة ميارات منيا: اليندسية في الرياضيات، والتي ترجع إلى النقص في ع
صعوبات كتابة الأرقاـ والتعبير عنيا، وكذلؾ التداخؿ في الترتيب المكاني للأرقاـ عمى  -

 الصفحة.
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عدـ التمييز بيف المفاىيـ المتعمقة بالأشكاؿ اليندسية مثؿ: المثمث، المربع، المستطيؿ،  -
 الداذرة. 

 صعوبة في إدراؾ معنى الأرقاـ  -
بسبب اضطرابات أو قصور إدراكي ناتج عف خمؿ وظيفي في  وىذه الصعوبات غالباً ما تكوف

 النصؼ الأيمف مف المخ.
أف بقاء مشكمة الصعوبات في اليندسة مع عدـ الاىتماـ بيا مف قبؿ المسؤوليف  الباحثويرى 

يمثؿ خطراً كبيراً عمى المستوى الأكاديمي، وقد تتفاقـ ىذه المشكمة إذا ما تـ متابعتيا ووضع 
سب ليا منذ البداية، فكمما كاف العلاج مبكراً كاف تجاوز الطمبة ليذه الصعوبات العلاج المنا

أكبر، لذلؾ جاءت ىذه الدراسة بتطبيؽ طريقة تعمـ تعتمد عمى المحسوسات لمحد مف ىذه 
 الصعوبات وتنمية المعرفة المفاىيمية والاجرائية عند الطمبة.

 :أسباب قصور تعمم اليندسة 
 ليندسة إلى مجموعة مف الأسباب وىي: يرجع قصور تعمـ ا   
 الضعؼ العاـ في امتلاؾ متطمبات الرياضيات الأساسية -1
 عدـ امتلاؾ الطالب لممفاىيـ الأساسية في اليندسة. -2
 عدـ قدرة الطالب عمى ربط اليندسة بالحياة اليومية. -3
 استخداـ الطرؽ العادية في تعميـ اليندسة. -4
 قة لمتعمـ الجديد.عدـ تركيز المعمـ عمى الميارات الساب -5
 ضعؼ الطالب في استخداـ الأدوات اليندسية اللازمة لتعمـ اليندسة. -6
 عدـ مراعاة الكتاب لأساليب التفكير باليندسة ومناسبتيا لمفروؽ الفردية. -7
 صعوبة وحدات اليندسة في الكتاب المدرسي. -8
 ضعؼ إمكانيات المعمـ في تدريس اليندسة. -9

 عدـ تنوع أساليب التقويـ. -10
 مات والأشكاؿ اليندسية بالكتاب المدرسيالرسو  -11
 عدـ تنوع الأمثمة والتدريبات في الكتاب المدرسي. -12
الحصص التدريسية لميندسة غير كافية مقارنة مع المفاىيـ اليندسية التي يجب أف  -13

 يتعممياالطالب.
 تشابو موضوعات اليندسة مما قد يسبب الخمط عند الطالب. -14
 عمـ الميارات اليندسيةعدـ توفير فرصة كافية لمطالب لت -15
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 عدـ قدرة الطالب عمى تحديد المعطيات والمطموب في المسألة اليندسة. -16
 عدـ إحساس المتعمـ بقيمة ما يتعممو في اليندسة والتطبيقات العممية ليا. -17

 : ةمقترحات لعلاج قصور تعمم اليندس
 دسة وىي: ( إلى مجموعة مف الاقتراحات لعلاج قصور تعمـ الين38، ص2013أشارت شعت )

 .استخداـ استراتيجيات التدريس الحديثة في تعمـ اليندسة -1
 .التحقؽ مف الميارات الأساسية لتعمـ اليندسة -2
 .ربط تعمـ اليندسة بالحياة اليومية لممتعمـ -3
 .تحميؿ الاختبارات وذلؾ لتحديد نقاط الضعؼ والقوة لدى الطالب ومعالجة الضعؼ المتكرر -4
 .التنويع مف أساليب التقويـ -5
 .عمؿ ورشات تدريبية لممعمميف -6
 متابعة مستمرة لمطالب أثناء الحصة  -7

 : اعرشاذُعُاخ انرذسَظ نهرغهة ػهً صؼىتاخ ذؼهى انهُذعح

 :التعمم النشط -أ
المتعمـ  تعتبر والتي في ظؿ التطور المعرفي والنظريات التربوية تأتي أساليب التدريس الحديثة 

القرف  تقوـ عميو الأساليب التقميدية. وفي التسعينات مفمحور العممية التعميمية عمى غرار ما 
 الماضي أتى التعمـ النشط والذي يف عؿ عمميتي التعميـ والتعمـ، وينشط المتعمـ ويجعمو يشارؾ
 بفعالية؛ إلا أف أكثر ما يؤثر في سير عممية التعمـ أف يعمؿ الطالب ويفكر فيما يعممو، حتى

التعمـ  ءات اللازمة لمتميير والتطوير والتقويـ، وتتمثؿ الماية مفاتخاذ القرارات والقياـ بالإجرا
والمبادئ  النشط بمساعدة المتعمميف عمى اكتساب مجموعة مف الميارات والمعارؼ والاتجاىات

في  والقيـ، إضافة إلى تطوير استراتيجيات التعمـ الحديثة التي تمكف الطالب مف الاستقلالية
، 2010كمو الحياتية واتخاذ القرارات وتحمؿ مسؤوليتيا. )المالكي، التعمـ وقدرتو عمى حؿ مشا

 .(38ص
 : مفيوم التعمم النشط -ب

 لقد عرؼ أىؿ التربية والاختصاص التعمـ النشط، بالكثير مف التعريفات، والتي ربما تباينت
و واختمفت في تناوليا لمفيوـ التعمـ النشط بيف الدقة في الوصؼ والاختصار في العبارة أ

والتفصيؿ في العبارة، ولكف الشيء المشترؾ بيف كؿ تمؾ التعريفات والنظرات المختمفة  العمومية
ىو التأكيد عمى أىمية مثؿ ىذا النوع مف التعمـ لمعممية التعميمية والتعممية، وخاصة  لمتعمـ النشط
جعؿ السبيؿ الذي تدفقت فيو المعرفة والمعمومات بشكؿ يصعب الإحاطة بو مما ي في ىذا الزمف
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معيا ىو إيجاد نوع مف التعمـ كالتعمـ النشط الذي يعطي الأسس والقواعد في  الوحيد لمتعامؿ
 المعرفة والمعمومات وحسف الاختيار والتوظيؼ الفعاؿ لممعمومات. التعامؿ مع تمؾ

 عارؼلقد بينت نتائج الأبحاث التربوية أف طريقة المحاضرة التقميدية التي يقدـ فييا المعمـ الم
 وينصت المتعمموف خلاليا إلى ما يقولو ىي السائدة، وبالتالي فيذه الطريقة لا تسيـ في تعمـ

لذلؾ ظيرت دعوات متكررة إلى تطوير طرؽ تدريس تشرؾ المتعمـ في تعممو،  حقيقي، ونتيجة
فعممية إنصات المتعمميف في غرفة الصؼ سواءً لمحاضرة أو لعرض بالحاسب لا يشكؿ بأي 

الأحواؿ تعمماً نشطاً، وحتى يكوف التعمـ نشطاً ينبمي أف ينيمؾ المتعمموف في قراءة أو مف  حاؿ
كتابة أومناقشة أو حؿ مشكمة تتعمؽ بما يتعممونو أو عمؿ تجريبي، وبصورة أدؽ التعمـ النشط 

يتطمب مف المتعمميف أف يستخدموا مياـ تفكير عميا كالتحميؿ والتركيب والتقويـ فيما  ىو الذي
يتعممونو، ومف ىنا يمكف تعريؼ التعمـ النشط بأنو " طريقة تدريس تشرؾ المتعمميف  عمؽ بمايت

 تجبرىـ عمى التفكير فيما يتعممونو".  في عمؿ أشياء

فالتعمـ النشط ىو طريقة مف طرؽ التعمـ والتعميـ تيدؼ إلى توفير البيئة التربوية المنية 
يـ نفسو والمشاركة بفاعمية مف خلاؿ قيامو بالبحث بممثيرات، والتي تتيح لمطالب مسؤولية تعم

شراؼ المعمـ. )العالوؿ،  والاطلاع واستخداـ قدراتو العقمية في الوصوؿ لممعرفة تحت توجيو وا 
 (22-20، ص2012

  :دور المعمم في التعمم النشط -ج
نتائج لقد اىتـ التعمـ النشط بالمعمـ وجعؿ لو أدواراً بارزة يؤدييا مف أجؿ الحصوؿ عمى 

 (2019ومخرجات إيجابية ومف تمؾ الأدوار الميمة لممعمـ في التعمـ النشط: )عمي، 
يجاد التوازف بيف الأنشطة التعميمية الفردية  -1 يشجع الطلاب ويساعدىـ عمى التعمـ، وا 

 والجماعية. 
ثراء البيئة  -2 تدريب الطلاب عمى التعمـ النشط وطرح الأمثمة الواقعية والتمرينات عمييـ، وا 

 لتعميمية المحيطة بالطلاب بالمعززات والمثيرات اللازمة.ا
 دور المعمـ ليس موجياً أو مرشداً فحسب، بؿ ىو الداعـ الحقيقي لمطالب.  -3
 يطوّر المنيج الدراسي، والانتقاؿ بالطلاب مف التعمـ التقميدي إلى التعمـ النشط. -4
 .يختار الاستراتيجيات وأساليب التدريس الملائمة لمتعمـ النشط -5
يوفر المصادر والوسائؿ المادية التي تساعد عمى التعمـ النشط بما في ذلؾ توفير الوقت  -6

 والمكاف الملائميف.
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تشجيع الطلاب عمى عمؿ الأشياء وتنفيذ النشاطات بأنفسيـ، حيث إف حؿ الطلاب  -7
لممشكلات التي تواجييـ يزودىـ بفرص تعميمية أكثر مف تمؾ التي تتوافر عندما يقوـ 

 بالعمؿ نيابة عنيـ وبحؿ مشكلاتيـ.آخروف 

  :استراتيجيات التعمم النشط -د
يتمتع التعمـ النشط بكـ كبير مف الاستراتيجيات الجيدة، والتي تؤدي إلى تحقيؽ الأىداؼ 
المنشودة بأقؿ وقت وجيد، ونتائج إيجابية، ولكف بشرط تعاوف الطالب والمعمـ في العمؿ الجاد 

جيات: العصؼ الذىني، التعمـ بالمعب، القصص، لعب الأدوار، المثمر، ومف ىذه الاستراتي
   شارؾ، والتعمـ بالممارسة وغيرىا.-زاوج-خرائط المفاىيـ، المناقشة، التعمـ التعاوني، فكر

 (2019)عمي، 
يعبر عف مفيوـ عممي متيف ي عرؼ بالتعمـ  اتالمحسوسبـ يأف التعم الباحثويضيؼ   

مـ فيمو مف خلاؿ الأنشطة والخبرات الحسية، فالتطبيؽ ىو بالممارسة، وىو أف يبني المتع
الأساس ومف خلالو يكوف المتعمـ أكثر تقبلًا للأفكار والمفاىيـ الجديدة، وىو أحد استراتيجيات 
التعمـ النشط السابؽ ذكرىا، والتي تعمؿ عمى التممب عمى صعوبات تعمـ الرياضيات بشكؿ عاـ 

 لخصوص. وصعوبات تعمـ اليندسة عمى وجو ا

 : انهُذعح وانمُاط فٍ يُاهط انشَاضُاخ انفهغطُُُح نهًشؼهح الأعاعُح

اىتماـ كبير مف وزارة التربية والتعميـ الفمسطينية والباحثيف في تقييـ  الفمسطينيةلاقت المناىج   
وتطوير المناىج، وشكّمت الوزارة العديد مف المؤتمرات وورش العمؿ مف أجؿ تنقيح وتطوير 

الفمسطينية، وتـ تصنيؼ موضوعات اليندسة والقياس في مراحؿ التعميـ الأساسي مف  المناىج
الصؼ الأوؿ الأساسي حتى الصؼ الرابع الأساسي كما وردت في كتب الرياضيات المقررة 

 :(ـ2015بدر، ) كالتالي، وىي ـ2019طبعة 
لمربع، الاستقامة والانحناء، ا موضوعات اليندسة والقياس لمصف الأول الأساسي: .1

 المستطيؿ، المثمث، الدائرة، متوازي المستطيلات، المكعب، الكرة، أجزاء الشكؿ.
الخط القطعة المستقيمة،  موضوعات اليندسة والقياس لمصف الثاني الأساسي: .2

 المثمث، الدائرة. المستطيؿ، ،ي، المربعالمنحن
ياس المجسمات، وحدات ق موضوعات اليندسة والقياس لمصف الثالث الأساسي:  .3

 الكتمة، وحدات قياس الزمف، وحدات قياس الطوؿ، المحيط، المساحة.
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المربع وخواصو، محيط المربع،  موضوعات اليندسة والقياس لمصف الرابع الأساسي: .4
المستطيؿ، التحويؿ بيف وحدات القياس، حجـ متوازي  طالمستطيؿ وخواصو، محي

 المستطيلات.
 : ح الأعاعُحانًهاساخ الأعاعُح فٍ انشَاضُاخ نهًشؼه

( بعد نياية المرحمة الأساسية الأولى لمصفوؼ ـ2019أوردت وزارة التربية والتعميـ العالي )
 مجموعة مف الميارات التي يتوقع مف الطالب أف يكوف قادراً عمى: (4 -1)

 بطرؽ مختمفة. 99999استخداـ القيمة المنزليّة وتوظيفيا في تمثيؿ الأعداد حتى  .1
، وعمؿ التقريب المناسب 100ف، وكتابة العدد الترتيبي حتى المقارنة بيف عددي .2

 للأعداد.
 إجراء عمميتيّ الجمع والطرح وتوظيؼ العممية العكسية بينيما. .3
 إجراء عمميتيّ الضرب والقسمة، وتوظيؼ العلاقة العكسية بينيما. .4
 توظيؼ خاصيتيّ التبديؿ والتجميع عمى الجمع والضرب. .5
رىا باستخداـ المحسوسات، أو الرسومات، أو الرموز، أو تمثيؿ مسائؿ رياضيّة وتفسي .6

الأنماط، أو الأعداد، وحؿ المسائؿ بخطوة واحدة )أو أكثر( عمى العمميّات الحسابية مف 
 واقع الحياة.

 مقارنة الكسور حدسياً، وجمع كسور وأعداد كسرية وعشرية وطرحيا. .7
 ورسميا. تمييز الخطوط المستقيمة والأشعة، والزوايا، وأنواعيا، .8
 إيجاد مساحة ومحيط أشكاؿ ذات بعديف مف خلاؿ شبكة المربعات، وعدّ الوحدات. .9

قراءة تمثيلات بيانية، وجمع بيانات مف حياتو اليوميّة وتمثيميا بصور أو بجداوؿ  .10
 وأعمدة بسيطة.

( مف قائمة الميارات الأساسية لصفوؼ المرحمة الأساسية 8)،(6إلى البند رقـ ) وبالنظر
باختيار ىذه الوحدة في دراستو، وسعى إلى الباحث ىذه البنود لوحدة اليندسة، والتي قاـ  نجد أف

أف يكوف الطالب قادر عمى تمييز الخطوط المستقيمة، ورسميا، وتمثيؿ الأشكاؿ اليندسية 
 باستخداـ المحسوسات وربطيا بحياة الطالب الواقعية.

 : صؼىتاخ ذؼهى انشَاضُاخ

ر العمميات الحسابية؛ لأنيا تحتاج إلى قدرة عالية عمى التمييز ع سْ  أيضاً يطمؽ عمييا 
الصحيح لمرموز، فيعجز الطالب عف التعامؿ مع الأرقاـ، والعمميات الحسابية، والقوانيف 
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الرياضية، ويعجز عف الترتيب المنطقي لخطوات الحؿ في العمميات الحسابية والرياضية، أو في 
 جردة.استخداـ المصطمحات والرموز الم

( إلى أف مصطمح صعوبات تعمـ الرياضيات يعبر عف 569، صـ1998ويشير الزيات )
 في المجالات الآتية: صعوباتعسر أو 
 الفيـ الحسابي، والاستدلاؿ العددي، والرياضي. .1
 .استخداـ وفيـ المفاىيـ والحقائؽ الرياضية .2
 إجراء ومعالجة العمميات الرياضية والحسابية. .3

بات تعمـ الرياضيات ىي أكثر أنواع صعوبات التعمـ شيوعاً، وغالباً أف صعو  ويرى الباحث
ما تبدأ في المرحمة الابتدائية، ويرجع ذلؾ إلى طبيعة الرياضيات المجردة، فيشعر الطالب 
بالخوؼ والقمؽ فيتسبب ذلؾ بانخفاض مستوى تعمـ الميارات الرياضية عنده، وبالتالي انخفاض 

 مستوى تحصيمو الدراسي.
 : كلاخ انرٍ ذىاظه ذؼهى انشَاضُاخ وأعثاتهاانًش

( أف أغمب مشكلات تعمـ الرياضيات تعود إلى جفاؼ 38، صـ2002يشير فرج الله )
طريقة التدريس، التي تعتمد عمى التمقيف، مع إعطاء القواعد والقوانيف بشكؿ تجريدي، دوف 

لمعمميف استخداـ إعطاء الفرصة لمطالب لمبحث والتأمؿ والاستقصاء، لذلؾ يجب عمى ا
ثراء  استراتيجيات تدريس متنوعة والإكثار مف استخداـ الوسائؿ والمحسوسات لتبسيط المادة، وا 

 المنياج بمواد تساعد عمى تنمية التفكير والإبداع. 

( أف مشكلات تعمـ الرياضيات تكمف في طبيعة المادة 172، صـ1994ويؤكد الباقر )
ي في حياة الطمبة، وطبيعة المادة التجريدية ىي أحد فلوظيا الواقعية، وأنيا بعيدة عف الرمز 

أسباب عزوؼ الطلاب عف دراستيا، فالرياضيات عمـ تراكمي تتطمب دراستيا المعمومات 
السابقة، وبالتالي المتابعة والاستمرارية، مما يؤدي إلى ضعؼ ممحوظ في عممية التتابع الأفقي 

 لميارات الأساسية.والرأسي عند دراسة المفاىيـ والحقائؽ وا

يتممب عمييا المعمـ مف خلاؿ  تعمـ الرياضيات يمكف أف مشكلاتأف  ويرى الباحث
استخداـ أدوات محسوسة، لكي يتـ تبسيط مادة الرياضيات المجردة إلى مادة سيمة وبسيطة، 
ذا استصعب الطالب فيميا في ىذه المرحمة ستتأثر باقي المراحؿ، لذل ؾ لأف المعرفة تراكمية، وا 

تباعيجب عمى المعمميف بذؿ أقصى جيد في تدريس الرياضيات  كافة الطرؽ والاستراتيجيات  وا 
 البرامج العلاجية اللازمة لحؿ ىذه الصعوبات. إتباعالحديثة، وكذلؾ 
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المحور إلى القوة الرياضية بشكؿ عاـ وصولًا إلى المعرفة  ىذافي  الباحث تطرؽلذلؾ سي
 .مف القوة الرياضية جزء أساسلأنيا  المفاىيمية والإجرائية

 : انمىج انشَاضُح 

إلى تطوير تعمـ الرياضيات، ونتيجة الجيود المبذولة منذ فترة  والتربويوفيسعى العمماء 
الثمانينات في بناء متعمميف مثقفيف رياضياً لمواجية تحديات المستقبؿ، ظيرت مفاىيـ تربوية 

(، وقد فرض ظيور ىذا Mathematical Powerحديثة أىميا مفيوـ "القوة الرياضية" )
المفيوـ عمى الساحة التربوية كثيراً مف التميرات، وتطمب ذلؾ مناىج تتناسب مع ىذا المفيوـ، 
وما يترتب عميو مف استراتيجيات حديثة، ومصادر تعمـ متنوعة، وأنشطة تعميمية مبتكرة، وطرؽ 

 ارات القوة الرياضية لدى المتعمميفتقويـ متنوعة، وكفاءة مينية وتدريسية تسيـ في تنمية مي
(Khalil, 2016; Kusmaryono, 2014) . 

 : يفهىو انمىج انشَاضُح 

يعتبر مفيوـ القوة الرياضية المعيار الرابع لمتقويـ الرياضي، وعرّفت الوثيقة الصادرة عف 
اضية ( القوة الريNCTMفي الولايات المتحدة الأمريكية ) الرياضياتالمجمس القومي لمعممي 

بأنيا امتلاؾ المتعمـ لمعمميات الرياضية، ومنيا: التواصؿ والترابط والاستدلاؿ الرياضي، وذلؾ 
بمستويات المعرفة الرياضية الثلاثة: المعرفة المفاىيمية، والمعرفة الإجرائية، والمعرفة المرتبطة 

ياضية، بحؿ المشكلات ضمف المحتوى الرياضي، كما تتضمف ثقة المتعمـ في مقدرتو الر 
واستعداده لممثابرة أثناء حؿ المشكلات غير الروتينية، وتقديره لدور الرياضيات في الحياة 

، ـ2019)السنيدي والعابد،  ( المشار إلييا فيNCTM, 2000وقيمتيا كأداة نفعية. )
 .(234ص

 : يكىَاخ انمىج انشَاضُح 

المؤسسة القومية لتقويـ  لمقوة الرياضية، والمقترح مف التفصيميبالاستناد إلى المخطط 
(، والوثائؽ الصادرة مف 2.8( الموضح في شكؿ )NAEP, 1996التقدـ التربوي الأمريكي )

(، NCTM, 2000;1989الولايات المتحدة الأمريكية )بالمجمس القومي لمعممي الرياضيات 
، ـ2019 تتكوف مف ثلاثة أبعاد رئيسة )السنيدي والعابد، تقييـ كطريقةفإف القوة الرياضية 

 :(234ص
تشمؿ الحس العددي العممياتي، واليندسة والقياس، و  :معايير المحتوى الرياضي .1

 والجبر، وتحميؿ البيانات والاحتمالات.
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 المعرفة :وىي الأوؿ، البعد يراعييا أف لابد معارؼ ثلاث‌وتتضمف :القدرات الرياضية .2
  .المشكلات وحؿّ  والإجرائية المفاىيمية

 والترابطات الرياضي، والتواصؿ الرياضي، وتتضمف الاستدلاؿ :العمميات الرياضية .3
 .الرياضي بالمحتوى الرياضية الخاصة

 
 (: مخطط ىيكمي لمقوة الرياضية7.2شكل رقم )

(NAEP, 2003) 

القوة الرياضية يمثؿ المعارؼ الرياضية، والتي  أبعادلبعد الثاني مف أف ا ونلاحظ
ية وىي متميرات الدراسة لذلؾ يتطمب توضيحاً تفصيمياً تتضمف المعرفة المفاىيمية والإجرائ

جرائية.  لممعرفة الرياضية وما تتضمنو مف معرفة مفاىيمية وا 
 : انًؼشفح انشَاضُح 

تعد المعرفة الرياضية مف مكونات القوة الرياضية ومزيجاً مف المعرفة المفاىيمية 
غوجية(، وحؿ المسألة، وقد أطمؽ عمييا )المعرفة العممية(، والمعرفة الإجرائية )المعرفة البيدا

 Nationalأيضاً اسـ القدرة الرياضية. حددت المؤسسة الوطنية لتقييـ التقدـ التربوي 

Assessment of Education Progress  المعرفة الرياضية بأنيا تصؼ شخصية وقدرة
، والمشكلات، وأف المتعمـ في المعرفة الرياضية ضمف أبعادىا الثلاثة: المفاىيمة، الإجرائية

لممعرفة الرياضية لبنات أساسية عند بنائيا وىي: المفاىيـ الرياضية، المبادئ، التعميمات 
، ـ2019الرياضية، الخوارزميات، الميارات الرياضية، حؿ المسألة الرياضية )وشاح والعنزي، 

 (.48ص
 ما:تصنيف المعرفة الرياضية إلى نوعين ى( إلى 42، صـ2013وأشار السمولي )

وىي تتكوف مف عدة علاقات أنشئت داخمياً وربطت لبقاء الأفكار،  :معرفة مفاىيمية .1
 وىو نوع مف المعرفة يرجع إلى رياضة المنطؽ.
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وىي معرفة الرموز التي تستخدـ لتمثيؿ الرياضيات ومعرفة القواعد  معرفة إجرائية: .2
 والإجراءات التي يستخدميا المتعمـ لتنفيذ الأعماؿ الرياضية.

 : نمية المعرفة الرياضية اللازمة لمتدريست

ذكرت مجموعة مف الدراسات عدة مداخؿ يمكف أف تقود إلى نتائج تعمـ إيجابية لتنمية 
المعرفة الرياضية اللازمة لتدريس الرياضيات لدى المعمميف، والتي بدورىا سوؼ تنعكس عمى 

 ,Da Pontem & Chapman, 2008الطلاب، ومف ىذه المداخؿ ما ذكره دابونتـ وتشابماف )

P9-13:وىي ) 

استخداـ أنشطة استقصائية، حيث أدى استخداـ أنشطة التأمؿ والاستقصاء إلى تعزيز  .1
 ىذه القدرة لدى المعمميف.

حؿ مشكلات مف نطاؽ واسع مف مصادر الرياضيات المدرسية، تشمؿ الكتب،  .2
 الصحؼ المدرسية، والمواد التنافسية. 

 مفيوـ الرياضي.مناقشة شروحات مختمفة لم .3
 توظيؼ التكنولوجيا في تعميؽ فيـ المعمـ لممعرفة الرياضية. .4
استخداـ خرائط المفاىيـ والمقالات التفسيرية في بداية الدرس لقياس ومراجعة التعمـ  .5

السابؽ، وأثناء التدريس لتحسيف الفيـ، وفي نياية الدرس كنشاط ختامي، حيث أظير 
 لمنضج رياضياً. أف استخداميا يقدـ لممعمميف فرصة

ي عتبر إدراؾ المعمـ لممعرفة الرياضية، وأف تكوف ىذه المعرفة موجودة لدى معممي 
الرياضيات، فيي مف الأمور الأساسية لتعميـ المحتوى لمطمبة، لأف معرفة المعمـ ىذه ستنعكس 

 لباحثعمى الطمبة وبالتالي سيستطيع المعمـ أف ينمي ىذه المعرفة لدى طلابو. لذلؾ سيتطرؽ ا
 المفاىيمية والإجرائية(.)ء مف التفصيؿ لتصنيفات المعرفة الرياضية بشقييا يبش

 ذصُُفاخ انًؼشفح انشَاضُح :
 : انًؼشفح انًفاهًُُحأولاً: 

 المعرفة المفاىيمية( أف 288، صـ2014) ذكر خشاف وقنديؿ والنذير والسمولي
لاقات مع الأفكار الموجودة مسبقاً، تتكوف مف: مجموعة علاقات تنشأ داخمياً، وترتبط ىذه الع

وتتضمف المعرفة المفاىيمية فيـ الأفكار الرياضية، والإجراءات، ومعرفة الحقائؽ الأساسية في 
الحساب، ويمتمؾ الطلاب المعرفة المفاىيمية عندما يكونوا قادريف عمى تحديد المبادئ وتطبيقيا، 

 و الشبو والاختلاؼ بيف المفاىيـ المختمفة.ويعرفوف ويطبقوف الحقائؽ والمصطمحات، وتحديد أوج
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ىي المعرفة المفاىيمية: ( أف Schneider & Stem, 2010ويرى شنايدر وستيرف )
 المعرفة العامة المجردة لممبادئ المحورية والعلاقات المتداخمة فيما بينيا.

ىي  المعرفة المفاىيمية:( أف Byrnse & Wasik, 1991ويرى بيرنز وواسؾ )
العميقة لممفاىيـ والمبادئ، ومعرفة العلاقات المتداخمة فيما بينيا في مجاؿ معيف، ويتـ  المعرفة

 تخزينيا عمى شكؿ شبكة مترابطة أو مخطط ىرمي في الذاكرة.

  :تتضمن المعرفة المفاىيمية عدة أنواع من المعارف وىي 

ومعرفتو لمكوناتيا، ويعني إدراؾ الطالب لممفاىيـ التي يتعامؿ معيا،  الوعي بالمفاىيم: -1
 وعلاقة تمؾ المفاىيـ فيما بينيا، مثؿ: مفيوـ المربع، مفيوـ المثمث.

وىي معرفة معنى المصطمحات الرياضية أو الاقتصادية أو  الوعي بالمصطمحات: -2
 الاجتماعية، وما تعنيو تمؾ المصطمحات في مضمونيا.

دراؾ معاالوعي بالرموز -3 الجمع  المجردة، مثؿ علامة رمزني الرموز : ويتمثؿ في فيـ وا 
.)+( 

ويعني معرفة مكونات القانوف، مثؿ: مساحة المستطيؿ= الطوؿ *  الوعي بالقوانين: -4
 العرض.

 تتضمف المعرفة المفاىيميةأف  (Zulnaidi & Zakaria, 2010) ويرى زلنيدي وزكريا
 قائؽ وتعميمات ومبادئء المعرفة الرياضية جميعيا بما تتضمنو مف حاالعلاقات التي تجعؿ أجز 

وقوانيف وقواعد رياضية ترتبط فيما بينيا بشبكة مف الروابط الوثيقة كما تتضمف المعرفة 
إنتاج الأمثمة واللا أمثمة لممفاىيـ الرياضية، واستخداـ الأشكاؿ والرسومات لمتعبير  المفاىيمية
لفرعية، وتحديد المبادئ بط بيف المفاىيـ الرئيسية وااؾ التكامؿ والتر اتتضمف إدر  عنيا كما

 .المرتبطة بالمفاىيـ الرياضية وتفسير العلاقة الكائنة بينيما والقوانيف والقواعد
أمثمة أثناء شرح المفيوـ اليندسي  في دراستو بالفعؿ بتضميف الأمثمة واللا وقام الباحث

يجاد العلاقات  باستخداـ المحسوسات، والأشكاؿ والرسومات والنماذج لمتعبير عف المفيوـ وا 
 والروابط التي تربط المفاىيـ ببعضيا.

 : ذصُُفاخ انًفاهُى انشَاضُح

 ( عدة تصنيفات لممفاىيـ الرياضية منيا:ـ2006ذكر اليويدي )

: المفاىيـ الحسية ىي المفاىيـ المادية، والتي يمكف المفاىيم الحسيّة والمجردة .1
ر، المعداد، أما المفاىيـ يوـ المسطرة، مفيوـ الفرجافمشاىدتيا وملاحظتيا مثؿ: م
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المجردة ىي المفاىيـ المير حسية، والتي لا يمكف ملاحظتيا وقياسيا، مثؿ مفيوـ: 
 النسبة التقريبية، العدد النسبي. 

وىي المفاىيـ التي تيتـ بخطوات العمؿ مثؿ: جمع الأعداد  :مفاىيم متعمقة بالإجراءات .2
 والطرح، القسمة والضرب. 

: المفاىيـ الأولية مثؿ: مربع، مثمث، أما المفاىيـ المشتقة ىي ةمفاىيم أولية أو مشتق .3
 المفاىيـ التي تشتمؿ عمى علاقة بيف مفيوميف أو أكثر مثؿ: الحجـ والمساحة.

المفاىيـ المعرفة ىي المفاىيـ القابمة لمتعريؼ مف خلاؿ  :مفاىيم معرفة أو غير معرفة .4
ما المفاىيـ غير المعرفة ىي المفاىيـ عبارة تحدد ذلؾ المفيوـ مثؿ: مفيوـ المساحة، أ

 المير قابمة لمتعريؼ حيث لا يمكف إيجاد عبارة تصؼ ذلؾ المفيوـ.
مجموعة مف المفاىيـ الأولية مثؿ: مفيوـ الخط التحدث عف في دراستو  وتناول الباحث

، والدائرة، حيث أف منيج الرياضيات المثمث، المستطيؿ، المربعالمستقيـ، الخط المنحني، 
لممرحمة الابتدائية يحتوي عمى عدداً كبيراً مف المفاىيـ التي ينصب الاىتماـ في تدريسيا عمى 

 الميارة في استخداميا.
 

 : آنُح ذمىَى انًؼشفح انًفاهًُُح ػُذ انًرؼهى

يتـ تقويـ المعرفة المفاىيمية وفؽ معايير خاصة بيذه المعرفة، فيظير فيـ المتعمـ لممفاىيـ 
، وفي استخدامو الرياضية عندما  يحرز تقدـ في إدراؾ وتسمية وطرح الأمثمة واللاأمثمة لممفيوـ

وتمثيمو لمنماذج والأشكاؿ البيانية، وتقديمو لمختمؼ تمثيلات المفاىيـ، وفي توظيفو لمقواعد 
الرياضية، ويميّز ويفسر ويوظؼ الإشارات والرموز المستخدمة لتمثيؿ المفيوـ، كما يعكس فيـ 

الطالب عمى التفكير في مواقؼ تتضمف التوظيؼ الواعي لتعريفات المفيوـ  المفيوـ قدرة
والعلاقات والتمثيلات، ىذه القدرة تعكس مف خلاؿ أداء الطالب، والتي تشير إلى إنتاجو للأمثمة 

  National Council Teacher of Mathematics).لممفيوـوالتمثيلات الشييرة لممفيوـ 

NCTM.2000). 
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( )بدر، K1-12الي يعرض ممخص لمعايير المعرفة المفاىيمية لممتعممين من )الشكل الت
 :(74، صم2010

 
 (K1-12(: ممخص لمعايير المعرفة المفاىيمية لممتعممين من )8.2شكل رقم )

الاقتصار عمى المفاىيـ وىي  بالاستدلاؿ عمى المعرفة المفاىيمية مف خلاؿوقام الباحث 
دراؾ استخداـ النماذج والأشكاؿ  البيانية والمعينات الحسية وأشكاؿ التمثيلات المختمفة لممفيوـ وا 

الكشؼ عف مدى قدرة الطالب عمى تعريؼ المفيوـ بممة رياضية سميمة، العلاقات، مف خلاؿ 
وطرح أمثمة ولا أمثمة عميو، وتمييزه مف بيف عدة مفاىيـ، وربطو مع غيره مف المفاىيـ اليندسية، 

من خلال قدرة المستطيؿ لمطلاب، تـ الاستدلاؿ عمى المعرفة المفاىيمية  مثاؿ: عند شرح مفيوـ
 الطالب عمى:

 ذكر مثاؿ مف البيئة الواقعية أو مف غرفة الصؼ تدؿ عمى مفيوـ المستطيؿ  -
 التمييز بيف المستطيؿ والمربع  -
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 : شاَُاً: انًؼشفح الإظشائُح

لتي ظيرت في التربية في يعد مصطمح المعرفة الإجرائية مف المصطمحات الحديثة ا
بدايات القرف الحادي والعشريف، والذي صار متوائماً مع طبيعة عصر مجتمع المعرفة، وظير 
المصطمح مع تراجع النظرية السموكية مف المجاؿ التربوي، وحؿّ محميا نظريات أحدث، وما تبع 

، الأمر الذي ترتب عميو ظيور تصنيفات حدي ثة للأىداؼ ذلؾ مف الخروج مف جمباب بموـ
وتبع ذلؾ  ،(Marzano & Kendall( ،)Anderson & Krathwohlالتعميمية مثؿ )

تصنيؼ المعرفة في أربع فئات ىي: الواقعية، المفاىيمية، الإجرائية، وما وراء المعرفة )عمي، 
 .(32-31، صـ2012

أف المعرفة الإجرائية ىي: المعرفة التي تتناوؿ  (Shepherd, 2006ترى شيفرد )
ؼ يكوف شئ ما صحيحاً، ويتـ الوصوؿ إلييا مف خلاؿ اتباع مجموعة مف الخطوات المحددة كي

 والمتسمسمة.
أف المعرفة الإجرائية تعبر عف  (Hiebert & Lefevre, 1986يرى ىيبرت وليفير )

 لمة الرموز والشروط، والعمميات التي يمكف تطبيقيا لإكماؿ ميمة رياضية ما.

ف المعرفة الإجرائية ىي قدرة الطالب عمى إجراء العمميات أ (م2006يرى الزىراني )
الحسابية والرياضية في سمسمة الخوارزميات، بأسموب عممي متسمسؿ ومنطقي، إضافة إلى 

تقاف.  اىتماميا بإجراء تمؾ العمميات بدقة، وسرعة، وا 

( المعرفة الإجرائية إلى Stylianides ,2013؛Star,2005قسّم ستار وستيميندس )
 عين، ىما:نو 

 القدرة عمى توليؼ مجموعة الرموز الرياضية لمحصوؿ عمى قوانيف.  .1
 القدرة عمى تكويف مجموعة مف القواعد والإجراءات لحؿ المشكلات .2

ولكي يصبح الطالب قادراً عمى أداء عممو بسرعة ودقة، فإف ذلؾ يتطمب أمريف: 
ب عمى المعمـ عند تعميمو الميارة أحدىما تدريبو؛ لإكسابو الميارة، والآخر الممارسة؛ لذلؾ يج

أف يمنح الطمبة فرصة لمتدريب، ويزودىـ بتعميمات وتوجييات ترشدىـ وتوجو أعماليـ، 
فالتدريب ىو الوسيمة الأساسية لتعمـ الميارة، واكتسابيا، وتطويرىا عند المتعمـ )أبو زينة 

 .(ـ2006وعبابنة، 
  ،(13، صـ2014)الزىراني،  وىيتتضمن ىذه المعرفة أنوعاً مختمفة من المعارف: 
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وتعني معرفة الطالب بالخطوات التي قد يتبعيا في وصولو لميدؼ أو  إدراك الخطوات: -
في حؿ مسألة معينة في الرياضيات، دوف التطرؽ إلى الحؿ أو تنفيذ الخطة لموصوؿ 

 إلى اليدؼ، بؿ ىي معرفة بإجراء شئ معيف وليس تنفيذه.
نواع معينة مف الأشكاؿ أو المخططات التي تتعمؽ تعني إدراؾ أ معرفة النماذج: -

 بمضموف معيف، وذلؾ مف خلاؿ الوعي بخطوات تكوينيا أو تنظيميا.
تعني معرفة طرؽ الحؿ لمسألة معينة سواء كاف مسألة في الرياضيات  معرفة الحمول: -

أو مشكمة اجتماعية معينة، حيث يستطيع الطالب ىنا إدراؾ الحؿ وأسموب التعامؿ مع 
 لمشكمة.ا
تعني وعي الطالب بكيفية تركيب جمؿ معينة أو بناء خطة معينة أو  معرفة التراكيب: -

 تركيب جياز، أو رسـ نموذج محدد أي الوعي بخطوات البناء والتراكيب. 
  ( حدد مارزانو وبيكرنجMarzano & Pickering, 1997 ) عدة مراحل لمساعدة

 المتعممين عمى تعمم المعرفة الإجرائية:

ت بنى المعرفة الإجرائية مف خلاؿ بناء نماذج لمخطوات  :حمة بناء المعرفة الإجرائيةمر  .1
التي يجب إتباعيا لمتوصؿ إلى المعرفة الإجرائية وفيميا، ومف الطرؽ المستخدمة ما 

 يمي:
: وتعني التعبير لفظياً عف الأفكار، ثـ عرض استخدام التفكير بصوت عالي -

 ء العمؿ.نموذج للإجراء الذي يدرس أثنا
: وتعتبر مف أكثر الطرؽ فاعمية، فيي قوية في مساعدة النمذجة بخرائط التدفق -

المتعمميف عمى تكويف أو بناء نماذج لميارات أو عمميات يتعممونيا، وتعني تزويد 
الطالب بتمثيلات وتصورات بصرية للإجراء والتكتيكات، ويتـ في ىذا الإجراء 

ثـ يبدأ الطلاب في إعداد تصوير أو تمثيؿ عرض بياف بالميارات أو العمميات 
 بصري لكيفية تفاعؿ الخطوات. 

أي يتـ تزويد الطلاب  النمذجة بعرض الخطوات مكتوبة عمى الطلاب )المماثمة(: -
 بمجموعة مكتوبة مف الخطوات تصؼ بدقة الإجراء المطموب.

ة أو وتعني أف الطالب يعزز نموذج الميار  النمذجة بالتسميع أو إعادة السرد: -
العممية عف طريؽ إعادة السرد في العقؿ ودوف أدائيا فعمياً، فيذه الطريقة تساعد 

 عمى تعزيز النموذج الأساسي لمميارة أو العممية.
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مف الممكف أف تشكؿ المعرفة الإجرائية أىـ جزء في  :مرحمة تشكيل المعرفة الإجرائية .2
رحمة النموذج المبدئي لمميارة تنمية الخبرة الإجرائية، حيث يعدّؿ الطلاب في ىذه الم

التي يوفرىا المعمـ، ويبدأ الطلاب في ىذه المرحمة بالعثور عمى ما ينفع ومالا ينفع، 
واستجابة لذلؾ سيعدّؿ الطالب طريقتو بأف يضيؼ أشياء ويحذؼ أشياء أخرى ويسمى 

 ىذا "تشكيلًا". 
ية قد يسبب في إخفاؽ عدـ التفات المعمميف إلى ىذا الجانب في تعمـ المعرفة الإجرائ

المتعمميف في استخداـ الميارات الأساسية والعمميات استخداماً صحيحاً، فيجب أف يتـ تخطيط 
 أنشطة الصؼ المخصصة لمتشكيؿ، وفيما يمي بعض المقترحات لذلؾ:

 إبراز الأخطاء الشائعة في تعمـ الميارة أو العممية. -
 فييا الميارة أو العممية.توضيح المواقؼ المختمفة التي يمكف أف تستخدـ  -
 توفير مواقؼ متنوعة لاستخداـ الميارة والتدريب عمييا مف قبؿ الطلاب. -
وتعني ممارسة الميارة حتى يبمغ الطالب نقطة يستطيع  :مرحمة دمج المعرفة الإجرائية .3

عندىا أف يؤدييا بسيولة )أي بدوف الكثير مف التفكير(، فالدمج يتطمب استخداـ الميارة 
 ممية عمى نحو أوتوماتيكي كتعمـ الممة أو قيادة السيارة. أو الع

 

 : آنُح ذمىَى انًؼشفح الإظشائُح ػُذ انًرؼهى 

يتـ تقويـ المعرفة الإجرائية وفؽ معايير خاصة بيذه المعرفة، فيظير المتعمـ معرفتو 
ى نحو الإجرائية في الرياضيات عندما يختار ويوظؼ الإجراءات المناسبة لمموقؼ الرياضي عم

صحيح، وعندما يبرر صحة إجراءاتو باستخداـ النماذج المحسوسة أو بالطرؽ الرمزية المجردة، 
ومف أىـ المؤشرات عمى وجود المعرفة الإجرائية لدى المتعمـ ىي قدرتو عمى التفكير في 
الموقؼ المشكؿ، ووصؼ وتعميؿ لماذا سيعطينا ىذا الإجراء بالذات إجابة صحيحة مف خلاؿ 

الموصوؼ، والسؤاؿ التقويمي في ىذه الحالة ييدؼ إلى التعرؼ عمى كيؼ نفّذ المتعمـ  سياقيا
الإجراء عمى نحو صحيح؟ أو كيؼ اختار المتعمـ الإجراء المناسب لمتأثير في الميمة المعطاة 

( والشكؿ التخطيطي التالي 75، صـ2010( )بدر، NAEP, 2003عمى نحو صحيح؟ )
لتكوف أماـ أعيننا ونحف نحاوؿ إيجاد طرؽ  الإجرائية لممتعممين ممخص لمعايير المعرفةيعرض 

 .(75ص ،ـ2010لتقويـ المعرفة الرياضية )بدر، 
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 (: ممخص لمعايير المعرفة الإجرائية لممتعممين9.2شكل رقم )

بالاستدلاؿ عمى المعرفة الإجرائية مف خلاؿ الكشؼ عف مدى  في دراستووقام الباحث 
رات الرياضية وقيامو بالعمميات عمى نحو دقيؽ، وقدرتو عمى رسـ الأشكاؿ امتلاؾ الطالب لمميا

اليندسية وتوظيؼ النماذج المحسوسة وتبرير صحة إجراءاتو، مثاؿ: عند شرح مفيوـ المستطيؿ 
 من خلال قدرة الطالب عمى:لمطلاب، تـ الاستدلاؿ عمى المعرفة الإجرائية 

مع تبرير صحة خطواتو في رسـ رسـ مستطيؿ بالطريقة الصحيحة في كراستو  -
 المستطيؿ.

 عمؿ نموذج لممستطيؿ مف ورؽ الكرتوف. -
 

 : انؼلالح تٍُ انًؼشفح انًفاهًُُح وانًؼشفح الإظشائُح

لـ يصؿ التربويوف إلى نقطة مشتركة في تحديد العلاقة بيف المعرفتيف المفاىيمية 
راسات والأبحاث التربوية، ومف خلاؿ موضوعاً لكثير مف الد بينيماوالإجرائية، ولا زالت العلاقة 

أربعة  مراجعة الأدب التربوي وجد تبايناً في الآراء حياؿ ىذا الموضوع، نجد أنيا تمحورت حوؿ
 :(ـ2018 )الحربي، (؛ـ2014)خشاف وآخروف،  آراء مختمفة ىي
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ية أي يرى أف العلاقة بينيما تتجو مف المعرفة المفاىيمية إلى المعرفة الإجرائ الرأي الأول: -
دراؾ العلاقات المفاىيم أولاً  أف ، فالإجراءات والميارات يتـ تعمميا بعد المفاىيـ، وا 

والارتباطات، حيث أف العمميات الإجرائية التي ت عمّـ بالطريقة الروتينية عرضة لمنسياف 
بسيولة، ويجب أف يكوف تعمميا مرتبط بالمعرفة المفاىيمية القائمة عمييما، عمى سبيؿ 

عند تدريس مساحة المربع، يبدأ الطالب بتعريؼ مفيوـ المساحة، ووحدة قياسيا،  المثاؿ:
ومفيوـ المربع وخصائصو، ثـ بعد استيعاب ىذه المعارؼ ومكوناتيا، ويدرؾ العلاقة بينيا 
ينتقؿ إلى الإجراءات والخطوات التي يتبعيا لحساب مساحة المربع. وىذا التصنيؼ الذي 

 .(Baroody, Lai, &Mix, 2006تبناه )

( إلى أنو بمطمع القرف الحادي والعشريف تـ التركيز Schwartz, 2008ويشير سكوارتز )
عمى تعميـ المعرفة المفاىيمية، إذ كانت النتائج مشجعة كما ىو موثؽ مف قبؿ التقييـ الوطني 

( والتي أسفرت عف زيادة مطردة في أداء الطلاب وفيميـ لممياـ NAEPلمتقدـ التعميمي )
 رياضية المطموبة.ال

، الإجراءات أولاً يرى البدء بالمعرفة الإجرائية قبؿ المعرفة المفاىيمية، أي أف الرأي الثاني:  -
حيث أف الطالب يكتسب المعرفة مف خلاؿ استقراء الإجراءات الرياضية، وبالتدرج يتـ 

ائية تفتح لو مساعدتو في اكتشاؼ المعرفة المفاىيمية، أي أف زيادة الكفاءة بالمعرفة الإجر 
 ;Byrnes & Wasik, 1991الباب لتعمـ المعرفة المفاىيمية. وىو الرأي الذي تبناه )

Haapasalo & Kadijevich, 2000; Siegler & Stern, 1998). 
عف بعضيما البعض،  منفصمتانيرى أف كلًا مف المعرفة المفاىمية والإجرائية  الرأي الثالث: -

جود أية علاقة أو ارتباط بينيما. وىو الرأي الذي نادى ويتطوراف بشكؿ مستقؿ، أي عدـ و 
 .(Baker & Czaronch, 2002بو )

وفي الاتجاىيف معاً، أي أف كلًا منيما يؤثر في مترابطة يرى أف العلاقة بينيما  الرأي الرابع: -
الآخر ويتأثر بو، وأف تعميـ المحتوى الرياضي يجب أف يتضمف تنظيـ المعرفة المفاىيمية 

رائية بشكؿ متوازف، أي عند تطور وازدياد المعرفة المفاىيمية، يقابمو ازدياد وتطور في والإج
 ;NCTM, 2000; Tall, et al., 2000المعرفة الإجرائية. وىو الرأي الذي تبناه )

Shepherd, 2006; Rittle-Johnson., 2019). 

اضيات في الولايات وقد أشارت وثيقة المبادئ التي أصدرىا المجمس القومي لمعممي الري
المتحدة الأمريكية أنو عندما تتكوف لدى الطلاب نظرة إلى الرياضيات ككؿ متكامؿ سوؼ يكوف 
ذا ارتبطت المفاىيـ  لدييـ ميؿ أقؿ لمنظر إلى المفاىيـ والميارات عمى أنيا منفصمة، وا 
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وانيف، ويجب بالإجراءات فإف الطمبة ينظروف إلى الرياضيات عمى أنيا مجموعة متكاممة مف الق
 ,NCTMأف يكوف ىذا التكامؿ بيف المفاىيـ والإجراءات مركزياً في الرياضيات المدرسية )

2000). 

( إلى أف البيئة الأفضؿ Siegler & Alibali, 2001كما أشار سجمر و آليبالي )
لمتعميـ تتضمف بشكؿ واضح تنظيـ المعرفتيف المفاىيمية والإجرائية بشكؿ متزامف، فالعمميات 
الإجرائية التي ت عّمـ بالطريقة العادية عرضة لمنسياف، فيجب أف يكوف تعمميا مرتبط بالمعرفة 
المفاىيمية القائمة عمييا، وقد قدّـ عدد مف المربيف نماذج عممية لكيفية دمج المعرفة المفاىيمية 

اذج نموذج والإجرائية بحيث يسيراف جنباً إلى جنب أثناء عممية التدريس، ومف أمثمة ىذه النم
Proceptual ( الذي قدمتو شيفردShpherd, 2006 ونموذج ،)Procept  الذي قدمو تووؿ

 .(Tall et al., 2000وآخروف )

والشكؿ التالي يوضح العلاقة بيف المعرفة المفاىيمية والإجرائية مف خلاؿ توضيح 
ر التكراري التطوياسـ  (Rittle-Johnson., 2019)الآراء الأربعة وقد أطمؽ عميو ريتؿ 

 لممعرفة المفاىيمية والإجرائية في تعمـ الرياضيات وتدريسيا

 
 (: يوضح التطوير التكراري لممعرفة المفاىيمية والإجرائية في تعمم الرياضيات10.2شكل رقم )

 (Rittle -Johnson., 2019) 
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مف خلاؿ العرض السابؽ إلى خلاصة مفادىا وجوب قياـ المعمميف  وصل الباحث
المعرفة الرياضية لمطمبة بطريقة متوازنة عف طريؽ امتلاؾ العمؽ المفاىيمي والمرونة  بتقديـ

الإجرائية دوف أف يطمى أحدىما عمى الآخر، لأنو عند امتلاؾ الطمبة المعرفة الإجرائية دوف 
معرفة الأساس المفاىيمي الذي تقوـ عميو، أو معرفة الأساس المفاىيمي والعلاقات التي تربط 

مفاىيـ دوف معرفة الخطوات الإجرائية ذلؾ سيؤدي إلى سوء الفيـ ليذه المفاىيـ. ومف بيف ال
في الميداف التربوي، لاحظ أف أغمب معممي الرياضيات يركزوف عمى  خبرة الباحثخلاؿ 

المعرفة الإجرائية عمى حساب المعرفة المفاىيمية. وىذا ما يسبب الضعؼ وسوء الفيـ عند 
 الطلاب.
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 انصانسانفصم 
 انذساعاخ انغاتمح

 : ذًهُذ

يتناوؿ ىذا الفصؿ الدراسات والأبحاث السابقة المتعمقة بالدراسة الحالية، والتي استفاد منيا     
الباحث في إعداد أدوات الدراسة وفي وضع الإطار النظري، ومعرفة الأساليب والنتائج التي 

 ا، وتـ تقسيميا إلى محوريف أساسييف وىما: أسفرت عني

  :اتالمحسوسبم يالدراسات التي تناولت التعمأولًا: المحور الأول  
  ثانياً: المحور الثاني: الدراسات التي تناولت المعرفة المفاىيمية والإجرائية 

بترتيت الدراسات مف الأحدث إلى الأقدـ في كؿ محور، ثـ قاـ  الباحث قاـ قدلو 
، وأىـ ما يميز ىذه الدراسة عف ايمن وتوضيح الفائدة السابقة، رساتاالد رو محا ىمع ؽيمعبالت

ى الاستفادة مف الدراسات السابقة، وفيما يمي عرض ليذه الدراسات حسب ومد الدراسات السابقة
 المحاور.

 اخانًؽغىعتى ُانذساعاخ انرٍ ذُاوند انرؼه:  انًؽىس الأول

 (:م2019دراسة الجبالي ) .1

عمى أثر التدريس باستخداـ اليدويات )بطاقة الأعداد وقطع  التعرؼالدراسة إلى  ىدفت
دينز( عمى تحصيؿ طمبة الصؼ السادس الأساسي في الأردف عند دراستيـ العمميات عمى 
الأعداد الصحيحة مقارنة بالأسموب التقميدي، تـ استخداـ المنيج شبو التجريبي القائـ عمى 

بية والضابطة ذات القياس القبمي والبعدي، تكونت عينة الدراسة مف تصميـ المجموعات التجري
مجموعتيف تـ اختيارىـ قصدياً مف طالبات الصؼ السادس في لواء الرصيفة، واشتممت 

( طالبة تـ تدريسيـ العمميات عمى الأعداد باستخداـ اليدويات 32المجموعة التجريبية عمى )
( طالبة تـ تدريسيـ 32ت المجموعة الضابطة عمى ))بطاقة الأعداد وأشكاؿ دينز(، واشتمم

العمميات عمى الأعداد باستخداـ الطريقة التقميدية، وتكونت أداة الدراسة مف اختبار تحصيمي، 
وأظيرت النتائج وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات المجموعة التجريبية 

 والضابطة لصالح المجموعة التجريبية.
  :(Al-Hammad & Al Khuraibesh, 2019اد والخريبيش )دراسة الحم .2

ىدفت الدراسة لمعرفة أثر استخداـ اليدويات في الرياضيات في تنمية ميارات الحس 
المنيج شبو التجريبي، وتكونت عينة الدراسة  في الدراسةالعددي لدى أطفاؿ الروضة، واستخدـ 
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تيار المجموعة التجريبية والضابطة عشوائياً، ، وتـ اخقصدياً تـ اختيار المدرسة  ،( طفلاً 60مف )
وكانت أداة الدراسة عبارة عف اختبار لقياس ميارات الحس العددي، وأظيرت النتائج وجود 
فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات المجموعة التجريبية التي درست الرياضيات 

دي ولصالح التطبيؽ البعدي، حس العباليدويات في التطبيؽ القبمي والبعدي لاختبار ميارات ال
ت النتائج أيضاً أف تعمـ الرياضيات باليدويات ي حسّف ميارات الحس العددي في وأظير 

 10-1الرياضيات ككؿ، وي حسّف كؿ ميارة فرعية مف الميارات )التناظر الأحادي، الأعداد مف 
 .ومدلولاتيا، المقارنة، الترتيب التصاعدي، عممية الجمع(

 :(م2018و عقيل )دراسة أب .3

ىدفت الدراسة التعرؼ إلى فاعمية نموذج دينز عمى التحصيؿ وتنمية ميارات التفكير 
المنيج التجريبي، وتكونت عينة البحث ة الصؼ السابع الأساسي، واستخدـ الرياضي لدى طمب

( طالباً وطالبة تـ توزيعيـ عمى أربع شعب، أ ختيرت بالطريقة العنقودية، شعبتيف 140مف )
( طالباً وطالبة كمجموعة 71( طالباً وطالبة كمجموعة ضابطة، وشعبتيف بواقع )69بواقع )

تجريبية، واشتممت أدوات الدراسة عمى اختبار تحصيمي ومقياس التفكير الرياضي، وأظيرت 
النتائج وجود فروؽ دالة إحصائية في متوسطات درجات طمبة العينة عمى الاختبار التحصيمي 

تفكير الرياضي لصالح المجموعة التجريبية، ولا يوجد فروؽ في متوسطات وعمى مقياس ال
درجات طمبة العينة ي عزى لمجنس، في حيف بيّنت النتائج وجود فروؽ دالة إحصائية بيف درجات 

 العينة ت عزى لمتفاعؿ بيف الطريقة والجنس عمى كؿ مف أدوات البحث. 

 :(Hidayah, et. Al., 2018)دراسة ىيداية وآخرون  .4

ىدفت الدراسة التعرؼ إلى فاعمية استخداـ اليدويات في تعمـ طمبة المرحمة الابتدائية 
، اعتمد في دراستيـ عمى المنيج شبو التجريبي، بتصميـ الرياضياتاليندسة الفراغية في 

( طالباً مف طمبة الصؼ 32بعدي، وتكونت عينة الدراسة مف )-المجموعة الواحدة باختبار قبمي
ي مدرسة سيكولا دسار في نيجيريا، وتـ تعميميـ وحدة اليندسة الفراغية باستخداـ الخامس ف

اليدويات، وتكونت أداة الدراسة مف اختبار تحصيمي في اليندسة الفراغية واستبانو اتجاىات نحو 
النتائج تحسف في فيـ الطلاب لمفاىيـ اليندسة الفراغية بعد استخداـ  وأظيرتالرياضيات، 
 الطلاب إيجابية نحو التعمـ باستخداـ اليدويات. أتجاىاتالتعمـ، وكانت  اليدويات في
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 : (Begum, 2018)دراسة بيجام .5

ىدفت الدراسة إلى استكشاؼ كيؼ يمكف تحسيف فيـ الطلاب لمفيوـ المساحة في 
والأدوات المحسوسة، استخدـ المنيج شبو التجريبي،  اليدوياتالرياضيات مف خلاؿ استخداـ 

( طلاب مف طلاب الصؼ السابع في مدرسة كراتشي الخاصة في 6ة الدراسة مف )وتكونت عين
باكستاف، وتكونت أداة الدراسة مف اختبار رياضيات في المساحة وأ عطى ىذا الاختبار قبؿ وبعد 
المعالجة، وأظيرت النتائج تطور فيـ الطلاب لممساحة والمفاىيـ الأخرى المرتبطة بيا باستخداـ 

عدت اليدويات الطمبة لفيـ المساحة ككمية ثنائية الأبعاد، واستخدموا وحدة القياس اليدويات، وسا
يجاد مساحات الأشكاؿ المختمفة.  المناسبة، والتمييز بيف المساحة والمحيط، وا 

 (:م2014دراسة الطيب ) .6

ف يىدفت الدراسة إلى معرفة فاعمية برنامج قائـ عمى استخداـ المحسوسات في تحس
ذوي صعوبات التعمّـ،  طمبةسي في مادة الرياضيات وتقدير الذات لدى الالتحصيؿ الدرا

ة مف بيف طالباً و طالب( 37الدراسة مف ) عينةالمنيج التجريبي، وتكونت  في الدراسةاستخدمت 
مرحمة التعميـ الأساسي بمحافظة أـ درماف، واستخدمت أدوات لإجراء دراستيا كاف أىميا:  طمبة

صي لصعوبات التعمّـ في الرياضيات، واختبار المصفوفات المتتابعة مقياس التقدير التشخي
وكانت أىـ نتائج  العادي لقياس الذكاء لجوف رافف، واختبار تحصيمي في مادة الرياضيات،

لبرنامج المقترح في تحسيف التحصيؿ الدراسي بمستوياتو المختمفة )المعرفة/ افاعمية ىي الدراسة 
 .ذوي صعوبات التعمّـ طمبةلرياضيات عند تطبيقو عمى الالفيـ/ التطبيؽ( في مادة ا

 (:م2014دراسة أبو دان ) .7

ىدفت الدراسة إلى معرفة أثر توظيؼ النماذج المحسوسة في تدريس وحدة الكسور عمى 
لدى طالبات الصؼ الرابع الأساسي بمزة، وقد طبقت  البصريتنمية التحصيؿ وميارات التفكير 

( طالبة موزعيف عمى فصمييف دراسييف لمصؼ الرابع 60ىا )الدراسة عمى عينة بمغ عدد
الأساسي مف مدرسة الرافديف الأساسية )أ(، وتـ اختيار أحدىما ليمثؿ المجموعة التجريبية 

وتكونت أدوات والآخر ليمثؿ المجموعة الضابطة، واستخدمت المنيج التجريبي في دراستيا، 
 وجودوتوصمت الدراسة إلى: التفكير البصري،  الدراسة مف اختبار تحصيمي واختبار لميارات

فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط درجات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في 
في اختبار ميارات التفكير البصري البعدي لصالح المجموعة اختبار التحصيؿ البعدي 

 التجريبية.
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 :(Filippatou, et. Al., 2012دراسة فميباتو وآخرون ) .8

ىدفت الدراسة إلى قياس أثر استخداـ اليدويات في تدريس وحدة الكسور بالرياضيات 
في مساعدة طمبة الصؼ الخامس في الحد مف قمؽ الرياضيات، وتحسيف تحصيميـ في 

التصميـ شبو التجريبي ذو في دراستيـ إيجابية نحوه، واستخدـ  اتجاىاتالرياضيات وخمؽ 
طالباً وطالبة مف طمبة الصؼ  (48تممت عينة الدراسة عمى )البعدي، واش -الاختبار القبمي

( طالباً وطالبة، 24) يـمنكؿ الخامس، وتـ توزيعيـ إلى مجموعتيف ضابطة وتجريبية تكونت 
وتـ استخداـ الأدوات التالية: اختبار التحصيؿ في الرياضيات، ومقياس قمؽ الرياضيات، 

ور ومشاعرىـ نحو الرياضيات، وأظيرت النتائج ومقابلات شبو منظمة لاستكشاؼ سوء فيـ الكس
أف طمبة الصؼ الخامس الابتدائي أبدوا قمقاً عالياً نحو الرياضيات قبؿ استخداـ اليدويات، وكاف 
ىناؾ انخفاض كبير إحصائياً في درجة قمؽ الرياضيات بعد المعالجة، وارتفاع درجات الطمبة 

ت الطمبة نحو الرياضيات وزيادة الثقة بالنفس في الاختبار التحصيمي لمكسور، وتحسف اتجاىا
 عند حؿ أنشطة الرياضيات بعد استخداـ اليدويات.

 :(Kucheman et. Al., 2011دراسة كوشمان وآخرون ) .9

ىدفت الدراسة إلى بياف أثر استخداـ التمثيلات الرياضية والنماذج المحسوسة في تعمـ 
اـ خطوط الأعداد المزدوجة في انجمترا، الجبر والمنطؽ المضاعؼ، وتوضيح المعنى باستخد

( 13 -12( مدرسة وتـ اختيار التلاميذ التي أعمارىـ بيف )15اشتممت عينة الدراسة عمى )
سنة، وتـ التركيز عمى الصؼ الثامف في الرياضيات الثانوية، وتكونت أداة الدراسة مف عدة 

واستبياف المواقؼ، وأظيرت واختبار في الجبر  والمنطؽاختبارات، اختبار نسبة المضاعؼ 
النتائج فاعمية البرنامج المستخدـ في حؿ بعض المشكلات، كما أظيرت النتائج أثر البرنامج في 

 زيادة ثقة الطلاب في التعامؿ مع المفاىيـ الجبرية.

 :(م2010دراسة العبسي ونوفل ) .10

 ىدفت الدراسة إلى فحص أثر استخداـ المحسوسات في تحصيؿ طمبة الصؼ الأوؿ
الأساسي في مادة الرياضيات في مدارس الأونروا في جرش بالأردف، وتكونت عينة الدراسة مف 

( طالباً وطالبة يمثموف أربع شعب، و زعوا عمى مجموعتيف: تجريبية تعممت موضوع 155)
في دراستو " باستخداـ المحسوسات، وضابطة تعممت بالطريقة التقميدية، واتبع 9-0الأعداد مف "

لتجريبي، وكانت أداة الدراسة عبارة عف اختبار تحصيمي، واستخدـ تحميؿ التبايف الثنائي المنيج ا
لاختبار فرضيات الدراسة، وأظيرت النتائج وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي 
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درجات طمبة المجموعتيف لصالح المجموعة التجريبية التي تعممت باستخداـ المحسوسات، فيما 
ذات دلالة بيف متوسطي درجات طمبة المجموعتيف ت عزى لمجنس أو التفاعؿ بيف لـ توجد فروؽ 

 الطريقة والجنس. 
 :(م2009دراسة لوا ) .11

استخداـ إستراتيجية دينز في اكتساب المفاىيـ الرياضية  أثرىدفت الدراسة إلى معرفة 
الأساسية  والاحتفاظ بيا لدى طلاب الصؼ السادس الأساسي بمزة، وتـ اختيار مدرسة النقب

( طالباً مف طلاب الصؼ 82)أ( الحكومية لمبنيف بطريقة قصدية، واشتممت عينة الدراسة عمى )
( طالباً، 41السادس الأساسي تـ توزيعيـ عمى مجموعتيف مجموعة تجريبية وبمغ عدد طلابيا )

رة ( فق28( طالباً، وتكونت أداة الدراسة مف اختبار مكوف مف )41ومجموعة ضابطة وعددىا )
لاكتساب المفاىيـ الرياضية، وتـ استخداـ المنيج التجريبي، وأشارت النتائج إلى وجود فروؽ 
ذات دلالة إحصائية بيف متوسط درجات المجموعة التجريبية والضابطة في اختبار اكتساب 

 المفاىيـ لصالح المجموعة التجريبية.
  :(Ozmen & Unal, 2008)دراسة أوزمن وأونال  .12

لمكشؼ عف فاعمية استخداـ نموذجي جانييو وميرؿ تينسوف في اكتساب  ىدفت الدراسة
مفاىيـ المربع والمثمث لدى طلاب يعانوف مف التخمؼ العقمي، حيث تـ تطبيقيا عمى عينة 
الدراسة المكونة مف ثلاثة طلاب وطالبة وتـ اختيار المشاركيف مف مجموعة طلاب يعانوف مف 

ميمي خاص موجود في كيرماف ماراس وتـ تقسيميـ إلى التخمؼ العقمي حضروا إلى مركز تع
ثلاث مجموعات ضابطة وتجريبية وكاف تصميـ الدراسة مستوحى مف نموذج علاج بديؿ، حيث 
تـ تطوير وتنفيذ اختباريف معياري المرجع لتقييـ مستويات التمييز بيف المربع والمثمث بيف 

اؾ فاعمية لاستخداـ نموذجي جانييو وميرؿ الطلاب، وقد كانت أىـ نتائج الدراسة أنو يوجد ىن
 .تينسوف في اكتساب مفاىيـ المربع والمثمث لدى طلاب يعانوف مف التخمؼ العقمي

 :(م2005دراسة غندورة ) .13

ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى أثر استخداـ اليدويات عمى تحصيؿ التلاميذ المكفوفيف 
المنيج شبو التجريبي  في دراستوواستخدـ في الصؼ الخامس الابتدائي في مادة الرياضيات، 

القائـ عمى تصميـ المجموعتيف الضابطة والتجريبية، وتـ اختيار عينة الدراسة مف الطلاب 
المكفوفيف لمعيدي النور بمدينتي مكة المكرمة وأبيا، وتـ اختيار جميع طلاب الصؼ الخامس 

( طلاب، والمجموعة الضابطة مف 8)الابتدائي في المدينتيف، وتكونت المجموعة التجريبية مف 
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( طلاب، وتكونت أداة الدراسة مف اختبار تحصيمي، وأظيرت النتائج عدـ وجود فروؽ ذات 9)
دلالة إحصائية بيف متوسط درجات طلاب الصؼ الخامس في مادة الرياضيات بيف 

ت التي بحثت المجموعتيف التجريبية والضابطة، وىذه النتيجة ممايرة لنتائج العديد مف الدراسا
 جدوى استخداـ اليدويات عمى تحصيؿ الطلاب المبصريف في المراحؿ الدراسية.

 :اخانًؽغىعتى ُانرٍ ذُاوند انرؼهانرؼمُة ػهً دساعاخ وتؽىز انًؽىس الأول 

 :أولًا: من حيث الأىداف
 المحسوس، إلا بـ يعمى الرغـ مف أف جميع الدراسات السابقة لـ تذكر مصطمح التعم

، فقد نستدؿ عمى التعمـ المحسوس مف عدة أنيا تحد ثت في جممتيا عف ىذا المفيوـ
مفاىيـ منيا: )المحسوسات، اليدويات، التمثيلات الرياضية، النماذج المحسوسة، قطع 
دينز، إستراتيجية دينز( فبالتالي اختمفت الدراسات السابقة في أىدافيا، فقد ىدفت بعض 

مثؿ: دراسة )الجبالي،  اليدوياتيس باستخداـ الدراسات إلى التعرؼ عمى أثر التدر 
(، ودراسة Al-Hammad & Al Khuraibesh, 2019)( ودراسة ـ2019

(Hidayah, et. Al., 2018( ،)Filippatou, et. Al., 2012،)  ،ودراسة )غندورة
 (.ـ2005

  أو  قطع دينزوىدفت بعض الدراسات إلى التعرؼ عمى أثر التدريس باستخداـ
 (.ـ2009(، ودراسة )لوا، ـ2018نيز مثؿ دراسة )أبو عقيؿ، إستراتيجية د

  مثؿ  والنماذج المحسوسةوبعض الدراسات ىدفت إلى قياس أثر استخداـ الأدوات
، ودراسة )العبسي ونوفؿ، (Begum, 2018)(، ودراسة ـ2014)أبو داف،   دراسة
 (.ـ2010

  داـ المحسوسات مثؿ عمى استخ برامج قائمةودراسات أخرى ىدفت إلى معرفة فاعمية
 (.ـ2014)الطيب،  دراسة

  مثؿ دراسة  التمثيلات الرياضيةودراسات ىدفت إلى بياف أثر(Kucheman et. Al., 

2011). 
 المحسوس، فاتفقت بـ يأما الدراسة الحالية، فقد استخدمت مفيوـ أعـ وأشمؿ وىو التعم

 المحسوس.بـ يمع بعض الدراسات في توظيؼ برنامج تعميمي قائـ عمى التعم
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 :ثانياً: من حيث بيئة وزمن الدراسات
  مجتمعات لقد أجريت الدراسات السابقة في بيئات مختمفة، فبعض الدراسات أجريت في

( كانت في نيجيريا، ودراسة Hidayah, et. Al., 2018مثؿ: دراسة ) أجنبية
(Begum, 2018) ( في باكستاف، ودراسةKucheman et. Al., 2011في انجمترا ) ،

 .( في تركياOzmen & Unal, 2008ودراسة )
  العبسي  ( ودراسةـ2019مثؿ: دراسة )الجبالي،  مجتمعات عربيةودراسات أجريت في(

)أبو   ( في السوداف، ودراسةـ2014( في الأردف، ودراسة )الطيب، ـ2010ونوفؿ، 
 ( في فمسطيف.ـ2009( ودراسة )لوا، ـ2014داف، 

 ؛ فقد أجريت في البيئة الفمسطينية، والتي تتحدث عف برنامج لمدراسة الحالية أما بالنسبة
في تنمية المعرفة المفاىيمية والإجرائية لدى طلاب الصؼ  اتقائـ عمى المحسوس

 الثاني الأساسي.
 :ثالثاً: عينات الدراسة

  الطيب، ـ2018مثؿ دراسة )أبو عقيؿ،  الذكور والإناثبعض الدراسات تناولت( ،)
 (.ـ2010)العبسي ونوفؿ،  ،(Filippatou, et. Al., 2012(، )ـ2014

  (.ـ2014(، )أبو داف، ـ2019كدراسة: )الجبالي،  الإناث فقطودراسات تناولت 
  كدراسة: ) ذكور فقطودراسات تناولتAl-Hammad & Al Khuraibesh, 

2019 ،)(Hidayah, et. Al., 2018)، (Begum, 2018)، (Kucheman et. 

Al., 2011)،  ،(.ـ2009)لوا 
 مثؿ دراسة  المرحمة الابتدائية، فبعض الدراسات استيدفت أما عن المراحل التعميمية

)أبو داف،  ،(ـ2014)الطيب،  ،(Hidayah, et. Al., 2018)(، ـ2019)الجبالي، 
(، )لوا، ـ2010)العبسي ونوفؿ،  ،(Filippatou, et. Al., 2012)، (ـ2014
 .(ـ2009

  كدراسة ) روضةأطفال الوبعض الدراسات استيدفتAl-Hammad & Al 

Khuraibesh, 2019). 
  (، ـ2018مثؿ دراسة )أبو عقيؿ،  المرحمة الإعداديةوبعض الدراسات استيدفت

(Begum, 2018) ،(Kucheman et. Al., 2011). 
 ( ودراسة استيدفت عينة طلاب يعانوف مف تخمؼ عقمي مثؿ دراسةOzmen & 

Unal, 2008(.ـ2005فوفيف مثؿ دراسة )غندورة، (، ودراسة استيدفت طلاب مك 
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  ؛ فكانت العينة مف طلاب الصؼ الثاني الابتدائي بمزة، لمدراسة الحاليةأما بالنسبة
 ( طالب. 25والبالغ عددىـ )

 رابعاً: أدوات الدراسة
  تنوعت أدوات الدراسات السابقة، وكاف تنوعيا يتفؽ مع فروض تمؾ الدراسات، فبعض

 ,Begum)(، ـ2019اً تحصيمياً فقط مثؿ دراسة )الجبالي، الدراسات استخدمت اختبار 

 .(ـ2009(، )لوا، ـ2010ونوفؿ، )العبسي  ،(2018
 ( ودراسات أخرى كانت أداة الدراسة عبارة عف اختبار ميارات مثؿ دراسةAl-

Hammad & Al Khuraibesh, 2019.) 
  أو مقياس اتجاه ودراسات استخدمت أكثر مف أداة )اختبار تحصيمي أو اختبار ميارات

 ،(ـ2018)أبو عقيؿ،  ،(Hidayah, et. Al., 2018)أو مقياس تفكير( كدراسة 
 ،(Filippatou, et. Al., 2012) ،(ـ2014)أبو داف، ، (ـ2014)الطيب، 

(Kucheman et. Al., 2011.) 

  فقد استخدـ الباحث اختباريف وأداة تحميؿ المحتوى، وقاـ بعمؿ دليؿ  الدراسة الحاليةأما
 لتدريس الرياضيات. اتممعمـ وفؽ البرنامج القائـ عمى المحسوسل

 :خامساً: منيج الدراسة
  جميع دراسات المحور الأوؿ استخدمت منيجيف )المنيج التجريبي، وشبو التجريبي( فمف

(، )الطيب، ـ2018الدراسات التي استخدمت المنيج التجريبي دراسة: )أبو عقيؿ، 
 (.ـ2010العبسي ونوفؿ، (، )ـ2014(، )أبو داف، ـ2014

  ،ـ2019وبعض الدراسات التي استخدمت المنيج شبو التجريبي دراسة: )الجبالي(  ،)Al-

Hammad & Al Khuraibesh, 2019 ،)(Hidayah, et. Al., 2018 ،)
(Begum, 2018)،  ،(.ـ2005)غندورة 

  الواحدة باختبار أما الدراسة الحالية فقد استخدمت المنيج شبو التجريبي بتصميـ المجموعة
(، أما باقي Hidayah, et. Al., 2018)بعدي، فاتفقت الدراسة الحالية مع دراسة  -قبمي

الدراسات فاستخدمت المنيج التجريبي أو شبو التجريبي المعتمد عمى مجموعتيف تجريبية 
 وضابطة.

 :سادساً: نتائج الدراسة
 الإستراتيجية أو النماذج  جميع الدراسات أثبتت جدوى المحسوسات، أو اليدويات، أو

المحسوسة التي است خدمت؛ بدليؿ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية لصالح المجموعة 
التجريبية التي استخدمت النماذج المحسوسة وتفوقيا عمى المجموعة الضابطة التي درست 
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لى ( التي أظيرت إـ2005بالطريقة التقميدية، باستثناء دراسة واحدة وىي دراسة )غندورة، 
عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط درجات طلاب الصؼ الخامس في مادة 
الرياضيات بيف المجموعتيف الضابطة والتجريبية، وىذه النتيجة ممايرة لنتائج العديد مف 
الدراسات التي بحثت جدوى استخداـ اليدويات أو المحسوسات عمى تحصيؿ الطلاب 

 ,.Hidayah, et. Al)(،  ـ2014ة، مثؿ دراسة: )الطيب، المبصريف في المراحؿ الدراسي

( جميعيـ أثبتوا فاعمية التعميـ ـ2019(، )الجبالي، ـ2018أبو عقيؿ، (، )2018
 المحسوس وجدوى استخدامو مع الطلاب.

  في تنمية المعرفة  اتفقد أثبتت فاعمية البرنامج القائـ عمى المحسوس الدراسة الحاليةأما
 رفة الإجرائية لدى طلاب الصؼ الثاني الابتدائي.المفاىيمية والمع

 

 انذساعاخ انرٍ ذُاوند انًؼشفح انًفاهًُُح والإظشائُح:  انًؽىس انصاٍَ

 :(م2020دراسة العنزي ) .1

 امتلاؾ طلاب الرياضيات بالصؼ الثاني المتوسطىدفت الدراسة إلى تقصي درجة 
المنيج شبو التجريبي،  في دراستو ستخدـلممعرفة المفاىيمية والإجرائية، ولتحقيؽ ىذا اليدؼ ا

( سؤالًا لممعرفة 20( سؤالًا لممعرفة المفاىيمية، و)20مكوف مف ) اختباراً حيث أعد الباحث 
( طالب مف طلاب الصؼ 367الإجرائية، وتـ تطبيؽ الاختبار عمى عينة قصدية مكونة مف )

في درجة امتلاؾ طلاب الثاني المتوسط بمدينة حائؿ، وأسفرت النتائج عف تدني وضعؼ 
الرياضيات بالصؼ الثاني المتوسط لممعرفة الإجرائية، في حيف أف درجة امتلاؾ طلاب 
الرياضيات بالصؼ الثاني المتوسط لممعرفة المفاىيمية كانت بدرجة متوسطة، وفي ضوء نتائج 

 الدراسة قدّـ الباحث بعض التوصيات والمقترحات.
 (:م2020دراسة أبو سكران ) .2

ف تقصي أثر توظيؼ استراتيجية )إلى لدراسة ت اىدف ( ابتكر –استمع  –شارؾ  –كوِّ
في تنمية المعرفة المفاىيمية والإجرائية لدى طالبات الصؼ الرابع الأساسي في مدينة غزة، 

( طالبة تـ تقسيميـ 60الدراسة التصميـ شبو التجريبي، وتكونت عينة الدراسة مف ) استخدـ فيو 
اختبار لقياس المعرفة  مفتيف تجريبية وضابطة، وتمثمت أداة الدراسة بالتساوي إلى مجموع

عف وجود فرؽ جوىري  الدراسةالمفاىيمية والإجرائية في وحدة اليندسة والقياس. وكشفت نتائج 
بيف متوسطي المجموعتيف التجريبية والضابطة في التطبيؽ البعدي لاختبار المعرفة المفاىيمية 

كوِّف وجود أثر كبير لاستراتيجية )وتوصؿ البحث إلى جموعة التجريبية، والإجرائية ولصالح الم
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 الرابعالصؼ طالبات لدى المعرفة المفاىيمية والإجرائية في تنمية ( ابتكر –استمع  –شارؾ  –
في  (F.S.L.C) وأوصت الدراسة بتدريب معممي الرياضيات عمى توظيؼ استراتيجية الأساسي.

 تدريس الرياضيات.
  :(م2019لسنيدي والعابد )دراسة ا .3

ىدفت الدراسة إلى تقصي أثر برنامج تعميمي قائـ عمى القوة الرياضية في اكتساب 
الصؼ الثامف الأساسي في سمطنة عماف في ضوء فاعميتيـ  طمبةالمفاىيـ الرياضية لدى 

ف الذاتية، وتـ اختيار العينة مف طمبة الصؼ الثامف الأساسي بطريقة قصدية في مدرستيف م
مدارس محافظة مسقط، وتـ تعييف شعبتاف عشوائياً في كؿ مدرسة، اختيرت إحداىما تجريبية 
درست وفؽ البرنامج التعميمي القائـ عمى القوة الرياضية، والأخرى ضابطة درست وفؽ الطريقة 

اد ( طالباً وطالبة، وبمغ عدد أفر 50الاعتيادية، وبعد دمجيا بمغ عدد أفراد المجموعة التجريبية )
( طالباً وطالبة، تـ إعداد المادة التعميمية وفؽ القوة الرياضية وأبعادىا، 53المجموعة الضابطة )

وأ عد اختبار اكتساب المفاىيـ الرياضية، وط وِّر مقياس الفاعمية الذاتية، أظيرت النتائج وجود 
المجموعة  في اكتساب المفاىيـ الرياضية يعزى لطريقة التدريس ولصالح فرؽ داؿ إحصائياً 

التجريبية، كما أظيرت النتائج وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في اكتساب المفاىيـ الرياضية 
 تعزى إلى التفاعؿ بيف طريقة التدريس والفاعمية الذاتية لصالح المجموعة التجريبية. 

 :(م2019دراسة وشاح والعنزي ) .4

محاكاة مواقؼ واقعية في ىدفت الدراسة إلى استقصاء أثر برنامج تدريبي مستند إلى 
تنمية المعرفة المفاىيمية لدى معمّمي الرياضيات مختمفي المعرفة الرياضية في المممكة العربية 

( معمماً تـ اختيارىـ مف 50المنيج شبو التجريبي، وتكونت عينة الدراسة مف ) االسعودية، اتبع
بتقسيـ كؿ مجموعة إلى اـ وضابطة، ق محافظة القريات، تـ توزيعيـ عمى مجموعتيف تجريبية

أداة  ثلاث مستويات وفقاً لاختبار المعرفة الرياضية )منخفضة، متوسطة، مرتفعة(، وشممت
الدراسة مف اختبار موضوعي لقياس المعرفة المفاىيمية وفقاً لممحاكاة الواقعية، وأشارت النتائج 

عمى اختبار  إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في أداء معممي رياضيات المرحمة الثانوية
وجود قيمة  المعرفة المفاىيمية القبمي والبعدي ولصالح المجموعة التجريبية، كما أظيرت النتائج

دالة إحصائيا  لوجود أثر لمتفاعؿ بيف طريقة التدريس والمعرفة الرياضية عمى مستوى المعرفة 
 المفاىيمية لدى معممي رياضيات المرحمة الثانوية.
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 :(م2018دراسة الحربي ) .5

ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى مستوى المعرفة المفاىيمية والإجرائية لدى طمبة قسـ 
جامعة أـ القرى، ودرجة الاختلاؼ والفروؽ بينيـ وفؽ متميرات المستوى  الرياضيات في

الدراسي، النوع، واتبعت الدراسة المنيج الوصفي المسحي، وتكونت أداة الدراسة مف اختبار 
( طالباً وطالبة، وأظيرت نتائج 216لقياس المعرفة المفاىيمية والإجرائية، وبممت عينة الدراسة )

المعرفة المفاىيمية والإجرائية لدى طمبة قسـ الرياضيات في جامعة أـ  الدراسة ضعؼ مستوى
القرى، كما أظيرت النتائج عدـ وجود فرؽ داؿ إحصائياً في مستوى المعرفة المفاىيمية بيف 
طمبة المستوييف الأوؿ والسابع بقسـ الرياضيات، ووجود فرؽ داؿ إحصائياً في مستوى المعرفة 

ستوييف الأوؿ والسابع لصالح طمبة المستوى السابع، وعدـ وجود فرؽ داؿ الإجرائية بيف طمبة الم
إحصائياً في مستوى المعرفة المفاىيمية والإجرائية بيف طمبة قسـ الرياضيات في جامعة أـ 

 القرى، تعزى لمتمير النوع.

 (:2018دراسة بركات ) .6

رائية لمكسور والعمميات عمييا ىدفت الدراسة إلى معرفة مستوى المعرفة المفاىيمية والمعرفة الإج
لدى معممي المرحمة الأساسية في غزة، اعتمدت الدراسة عمى المنيج الوصفي النوعي الكمي، 

( معمماً ومعممة مف مديريات قطاع 239تـ اختيار عينة الدراسة بطريقة عشوائية، حيث بممت )
معمميف لتحديد مستوى المعرفة غزة، وتـ استخداـ اختبار خاص بالمعرفة المفاىيمية والإجرائية لم

لدى العينة المستيدفة، أشارت نتائج الدراسة إلى أف معممي المرحمة الأساسية يمتمكوف معرفة 
%، أما المعرفة الإجرائية فحصمت عمى مستوى 50مفاىيمية متدنية المستوى بممت نسبتيا 

العينة في المعرفة  %، ووجدت الدراسة فروقاً إحصائية بيف متوسطات درجات70متوسط بنسبة 
المفاىيمية والإجرائية تعزى إلى تخصص الرياضيات، وعدـ وجود فروؽ إحصائية تعزى إلى 

 متميرات الجنس وخبرة التدريس والمؤىؿ العممي.

 (:م2018) دراسة أبو عودة .7

ىدفت الدراسة لمتعرؼ عمى مستوى المعرفة المفاىيمية والمعرفة الإجرائية اللازمة 
طمبة المعمميف في الجامعة الإسلامية بمزة، الات في المرحمة الأساسية لدى لتدريس الرياضي

والتعرؼ عمى الفروؽ في المعرفتيف وفؽ متمير الجنس، وقد كانت أدوات الدراسة اختبارا المعرفة 
الإجرائية في موضوعات الأعداد والعمميات، وطبقت عينة الدراسة عمى  والمعرفةالمفاىيمية 
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( مف الطمبة المعمميف بقسـ التعميـ الأساسي بكمية التربية في 181ونة مف )عينة عشوائية مك
الجامعة الإسلامية بمزة، واتبع الباحث المنيج الوصفي الكمي والنوعي في دراستو، وكانت أىـ 
نتائج الدراسة: بمغ مستوى المعرفة المفاىيمية اللازمة لتدريس الرياضيات في المرحمة الأساسية 

%( وىي نسبة منخفضة جداً بينما 34.66المعمميف في الجامعة الإسلامية بمزة )لدى الطمبة 
 %( وىي نسبة منخفضة.53.97بمغ مستوى المعرفة الإجرائية )

 (: م2018دراسة الحوراني ) .8

ىدفت الدراسة إلى معرفة أثر توظيؼ نموذج ميرؿ _تينسوف في اكتساب المفاىيـ 
ؼ السابع الأساسي بمزة، وقد اتبع الباحث المنيج الرياضية والاحتفاظ بيا لدى طلاب الص

 ،طالباً مف طلاب الصؼ السابع الأساسي (74)التجريبي في دراستو وتكونت عينة الدراسة مف 
 طالباً آخر 37طالبا بينما مثؿ المجموعة الضابطة  37وبمغ عدد طلاب المجموعة التجريبية 

دراسة مف تحميؿ محتوى الوحدة الثالثة مف كتاب وتكونت أدوات ال ،وتـ اختيارىـ بطريقة عشوائية
وأظيرت النتائج فاعمية توظيؼ نموذج الرياضيات لمصؼ السابع، واختبار المفاىيـ الرياضية، 

ميرؿ _تينسوف في اكتساب المفاىيـ الرياضية والاحتفاظ بيا لدى طلاب الصؼ السابع 
 الأساسي.

 :(م2017دراسة المالكي والمالكي ) .9

المفاىيمية )سة إلى التعرؼ عمى درجة امتلاؾ المعرفة الرياضية ادر ىدفت ىذه ال
المنيج الوصفي التحميمي،  الدى طلاب وطالبات الصؼ الثالث الثانوي، واستخدموالإجرائية( 

ئية، وطبقت اجر لقياس المعرفة المفاىيمية، والمعرفة الإ جزأيفعمى اختبار مكوف مف  معتمديف
سة إلى أف درجة امتلاؾ اطالباً وطالبة، وتوصمت الدر  (547)عينة مكونة مف  سة عمىاالدر 

الصؼ الثالث الثانوي لممعرفة المفاىيمية جاءت بمستوى متوسط، أما درجة  طلاب وطالبات
 سة أف ىناؾ علاقةائية فجاءت بمستوى منخفض، وكشفت الدر االعينة المعرفة الإجر  داامتلاؾ أفر 

ات الصؼ الثالث الثانوي في اختبار المعرفة ارتباطية موجبة بيف درجات طلاب وطالب
ئية، وبينت أف ىناؾ فرقاً بيف متوسطي اجر وبيف درجاتيـ في اختبار المعرفة الإ المفاىيمية
في اختبار المعرفة الرياضية المفاىيمية لصالح الطالبات، ولـ يظير فرؽ  د العينةادرجات أفر 

ئية، كما أظيرت اجر لمعرفة الرياضية الإالطلاب والطالبات في اختبار ا بيف متوسطي درجات
متوسطي درجات الطلاب والطالبات في اختباري المعرفة الرياضية  سة وجود فروؽ بيفاالدر 

 .لصالح الطالبات ئية عامةاجر المفاىيمية والإ
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 :(م2017دراسة مرسال ) .10

ة ىدفت الدراسة إلى تصميـ أنشطة إثرائية في ضوء إحدى برمجيات الرياضيات التفاعمي
في إكساب طلاب المرحمة الابتدائية المعرفة المفاىيمية  واستخداميا( GeoGebraبرمجية )

( طالباً تـ تقسيميـ إلى مجموعتيف مجموعة تجريبية 111والإجرائية، وتكونت عينة الدراسة مف )
( طالباً، واستخدـ التصميـ شبو التجريبي، 54( طالباً، ومجموعة ضابطة )57تكونت مف )

ـ الباحث اختبار المعرفة المفاىيمية والإجرائية، وأشارت النتائج إلى وجود فروؽ ذات واستخدا
دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات طلاب المجموعتيف التجريبية والضابطة في التطبيؽ 
البعدي للاختبار لصالح طلاب المجموعة التجريبية، وفاعمية الأنشطة الإثرائية المصممة في 

 برا.ضوء برنامج جيوج
 :(م2016دراسة الحميسي والسمولي ) .11

عمى واقع الممارسات التدريسية لممعرفة المفاىيمية والإجرائية  التعرؼىدفت الدراسة إلى 
لدى معممي رياضيات المرحمة المتوسطة، والتعرؼ عمى أسباب تركيز معممي رياضيات المرحمة 

ة، وتـ استخداـ المنيج المختمط بيف المتوسطة في ممارسات تدريس المعرفة المفاىيمية والإجرائي
المنيج الكيفي والوصفي، حيث استخدـ الباحثاف أداتيف وىما: بطاقة ملاحظة، وأسئمة مقابمة، 

( معمماً مف معممي خمسة مكاتب تعميـ بمحافظة بيشة، وأظيرت 27وتكونت عينة الدراسة مف )
لدى معممي رياضيات المرحمة  النتائج أف مستوى الممارسات التدريسية لممعرفة المفاىيمية

وأف الممارسات التدريسية لممعرفة الإجرائية لدى معممي  ،المتوسطة جاءت بدرجة متوسطة
رياضيات المرحمة المتوسطة جاءت بدرجة عالية، كما أظيرت نتائج الدراسة أف مستوى التوازف 

عممي رياضيات المرحمة في الممارسات التدريسية لجوانب المعرفة المفاىيمية والإجرائية لدى م
وأظيرت النتائج أيضاً وجود تبايف واضح في أسباب تركيز معممي ، المتوسطة كانت متوسطة

في ممارسات تدريس المعرفة المفاىيمية والإجرائية والتوازف بيف  المتوسطةرياضيات المرحمة 
 المعرفتيف.

 :(م2015دراسة المطرب والسمولي ) .12

سة لدى معممي ة الرياضية اللازمة لتدريس اليندىدفت الدراسة إلى تقصي المعرف
( معمماً ومعممة رياضيات في المرحمة 70وتكونت عينة الدراسة مف ) المرحمة الابتدائية

المنيج  اواستخدم في بداية العاـ الدراسي المقدمة الابتدائية مف المشاركيف في الدورات التدريبية
مى مقياس المعرفة اليندسية اللازمة لمتدريس، الوصفي التحميمي لدراسة إجابات المعمميف ع
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والذي أ عد في مركز تعمـ الرياضيات في جامعة ميتشجاف الأمريكية، وقاـ الباحثاف بترجمتو إلى 
العربية بالأساليب العممية، وأظيرت نتائج الدراسة عدـ امتلاؾ العديد مف المعمميف العمؽ الكافي 

يا والذي يمكنيـ مف تدريس اليندسة بشكؿ فعاؿ وفيـ مف المعرفة اليندسية اللازمة لتدريس
مكانية تعميميا.  أخطاء التلاميذ أو الحكـ عمى مدى صحة طرقيـ غير التقميدية في الحؿ وا 

 :(El Gaidi, 2015دراسة الجعيدي ) .13

ىدفت الدراسة إلى تطوير المعرفة المفاىيمية لدى طلاب اليندسة في مساؽ التفاضؿ 
أمثمة ممموسة وتركيز  باستخداـتقديـ تدريس الرياضيات  لسويد مف خلاؿوالتكامؿ في جامعة ا

ة، المفاىيمي معرفتيـ مف أجؿ دعـ تطوير الرياضياتفي  مفاىيـانتباه الطلاب عمى دور ال
( طالب ىندسة في عموـ الحاسب، قسموا عمى مجموعتيف 160وتكونت عينة الدراسة مف )

يج الكمي والنوعي واشتممت أدوات الدراسة عمى أداوت تجريبية وضابطة، واتبعت الدراسة المن
كمية وىي اختبار تشخيصي لقياس المعرفة المفاىيمية، وأداة نوعية تمثمت في الاستبياف 

التي تـ تدريسيـ باستخداـ الأمثمة  تجريبيةمجموعة الالأف الطلاب في المفتوح، وأظيرت النتائج 
لضابطة. كما أصبحوا أكثر حماسًا وفيمًا أفضؿ ا ةنجحوا بشكؿ أفضؿ مف المجموعالممموسة 

 .لمتفكير المجرد في الرياضيات
 :(م2014دراسة الزىراني ) .14

عمى مستوى المعرفة المفاىيمية والإجرائية لتلاميذ الصؼ  التعرؼىدفت الدراسة إلى 
المنيج الوصفي المسحي، حيث قاـ في دراستو الرابع الابتدائي في الرياضيات، وقد استخدـ 

تحميؿ محتوى كتاب الرياضيات لمصؼ الثالث الابتدائي الفصؿ الثاني، كانت أداة الدراسة ب
تابعة  طالباً تابعيف لخمس مدارس (206)عمى عينة الدراسة والتي بممت ، وطبقو الاختبار

 لإدارة التربية والتعميـ بمكة المكرمة، وكانت أىـ نتائج الدراسة: تدني مستوى المعرفة المفاىيمية
 بشكؿ عاـ وبشكؿ منفصؿ لكؿ معرفة.الرياضيات لمصؼ الرابع الابتدائي  طلابل الإجرائيةو 

 :(م2013دراسة مقدادي وأخرون ) .15

ىدفت الدراسة إلى تقصي المعرفة المفاىيمية والإجرائية لمكسور، وتقصي العلاقة بيف 
ي الصؼ مف معرفتيـ المفاىيمية والإجرائية لمكسور، وتقصي علاقة درجات قمؽ طمبة معمم

مادة الرياضيات بأدائيـ عمى اختبار المعرفة المفاىيمية واختبار المعرفة الإجرائية والمعرفة 
الإجمالية بالكسور، وتكونت أداة الدراسة مف اختبار معرفة الكسور واختبار المعرفة الإجرائية 

مـ صؼ ( طالب وطالبة تخصص مع105ومقياس قمؽ الرياضيات، وتكونت عينة الدراسة مف )
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، وتمثمت أدوات في دراستيـ  المنيج الوصفي وافي كمية التربية بجامعة اليرموؾ، واستخدم
الدراسة في أداتي اختبار لقياس المعرفة المفاىيمية والإجرائية، ومقياس قمؽ الرياضيات، 
ود وأظيرت نتائج الدراسة تدني مستوى الطمبة المعمميف في المعرفة المفاىيمية والإجرائية، ووج

فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط أداء الطمبة عمى اختبار المعرفة المفاىيمية والإجرائية، 
وكذلؾ كشفت النتائج عف وجود علاقة ارتباطية سالبة متوسطة القوة بيف أداء الطمبة المعمميف 

 في اختبار الكسور وقمقيـ تجاه الرياضيات.

 (:Cheng-Yaat. Et.al, 2013دراسة شينغ يا وآخرون ) .16

ىدفت الدراسة إلى معرفة الفروؽ بيف أداء الطمبة )معممي ما قبؿ الخدمة( في المعرفة 
المفاىيمية والمعرفة الإجرائية عمى أربعة مجالات متعمقة بالعمميات عمى الكسور، وتكونت عينة 

، وقد ( طالباً وطالبة في الولايات المتحدة47( طالباً وطالبة في تايواف، و )49الدراسة مف )
يات مبة الولايات المتحدة في العممبة تايواف كاف أفضؿ مف أداء طمأف أداء طبينت نتائج الدراسة 

ر النتائج فروقاً دالة احصائياً يى الكسور حيث لـ تظمالكسور بشكؿ عاـ، باستثناء القسمة عىمع
بة منتائج الطقة ارتباطية ضعيفة بيف عف علا سة أيضاً ابينالمجموعتيف، كما كشفت نتائج الدر 

 فيالمجموعتيف.

 :(Darey, Et. al, 2012دراسة ديري وآخرون ) .17

 يميةىمعرفة المفامبة لمسة إلى الكشؼ عف وجود فروؽ فردية في استيعاب الطادفت الدر ى
( طالباً مف طمبة الصؼ 119والمعرفة الإجرائية المتعمقة بالكسور، وتكونت عينة الدراسة مف )

طمبة الصؼ الثامف في بريطانيا، واستخدمت الدراسة أداة اختبار  ( طالباً مف114السادس و)
متعمؽ بمعرفة الكسور بشقييا: المعرفة المفاىيمية والمعرفة الإجرائية، وكذلؾ اختبار معرفة عامة 
في الكسور، وأظيرت نتائج الدراسة أف طمبة الصؼ السادس يتوزعوف وفقاً لأدائيـ عمى اختبار 

المفاىيمي والإجرائي معاً، ومجموعة الطمبة ذات الأداء الجيد في  معرفة الكسور بشقييا:
المعرفتيف المفاىيمية والإجرائية، ومجموعة الطمبة ذات الأداء الجيد في المعرفة المفاىيمية، 
ومجموعة الطمبة ذات الأداء الجيد في المعرفة الإجرائية، أما بالنسبة لنتائج الدراسة المتعمقة 

ف فقد بينت وجود مجموعتيف مف الطمبة: مجموعة الطمبة ذات الأداء الجيد بطمبة الصؼ الثام
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في المعرفة المفاىيمية، ومجموعة الطمبة ذات الأداء الجيد في المعرفة الإجرائية. كما أظيرت 
النتائج عدـ وجود اختلاؼ في توزيع الطمبة بالنسبة إلى القدرة المفاىيمية العامة أو القدرة 

 ة.الإجرائية العام

 :(Che Ghazali& Zakaria, 2011دراسة الغزالي وزكريا ) .18

ىدفت الدراسة إلى التحقؽ مف فيـ الطلاب المفاىيمي والإجرائي لمجبر، والعلاقة بيف 
، في الدراسة المنيج المسحي االمعرفة الإجرائية لمرياضيات والمعرفة المفاىيمية، واستخدم

لمدارس الثانوية، واشتممت أداة الدراسة عمى ( طالباً مف ا132وتكونت عينة الدراسة مف )
جرائياً، وتـ تحميؿ البيانات وصفياً  مفاىيمياً ( عنصراً 14اختبار الجبر المكوف مف ) بناءً عمى وا 
 والمفاىيمي الإجرائي الطلاب فيـ لتحديد المعياري والانحراؼالنسبة المئوية والمتوسط 

والمفاىيمي، وكشفت  الإجرائي الفيـ بيف العلاقة ديدلتح بيرسوف ارتباط استخداـ تـ. لمرياضيات
كاف  ،بينما مستوى الفيـ المفاىيمي منخفض فعالنتائج أف مستوى فيـ الطلاب الإجرائي مرت

علاوة عمى ذلؾ، كانت  ،الفيـ المفاىيمي نتائجأعمى في الفيـ الإجرائي مقارنة ب نتائجلدييـ 
 .رائي لمرياضيات والفيـ المفاىيميىناؾ علاقة إيجابية كبيرة بيف الفيـ الإج

 (:م2011دراسة أبو مصطفى ) .19

ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى أثر استخداـ نموذج بايبي في اكتساب المفاىيـ 
ـ المنيج دواستخ مادة الرياضيات وميوليـ نحوىا، فيالرياضية لدى طلاب الصؼ السابع 

طمبة الصؼ السابع الأساسي بمدارس وتكوف مجتمع الدراسة مف جميع  ،في الدراسة التجريبي
، وتكونت عينة ـ2011-2010وكالة الموث الدولية في الفصؿ الأوؿ مف العاـ الدراسي 

مف مدرسة ذكور خزاعة الإعدادية ( طالب تـ اختيارىـ بصورة قصدية 65الدراسة مف )
استخداـ نموذج ( طالباً درسوا ب32لاجئيف، وتـ تقسيـ العينة إلى مجموعتيف مجموعة تجريبية )ل

وتكونت أدوات الدراسة مف  ( طالباً درسوا بالطريقة التقميدية.33بايبي، ومجموعة ضابطة )
وكانت أىـ نتائج الدراسة وجود فروؽ اختبار تحصيمي لقياس المفاىيـ الرياضية، ومقياس اتجاه، 

في  ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة،
 الاختبار التحصيمي لممفاىيـ الرياضية لصالح المجموعة التجريبية.

 



69 

 : ذُاوند انًؼشفح انًفاهًُُح والإظشائُح انرؼمُة ػهً دساعاخ انًؽىس انصاٍَ

 :أولًا: من حيث الأىداف

  عمى الرغـ مف أف جميع الدراسات السابقة تحدثت في جممتيا عف المعرفة المفاىيمية
ا اختمفت في أىدافيا، فقد ىدفت بعض الدراسات إلى تقصي درجة إلا أني والإجرائية

امتلاؾ طلاب الرياضيات لممعرفة المفاىيمية والإجرائية مثؿ دراسة: )العنزي، 
 ،(ـ2017)المالكي والمالكي،  ،(ـ2018(، )أبو عودة، ـ2018(، )الحربي، ـ2020

 (.ـ2014)الزىراني، 
 امج تعميمي أو تدريبي أو نموذج معيف في بعض الدراسات ىدفت إلى استقصاء أثر برن

تنمية المعرفة المفاىيمية والإجرائية أو المفاىيـ الرياضية مثؿ دراسة: )السنيدي والعابد، 
 ,Dareyديري وآخروف )(، )ـ2018(، )الحوراني، ـ2019)وشاح والعنزي،  (،ـ2019

Et. al, 2012). 
  بقة في استخداـ برنامج تعميمي لتنمية فقد اتفقت مع الدراسات السا الدراسة الحاليةأما

 المعرفة المفاىيمية والإجرائية.

 :ثانياً: بيئة وزمن الدراسات

  مثؿ  مجتمعات أجنبيةأجريت الدراسات السابقة في بيئات مختمفة، فبعضيا أ جري في
، في ماليزيا (Surif et. al., 2012في السويد، ودراسة ) (El Gaidi, 2015) دراسة:

 .في بريطانيا(Darey, Et. al, 2012ديري وآخروف ) وفي دراسة
  الحربي،  ،(ـ2020مثؿ دراسة: )العنزي،  مجتمعات عربيةوبعضيا أ جري في(

( في المممكة العربية ـ2014(، )الزىراني، ـ2016)الحميسي والسمولي، ، (ـ2018
( ـ2018( في ع ماف، ودراسة )أبو عودة، ـ2019)السنيدي والعابد،  السعودية، ودراسة

 ( في الأردف.ـ2013)مقدادي وآخروف،  في فمسطيف، ودراسة
  ية المعرفة فقد أجريت في البيئة الفمسطينية، والتي ىدفت إلى تنم الدراسة الحاليةأما

المفاىيمية والإجرائية في وحدة اليندسة والقياس بمادة الرياضيات لمصؼ الثاني 
 الجزء الأوؿ. –الأساسي

 :ثالثاً: عينات الدراسة

  (ـ2019مثؿ دراسة: )السنيدي والعابد،  الذكور والإناثالدراسات التي تناولت، 
 .(ـ2017)المالكي والمالكي،  ،(ـ2019)أبو عودة،  ،(ـ2018)الحربي، 
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  وشاح والعنزي، ، (ـ2020، مثؿ دراسة: )العنزي، الذكور فقطالدراسات التي تناولت(
 .(Darey, Et. al, 2012ديري وآخروف ) ،)(ـ2018)الحوراني،  ،(ـ2019

 كدراسة: )وشاح  مراحل جامعية، فبعض الدراسات استيدفت أما عن المراحل التعميمية
 ،(El Gaidi, 2015) ،(ـ2018)أبو عودة،  ،(ـ2018)الحربي،  ،(ـ2019والعنزي، 

 (.ـ2013)مقدادي وآخروف، 
  (ـ2017ي، دراسة )المالكي والمالك مثؿ المرحمة الثانويةوبعض الدراسات استيدفت،  

(Che Ghazali& Zakaria, 2011). 
  السنيدي ، (ـ2020مثؿ دراسة )العنزي،  المرحمة الإعداديةوبعض الدراسات استيدفت(

 .(ـ2016)الحميسي والسمولي،  ،(ـ2018)الحوراني،  ،(ـ2019والعابد، 
  (ـ2017مثؿ دراسة: )مرساؿ،  المرحمة الابتدائيةوبعض الدراسات استيدفت، 

 .(Darey, Et. al, 2012)ديري وآخروف ) ،(ـ2014ني، )الزىرا
  ؛ فكانت العينة مف طلاب الصؼ الثاني الابتدائي بمزة، لمدراسة الحاليةأما بالنسبة

 ( طالب. 25والبالغ عددىـ )
 :رابعاً: أدوات الدراسة

  تنوعت أدوات الدراسات السابقة، وكاف تنوعيا يتفؽ مع فروض تمؾ الدراسات، فبعض
 ،(ـ2020مثؿ دراسة )العنزي،  اختباراً لممعرفة المفاىيميةت استخدمت الدراسا

 .(ـ2018)الحوراني،  ،(ـ2019)وشاح والعنزي،  ،(ـ2019)السنيدي والعابد، 
  مثؿ  اختبار المعرفة المفاىيمية واختبار لممعرفة الإجرائيةودراسات أخرى استخدمت

 ،(ـ2017مالكي والمالكي، )ال ،(ـ2018)أبو عودة،  ،(ـ2018دراسة: )الحربي، 
ديري وآخروف ،)(ـ2013)مقدادي وآخروف،  ،(ـ2014)الزىراني،  ،(ـ2007)مرساؿ، 

(Darey, Et. al, 2012). 
  (.ـ2016كدراسة: )الحميسي والسمولي،  مقابمة وبطاقة ملاحظةودراسات استخدمت 

  المعرفة  فقد استخدـ الباحث اختباريف: اختبار معرفي لقياس الدراسة الحاليةأما
المفاىيمية، واختبار مياري لقياس المعرفة الإجرائية، وأداة تحميؿ محتوى، وقاـ بعمؿ 

 دليؿ لممعمـ وفؽ البرنامج القائـ عمى التعمـ المحسوس لتدريس الرياضيات.
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 :خامساً: منيج الدراسة

 جريبي، لقد تنوع المنيج المستخدـ في دراسات المحور الثاني، ما بيف إتباع المنيج الت
شبو التجريبي، المسحي، والوصفي التحميمي، فبعض الدراسات اتبعت المنيج التجريبي 

 (.ـ2011(، )أبو مصطفى، ـ2018كدراسة: )الحوراني، 
  ،(ـ2020بعض الدراسات استخدمت المنيج شبو التجريبي مثؿ دراسة: )العنزي  ،

 .(ـ2017)مرساؿ،  ،(ـ2019)وشاح والعنزي، 
 (ـ2018ت المنيج الوصفي المسحي كدراسة: )الحربي، بعض الدراسات اتبع، 

 .(Che Ghazali& Zakaria, 2011) ،(ـ2014)الزىراني، 
  ،(ـ2018بعض الدراسات اتبعت المنيج الوصفي التحميمي كدراسة: )أبو عودة  ،

 .(ـ2015)المطرب والسمولي،  ،(ـ2017)المالكي والمالكي، 
 الحميسي  يج الكيفي والوصفي مثؿ دراسة:دراسات اتبعت المنيج المختمط بيف المن(

 .(El Gaidi, 2015) ،(ـ2016والسمولي، 
  فقد استخدمت المنيج شبو التجريبي بتصميـ المجموعة الواحدة  الدراسة الحاليةأما

 .(ـ2020العنزي، )بعدي، فاتفقت الدراسة الحالية مع دراسة  -باختبار قبمي

 :سادساً: نتائج الدراسة

 تدني وضعؼ في درجة امتلاؾ الطلاب لممعرفة المفاىيمية والإجرائية  أظيرت الدراسات
 .(ـ2008)أبو عودة،  ،(ـ2020مثؿ دراسة )العنزي، 

 مية والإجرائية بعد استخداـ يودراسات أخرى أظيرت تحسف في درجة المعرفة المفاى
)وشاح والعنزي،  ،(ـ2019برامج تعميمية معينة مثؿ دراسة )السنيدي والعابد، 

 .Darey, Et) ديري وآخروف ) ،(ـ2017)مرساؿ،  ،(ـ2018)الحوراني،  ،(ـ2019
al, 2012). 

  في تنمية المعرفة  اتفقد أثبتت فاعمية البرنامج القائـ عمى المحسوس الدراسة الحاليةأما
 المفاىيمية والمعرفة الإجرائية لدى طلاب الصؼ الثاني الابتدائي.

 :نغاتمح انثاؼس يٍ انذساعاخ ا جاداعرف يذي

  والمعرفة المفاىيمية والإجرائية اتالمحسوسبتنظيـ الإطار النظري الخاص 
 والموضوعات ذات العلاقة.
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 مراعياً فيو الفروؽ اتالتعرؼ عمى كيفية بناء برنامج تعميمي قائـ عمى المحسوس ،
 الفردية لممتعمميف.

 .تصميـ مواد الدراسة وأدواتيا 
 عرفة المفاىيمية والإجرائية.التعرؼ عمى آلية تصحيح اختبار الم 
 .التعرؼ عمى آلية اختيار عينة الدراسة ومنيجيتيا 
 .استخداـ الأساليب الإحصائية المناسبة 
  التعرؼ عمى العديد مف الكتب والمراجع العربية والأجنبية التي تخدـ وتثري الدراسة

 الحالية.
  الدراسات السابقة.مقارنة النتائج التي توصمت إلييا الدراسة الحالية مع نتائج 

 :ذساعاخ انغاتمح انذساعح انؽانُح ػٍ انته ذًُضخ يا 

 الذي يشمؿ استخداـ نماذج  اتسوسركّزت ىذه الدراسة عمى بناء برنامج قائـ عمى المح
وات محسوسة، ويدويات، في حيف الدراسات السابقة تناولت يدويات فقط، أو أدوات وأد

استخدمت التعمـ  –مى حد عمـ الباحث ع-محسوسة، أو نماذج، ولا يوجد دراسة 
المحسوس بمفيومو الواسع الذي تنوع فيو استخداـ أكثر مف أداة وأكثر مف نموذج ب

 محسوس. 
  ط بّقت ىذه الدراسة عمى البيئة الفمسطينية، وعمى طلاب المرحمة الأساسية )طلاب

في قطاع ا( وكالة الموث وتشميؿ اللاجئيف )الأونرو الصؼ الثاني الأساسي( في مدارس 
 غزة.

 لتنمية المعرفة المفاىيمية والإجرائية  اتفاعمية برنامج قائـ عمى المحسوس أ ثْبتت
 لمرياضيات في وحدة اليندسة والقياس لمصؼ الثاني الأساسي.
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 الرابعالفصـل 

 الطريقة والإجراءات
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 شاتغانانفصم 
 انطشَمح والإظشاءاخ

 : ذًهُذ

ثـ الحديث  ،إجراءات الدراسة التي اتبعيا الباحث لاختبار فروض الدراسةيتناوؿ ىذا الفصؿ   
 واتأد ، وبيافووصؼ لمجتمع وعينة الدراسة وأسموب اختيارىا، عف منيج الدراسة المتبع

، وضبط المتميرات، التجريبيشبو والتصميـ واستخراج صدقيا وثباتيا واتساقيا الداخمي ، الدراسة
جرائياكما يحتوي الفصؿ عمى كي والمعالجة الإحصائية التي استخدمت في ، فية تنفيذ الدراسة وا 

 .تحميؿ البيانات
 : يُهط انذساعح

 يوىو المنيج الذي يقوـ بشكؿ رئيس ،التجريبيشبو المنيج  وفي دراست استخدـ الباحث
ؼ عمى دراسة الظواىر الإنسانية كما ىي في الطبيعة دوف أف يقوـ الإنساف بالتدخؿ فييا، ويعر 

أيضاً بأنو دراية العلاقة بيف متميريف عمى ما ىما عميو في الواقع دوف أف يتـ التحكـ في 
 .، حيث المنيج شبو التجريبي أكثر ملائمة لموضوع ىذه الدراسة المتميرات

المفاىيمية  لتنمية المعرفة المحسوساتفاعمية برنامج قائـ عمى بدراسة حيث قاـ الباحث 
 ذلؾ أجؿ مفو الثاني الأساسي، الصؼ القياس لدى طلاب وحدة اليندسة و  في الإجرائيةالمعرفة و 

الخاصة بوحدة اليندسة والقياس بمادة الرياضيات لكي تتناسب مع قاـ الباحث ببناء الدروس 
الباحث حيث اتبع ، المحسوساتبرنامج قائـ عمى طمبة المرحمة الأساسية وتـ تقديميا بواسطة 

لاختبار  ة التجريبيةالمجموع طلابخضع يبحيث ، لمجموعة الواحدةا اذ التجريبيشبو التصميـ 
بواسطة برنامج قائـ عمى لمتعمـ  التجريبية المجموعة نفس طلابخضع يقبمي ومف ثـ 

 .لاختبار بعدي ة التجريبيةالمجموع نفس طلابخضع يثـ بعد ذلؾ ، المحسوسات

 : انذساعحيعرًغ 
ب الصؼ الثاني الأساسي بمدرسة ذكور بيت لاىيا ف مجتمع الدراسة مف جميع طلاو  تكّ       

( طلاب حسب 210ـ والبالغ عددىـ )2021 -ـ2020شماؿ غزة لمعاـ الدراسي  –الابتدائية 
 المسجميف بالمدرسة.

 : ػُُح انذساعح

بالمرحمة  مف طلاب الصؼ الثاني الأساسي ((25 مكونة مفعشوائية  عينةتـ اختيار 
 مف العاـ الأوؿخلاؿ الفصؿ الدراسي  بشماؿ غزة الابتدائية  لاىياذكور بيت  الأساسية بمدرسة
، الصحي ضمف البروتوكوؿفي ظروؼ استثنائية وجاىيًا ـ، وتـ تطبيؽ الدراسة 2021-2020
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ؽ المدارس وصعوبة تطبيؽ غلاوذلؾ نظراّ لمظروؼ التي يمر بيا العالـ مف جائحة كورونا وا  
ياً لـ ابطة إلكترونضـ تطبيؽ الدراسة عمى العينة ال، ولو تابطةضتجريبية و الدراسة عمى عينتيف 

سوؼ يساعدوف أبنائيـ في الحؿ، وبذلؾ طبقت  أىالي الطلابتعطي نتائج حقيقية لمدارسة لأف 
وقد  تحت إجراءات الوقاية والسلامة والتباعد الجسدي،، عمى عينة واحدة تجريبية وجاىيًا الدراسة

الحصوؿ عمى موافقة أولياء كور بيت لاىيا الابتدائية و تـ الحصوؿ عمى موافقة إدارة مدرسة ذ
‌(.5أمور الطلاب مف خلاؿ خطاب موافقة كما في ممحؽ رقـ )

‌

 : يىاد وأدواخ انذساعح 

 انًؼشفح انًفاهًُُح:اخرثاس  :أولا

عمى أنو أداه لمحكـ عمى ما تـ تدريسو بالفعؿ، حيث أنو محدد دائماً وأبداً في  الاختباريعرؼ   
 ـ(.2008دراسية محددة تـ تدريسيا )القدومي، مادة 
 :سار إعداد الاختبار وفق الخطوات الآتية 
إلى التعرؼ عمى مدى اكتساب طمبة الصؼ الثاني  الاختبارىدؼ  تحديد اليدف العام: -أ

 .الأساسي لممعرفة المفاىيمية 
سة والقياس قاـ الباحث بتحميؿ محتوى اليندتحميل محتوى وحدة اليندسة والقياس:  -ب

فأسفرت تضمنة في الوحدة المذكورة، بالصؼ الثاني الأساسي لتحديد المعرفة المفاىيمية الم
 تبار( تعميـ رياضي، تـ تضمينيا في اخ13( مفيوـ رياضي، )6عممية التحميؿ عف وجود )

 (. 3في ممحؽ ) ىو مفصؿ الدراسة كما هالم عدة ليذالمعرفة المفاىيمية 
بعد الاطلاع عمى محتوى وحدة اليندسة  الاختبار أبعادتـ تحديد  ختبار:تحديد أبعاد الا -ج

ومشاورة أىؿ الاختصاص في مجاؿ تدريس  الأوؿوالقياس مف كتاب الرياضيات لمفصؿ 
الرياضيات ومجاؿ مناىج وطرؽ التدريس، وتـ انتقاء الأبعاد التي تناسب وحدة اليندسة 

  والتركيز عمى المفاىيـ. (ىيميةالثاني وىي )المعرفة المفا والقياس لمصؼ
ار مف متعدد، بد الاختبار باستخداـ أسئمة الاختإعداب قاـ الباحث لاختبار:فقرات اصياغة  -د

مف مزايا وخصائص منيا: الموضوعية، الشمولية،  الاختباراتذلؾ لما يتمتع بو ىذا النوع مف 
 الثبات، الصدؽ وأيضا السيولة والسرعة في التصحيح.

 ي عند صياغة عبارات الاختيار من متعدد في الاختبار الحالي ما يمي:وقد روع
 وضوح العبارات أو الأسئمة المراد الإجابة عنيا وتحديدىا بدقة. .1
 تجنب استعماؿ صيغ النفي في مقدمات العبارات المراد الإجابة عنيا. .2
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لتقميؿ  )د( ذلؾ، )ج(، )ب(، عدد الإجابات لكؿ عبارة أو سؤاؿ لا يقؿ عف أربع )أ(  .3
 التخميف.

جاباتيا. .4  الابتعاد عف التمميحات المموية الضمنية في صياغة العبارات وا 
 عشوائياً. ترتيب الإجابات ترتيباً  .5
، حيث اشتمؿ النيائيةفي صورتو  في ضوء ما سبؽ تـ تصميـ الاختبار بناء الاختبار: -ه

دد، لكؿ فقرة أربع بدائؿ ( فقرة مف نوع اختيار مف متع15اختبار المعرفة المفاىيمية عمى )
ختبار المعرفة المفاىيمية لاواحد منيا فقط الصحيح، حيث كانت مجموع الدرجات الكمية 

 ( درجة.15)
تـ وضع درجة واحدة لكؿ سؤاؿ مف الأسئمة : وطريقة التصحيحتقدير الدرجات  -و

تاح إذا أجاب إجابة صحيحة عف جميع الأسئمة كما تـ إعداد مف ويحصؿ عمييا الطالب
 عممية التصحيح.  وذلؾ لتسييؿتصحيح الاختبار 

قاـ  نتياء مف صياغة فقرات الاختباربعد الا الاختبار ونموذج ورقة الإجابة: تعميمات -ز
الباحث بوضع تعميمات الاختبار التي تمكف الطالب مف التعرؼ عمى خط سيره في الإجابة 

 التالية:  عف الفقرات بحث كانت تضمف ىذه التعميمات المعمومات
 .نوع الاختبار وتاريخو 
 لمحدد للإجابة. الزمف ا 
 إلى قراءة التعميمات قبؿ البدء بالإجابة. لابتنبيو الط 
 .عدد الأسئمة الكمية للاختبار، وعدد صفحاتو 
 إلى تدويف الإجابة في المكاف المخصص لذلؾ. لطلابتنبيو ا 
  لكيفية حؿ الأسئمة. لمطلابإعطاء مثاؿ 
  ف لكؿ سؤاؿ إجابة واحدة صحيحة فقط.أب الطلابتنويو 

ويقصد بو صلاحية الاختبار في قياس ما وضع لقياسو فعلا، فالاختبار  الاختبار: صدق -ح
ينبمي أف يشتمؿ عمى عينة مف الأسئمة أو المفردات الممثمة جيدا ومتوازنا لمنواتج التعميمية 

صدؽ خلاؿ الدراسة بطريقتيف المحددة لممادة الدراسية في ضوء محتواىا، وقد تـ حساب ال
 وىما:

 الرياضيات مف كتابختبار المعرفة المفاىيمية لتحديد صدؽ ا :صدق المحكمين -1 
 مف مجموعة ىقاـ الباحث بعرضو عمو  المقرر عمى طلاب الصؼ الثاني الأساسي،
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آرائيـ  ف والمتخصصيف في المناىج وطرؽ تدريس الرياضيات وذلؾ لإبداءمحكميال
 ما يمي: حوؿومقترحاتيـ 

  الاختبار. والمموية لأسئمةالدقة العممية 
  البرنامج. ىشموؿ الأسئمة لمحتو 
  مناسبة الأسئمة لعينة البحث. ىمد 
  صلاحية الاختبار لمتطبيؽ. ىمد 
  .مستويات الأسئمة 
   والمقترحاتإبداء الملاحظات. 

 يـ وملاحظاتيـ حوؿومقترحاتىـ ءحكموف آراالم  وقد أبدى  ،لممحكميف اعمماً بأف الاختبار قدم
مف خلاؿ استطلاع آراء ، وقد قاـ الباحث بأخذ التعديلات بعيف الاعتبار، فقرات الاختبار

 .مب تعديمياوتعديؿ الفقرات التي ط   المحكميف
جرى التحقؽ مف صدؽ الاتساؽ الداخمي للاختبار بتطبيؽ  :الداخميالاتساق الصدق  -2

، وتـ حساب معامؿ ارتباط بيرسوف طالب( 20)الاختبار عمى عينة استطلاعية مكونو مف 
وذلؾ باستخداـ برنامج  وليإالذي تنتمي  محوربيف درجات كؿ فقرة مف فقرات الاختبار وال

( يوضح معامؿ الارتباط لكؿ فقرة مف فقرات 1.4( والجدوؿ رقـ )SPSS) الإحصاء
 .إليوالذي تنتمي  محورالاختبار وال

 فقرة من فقرات الاختبار مع الدرجة الكمية للاختبار ( معامل ارتباط كل1.4جدول رقم )
 معامل الارتباط رقم السؤال البعد

 اختبار المعرفة المفاىيمية

1 **0.730 
2 **0.841 
3 **0.667 
4 **0.797 
5 **0.615 
6 **0.681 
7 **0.827 
8 **0.729 
9 **0.735 
10 **0.819 
11 **0.839 
12 **0.705 
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 معامل الارتباط رقم السؤال البعد
13 **0.607 
14 **0.678 
15 **0.814 

 0.561( = 0.01( وعند مستوى دلالة )19**ر الجدولية عند درجة حرية )

 (.0.01يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف جميع الفقرات دالة إحصائياً عند مستوى دلالة )
 

 ر( معامل ارتباط كل محور من محاور الاختبار مع الدرجة الكمية للاختبا2.4جدول رقم )
 مستوى الدلالة معامل الارتباط الكمي الاختبار

 0.001 0.801** المعرفة المفاىيمية
 0.561( = 0.01( وعند مستوى دلالة )19**ر الجدولية عند درجة حرية )

  (.0.01يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف جميع الفقرات دالة إحصائياً عند مستوى دلالة )
 

 لفقرات الاختبار: حساب معاملات الصعوبة والتمييز  -3

 فع أجابوا الذيف الأفراد لعدد المئوية النسبة" الصعوبة بمعامؿ يقصد :الصعوبة معامل -أ
والدنيا، حيث  العميا المحكيتيف المجموعتيف مف إجابة صحيحة الاختبار مف سؤاؿ كؿ

( 10فيكوف عدد الأفراد في كؿ مجموعة ) العينة،مف أعداد  50%تمثؿ كؿ مجموعة 
 :(170: ـ1998عمياف،  الزيود؛التالية ) بالمعادلة ويحسبفرداً، 

درجة صعوبة 
 الفقرة =

 مجموع الإجابات الخاطئة عمى الفقرة
X 100 

 عدد الأفراد الذين أجابوا عن الفقرة

يجاد السابقة المعادلة وبتطبيؽ  وجد الاختبار فقرات مف فقرة لكؿ الصعوبة معامؿ وا 
 ،((0.43-0.67 تراوحت ما بيفختبار المعرفة المفاىيمية لا ةالصعوب معاملات أفث الباح
صعوبة  لمناسبة مستوى درجة الاختبار، وذلؾ فقرات جميع عمى الباحث يبقي النتائج وبيذه

 .0.80وأقؿ مف 0.20  الفقرات، حيث كانت معاملات الصعوبة أكثر مف
 دلة التالية: )الزيود؛تـ حساب معاملات التمييز لمفقرات وفقاً لممعا :التمييز معامل -ب

 :(171: ـ1998عمياف، 
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 معامؿ تمييز الفقرة =
 –عدد الإجابات الصحيحة عمى الفقرة في المجموعة العميا 

 عدد الإجابات الصحيحة في المجموعة الدنيا

 عدد أفراد إحدى المجموعتين

 تخداـاس بعد ختبار المعرفة المفاىيميةا لفقرات التمييز معاملات جميع تراوحت حيث
 القياس عمـ ، ويقبؿوالدنيا العميا الفئتيف إجابات بيف ( لمتمييز0.72-0.34) بيف السابقة المعادلة

 .الاختبار جميع فقرات عمى الباحث يبقي وبذلك( 0.20) مف أكثر بمغ إذا معامؿ التمييز
 معاملات الصعوبة والتمييز لكل فقرة من فقرات الاختبار (3.4)رقم جدول 

 عرفة المفاىيميةاختبار الم
 معاملات التمييز معاملات الصعوبة م

1.  0.52 0.69 
2.  0.49 0.54 
3.  0.51 0.72 
4.  0.43 0.34 
5.  0.48 0.53 
6.  0.49 0.43 
7.  0.47 0.62 
8.  0.55 0.59 
9.  0.53 0.61 
10.  0.67 0.35 
11.  0.51 0.42 
12.  0.55 0.49 
13.  0.51 0.62 
14.  0.43 0.64 
15.  0.46 0.65 
 0.50  معامل الصعوبة الكمي 

 0.54 معامل التمييز الكمي
 

 ثبات الاختبار:  -ط

يقصد بو الحصوؿ عمى نفس النتائج عند تكرار القياس باستخداـ نفس الأداة في نفس     
ويحسب معامؿ الثبات بطرؽ عديدة، وقد قاـ الباحث بإيجاد معامؿ الثبات بطريقتي  الظروؼ"

 حو التالي:عمى الن 21ريتشارد سوف  -التجزئة النصفية وكودر
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بطريقة التجزئة  الاختبارتـ استخداـ درجات العينة لحساب ثبات  طريقة التجزئة النصفية: -أ
إلى نصفيف، الفقرات الفردية مقابؿ الفقرات  اختباركل النصفية، حيث قاـ الباحث بتجزئة 

ثـ الزوجية لكؿ مستوى مف مستويات الاختبار، وذلؾ بحساب معامؿ الارتباط بيف النصفيف، 
 .جثمافجرى تعديؿ الطوؿ باستخداـ معادلة 

 ( معاملات ثبات الاختبار4.4)رقم جدول 
 معامل الثبات بعد التعديل معامل الارتباط عدد الفقرات الاختبار

 0.932 0.889 *15 المعرفة المفاىيمية
 * تم استخدام معادلة جتمان لمتجزئة النصفية لأن النصفين غير متساويين

وىذا  (،0.932) لاختبار المعرفة المفاىيميةدوؿ السابؽ أف معامؿ الثبات يتضح مف الج
 عمى عينة الدراسة. مابالثبات مما يطمئف الباحث إلى تطبيقي افيتمتع يفيدؿ عمى أف الاختبار 

استخدـ الباحث : Richardson and Kuder: 21ريتشارد سون  -طريقة كودر -ب
ؾ لإيجاد معامؿ ثبات الاختبار، حيث حصؿ عمى طريقة ثانية مف طرؽ حساب الثبات، وذل

 لمدرجة الكمية للاختبار ككؿ طبقاً لممعادلة التالية:  21قيمة معامؿ كودر ريتشارد سوف

 

 
 21ريشاردسون  -( يوضح التعويض في المعادلة نتجت قيمة كورد4.5جدول رقم )

 21ريتشاردسون –كورد  التباين عدد الفقرات الاختبار
 0.862 16.80 15 فاىيميةالمعرفة الم

وىي  (0.862) المعرفة المفاىيميةلاختبار  21معامؿ كودر ريتشارد شوف  حيث بمغ
 تطمئف الباحث إلى تطبيؽ الاختبار عمى عينة الدراسة. قيـ

  

 الاختبار بصورتو النيائية:  -ي
 وثباتو وحساب ، والتأكد مف صدقوبعد الانتياء مف التطبيؽ الاستطلاعي للاختبار
فأصبح  (،6النيائية ممحؽ رقـ ) تور معاملات الصعوبة والتمييز، أصبح الاختبار جاىز في صو 

 .فقرة  (15عدد الفقرات )
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 انًؼشفح الإظشائُح:اخرثاس  :شاَُاً 

 سار إعداد الاختبار وفق الخطوات الآتية:
ثاني إلى التعرؼ عمى مدى اكتساب طمبة الصؼ ال الاختبارىدؼ  تحديد اليدف العام: -أ

 .الأساسي لممعرفة الإجرائية
قاـ الباحث بتحميؿ محتوى اليندسة والقياس تحميل محتوى وحدة اليندسة والقياس:  -ب

فأسفرت تضمنة في الوحدة المذكورة، بالصؼ الثاني الأساسي لتحديد المعرفة الإجرائية الم
ة الإجرائية عرفالمتبار ( ميارة رياضية، تـ تضمينيا في اخ22عممية التحميؿ عف وجود )

 (. 3في ممحؽ )ىو مفصؿ وموضح الدراسة كما ه الم عدة ليذ
الاختبار بعد الاطلاع عمى محتوى وحدة اليندسة  أبعادتـ تحديد  تحديد أبعاد الاختبار: -ج

ومشاورة أىؿ الاختصاص في مجاؿ تدريس  الأوؿوالقياس مف كتاب الرياضيات لمفصؿ 
ريس، وتـ انتقاء الأبعاد التي تناسب وحدة اليندسة الرياضيات ومجاؿ مناىج وطرؽ التد

 الثاني وىي )المعرفة الإجرائية(. والقياس لمصؼ
إعداد الاختبار باستخداـ أسئمة الاختيار مف ب قاـ الباحث لاختبار:فقرات اصياغة  -د

مف مزايا وخصائص منيا: الموضوعية،  الاختباراتمتعدد، ذلؾ لما يتمتع بو ىذا النوع مف 
 مولية، الثبات، الصدؽ وأيضا السيولة والسرعة في التصحيح.الش

 

 وقد روعي عند صياغة عبارات الاختيار من متعدد في الاختبار الحالي ما يمي:
 وضوح العبارات أو الأسئمة المراد الإجابة عنيا وتحديدىا بدقة. -1
 تجنب استعماؿ صيغ النفي في مقدمات العبارات المراد الإجابة عنيا. -2
)د( ذلؾ لتقميؿ ، )ج(، )ب(، جابات لكؿ عبارة أو سؤاؿ لا يقؿ عف أربع )أ(عدد الإ -3

 التخميف.
جاباتيا. -4  الابتعاد عف التمميحات المموية الضمنية في صياغة العبارات وا 
 عشوائياً. ترتيب الإجابات ترتيباً   -5
 

ؿ ، حيث اشتمالنيائيةفي ضوء ما سبؽ تـ تصميـ الاختبار في صورتو  بناء الاختبار: -د
( فقرة مف نوع اختيار مف متعدد، لكؿ فقرة أربع بدائؿ 15اختبار المعرفة الإجرائية عمى )

ختبار المعرفة الإجرائية لاواحد منيا فقط الصحيح، حيث كانت مجموع الدرجات الكمية 
 ( درجة.15)
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تـ وضع درجة واحدة لكؿ سؤاؿ مف الأسئمة : وطريقة التصحيحتقدير الدرجات  -ىـ
إذا أجاب إجابة صحيحة عف جميع الأسئمة كما تـ إعداد مفتاح  ا الطالبويحصؿ عميي

 عممية التصحيح.  وذلؾ لتسييؿتصحيح الاختبار 
قاـ  نتياء مف صياغة فقرات الاختباربعد الا الاختبار ونموذج ورقة الإجابة: تعميمات -و

ه في الإجابة الباحث بوضع تعميمات الاختبار التي تمكف الطالب مف التعرؼ عمى خط سير 
 عف الفقرات بحث كانت تضمف ىذه التعميمات المعمومات التالية: 

 .نوع الاختبار وتاريخو 
 لمحدد للإجابة. الزمف ا 
 إلى قراءة التعميمات قبؿ البدء بالإجابة. لابتنبيو الط 
 .عدد الأسئمة الكمية للاختبار، وعدد صفحاتو 
 خصص لذلؾ.إلى تدويف الإجابة في المكاف الم لطلابتنبيو ا 
  لكيفية حؿ الأسئمة. لمطلابإعطاء مثاؿ 
  ف لكؿ سؤاؿ إجابة واحدة صحيحة فقط.أب الطلابتنويو 

ويقصد بو صلاحية الاختبار في قياس ما وضع لقياسو فعلا،  :صدق الاختبار -ز
فالاختبار ينبمي أف يشتمؿ عمى عينة مف الأسئمة أو المفردات الممثمة جيدا ومتوازنا لمنواتج 

عميمية المحددة لممادة الدراسية في ضوء محتواىا، وقد تـ حساب الصدؽ خلاؿ الدراسة الت
 بطريقتيف وىما:

 رفة الإجرائية مف كتاب الرياضيات المقررمعر الختبالتحديد صدؽ ا: صدق المحكمين -1
ف محكميال مف مجموعة ىقاـ الباحث بعرضو عمو  عمى طلاب الصؼ الثاني الأساسي،

ومقترحاتيـ آرائيـ  ناىج وطرؽ تدريس الرياضيات وذلؾ لإبداءوالمتخصصيف في الم
 ما يمي: حوؿ
  الاختبار. والمموية لأسئمةالدقة العممية 
  البرنامج. ىشموؿ الأسئمة لمحتو 
 مناسبة الأسئمة لعينة البحث. ىمد 
 صلاحية الاختبار لمتطبيؽ. ىمد 
 .مستويات الأسئمة 
  والمقترحاتإبداء الملاحظات. 
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 ومقترحاتيـ وملاحظاتيـ حوؿىـ ءحكموف آراالم  وقد أبدى  ،ختبار قدـ لممحكميفعمماً بأف الا
مف خلاؿ استطلاع آراء ، وقد قاـ الباحث بأخذ التعديلات بعيف الاعتبار، فقرات الاختبار

 .مب تعديمياوتعديؿ الفقرات التي ط   المحكميف

 
ي للاختبار بتطبيؽ جرى التحقؽ مف صدؽ الاتساؽ الداخم :الداخميالاتساق الصدق  -2

، وتـ حساب معامؿ ارتباط بيرسوف بيف طالب( 20الاختبار عمى عينة استطلاعية مكونو مف )
 الإحصاءوذلؾ باستخداـ برنامج  وليإالذي تنتمي  محوردرجات كؿ فقرة مف فقرات الاختبار وال

(SPSS( والجدوؿ رقـ )يوضح معامؿ الارتباط لكؿ فقرة مف فقرات الاختبار 6.4 )محوروال 
 .إليوالذي تنتمي 

 ( معامل ارتباط كل فقرة من فقرات الاختبار مع الدرجة الكمية للاختبار6.4جدول رقم )
 

 معامل الارتباط رقم السؤال البعد

 اختبار المعرفة الإجرائية

1 **0.845 
2 **0.731 
3 **0.723 
4 **0.851 
5 **0.771 
6 **0.626 
7 **0.751 
8 **0.770 
9 **0.889 
10 **0.753 
11 **0.819 
12 **0.894 
13 **0.882 
14 **0.831 
15 **0.768 

 0.561( = 0.01( وعند مستوى دلالة )19**ر الجدولية عند درجة حرية )

 (.0.01يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف جميع الفقرات دالة إحصائياً عند مستوى دلالة )
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 تباط كل محور من محاور الاختبار مع الدرجة الكمية للاختبار( معامل ار 7.4جدول رقم )
 مستوى الدلالة معامل الارتباط الكمي الاختبار

 0.001 0.789** المعرفة الإجرائية
 0.561( = 0.01( وعند مستوى دلالة )19**ر الجدولية عند درجة حرية )

  (.0.01ستوى دلالة )يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف جميع الفقرات دالة إحصائياً عند م
 

 حساب معاملات الصعوبة والتمييز لفقرات الاختبار: -3

 فع أجابوا الذيف الأفراد لعدد المئوية النسبة" الصعوبة بمعامؿ يقصد :الصعوبة معامل -أ
والدنيا، حيث  العميا المحكيتيف المجموعتيف مف إجابة صحيحة الاختبار مف سؤاؿ كؿ

( 10فيكوف عدد الأفراد في كؿ مجموعة ) العينة،د مف أعدا 50%تمثؿ كؿ مجموعة 
 :(170: ـ1998عمياف،  الزيود؛التالية ) بالمعادلة فرداً، ويحسب

 

درجة صعوبة 
 الفقرة =

 مجموع الإجابات الخاطئة عمى الفقرة
X 100 

 عدد الأفراد الذين أجابوا عن الفقرة

يجاد السابقة المعادلة وبتطبيؽ  وجد الاختبار فقرات مف فقرة لكؿ الصعوبة معامؿ وا 
 النتائج وبيذه ،((0.39-0.69 تراوحت ما بيفلاختبار المعرفة الإجرائية  معاملات أفث الباح
صعوبة الفقرات، حيث  لمناسبة مستوى درجة الاختبار، وذلؾ فقرات جميع عمى الباحث يبقي

 .0.80وأقؿ مف 0.20  كانت معاملات الصعوبة أكثر مف

 تـ حساب معاملات التمييز لمفقرات وفقاً لممعادلة التالية: )الزيود؛ :التمييز معامل -ب
 :(171: ـ1998عمياف، 

 معامؿ تمييز الفقرة =
 –عدد الإجابات الصحيحة عمى الفقرة في المجموعة العميا 

 عدد الإجابات الصحيحة في المجموعة الدنيا

 عدد أفراد إحدى المجموعتين

 استخداـ بعد ختبار المعرفة الإجرائيةا لفقرات تمييزال معاملات جميع تراوحت حيث
 القياس عمـ والدنيا، ويقبؿ العميا الفئتيف إجابات بيف ( لمتمييز0.68-0.39) بيف السابقة المعادلة

 .الاختبار جميع فقرات عمى الباحث يبقي وبذلك( 0.20) مف أكثر بمغ إذا معامؿ التمييز
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 لتمييز لكل فقرة من فقرات الاختبارمعاملات الصعوبة وا (8.4)رقم جدول 
 اختبار المعرفة الإجرائية

 معاملات التمييز معاملات الصعوبة م
1.  0.66 0.43 
2.  0.48 0.68 
3.  0.69 0.42 
4.  0.49 0.5 
5.  0.53 0.39 
6.  0.45 0.55 
7.  0.39 0.65 
8.  0.43 0.62 
9.  0.45 0.59 
10.  0.46 0.51 
11.  0.47 0.53 
12.  0.48 0.59 
13.  0.58 0.46 
14.  0.49 0.51 
15.  0.45 0.49 
 0.50  معامل الصعوبة الكمي 

 0.52 معامل التمييز الكمي
 

 ثبات الاختبار:  -ىـ 

يقصد بو الحصوؿ عمى نفس النتائج عند تكرار القياس باستخداـ نفس الأداة في نفس     
ويحسب معامؿ الثبات بطرؽ عديدة، وقد قاـ الباحث بإيجاد معامؿ الثبات بطريقتي  الظروؼ"

 عمى النحو التالي: 21ريتشارد سوف  -لتجزئة النصفية وكودرا
بطريقة  الاختبارتـ استخداـ درجات العينة لحساب ثبات  طريقة التجزئة النصفية: -1

إلى نصفيف، الفقرات الفردية مقابؿ  اختباركل التجزئة النصفية، حيث قاـ الباحث بتجزئة 
بار، وذلؾ بحساب معامؿ الارتباط بيف الفقرات الزوجية لكؿ مستوى مف مستويات الاخت
 .جثمافالنصفيف، ثـ جرى تعديؿ الطوؿ باستخداـ معادلة 
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 ( معاملات ثبات الاختبار9.4)رقم جدول 
 معامل الثبات بعد التعديل معامل الارتباط عدد الفقرات الاختبار

 0.860 0.774 *15 المعرفة الإجرائية
 لنصفية لأن النصفين غير متساويين* تم استخدام معادلة جتمان لمتجزئة ا

(، وىذا 0.860) لاختبار المعرفة الإجرائيةيتضح مف الجدوؿ السابؽ أف معامؿ الثبات 
 عمى عينة الدراسة. مايدؿ عمى أف الاختبار يتمتع بالثبات مما يطمئف الباحث إلى تطبيقي

حث استخدـ البا: Richardson and Kuder: 21ريتشارد سون  -طريقة كودر -2
طريقة ثانية مف طرؽ حساب الثبات، وذلؾ لإيجاد معامؿ ثبات الاختبار، حيث حصؿ عمى 

 لمدرجة الكمية للاختبار ككؿ طبقاً لممعادلة التالية:  21قيمة معامؿ كودر ريتشارد سوف

 

 21ريشاردسون  -( يوضح التعويض في المعادلة نتجت قيمة كورد10.4جدول رقم )
 21ريتشاردسون –كورد  لتباينا عدد الفقرات الاختبار

 0.776 12.41 15 المعرفة الإجرائية
وىي  (0.776) المعرفة الإجرائيةلاختبار  21معامؿ كودر ريتشارد شوف  حيث بمغ

  تطمئف الباحث إلى تطبيؽ الاختبار عمى عينة الدراسة. ةقيم
 

 الاختبار بصورتو النيائية:  -و
وحساب  ، والتأكد مف صدقو وثباتوللاختباربعد الانتياء مف التطبيؽ الاستطلاعي 

فأصبح ، (7ممحؽ رقـ )  النيائية تور معاملات الصعوبة والتمييز، أصبح الاختبار جاىز في صو 
 . ( فقرة15عدد الفقرات )

 انثشَايط انًمرشغ انمائى ػهً انًؽغىعاخ:: شانصاً 

 سار إعداد البرنامج وفقاً لمخطوات:
يدؼ البرنامج إلى تدريس الرياضيات لطلاب الصؼ ي لبرنامج:من ا العامة فاليد .1

الثاني الأساسي مف خلاؿ توظيؼ المحسوسات، وحيث أثبتت النظرية والدراسات أف 
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مف  المحسوساتالتدريس اليدوي أو بالمحسوسات يؤدي إلى تسييؿ تدريب الرياضيات )
لمحسوس وىي أىـ الوسائؿ التعميمية التي تعتبر بمثابة الجسر الموصؿ بيف المجرد وا

مجموعة مف الوسائؿ التعميمية تستخدـ لشرح الرياضيات، يستخدميا الطالب كتطبيؽ 
لبعض المفاىيـ الرياضية بيديو بيدؼ تبسيط وتقريب استيعاب المفاىيـ الرياضية، 
وتقريبيا إلى ذىف الطالب، مما يمكنو مف تحقيؽ فيـ أعمؽ لممفاىيـ الرياضية وتحصيؿ 

 .(ياتأفضؿ في مادة الرياض
 توظيؼ اليندسة والقياس في الحياة العممية مف خلاؿ: الأىداف الخاصة:تحديد  .2

 والتمييز بينيما والخط المنحني التعرؼ إلى مفيومي القطعة المستقيمة. 
 ذِكر أشياء مف البيئة تمثؿ شكؿ القطعة المستقيمة وشكؿ الخط المنحني. 
 بعض خصائص المربع والمستطيؿ التعرؼ إلى. 
 اء مف الطبيعة تمثؿ شكؿ المربع وكذلؾ المستطيؿذِكر أشي. 
 التعرؼ إلى بعض خصائص المثمث. 
  ر سـ مثمثات بأشكاؿ مختمفة 
 شكؿ مثمث ذِكر أشياء مف البيئة تمثؿ. 
 التعرؼ إلى مفيوـ الدائرة. 
 رسـ دائرة بطرؽٍ عديدة. 

 تحديد المعرفة المفاىيمية والإجرائية المتضمنة في الوحدة. .3
 ىيمية المتضمنة في الوحدة وىي إدراؾ الطالب لممفاىيـ اليندسية التي المعرفة المفا

 القطعة المستقيمة والخط المنحني، :يتعامؿ معيا ومعرفتو لمسمياتيا ومكوناتيا مثؿ
 المثمث والدائرة. المستطيؿ، المربع،

  المعرفة الإجرائية المتضمنة في الوحدة وىي معرفة الطالب بالخطوات التي قد يتبعيا
 . مف خلاؿ حؿ تمريف معيف في الرياضيات ي وصولو لميدؼف

 تحديد طرائق واستراتيجيات التدريس المستخدمة: .4
 .التعمـ بالمعب 
 .التعمـ ضمف مجموعات 
 .العصؼ الذىني 
 .الحوار والمناقشة 
 .الأداء والتمثيؿ 
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 تحديد المواد والوسائل التعميمية المحسوسة: .5
 لكرتوف.شكاؿ اليندسية مكونة مف الإسفنج واأ 
 .صمصاؿ 
 .مجسمات 
 .أعواد مف الخشب 
 .ورؽ مقوى 

 تحديد التوزيع الزمني: .6
  ( 4بواقع ) ،حصة دراسية 15تشتمؿ الوحدة عمى خمسة دروس، تـ توزيعيا عمى

 دليؿ المعمـ. (8)حصص أسبوعياً كما ىو موضح في ممحؽ رقـ 
 تخطيط وتنفيذ الدروس ويشمل: .7

 .عنواف الدرس 
 .عدد الحصص لكؿ درس 
 طمبات الأساسية.المت 
 .الوسائؿ والأدوات التعميمية 
 استراتيجيات التدريس. 
 التقويـ بأنواعو. 

 تحكيم البرنامج في صورتو النيائية: .8
عرض البرنامج عمى مجموعة مف المحكميف المختصيف وذلؾ لمتعرؼ عمى آرائيـ 

 :وخبراتيـ حوؿ
 .مدى كفاية البرنامج وشموليتو 
 ة.سلامة الصياغة المموية والعممي 
 مدى وضوح التعميمات لممعمـ. 
 .مدى مناسبة الأنشطة لطلاب الصؼ الثاني 
  (9) أساليب التقويـ للأىداؼ السموكية والأنشطة. كما في ممحؽ رقـ ملائمةمدى. 

 : خطىاخ انذساعح الإظشائُح:ساتؼاً 

برنامج تعميمي قائـ عمى المحسوسات في تدريس  فاعميةسعت الدراسة إلى الكشؼ عف 
الأساسي في لدى طلاب الصؼ الثاني  المعرفة المفاىيمية والمعرفة الإجرائية لتنميةيات الرياض
 ، ولتحقيؽ الأىداؼ قاـ الباحث بمجموعة مف الخطوات الإجرائية وىي:الرياضياتمقرر 
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 عمى الأدبيات التربوية السابقة، والبحوث ذات العلاقة باستراتيجيات الدراسة،  الاطلاع
 ية والإجرائية.والمعرفة المفاىيم

 وحدة اليندسة والقياس مف مقرر الرياضيات الصؼ الثاني الأساسي. اختيار 

 بطاقة تحميؿ محتوى وحدة اليندسة والقياس. إعداد 

 المعرفة المفاىيمية والإجرائية المراد تنمييا لدى طلاب الصؼ الثاني الأساسي. تحديد 

 .إعداد اختباري المعرفة المفاىيمية والإجرائية 
 في وحدة اليندسة  اتاد دليؿ المعمـ في استخداـ برنامج تعميمي قائـ عمى المحسوسإعد

 (.8والقياس لمقرر الرياضيات، ممحؽ رقـ )
  عرض أدوات الدراسة عمى مجموعة مف المحكميف والمختصيف في المناىج وطرؽ

ة، التدريس، وذلؾ لمعرفة آرائيـ في أدوات ومواد الدراسة، ووضعيـ في صورىـ النيائي
 (.7(، )6(، )4(، )3ممحؽ )

  قبؿ البدء في تنفيذ الدراسة تـ التأكد مف جاىزية الأدوات والمواد وأوراؽ العمؿ اللازمة
 (.9لتطبيؽ التجربة، ممحؽ رقـ )

  اختيار عينة عشوائية مف طلاب الصؼ الثاني الأساسي مف مدرسة ذكور بيت لاىيا
 الابتدائية.

 عمى العينة قبؿ التجربة. وجاىياً  ية والإجرائيةتطبيؽ اختباري المعرفة المفاىيم 
 اتباستخداـ برنامج تعميمي قائـ عمى المحسوس وجاىياً  تدريس المجموعة التجريبية. 
 ـ.2021/1/10الأحد الموافؽ يوـ  اوجاىيً  قاـ الباحث ببدء تطبيؽ الدراسة 
 ( حصص في 4استمرؽ تدريس البرنامج مدة ثلاثة أسابيع ، حيث تـ تدريس المجموعة )

الأسبوع وكاف ىناؾ تفاعؿ إيجابي ودافعية مف قبؿ الطلاب أثناء تطبيؽ الدروس 
 .اتباستخداـ البرنامج التعميمي القائـ عمى المحسوس

 عمى مجموعة الدراسة بعد التجربة. وجاىياً  تطبيؽ اختباري المعرفة المفاىيمية والإجرائية 
 ة ومف ثـ تفسيرىا.الحصوؿ عمى النتائج وتحميميا للإجابة عف أسئمة الدراس 
 .صياغة التوصيات والمقترحات المناسبة 
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 : أعانُة انًؼانعح الإؼصائُح نهثُاَاخ:خايغاً 

 virgin 20البيانات عمى جياز الحاسوب مف خلاؿ برنامج  بإدخاؿ الباحثقاـ  
SPSS المناسبة لمتحقؽ مف فروض البحث حيث كانت عمى النحو  الإحصائية المعالجة لإجراء
 التالي:

للإجابة عن أسئمة الدراسة ولمتحقق من الفروض المتعمقة بيا استخدمت الأساليب  
 التالية:  الإحصائية

 .معامؿ ارتباط بيرسوف لمكشؼ عف صدؽ الاتساؽ الداخمي للاختبار 
  اختبارt  لعينتيف مرتبطتيفIndependent Samples T-test. 
 مربع ايتا لحساب حجـ التأثير. معامؿ 
 ؾ لحساب الفاعمية.الكسب بلا معدؿ 
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 الخامسالفصل 

 ومناقشتيا نتائج الدراسة
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 انخايظانفصم 
 َرائط انذساعح ويُالشرها

 : ذًهُذ

قدـ الباحث في ىذا الفصؿ عرضاً تفصيمياً لمنتائج التي تـ التوصؿ إلييا مف خلاؿ تطبيؽ ي    
وصؿ إليو مف نتائج مف خلاؿ الإجابة ، بالإضافة إلى تفسير ومناقشة ما تـ التالدراسةأدوات 
 .اؤلات الدراسة والتحقؽ مف فروضياعمى تس

 انُرائط انًرؼهمح تانغؤال الأول: 

ما المعرفة المفاىيمية والإجرائية مف أسئمة الدراسة عمى:  الأوؿينص السؤاؿ 
 لدى طلاب الصف الثاني الأساسي؟المتضمنة 

، خلاؿ تحميؿ محتوى وحدة اليندسة والقياسقاـ الباحث بالإجابة عف السؤاؿ الأوؿ مف 
والقياس مف كتاب  وذلؾ بيدؼ تحديد المعرفة المفاىيمية والإجرائية المتضمنة في وحدة اليندسة

، وقد قاـ ـ 2021-2020الرياضيات المقرر عمى طلاب الصؼ الثاني الأساسي طبعة 
تعميمات( والمعرفة  –ىيـ المعرفة المفاىيمية )مفا مكوناتالباحث بتحميؿ الوحدة مف حيث 

(، ومف حيث أىداؼ الوحدة السموكية وتصنيفيا 3كما في ممحؽ رقـ ) )الميارات( الإجرائية
 (.4إجرائية( كما في ممحؽ ) –)مفاىيمية 

 

 انُرائط انًرؼهمح تانغؤال انصاٍَ: 

 اتما صورة البرنامج القائم عمى المحسوسمف أسئمة الدراسة عمى:  الثانيينص السؤاؿ 
 لدى طلاب الصف الثاني الأساسي؟الإجرائية و لتنمية المعرفة المفاىيمية 

في ضوء  اتبتصميـ البرنامج المقترح القائـ عمى المحسوسقاـ الباحث  السؤاؿوللإجابة عف ىذا 
            ،ـ(2019الجبالي )دراسة مثؿ  ،السابقةالاطلاع عمى الأدب التربوي والدراسات 

 ،     ـ(2005ـ(، دراسة غندورة )2010دراسة العبسي ونوفؿ ) ،(ـ2014دراسة الطيب )
 .(Filippatou, et. Al., 2012دراسة فميباتو وآخروف )

وقد تكوف البرنامج المقترح مف: الأىداؼ العامة والخاصة، طرائؽ التدريس، الوسائؿ والمواد 
ىيمية والإجرائية، المحسوسة، التوزيع الزمني لتدريس وحدة اليندسة، تحديد المعرفة المفا

 .اتبالمحسوسوتخطيط دروس وحدة اليندسة والقياس تبعًا لمتعمـ 

نامج المقترح القائـ عمى (، أصبح البر 1البرنامج عمى السادة المحكميف )ممحؽ رقـ  عرض وبعد
 (. 8في صورتو النيائية كما في ممحؽ رقـ ) ات المحسوس
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 انُرائط انًرؼهمح تانغؤال انصانس ويُالشرها: 

 اتما فاعمية برنامج قائم عمى المحسوسالدراسة عمى:  أسئمةينص السؤاؿ الثالث مف 
 والقياس؟في تنمية المعرفة المفاىيمية في وحدة اليندسة 

ذو  فرقلا يوجد ‌:قاـ الباحث بصياغة الفرض الصفري التالي السؤاؿوللإجابة عف 
طلاب الصف الثاني جات ( بين متوسطي در (α ≤ 0.05دلالة إحصائية عند مستوى دلالة 

‌.لمعرفة المفاىيميةا لاختبار البعديو في التطبيق القبمي  الأساسي

والجدوؿ  مرتبطتيف" لعينتيف tولمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض تـ استخداـ اختبار "
 ذلؾ.( يوضح 1.5)

لفروق بين " ومستوى الدلالة لمتعرف إلى اtالمتوسطات والانحرافات المعيارية وقيمة ": (1.5) رقم جدول
 البعديالقبمي والتطبيق في التطبيق  ةفي المجموع لابمتوسطات درجات الط

 مستوى الدلالة قيمة الدلالة "tقيمة " الانحراف المعياري المتوسط العدد المجموعة المجال

 الدرجة الكمية
 1.951 4.1600 25 التطبيؽ القبمي

 داؿ إحصائيا 0.0001 29.49
 1.045 14.480 25 التطبيؽ البعدي

  2.79( =α=0.01( وعند مستوى دلالة )24**قيمة "ت" الجدولية عند درجة حرية )
 

" المحسوبة أكبر مف قيمة "ت" الجدولية في tقيمة ": يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف
أف ىناؾ أثر (، وىذا يدؿ α=0.01عند مستوى دلالة ) ختبار المعرفة المفاىيميةالدرجة الكمية لا

ختبار المعرفة في االتجريبية دلالة إحصائية بيف متوسط درجات المجموعة  ذاتفاعمية 
، توجد فروؽ ذات دلالة البديمةوبذلؾ نرفض الفرضية الصفرية ونقبؿ الفرضية ، المفاىيمية
 طلاب الصف الثاني الأساسيبين متوسطي درجات  (≤ α‌0.05عند مستوى دلالة ) إحصائية

 لصالح التطبيؽ البعدي.المعرفة المفاىيمية  تباروالبعدي لاخفي التطبيق القبمي 

η 2قاـ الباحث بحساب مربع إيتا " التأثيرولحساب حجـ 
باستخداـ المعادلة  " 

  (557ـ ص2017)عفانة، ونشواف،التالية:
t2 

= η 2 
t2 + df 
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 : η 2 ( حجـ كؿ مف قيمة2.5ويوضح الجدوؿ المرجعي )

 
المقترح لتحديد مستويات حجم التأثير بالنسبة لكل مقياس من مقاييس الجدول المرجعي : (2.5جدول رقم )

 حجم التأثير

 الأداة المستخدمة
 حجم التأثير

  كبير متوسط صغير
η 2 0.01 0.06 0.14 

برنامج تعميمي قائـ عمى حجـ تأثير العامؿ المستقؿ ) بحسابولقد قاـ الباحث 
( يوضح حجـ التأثير 3.5( والجدوؿ )رفة المفاىيميةتنمية المع( عمى العامؿ التابع )اتالمحسوس

 ".  η 2بواسطة كؿٍ مف "
 " وحجم التأثير في الاختبار الكمي  η 2قيمة "ت" و ": (3.5) رقم جدول

 حجم التأثير η 2قيمة  قيمة "ت"  الميارة

 كبير 0.973 29.49 الدرجة الكمية

أف حجـ التأثير كاف  (3.5)يتضح مف الجدوؿ  (2.5)وبناءً عمى الجدوؿ المرجعي  
تنمية المعرفة أثر عمى  لو اتالتعميمي القائـ عمى المحسوس البرنامجأف وىذا يدؿ عمى  كبيراً،

 .بشكؿ كبير المفاىيمية

 ( حيث:154ص 2003احث معادلة الكسب لبلاك )المحرزي،الب ولقياس الفاعمية استخدم

 نسبة الكسب المعدل لبلاك =
 ص –س 

+ 
 ص –س 

 ص – د  د
 (بعديالحسابي لممجموعة التجريبية ) المتوسطحيث س = 

 قبمي() تجريبيةص= المتوسط الحسابي لممجموعة ال
 العظمي لممقياس. النيائيةد= الدرجة 

 قيمة الكسب المعدل لاختبار المعرفة المفاىيمية :(4.5) رقم جدول
 معدل الكسب بلاك النياية العظمى متوسط )قبمي( متوسط )بعدي(

14.480 4.1600 15 1.6 
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( وىي قيمة أكبر مف 1.6( أف معدؿ الكسب لبلاؾ بمغ )4.5ويتضح مف الجدوؿ )
، وبذلؾ تظير فاعمية البرنامج المقترح القائـ عمى (1.2بلاؾ وىي ) حددهالحد الأدنى الذي 

 في تنمية المعرفة المفاىيمية لدى طلاب الصؼ الثاني الأساسي. اتالمحسوس
 

 َرُعح انغؤال انصانس:انرؼمُة ػهً 

البرنامج التعميمي القائـ عمى أف السبب في ذلؾ قد يرجع إلى أف  الباحثعتقد يو 
 العديد مف المميزات منيا:  ىشتمؿ عمي اتالمحسوس

  في التعميـ  ـلمتعمـ، ورغبتي الطلابمستمرة تحافظ عمى استمرارية دافعية  تعمـتوفر بيئة
 المستمر.

  تثبيت المعمومة  عمى يفرية بمواقؼ عممية تساعد المتعممالنظ لممعمومات اً ارتباطتحقؽ
 وحفظيا.

  عمى عنصر الحداثة والجدة، حيث تـ  اتالمحسوس التعميمي القائـ عمى البرنامجاعتماد
ورفع مف  ـالأمر الذي شد مف انتباىي، لمطلابتقديـ كؿ جزئية بشكؿ غير مألوؼ 

 .ـمستوى تحصيمي
  عمى الأىداؼ التعميمية والأنشطة التي  اتالمحسوسقائـ عمى التعميمي ال البرنامجتركيز

وانعكس ذلؾ عمى بالدرجة الكافية،  عميو وايركز  الطلابتحقؽ ىذه الأىداؼ، مما جعؿ 
( ودراسة ـ2018 كما في دراسة )أبو عقيؿ، .في الاختبار ايجابياً  ـمستوى تحصيمي

 ,.Filippatou, et. Alوف و)فميباتو وآخر ( ـ2005 ( ودراسة )غندورة،ـ2009 )لوا،

2012). 
 

 انُرائط انًرؼهمح تانغؤال انشاتغ ويُالشرها: 

 اتما فاعمية برنامج قائم عمى المحسوسمف أسئمة الدراسة عمى:  الرابع السؤاؿينص 
 لدى طلاب الصف الثاني الأساسي؟ الإجرائيةفي تنمية المعرفة 

ذو  فرقلا يوجد ‌:ري التاليالسؤاؿ قاـ الباحث بصياغة الفرض الصف عفوللإجابة 
طلاب الصف الثاني ( بين متوسطي درجات (α ≤ 0.05دلالة إحصائية عند مستوى دلالة 

 الإجرائية.لاختبار المعرفة  والبعديفي التطبيق القبمي الأساسي 
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والجدوؿ  مرتبطتيف" لعينتيف tمف صحة ىذا الفرض تـ استخداـ اختبار " ولمتحقؽ
 ( يوضح ذلؾ.5.5)

" ومستوى الدلالة لمتعرف إلى الفروق بين tالمتوسطات والانحرافات المعيارية وقيمة ": (5.5) قمر  جدول
 البعدي القبمي والتطبيق في التطبيق  ةفي المجموع لابمتوسطات درجات الط

الانحراف  المتوسط العدد المجموعة المجال
 المعياري

مستوى  قيمة الدلالة "tقيمة "
 الدلالة

المعرفة 
 ئيةالاجرا

التطبيؽ 
 القبمي

25 4.1200 1.855 
30.56 0.0001 

داؿ 
التطبيؽ  إحصائيا

 البعدي
25 13.000 1.414 

  2.79( =α=0.01( وعند مستوى دلالة )24**قيمة "ت" الجدولية عند درجة حرية )
أكبر مف قيمة "ت" الجدولية في  المحسوبة" tقيمة "يتضح من الجدول السابق أن: 

(، وىذا يدؿ عمى وجود α=0.01عند مستوى دلالة ) الاجرائيةختبار المعرفة لاالدرجة الكمية 
ختبار المعرفة في ا التجريبية فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط درجات المجموعة

وبذلؾ نرفض الفرضية الصفرية ونقبؿ الفرضية البديمة، توجد فروؽ ذات دلالة ، الإجرائية
 طلاب الصف الثاني الأساسيبين متوسطي درجات  (≤ α‌0.05عند مستوى دلالة ) إحصائية

 لصالح التطبيؽ البعدي. ةالإجرائيالمعرفة  والبعدي لاختبارفي التطبيق القبمي 
 باستخداـ المعادلة التالية:  " η 2التأثير قاـ الباحث بحساب مربع إيتا " حجـولحساب 

t2 
= η 2 

t2 + df 
برنامج تعميمي قائـ عمى التعمـ العامؿ المستقؿ )بحساب حجـ تأثير  الباحثولقد قاـ 

( يوضح حجـ التأثير بواسطة 6.5( والجدوؿ )المعرفة الإجرائيةعمى العامؿ التابع ) المحسوس(
 ".  η 2كؿٍ مف "

 " وحجم التأثير في الاختبار الكمي  η 2قيمة "ت" و ": (6.5جدول رقم )
 حجم التأثير η 2قيمة  قيمة "ت"  الميارة

 كبير 0.974 30.56 رجة الكميةالد

أف حجـ التأثير كاف  (6.5)يتضح مف الجدوؿ ( 5.5ي )وبناءً عمى الجدوؿ المرجع 
تنمية المعرفة أثر عمى  لو اتالبرنامج التعميمي القائـ عمى المحسوسأف وىذا يدؿ عمى  كبيراً،

 الإجرائية بشكؿ كبير.
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( 2003،154 لاك )المحرزي،معادلة الكسب لب ولقياس الفاعمية استخدم الباحث
 حيث:

 نسبة الكسب المعدل لبلاك =
 ص –س 

+ 
 ص –س 

 ص –د   د
 (بعديحيث س = المتوسط الحسابي لممجموعة التجريبية )

 قبمي() تجريبيةالحسابي لممجموعة ال المتوسطص= 
 العظمي لممقياس. النيائيةد= الدرجة 

 معرفة الإجرائيةقيمة الكسب المعدل لاختبار ال :(7.5)رقم جدول 
 معدل الكسب بلاك النياية العظمى متوسط )قبمي( متوسط )بعدي(

13.0 4.12 15 1.4 
 

( وىي قيمة أكبر مف 1.4( أف معدؿ الكسب لبلاؾ بمغ )7.5الجدوؿ ) مفويتضح 
، وبذلؾ تظير فاعمية البرنامج المقترح القائـ عمى (1.2الحد الأدنى الذي حدده بلاؾ وىي )

 ي تنمية المعرفة الإجرائية لدى طلاب الصؼ الثاني الأساسي.فات المحسوس
 

 انرؼمُة ػهً َرُعح انغؤال انشاتغ:

 عمىالبرنامج التعميمي القائـ أف السبب في ذلؾ قد يرجع إلى أف  عتقد الباحثي
 مف المميزات منيا:  العديد ىعمشتمؿ يات المحسوس

بالتالي اكتسب الطالب المعرفة تعمؿ المحسوسات عمى بقاء أثر التعمـ بصورة أفضؿ، و  -
 المفاىيمية وأصبح قادرًا عمى تطبيقيا في المواقؼ المختمفة. 

 الإجرائية بكفاءة عالية وبإتقاف. الأنشطةتطبيؽ  -
 .التطبيؽ العممي )المحسوس( يعمؿ عمى تثبيت المعارؼ المكتسبة لمدة طويمة -
يعية لمطالب مع أنشطة الأشياء في الحياة الطب التعميمي عمى ربط البرنامجاعتمد  -

 .البرنامج
 التعميمية بدقة مف تطبيؽ الطالب للأنشطة والتدريبات.  الأىداؼقياس  -
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 : ذىصُاخ انذساعح
 ن الباحث يوصي بما يمي:إف، نتائج ىذا البحث ىفي ضوء ما سبق في البحث واعتماداً عم

لدى  الرياضياتفي  اتفاعمية البرنامج التعميمي القائـ عمى المحسوسأثبتت الدراسة  .1
في تعميـ  ا، لذا يوصي الباحث باستخداميطلاب الصؼ الثاني الأساسي بمزة

 .الرياضيات لمراحؿ أخرى
المشكلات والمعيقات  تجاوز في اتالبرنامج التعميمي القائـ عمى المحسوسمف  الاستفادة .2

 .الرياضياتالتي تواجو الطمبة والمعمميف في تدريس 
البرنامج التعميمي القائـ عمى ف أىمية استخداـ بياإلى  عقد ورش عمؿ تيدؼ .3

 في التعميـ. اتالمحسوس
قياـ المؤسسات التعميمية ومراكز التدريب بعقد دورات تدريبية للأخصائييف في  ضرورة .4

حتى يتـ إنتاجيا وفؽ أسس ، اتالوحدات التعميمية القائمة عمى المحسوستصميـ 
 ومبادئ ومعايير عممية عالمية.

رنامج التعميمي القائـ البكيفية استخداـ بدريبية لممعمميف والمعممات لتعريفيـ عقد دورات ت .5
تنمية  ىفي المواقؼ التعميمية بما يثري العممية التعميمية ويساعد عم اتالمحسوس عمى

 الميارات والتحصيؿ.
 : يمرشؼاخ انذساعح

مواصمة مسيرة بناءً عمى نتائج الدراسة يقترح الباحث بعض القضايا البحثية الأخرى ل
 البحث العممي في مجاؿ الرياضيات ومنيا:

 في تدريس فروع الرياضيات الأخرى. اتالمحسوسبـ يإجراء دراسة لتجريب التعم .1
 .اتالمحسوسبـ يدراسة تكشؼ عف ممارسات المعمميف في استخداـ التعم إجراء .2
ميمي ى أثر برنامج تعباقي التخصصات وذلؾ لموقوؼ عم ىدراسات مماثمة عم إجراء .3

 .التدريس في اتقائـ عمى المحسوس
 .التحصيؿ والميارات العممية في تنمية اتالمحسوس برامج قائمة عمى فاعمية .4
في مدارس التعميـ  اتالمحسوسبـ يالبيئة التعميمية القائمة عمى التعمتقييـ واقع استخداـ  .5

 العاـ بفمسطيف.
 اتالمحسوسبـ ياستخداـ التعمتضميف مناىج الرياضيات لممراحؿ الدراسية الأولى أىمية  .6

 في التدريس.
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 انًصادس وانًشاظغ

 انكشَى ٌآانمش

 انًشاظغ انؼشتُحأولاً: 

. راـ الله: دار الشروؽ لمنشر أساليب تدريس الرياضيات(. ـ2010) .أبو أسعد، صلاح
 والتوزيع.
،غزة: 2، طاىيم والإجراءات لتعمم فعالالقياس والتقويم الصفي لممف .(ـ2008) .أبو دقة، سناء

 دار آفاؽ لمنشر والتوزيع.
. مناىج تدريس الرياضيات لمصفوف الأولى(. ـ2006) .أبو زينة، فريد وعباينة، عبد الله

 دار المسيرة لمنشر والتوزيع.عماف: 
ابتكر( في تنمية -استمع-شارؾ-(. أثر توظيؼ استراتيجية )كوفـ2020) .أبو سكراف، محمد

مجمة جامعة النجاح معرفة المفاىيمية والإجرائية لدى طالبات الصؼ الرابع الأساسي. ال
  .1404-1375(، 8)34، للأبحاث )العموم الإنسانية(

فاعمية استخدام خرائط التفكير في حل المسألة اليندسية (. 2012) .أبو سكراف، محمد
، الجامعة غير منشورة رسالة ماجستير والاتجاه نحوىا لى طمبة الصف الثامن بغزة.

 الإسلامية، غزة، فمسطيف.
في تنمية  k.w.lأثر استخدام إستراتيجية (: ـ2012) .أبو سمطاف، كميميا كماؿ حسيف

، رسالة المفاىيم والتفكير المنطقي في الرياضيات لدى طالبات الصف التاسع الأساسي
 لتدريس، غزة، فمسطيف.ماجستير الجامعة الإسلامية، كمية التربية قسـ المناىج وطرؽ ا

أثر أنموذج دينز عمى التحصيل وتنمية ميارات التفكير (. ـ2018) .أبو عقيؿ، إبراىيـ
(، 4)8 مجمة جامعة فمسطيف للأبحاث والدراسات،. الرياضي لدى طمبة الصف الأساسي

22-46. 
القاىرة: ، 6، طمناىج البحث في العموم النفسية والتربوية .(ـ2010) .، رجاء محمودأبو علاـ

 .دار النشر لمجامعات
مستوى المعرفة المفاىيمية والإجرائية اللازمة لتدريس (. ـ2018) .أبو عودة، عبد الرحمف

رسالة ، الرياضيات في المرحمة الأساسية لدى طمبة المعممين في الجامعة الإسلامية بغزة
 فمسطيف. -الجامعة الإسلامية، غزة ،ماجستير
 . عماف: دار المسيرة لمنشر والتوزيع.اليندسة وأساليب تدريسيا(. 2005) .أبو لوـ، خالد
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أثر استخدام نموذج بايبي في اكتساب المفاىيم في (. ـ2011) .أبو مصطفى، أيمف
 ،رسالة ماجستير. الرياضيات وميوليم نحوىا لدى طلاب الصف السابع الأساسي بغزة

 الجامعة الإسلامية بمزة، فمسطيف.
تنمية التفكير في اليندسة واختزال القمق نحوىا لدى طمبة الصف (. 2002) .أبو مموح، محمد

رسالة . الثامن الأساسي بمحافظة غزة في ضوء مدخمي فان ىايل ومخططات المفاىيم
 دكتوراه، جامعة عيف شمس، مصر.

مستوى المعرفة المفاىيمية والمعرفة الإجرائية لمكسور والعمميات (. 2018بركات،  ألاء. )
، الجامعة الإسلامية، غزة، رسالة ماجستير. دى معممي المرحمة الأساسية في غزةعمييا ل
 فمسطيف.

، مكتبة 3.طمقدمة في تصميم البحث التربوي .ـ(2003) .محمود إحساف والأستاذ، الأغا،
 الرنتيسي، غزة، فمسطيف.

، غزة، 4ط التربية العممية وطرق التدريس،(. ـ1997) .عبد المنعـ، عبد اللهو  إحساف، الأغا
 .مطبعة منصور

مستوى جودة موضوعات اليندسة والقياس في كتب رياضيات  .(ـ2015) .بدر، أحمد 
رسالة ماجستير  (.CFBTالمرحمة الأساسية في فمسطين في ضوء المعايير البريطانية )

 غير منشورة، جامعة الأزىر، غزة
. مجمة التربية عرفة الرياضيةالاتجاىات الحديثة في تقويم تعمم الم(. ـ2010) .بدر، بثينة

 . 114-65(، 2)13 العممية،
أثر استخدام اليدويات )بطاقة الأعداد وقطع دينز( في تدريس (. ـ2019) .الجبالي، ليمى

مجمة دراسات العموـ . العمميات عمى الأعداد الصحيحة في تحصيل طمبة الصف السادس
 .554-542(، 4)46، التربوية

، دار المرب 3، طمنيج البحث وتحقيق النصوص .(ـ2012) .الجبوري، يحيى وىيب
 الإسلامي، بيروت.

. القاىرة: تعريفو وتنميتو وقياسو لدى الأطفال -سيكولوجية الإبداع(. ـ2001) .حجازي، سناء
 دار الفكر العربي.

مستوى المعرفة المفاىيمية والإجرائية لدى طمبة قسم الرياضيات (. ـ2018) .الحربي، إبراىيـ
 .348-327(، 19، )مجمة البحث العممي في التربية، عة أم القرىبجام
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واقع الممارسات التدريسية لممعرفة المفاىيمية (. ـ2016) .سعيد والسمولي، مسفر الحميسي،
، . المجمة الدولية التربوية المتخصصةوالإجرائية لدى معممي رياضيات المرحمة المتوسطة

5(7 ،)354-372. 
أثر توظيف نموذج ميرل _تينسون في اكتساب المفاىيم (. ـ2018) .الحوارني، سامي

 ،رسالة ماجستير، الرياضية والاحتفاظ بيا لدى طلاب الصف السابع الأساسي بغزة
 الجامعة الإسلامية كمية التربية، غزة، فمسطيف.

(. ـ2014) .خشاف، خالد وقنديؿ، رفعت وخشاف، محمد والنذير، محمد والسمولي، مسفر
ين المعرفة الإجرائية والمعرفة المفاىيمية والعوامل المؤثرة فيو لدى معممي التوازن ب

 ،مجمة العموـ التربوية. الرياضيات بالمرحمة الابتدائية في المممكة العربية السعودية
26(2 ،)287-310. 

مستوى المعرفة المفاىيمية والإجرائية لطلاب الرياضيات (. ـ2014) .الزىراني، محمد سالـ
 جامعة أـ القرى، المممكة العربية السعودية. رسالة ماجستير،. حمة الابتدائيةبالمر 

تحديد الميارات الرياضية الأساسية في اختبارات القبول بكميات (. ـ2006) .الزىراني، يحيى
. رسالة ماجستير غير المعممين لمطلاب المستجدين "تخصص رياضيات التعميم الابتدائي

 ، المممكة العربية السعودية.جامعة أـ القرى منشورة،
القاىرة:  .صعوبات التعمم الأسس النظرية والتشخيصية والعلاجية(. ـ1998) .الزيات، فتحي

 دار النشر لمجامعات.
. القاىرة: دار النشر المتفوقون عقمياً ذوو صعوبات التعمم(. ـ2002). الزيات، فتحي مصطفى

 لمجامعات.
 . القاىرة: عالـ الكتب.دريس من منظور النظرية البنائيةالتعمم والت(. ـ2003) .زيتوف، حسف

، 2، ط(. مبادئ القياس والتقويم في التربيةـ1998). الزيود، نادر فيمي وعمياف، ىشاـ عامر
 عماف، دار الفكر.
دليل إبداع لتدريس الرياضيات باليدويات لمصفين الخامس (. ـ1997) .سحاب، سالـ وآخروف

 ار البلاد لمطباعة والنشر، جدة.. دوالسادس الابتدائيين
استقصاء المعرفة المفاىيمية المتعمقة بموضوعات التفاضل لدى (. ـ2013) .السمولي، مسفر

-41(، 40) ،مجمة رسالة التربية وعمـ النفس. معممي الرياضيات في المرحمة الثانوية
57. 



103 

مى القوة الرياضية في أثر برنامج تعميمي قائم ع(. ـ2019) .السنيدي، سعيد والعابد، عدناف
اكتساب المفاىيم الرياضية لدى طمبة الصف الثامن في سمطنة عُمان في ضوء 

 .249-233(، 2)15، المجمة الأردنية في العموـ التربوية. فاعميتيم الذاتية
فاعمية استخدام نموذج دورة التعمم في تدريس الرياضيات (. ـ2010) .الشمراني، بدر مبارؾ

ل وميارات التفكير الإبداعي لدى تلاميذ الصف الخامس الابتدائي في تنمية التحصي
 رسالة ماجستير، جامعة القاىرة.  ،بالمممكة العربية السعودية

تصور مقترح لمعالجة جوانب القصور في تعمم اليندسة لدى طمبة (. 2013) .شعت، ىبة
 سطيف. ، جامعة الأزىر، غزة، فمسرسالة ماجستير الصف التاسع الأساسي بغزة.

المعرفة البيداغوجية لممحتوى الرياضي لدى معممي الصف الثامن (. ـ2014) .صياـ، محمد
 رسالة ماجستير غير منشورة، الجامعة الإسلامية، غزة. .الأساسي بغزة
فاعمية وحدة نباتية محوسبة في تنمية التحصيل في اليندسة (. 2007الصباغ، مناؿ. )

 رسالة ماجستير غير منشورة،. ر الأساسي بفمسطينالفراغية لدى طالبات الصف العاش
 البرنامج المشترؾ جامعة الأقصى وجامعة عيف شمس، غزة، فمسطيف.

فاعمية برنامج قائم عمى استخدام المحسوسات في تحسين (. ـ2014) .الطيب، ندى
 ،التحصيل الدراسي في مادة الرياضيات وتقدير الذات لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعمم

 الة دكتوراه، جامعة الخرطوـ، السوداف.رس
، 2ط .النمو المعرفي لطفل ما قبل المدرسة نظرياتو وتطبيقاتو(. ـ2013) .العارضة، محمد

 عماف: دار الفكر ناشروف وموزعوف.
. القياس والتقويم المدرسي المفاىيم الأساسية والتطبيقات العممية(. ـ2009) .العاني، نزار

 والتوزيع.عماف: دار حنيف لمنشر 
أثر توظيف بعض استراتيجيات التعمم النشط في تنمية ميارات حل (. 2012) .العالوؿ، رنا

، ، رسالة ماجستيرالمسألة الرياضية لدى طالبات الصف الرابع الأساسي بمحافظة غزة
 جامعة الأزىر، غزة، فمسطيف.

يل طمبة الصف أثر استخدام المحسوسات في تحص(. ـ2010) .العبسي، محمد ونوفؿ، محمد
 608-591(، 4)26 . مجمة جامعة دمشؽ،الأول في مادة الرياضيات

 . عماف: دار المسيرة.الألعاب والتفكير في الرياضيات(. ـ2009) .العبسي، محمد
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صعوبات تعمم اليندسة التحميمية الفراغية ووضع تصور مقترح (. 2009) .عبد الله، أحمد
رسالة ماجستير غير منشورة، الجامعة . لعمميلعلاجيا لدى طمبة الصف الحادي عشر ا

 الإسلامية، غزة، فمسطيف.
إطار مقترح لتطوير  -رياضيات مجتمعية لمواجية تحديات مستقبمية(. ـ1998) .عبيد، وليـ

مجمة تربويات الرياضيات، الجمعية ، مناىج الرياضيات مع بداية القرن الحادي والعشرين
 جمد الأوؿ.الم المصرية لتربويات الرياضيات،

تعمم الرياضيات لجميع الأطفال في ضوء متطمبات المعايير والثقافة (. ـ2004) .عبيد، وليـ
 ، عماف: دار المسيرة لمنشر والتوزيع2. طوالتفكير

تطور المعرفة المفاىيمية في اليندسة لدى طمبة المرحمة (. ـ2002) .عبيدات، محمد
 الأردف.، جامعة اليرموؾ، . رسالة ماجستيرالأساسية
. مكتبة العبيكاف والتوزيع، المدخل إلى البحث في العموم السموكية .(ـ1995) .العساؼ، صالح

 الرياض: المممكة العربية السعودية.
الإحصاء التربوي )الجزء الثاني: الاحصاء (. ـ2010) .عفانة، عزو إسماعيؿ

 ، مكتبة آفاؽ، غزة.2ط،الاستدلالي(
استراتيجيات تدريس  (.ـ2007) .، منير والخزندار، نائمةعفانة، عزو والسر، خالد وأحمد

 .)جامعة الأقصى( غزة: مكتبة الطالب الجامعي. الرياضيات في مراحل التعميم العام
اتجاىات حديثة في القياس والتقويم ـ(. 2017عفانة، عزو إسماعيؿ ونشواف، تيسير محمود. )

 . غزة: مكتبة سمير منصور.1التربوي، ط
 

( التدريسي وأساليب التعمم، لتعجيل CAMEالتفاعل بين نموذج )(. ـ2012) .عمي، وائؿ
ولتنمية المعرفة الإجرائية في الرياضيات لدى تلاميذ الصف الأول  النمو المعرفي

 .64-15(، 187، مصر، )مجمة دراسات في المناىج وطرؽ التدريس. الإعدادي
ات بالصف الثاني المتوسط لممعرفة درجة امتلاك طلاب الرياضي(. ـ2020) .العنزي، ىميؿ

-123(، 11)36، جامعة أسيوط، المجمة العممية بكمية التربية المفاىيمية والإجرائية.
141. 
، تدريس القراءة نموذجا –أساليب التدريس وفق مبادئ التعمم النشط (. 2019) .عمي، أحمد
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(. المعرفة البيداغوجية بالمحتوى لدى معممي المرحمة الأساسية الدنيا ـ2017) .عمري، عبير
، جامعة النجاح الوطنية، رسالة ماجستيرفي المدارس الحكومية في محافظة جنيف. 

 فمسطيف.
 مكتبة مرزا. . جدة: تدريس الرياضيات باليدويات(. ـ1997) .غندورة، عباس
أثر استخدام اليدويات في تدريس الرياضيات عمى تحصيل (. ـ2005) .غندورة، عباس

-341(، 62)15 ، تربويات الرياضيات،التلاميذ المكفوفين في الصف الخامس الابتدائي
363. 

سيكولوجية التعمم بين المنظور الارتباطي والمنظور  ـ(.1998) الزيات. مصطفى فتحي
 النشر. دار .المعرفي

. عماف: دار اليازوري لمنشر أساليب تدريس الرياضيات(. ـ2014) .فرج الله، عبد الكريـ
 والتوزيع.

المؤتمر العممي . الرياضيات المدرسية معايير ومستويات(. ـ2001) .كاظـ، معصومة
 الجمعية المصرية لتربويات الرياضيات.  ،السنوي
اليندسة المتضمنة في كتب رياضيات مستوى جودة موضوعات (. ـ2009) .كساب، سناء

 .مرحمة التعميم الأساسي بفمسطين في ضوء معايير المجمس القومي لمعممي الرياضيات
 رسالة ماجستير غير منشورة، الجامعة الإسلامية، غزة.

. وثيقة الإطار المرجعي لتطوير المناىج الوطنية(. ـ2016) .المجنة المصمرة لتطوير المنياج
 والتعميـ العالي، فمسطيف. وزارة التربية

أثر استخدام استراتيجية دينز في اكتساب المفاىيم الرياضية (. ـ2009) .لوا، يوسؼ
الجامعة  ، رسالة ماجستير،والاحتفاظ بيا لدى طلاب الصف السادس الأساسي بغزة

 الإسلامية، غزة.
ة المفاىيمية درجة امتلاك المعرفة الرياضي(. ـ2017) .المالكي، مفرح والمالكي، يحيى

 مجمة رسالة التربية وعمـ النفس، والإجرائية لدى طلاب وطالبات الصف الثالث الثانوي.
(59 ،)87-108. 

 إستراتيجيةأثر استخدام ثلاث طرق علاجية في إطار (. ـ2003). المحرزي، عبد الله عباس
اتيم في مادة الرياضيات واتجاى الأساسيةالتعمم عمى تحصيل طمبة المرحمة  إتقان
 )ابف الييثـ(، جامعة بمداد. )غير منشورة(، كمية التربية دكتوراه أطروحة، ىانحو 
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تصميم أنشطة إثرائية في ضوء إحدى برمجيات الرياضيات (. ـ2017) .مرساؿ، إكرامي
التفاعمية برمجية جيوجبرا واستخداميا في إكساب تلاميذ المرحمة الإبتدائية المعرفة 

 .47-17(، 81) ،. دراسات عربية في التربية وعمـ النفسلإجرائيةالرياضية المفاىيمية وا
(. عمـ الرياضيات لدى تلاميذ الحمقة الأولى مف ـ2009) .المجيدؿ، عبد الله واليافعي، فاطمة

مجمة جامعة التعميـ الأساسي في ظفار مف وجية نظر معممات الرياضيات دراسة ميدانية. 
 .177-135(، 3) دمشق،

استقصاء المعرفة الرياضية اللازمة لتدريس (. ـ2015) .والسمولي، مسفر المطرب، خالد
 25-1(، 1)27، مجمة العموـ التربوية. اليندسة لدى معممي المرحمة الابتدائية
المعرفة المفاىيمية والمعرفة الإجرائية (. ـ2013) .مقدادي، ربى وممكاوي، آماؿ والزعبي، عمي

مجمة دراسات العموـ . الرياضيات لدى الطمبة المعممين المتعمقة بالكسور وعلاقتيما بقمق
 .1570-1555(، 2)40، التربوية

، عماف، دار 3ط ،القياس والتقويم في التربية وعمم النفس(. ـ2005) .ممحـ، سامي محمد
 المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة.

معممي الرياضيات فاعمية برنامج تدريبي مقترح عمى إكساب (. 2010) .المالكي، عبد الممؾ
. رسالة بعض ميارات التعمم النشط وعمى تحصيل واتجاىات طلابيم نحو الرياضيات

 جامعة أـ القرى، المممكة العربية السعودية. دكتوراه،
، جامعة الشارقة، 1، طمبادئ القياس والتقويم في التربية(. ـ2009) .المنيزؿ، عبد الله

 الإمارات العربية المتحدة.
الإمارات العربية المتحدة،  .أساليب واستراتيجيات تدريس الرياضيات(. ـ2006) .يداليويدي، ز 

 العيف: دار الكتاب الجامعي. 
كتاب دليل المعمم لمادة الرياضيات لمصف الثاني (. ـ2019وزارة التربية والتعميـ العالي. )

 مركز المناىج بوزارة التربية والتعميـ، فمسطيف. .الأساسي
أثر برنامج تدريبي مستند إلى محاكاة مواقف (. ـ2019) .العنزي، عبد العزيزوشاح، ىاني و 

واقعية في تنمية المعرفة المفاىيمية لدى معمّمي الرياضيات مختمفي المعرفة الرياضية 
(، 2)46، الجامعة الأردنية، . مجمة دراسات العموـ التربويةفي المممكة العربية السعودية

47-64. 
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(. واقع استخداـ التقنيات التعميمية ومعينات التدريس المعممي في ـ2009) .الوعاني، ماجد
، جامعة أـ القرى، المممكة العربية رسالة ماجستيرتدريس الرياضيات لممرحمة الابتدائية. 
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 انًلاؼك

 أعًاء انغادج يؽكًٍ يىاد وأدواخ انذساعح :(1يهؽك سلى )

 مكان العمل التخصص الدرجة العممية الاسم الرقم
 مختص / وكالة رياضيات دكتور د. حساـ السيد -1
 مشرؼ أنشطة/وكالة مناىج وطرؽ تدريس دكتور د. عبد الرحمف اقصيعة -2
 مدير مدرسة/ وكالة مناىج وطرؽ تدريس دكتور ء عويضةد. علا -3
 الجامعة الإسلامية مناىج وطرؽ تدريس دكتور د. أمجد الصباغ  -4
 مدير دائرة الجودة بالوكالة رياضيات ماجستير أ. عاىد المقيد -5
 مختص / وكالة رياضيات ماجستير أ. نشأت المقيد -6
 ير مدرسة /وكالةمد رياضيات ماجستير أ. نبيؿ زقوت -7
 معمـ مرحمة/ وكالة مناىج وطرؽ تدريس ماجستير أ. بركة عوض -8
 معمـ مرحمة/ وكالة مناىج وطرؽ تدريس ماجستير أ. معتصـ عبد الله -9
 معمـ رياضيات/ حكومة تعميـ أساسي بكالوريوس أ. عصاـ حمديف  -10
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 خطاب انرؽكُى :(2يهؽك سلى )

 بسم الله الرحمن الرحيم
 التعميميطاب طمب تحكيم البرنامج خ

 حفظو الله  ..................................................................................................... السيد الفاضل:
 السلام عميكم ورحمة الله وبركاتو،،

 ،،بعدتحية طيبة و 
 الموضوع: تحكيم برنامج تدريبي

لتنمية  اتفاعمية برنامج قائم عمى المحسوس ء دراسة بعنواف: يقوـ الباحث بإجرا
الثاني الصف الإجرائية في وحدة اليندسة والقياس لدى طلاب المعرفة المعرفة المفاىيمية و 

 الأساسي.
حيث قدـ ليذا المرض العممي بتنفيذ البرنامج التدريبي، وحيث يتكوف البرنامج مف عدة 

عمى درجة الماجستير في المناىج وطرؽ التدريس مف كمية محاور وذلؾ استكمالًا لمحصوؿ 
 التربية مف الجامعة الإسلامية بمزة.

بداء  ونظراً لخبرتكـ أرجو مف سيادتكـ تحكيـ محتويات البرنامج مف أىداؼ وأنشطة، وا 
 رأيكـ وملاحظاتكـ مف حذؼ أو إضافة أو تعديؿ وفؽ النقاط الآتية:

 مدى السلامة العممية والمموية. -
 دى كفاية محاور البرنامج لموضوع الدراسة.م -
 مدى كفاية فقرات البرنامج. -

 ويقدر الباحث لكم حسن التعاون وجعل ذلك في ميزان حسناتكم
 

 الباحث
 موسى عمي المقيد
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انًؼشفح انًفاهًُُح والإظشائُح انًرضًُح فٍ وؼذج انهُذعح وانمُاط: (3يهؽك سلى )  

 أولًا: المفاىيم اليندسية
 مفيوم ودلالتو المفظيةال الدرس

القطعة المستقيمة 
 والخط المنحني

القطعة المستقيمة: ليا نقطةُ بداية، وليا نقطةُ نياية، وتُمثل بالشكل  .1
 الآتي 

 الخط المنحني: ىو خط متعرج )غير مستقيم(، ويُمثل بالشكل الآتي  .2
 

 شكل ىندسي لو أربعة أضلاع متساوية، وأربع رؤوس. .3 المربع

 المستطيؿ
شكل ىندسي لو أربعة أضلاع، وأربع رؤوس، وفيو كل ضمعين  .4

 متقابمين متطابقان.
 شكل ىندسي لو ثلاثة أضلاع، وثلاث رؤوس. .5 المثمث
 منحنى مغمق بسيط، تمتقي جميع خطوطو )أقطاره( في نقطة واحدة. .6 الدائرة

 ثانيًا: التعميمات اليندسية
 نص التعميم الدرس

القطعة المستقيمة 
 نحنيوالخط الم

 لكل قطعة مستقيمة طرفان )بداية ونياية(. .1
 الخطوط المنحنية غير مستقيمة. .2

 المربع

 لممربع أربعة أضلاع. .3
 لممربع أربعة رؤوس. .4
 جميع أضلاع المربع متساوية. .5
 يمتقي كل ضمعين لممربع في نقطة تُسمى رأس. .6

 المستطيؿ
 لممستطيل أربعة أضلاع. .7
 لممستطيل أربعة رؤوس. .8
 ين في المستطيل متطابقان.كل ضمعين متقابم .9

 المثمث
 لممثمث ثلاثة أضلاع. .10
 لممثمث ثلاثة رؤوس. .11
 يمتقي كل ضمعين لممثمث في نقطة تُسمى رأس. .12

 تمر جميع خطوط )أقطار( الدائرة في نقطة. .13 الدائرة
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 ثالثاً: المعرفة الإجرائية
 الميارات والخوارزميات الدرس
القطعة 
المستقيمة 
 والخط المنحني

 ا مستقيمة/خطوطًا منحنية.يرسم قطعً  .1
 يُميز القطع المستقيمة عن الخطوط المنحنية في شكل مرسوم. .2
 يصل بين نقطتين معمومتين بخط مستقيم/ بخط منحني. .3

 المربع

 يُحدد عدد رؤوس المربع وأضلاعو. .4
 يصل بالمسطرة بين النقاط لتشكيل مربع. .5
 يكوّن مربعات من قطع مستقيمة مُعطاة. .6
 شكال ىندسية أخرى اعتمادًا عمى أطوال أضلاعيا.يميز المربع عن أ .7
 يرسم مربعات متساوية عمى شبكة المربعات. .8

 المستطيؿ

 يُحدد عدد رؤوس المستطيل وأضلاعو. .9
 يصل بالمسطرة بين النقاط لتشكيل مستطيل. .10
 يكوّن مستطيلات من قطع مستقيمة مُعطاة. .11
ل يميز المستطيل عن أشكال ىندسية أخرى اعتمادًا عمى أطوا .12

 أضلاعيا.
 يرسم مستطيلات متساوية عمى شبكة المربعات. .13

 المثمث

 يُحدد عدد رؤوس المثمث وأضلاعو. .14
 يصل بالمسطرة بين النقاط لتشكيل مثمث. .15
 يكوّن مثمثات من قطع مستقيمة مُعطاة. .16
 يميز المثمث عن أشكال ىندسية أخرى. .17

 الدائرة

 يكتب عدد الدوائر في شكلٍ معطى. .18
 شكال ىندسية أخرى.يُميز الدائرة عن أ .19
 يصل بين النقاط لتشكيل دائرة. .20
كوب  –يرسم دوائر باستخدام أجسام ليا سطوح دائرية )قطعة نقود  .21

 دائري(.
 يرسم قطعة مستقيمة تقسم الدائرة إلى قسمين متساويين. .22

‌

 مقيدلالباحث / موسى عمي ا
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 ذؽهُم أهذاف انىؼذج انشاتؼح )انهُذعح وانمُاط( :(4يهؽك سلى )

 المستوى: الأىداف التعميمية: لدرس:ا م.

1- 
 

 (1الدرس )
 
 

 القطعة المستقيمة
 والخط المنحني

 مفاىيمي يتعرؼ إلى مفيوـ القطعة المستقيمة. -1
 مفاىيمي يتعرؼ إلى مفيوـ الخط المنحني. -2
 مفاىيمي يميز شكمي القطعة المستقيمة والخط المنحني. -3
 مفاىيمي ة في الأشكاؿ المعطاة.يجد عدد الخطوط المستقيم -4
 مفاىيمي في الأشكاؿ المعطاة. المنحنيةيجد عدد الخطوط  -5
 إجرائي يكوف قطعة مستقيمة عمى شكؿ مربعات. -6
 إجرائي يكوف أشكالًا ىندسية بتوصيؿ الخطوط المستقيمة. -7
 إجرائي يرسـ خطوطاً منحية بأوضاع مختمفة. -8
 إجرائي قاط بخطوط منحنية.يصؿ بيف الن -9
 مفاىيمي يسمي قطعة مستقيمة في المرفة الصفية. -10
 مفاىيمي يسمي خطوطاً منحية في المرفة الصفية. -11

2- 
 (2الدرس )
 
 المربع

 مفاىيمي يتعرؼ إلى مفيوـ أضلاع المربع. -12
 مفاىيمي يتعرؼ إلى مفيوـ رؤوس المربع. -13
 إجرائي ربع.يعدد أضلاع الم -14
 إجرائي يعدد رؤوس المربع. -15
 إجرائي يستنتج خواص المربع. -16
 إجرائي يصؿ بيف النقاط لتشكيؿ مربع عمى شبكات المربع. -17
 مفاىيمي يجد عدد المربعات في الأشكاؿ المعطاة. -18
 إجرائي يكمؿ نمط الشكؿ اليندسي بصورة صحيحة. -19

3- 
 (3الدرس )
 

 مستطيؿال

 مفاىيمي يتعرؼ إلى مفيوـ أضلاع المستطيؿ. -20
 مفاىيمي يتعرؼ إلى مفيوـ رأس المستطيؿ. -21
 إجرائي يعدد أضلاع المستطيؿ. -22
 إجرائي يعدد رؤوس المستطيؿ. -23
 مفاىيمي يستنتج خواص المستطيؿ. -24
 إجرائي يكوف مستطيلًا عمى شبكة المربعات.  -25
 إجرائي يعيف الرأس الرابع لممستطيؿ عمى شبكة المربعات. -26
 مفاىيمي يعدد المستطيلات في الأشكاؿ المعطاة. -27
 إجرائي يكوف مستطيلًا داخؿ المستطيؿ حسب المطموب منو. -28

4- 
 (4الدرس )
 المثمث

 مفاىيمي يتعرؼ إلى مفيوـ المثمث.  -29
 مفاىيمي . يتعرؼ إلى مفيوـ رؤوس المثمث -30
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 المستوى: الأىداف التعميمية: لدرس:ا م.
 إجرائي يكوف مثمثات عمى شبكة المربعات. -31
 مفاىيمي يعدد أضلاع المثمثات المعطاة. -32
 مفاىيمي يعدد رؤوس المثمث المعطاة. -33
 إجرائي يستنتج خواص المثمث. -34
 مفاىيمي يميز الشكؿ الذي يمثؿ مثمثاً. -35
 إجرائي يحؿ مسائؿ تطبيقية عمى المثمث. -36

5- 
 (5الدرس )
 الدائرة

 مفاىيمي يعدد الدوائر في الأشكاؿ المعطاة. -37
 مفاىيمي يموف داخؿ كؿ دائرة في الأشكاؿ المعطاة. -38
 إجرائي يصؿ بيف النقاط لتشكيؿ دائرة. -39
 مفاىيمي يتعرؼ إلى مفيوـ مركز الدائرة. -40
 إجرائي ف متساوييف.يفسر سبب انقساـ كؿ دائرة إلى قسمي -41

 الباحث / موسى عمي المقيد
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 ًَىرض يىافمح :(5يهؽك سلى )

‌

 السيد ولي أمر الطالب:.................................................... حفظكم الله
 تحية طيبة وبعد،،،

 الباحث المعمم / موسى عمي المقيد
الابتدائي ضمف مجموعة خاصة لقد تـ اختيار ابنكـ مف بيف طلاب الصؼ الثاني 

في مادة الرياضيات وجاىياً في المدرسة ( طالب، ليتـ تنفيذ حصة دراسية لكؿ يوـ 25وعددىا )
، حيث يبدأ التنفيذ مف يوـ الأحد الموافؽ ابيع ثلاث أسفي وحدة اليندسة والقياس، ولمدة 

الابتعاد حفاظاً عمى سلامة ـ مع الأخذ بالاعتبار أثناء التدريس الوقاية والسلامة و 10/1/2021
 ابنكـ.

 الأىالي الكرام:
اليدؼ مف التدريس فيـ واكتساب الميارات والمفاىيـ اليندسية في الوحدة الدراسية وذلؾ 
مف خلاؿ تنفيذ الباحث المعمـ / موسى عمي المقيد، لمرض تطبيؽ دراسة رسالة الماجستير  

الإجرائية المعرفة لتنمية المعرفة المفاىيمية و  اتوىي بعنواف: فاعمية برنامج قائـ عمى المحسوس
 لصؼ الثاني الأساسي.لدى طلاب افي وحدة اليندسة والقياس 

 ملاحظة:
مادة إثرائية وأوراؽ  -دفتر –يتوفر لمطالب كؿ ما يمزـ مف أدوات الوقاية والسلامة  -

 أقلاـ. –عمؿ
 بيع.ظيراّ لمدة ساعة يومياً ولمدة ثلاث أسبا 12الحصة تبدأ الساعة  -

 والله ولي التوفيق
 

 أمر الطالب عمى الموافقة:................................................ولي توقيع 
 

 الباحث / موسى عمى المقيد
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 اخرثاس انًؼشفح انًفاهًُُح  :(6يهؽك سلى )

 ( سؤال15عدد الأسئمة )
 درجة :.............................................. الاسم الطالب: ...................

 

 عزيزي الطالب: ضع دائرة حول رمز الإجابة الصحيحة:
 
 

 تتميز القطعة المستقيمة بأن ليا: -1 
 بداية ونياية -ب  بداية فقط -أ 
 منحني  -د  نياية فقط -ج 
 من الأشياء التي تمثل خط منحني: -2 
 حبؿ الزينة -ب  حافة الباب  -أ 
 افة السبورةح -د  المسطرة -ج 
 الخط المنحني ىو خط: -3 
 مستقيـ -ب  أعوج -أ 
 قصير -د  طويؿ  -ج 
 من الأشياء التي تمثل قطعة مستقيمة في الصف: -4 
 سمؾ الكيرباء -ب  ظير الكرسي -أ 
 حافة السبورة -د  حبؿ الزينة -ج 
 الخط المنحني من بين الأشكال الآتية: -5 
  -ب   -أ 
  -د   -ج 
 شكل يتكون من أربع قطع مستقيمة وجميع أضلاعو متساوية:  -6 
 المربع -ب  المثمث -أ 
 الدائرة -د  المستطيؿ -ج 
 نسمي القطع المستقيمة التي يتكون منيا المربع:  -7
 نقطة  -ب  ضمع -أ 
 رأس -د  خط منحني -ج 
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 المربع شكل ىندسي لو أربعة أضلاع وأربعة ...... -8 
 رسوـ -ب  أشكاؿ -أ 
 خطوط منحنية -د  رؤوس -ج 
  شكل يتكون من أربع قطع مستقيمة وكل ضمعين متقابمين متساويين: -9
  -ب   -أ 
  -د   -ج 
 نسمي نقطة تلاقي كل ضمعين في المستطيل:  -10 
 رأساً  -ب  خطاً  -أ 
 شكلاً  -د  ضمعاً  -ج 
  .. رؤوس:المستطيل شكل ىندسي لو.... -11 
 (6) -ب  (3) -أ 
 (2) -د  (4) -ج 
  .......اليرم ويسمى:وجو يشبو الذي الشكل  -12 
 مثمث -ب  مربع -أ 
 مستطيؿ -د  دائرة -ج 

 ...... عدد رؤوس المثمث:. -13
 (5) -ب  (4) -أ 
 ( 2) -د  (3) -ج 

 واحدة:  شكل ىو عبارة عن خط منحني منظم جميع الخطوط تمر في نقطة -14
 المربع -ب  المثمث -أ 
 المستطيؿ -د  الدائرة -ج 

 جميع خطوط الدائرة تمر في مركز واحد ويسمى:.......  -15
 طوؿ الدائرة -ب  مركز الدائرة -أ 
 حافة الدائرة -د  عرض الدائرة -ج 
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 اخرثاس انًؼشفح الإظشائُح :(7يهؽك سلى )

 ( سؤال15عدد الأسئمة )
 الدرجة :............. : ...................................................اسم الطالب

 عزيزي الطالب: ضع دائرة حول رمز الإجابة الصحيحة:
 عدد القطع المستقيمة في الشكل:  -1 
 (3) -ب  (4) -أ 
 (6) -د  (5) -ج 
 عدد الخطوط المنحية في الشكل:  -2

 (4) -ب  (2) -أ 
 (6) -د  (3) -ج 
 النقاط التي تمثل خط منحني في الشكل:  -3 
 
 
 )س ص( -ب  )و ي( -أ 
 )ـ ع( -ج 
) 

 )ف ع( -د 
 أكمل النمط الأتي :                                        ...........-4
  -ب   -أ 
  -د   -ج 

    عدد المربعات في الشكل: -5
 (5) -ب  (6) -أ 
 (7) -د  (4) -ج 
  النقطة في الشكل تسمى:عند وضع   -6
 

 رأس -ب  قطعة مستقيمة  -أ 
 مثمث -د  ضمع -ج 
 يمثل شكل: ........ فإنو باب الخزانةعند رسم  -7
 مثمث -ب  مستطيؿ -أ 

 

 

‌
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 دائرة -د  مربع -ج 
 عدد القطع المستقيمة في المستطيل: -8
 (2) -ب  (4) -أ 
 (3) -د  (5) -ج 
 تكون المستطيل من أربعة: .......ي -9
 أضلاع -ب  خطوط منحنية  -أ 
 ب+ج -د  قطع مستقيمة -ج 

 الشكل الآتي الذي يمثل مثمث: .......  -10
  -ب   -أ 
  -د   -ج 

 )إجرائي(  ......عدد أضلاع المثمث: -11
 (2) -ب  (3) -أ 
 (1) -د  (4) -ج 

 إجرائي()عدد المثمثات في الشكل:  -12
 (3) -ب  (5) -أ 
 (4) -د  (2) -ج 
 الشكل الآتي يسمى: ......  -13 
 دائرة -ب  قوس -أ 
 مثمث -د  خط منحني -ج 

  عدد الدوائر في الشكل:  -14
 

 (4) -ب  (3) -أ 
 (2) -د  (5) -ج 

 الشكل الذي يمثل مركز الدائرة: ...... -15
  -أ 
 
 

  -ب 

 -ج 
 

  -د 
 

 لباحث: موسى عمي المقيدا
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 اخانصىسج انُهائُح نهثشَايط انًمرشغ انمائى ػهً انًؽغىع :(8يهؽك سلى )

 تمييد:
يعد دليؿ المعمـ متمماً لمصورة التي رسمتيا الخطوط العريضة لمنياج الرياضيات في 
 الصفوؼ الأساسية الأربعة الأولى، التي انعكست عمى شكؿ سياقات حياتية، وأنشطة بنائية

ويعتبر الموجو والمساعد في تنفيذ  يجية النشاط ليكتمؿ المشيد برمتووتطبيقية، معتمدةً من
ويأتي دور المعمـ مكملًا ورئيسياً لتحمؿ مسؤولية تعميـ الطمبة الدروس بفاعمية وبدوف عشوائية، 

 وتعمميـ وتعميؽ الوعي بالمفاىيـ والعلاقات والنظريات وتوظيفيا في المجالات كافة.
 تناوؿ البرنامج المقترح مجموعة مف العناصر: وقد

 :في البرنامج المقترحمفاىيم أساسية أولًا: 
يعتبر استخداـ الأشياء المحسوسة أو الممموسة لدى طلاب المرحمة  المحسوسات: -

طالب عنصر التشويؽ لالأساسية في تعمـ الرياضيات ذو فاعمية عالية، حيث يكتسب ا
 في تعمـ الموضوع المراد بو المعمـ. والإتقافالفاعمية قبؿ التعامؿ معيا مما يثير 

يعة ب، وبطالخمسة المركبة في جسد الإنساف عادة  تدرؾ بإحدى الحواس المحسوساتو 
المحسوسات في تدريس الرياضيات ىو أسموب قديـ وجديد في نفس الوقت  استخداـالحاؿ 

ومنيا استخداـ  ،احؿ الدنياوأصبح مف الضروري استخدامو في تعمـ الرياضيات وخاصة المر 
، ومف خلاؿ التدريس بيذه الدروس التي سوؼ يتعمميا الأشياء المحسوسة الممموسة الدالة عمى

 .لإثارةاالطريقة يثير عند الطالب عنصر الاىتماـ و 
لذلؾ المحسوسات ، الاستنباطمادة الرياضيات ىو عمـ مجرد وافتراضي ويقوـ عمى و 

التفكير الحسي مف خلاؿ تفاعمو مع الأشياء إلى التفكير المجرد  تنقؿ الطالب أو المتعمـ مف
 .وىي تقريب الرموز والمفاىيـ إلى ذىف وواقع الطالب

 تنقسـ المعارؼ الرياضية إلى نوعيف مف المعارؼ: المعرفة المفاىيمية والإجرائية: -
اىيـ تتكوف مف مجموعة علاقات تنشأ داخمياً وىي الوعي بالمفة: يالمعرفة المفاىيم -

ويعني معرفة المتعمـ المفاىيـ التي يتعامؿ معيا ومعرفتو لمكوناتيا مثؿ مفيوـ كؿ شكؿ 
 مف الأشكاؿ اليندسية.

معرفة المتعمـ بالخطوات  يوى، الخطواتالمعارؼ و إدراؾ  تتضمف :المعرفة الإجرائية -
التي قد يتبعيا في وصولو لميدؼ أو في حؿ مسألة ما في الرياضيات دوف التطبيؽ 

 .)التنفيذ(
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:لمبرنامج المقترحالأىداف العامة ثانيًا:   
 توظيؼ اليندسة والقياس في الحياة العممية مف خلاؿ:ييدؼ البرنامج المقترح إلى  

 التعرؼ إلى مفيومي القطعة المستقيمة والخط المنحني والتمييز بينيما. -
 حني.ذِكر أشياء مف البيئة تمثؿ شكؿ القطعة المستقيمة وشكؿ الخط المن -
 التعرؼ إلى بعض خصائص المربع والمستطيؿ. -
 ذِكر أشياء مف الطبيعة تمثؿ شكؿ المربع وكذلؾ المستطيؿ. -
 التعرؼ إلى بعض خصائص المثمث. -
 ر سـ مثمثات بأشكاؿ مختمفة  -
 ذِكر أشياء مف البيئة تمثؿ شكؿ مثمث. -
 التعرؼ إلى مفيوـ الدائرة. -
 رسـ دائرة بطرؽٍ عديدة. -

  لخاصة لمبرنامج المقترح:ثالثاً: الأىداف ا
يسعى البرنامج المقترح إلى تحقيؽ الأىداؼ السموكية الآتية بعد تدريس وحدة اليندسة والقياس 

 المحسوس:بـ يلطلاب الصؼ الثاني الأساسي مف خلاؿ التعم
 الأىداف التعميمية الدرس

 القطعة المستقيمة
 والخط المنحني 

 .يتعرؼ إلى مفيوـ القطعة المستقيمة -1
 .يتعرؼ إلى مفيوـ الخط المنحني -2
 .يميز شكمي القطعة المستقيمة والخط المنحني -3
 .يجد عدد الخطوط المستقيمة في الأشكاؿ المعطاة -4
 .يجد عدد الخطوط المستقيمة في الأشكاؿ المعطاة -5
 .يكوف قطعة مستقيمة عمى شكؿ مربعات -6
 .لخطوط المستقيمةيكوف أشكالًا ىندسية بتوصيؿ ا -7
 بأوضاع مختمفة. ةمنحنييرسـ خطوطاً  -8
 يصؿ بيف النقاط بخطوط منحنية. -9
 يسمي قطعة مستقيمة في المرفة الصفية. -10
 في المرفة الصفية. ةمنحنييسمي خطوطاً  -11

 المربع

 يتعرؼ إلى مفيوـ أضلاع المربع. -12
 يتعرؼ إلى مفيوـ رؤوس المربع. -13
 يعدد أضلاع المربع. -14
 يعدد رؤوس المربع. -15
 يستنتج خواص المربع. -16
 يصؿ بيف النقاط لتشكيؿ مربع عمى شبكات المربع. -17
 يجد عدد المربعات في الأشكاؿ المعطاة. -18
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 الأىداف التعميمية الدرس
 يكمؿ نمط الشكؿ اليندسي بصورة صحيحة. -19

 المستطيؿ

 يتعرؼ إلى مفيوـ أضلاع المستطيؿ. -20
 يتعرؼ إلى مفيوـ رأس المستطيؿ. -21
 يعدد أضلاع المستطيؿ. -22
 يعدد رؤوس المستطيؿ. -23
 يستنتج خواص المستطيؿ. -24
 يكوف مستطيلًا عمى شبكة المربعات.  -25
 يعيف الرأس الرابع لممستطيؿ عمى شبكة المربعات. -26
 يعدد المستطيلات في الأشكاؿ المعطاة. -27
 وف مستطيلًا داخؿ المستطيؿ حسب المطموب منو.يك -28

 المثمث

 يتعرؼ إلى مفيوـ المثمث.  -29
 يتعرؼ إلى مفيوـ رؤوس المثمث.  -30
 يكوف مثمثات عمى شبكة المربعات. -31
 يعدد أضلاع المثمثات المعطاة. -32
 يعدد رؤوس المثمث المعطاة. -33
 يستنتج خواص المثمث. -34
 الشكؿ الذي يمثؿ مثمثاً. يميز -35
 يحؿ مسائؿ تطبيقية عمى المثمث. -36

 الدائرة

 يعدد الدوائر في الأشكاؿ المعطاة. -37
 يموف داخؿ كؿ دائرة في الأشكاؿ المعطاة. -38
 يصؿ بيف النقاط لتشكيؿ دائرة. -39
 يتعرؼ إلى مفيوـ مركز الدائرة. -40
 ى قسميف متساوييف.يفسر سبب انقساـ كؿ دائرة إل -41

 : تدريس البرنامج المقترح رابعًا: طرائق
 في تدريس وحدة اليندسة والقياس: المستخدمة طرائؽ التدريس

 .الحوار والمناقشة -
 .عصؼ الذىنيال -
 .التعمـ التعاوني -
 .المعب التربوي -
 .العمؿ في مجموعات -
 الدراما والتمثيؿ. -
 القدوة -
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 :في البرنامج المقترحالمستخدمة  الوسائل المحسوسةخامسًا: 
 استخدـ البرنامج المقترح الوسائؿ المحسوسة الآتية في تدريس وحدة اليندسة والقياس:

 نماذج ىندسية مصنوعة مف فميف )أشكاؿ ىندسية(. -
 أعواد مثمجات. -
 لوحة رسـ ىندسي )تخطيط بياني(. -
 صمصاؿ لمرسـ. -
 مسامير. -
 حبؿ غسيؿ. -
 بخاخ ثمجي. -
 ورؽ مقوى. -
 سية.مجسمات أشكاؿ ىند -
 مسطرة. -

 :سادسًا: أساليب تقويم البرنامج المقترح
 تـ تقويـ الطلاب مف خلاؿ:

 .اختباري المعرفة المفاىيمية والإجرائية )تـ تطبيقيما قبميًا وبعديًا( -
 .أوراؽ العمؿ الم عدة لكؿ حصة مف حصص البرنامج -
 .النقاشات الصفية مع الطلاب -

 :التوزيع الزمنيسابعًا: 
( حصة صفية، 15( دروس يتـ تنفيذىا مف خلاؿ )5لمقترح )يتضمف البرنامج ا

 والجدوؿ الآتي يوضح التوزيع الزمني لجميع الدروس.
 عدد الحصص الدرس

 3 القطعة المستقيمة والخط المنحني -1
 4 المربع -2
 4 المستطيؿ -3
 2 المثمث -4
 2 الدائرة -5

 15 مجموع الحصص
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 :(يةة الدراسالتخطيط )الخطثامنًا: 

ة تدريسية بواقع خطة واحدة لكؿ حصة دراسية ( خط15يتضمف التخطيط لدروس الوحدة عمى )
إعداد الخطط  دمف دروس وحدة اليندسة والقياس لمصؼ الثاني الأساسي، وقد راعى الباحث عن

 التدريسية ما يأتي:
 أف تكوف الخطة مكتممة العناصر الأساسية والثانوية. -
 اءات التنفيذ وأساليب التقويـ.أف تشتمؿ الخطة عمى إجر  -
 أف تظير في الخطة الوسائؿ المحسوسة وتوظيفيا في تدريس الرياضيات. -
 أف ت ستخدـ أوراؽ العمؿ الم عدة لتقويـ الطلاب. -

 
 وفيما يمي تخطيط دروس وحدة اليندسة والقياس:
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 الأولىالحصة: القطعة المستقيمة والخط المنحني لموضوع: ا
 الأىداف:

 ودي والأفقي مف خلاؿ لعبة تربوية.لخط العميميز ا -1

 يستنتج مفيوـ القطعة المستقيمة. -2

 يكتب عدد القطع المستقيمة. -3

 يحؿ تماريف منتمية لمدرس. -4

 يراعي الدقة والتنظيـ والترتيب في الحؿ. -5

 البطاقات، الكراسات، حبؿ غسيؿ، محسوسات. :الوسائل التعميمية

 لمناقشة، الدراما، المعب.الحوار وا :الاستراتيجيات
 

 المتطمب السابق

 

 الاختياربةالبنود 
 التقويم

 نتائجو أدواتو

 

 أف يعبر عف خبراتو السابقة

 اكتب نوع الخط:

 

 

  

  
 

 الأىداف

 

 الأنشطة والخبرات
 التقويم

 نتائجو أدواتو

 :التمييد لعبة تربوية 

عند سماع قياـ الطلاب عند سماع الخط العمودي، وجموسيـ 
 الخط الأفقي.

 يعرض المعمـ خطوط ويحدد الطلاب نوعو.
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 يعرض المعمـ أىداؼ الحصة.

 بعد عرضة أماـ الطلاب 74( ص 1مثاؿ: مناقشة تدريب )

 تقويـ:

 .74( في الكتاب ص 1حؿ تدريب )

( في الكتاب 2مثاؿ: مف خلاؿ عمؿ المباشر مناقشة تدريب )
 .74المدرسي ص 

 مستقيمة ليا نقطة بداية وليا نقطة نياية.استنتج القطعة ال

‌

 الخط المنحي ىو خط غير مستقيـ.

 عرض أجساـ محسوسة لممستقيـ.

 مثاؿ: اكتب عدد القطع المستقيمة في الأشكاؿ الآتية:

  

 (   )              (    )         (    )        (   ) 

 سي. في الكتاب المدر  75( ص3تقويـ: حؿ تدريب )

 ( في ورؽ العمؿ.1حؿ نشاط رقـ ) نشاط إثرائي:

 نشاط ختامي:  

 ( أماـ العبارة الخاطئة:( أماـ العبارة الصحيحة وعلامة)ضع علامة)
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 )( الخط المنحني ىو خط مستقيـ
 )( حبؿ المسيؿ يمثؿ قطعة مستقيمة

 )( القطعة المستقيمة ليا نقطة بداية ونقطة نياية
 طعة مستقيمة)( حافة الشباؾ تمثؿ ق

 ( في ورقة العمؿ 2نشاط بيتي: حؿ نشاط رقـ )

 غمؽ الحصة: ماذا تعممنا مف الحصة؟

 



131 

  الثانية الحصة:القطعة المستقيمة والخط المنحني الموضوع: 

 الأىداف:

 يحدد الخطوط المنحنية في الأشكاؿ المختمفة. -1

 يرسـ قطع مستقيمة عمى الشبكة اليندسية. -2

 نقاط مكوناً قطعة مستقيمة.يصؿ بيف ال -3

 يكوف أشكاؿ ىندسية باتصاؿ بيف النقاط. -4

 يراعي التنظيـ والدقة في الحؿ. -5

 أشكاؿ، صور، شبكة الرسـ البياني، كراسات، الكتاب المدرسي. :الوسائل التعميمية

 الحوار والمناقشة، القدوة. :الاستراتيجيات
 

 المتطمب السابق

 

 الاختياربةالبنود 
 مالتقوي

 نتائجو أدواتو

  أنشودة الأشكاؿ اليندسية أف يعبر عف خبراتو السابقة

 أكمؿ:

القطعة المستقيمة ليا نقطة.........  -1
 ونقطة...........

 ............. ىو خط غير مستقيـ.-2

  

  
 

 الأىداف

 

 الأنشطة والخبرات
 التقويم

 نتائجو أدواتو

  لقطع المستقيمة وتذكير أولًا: عرض أجساـ مجسمات تشبو ا 
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 الطلاب بأف القطعة المستقيمة ليا نقطة بداية ونقطة نياية.

ثانياً: عرض مجسمات )أجساـ تشبو المنحني( وتذكير الطلاب 
 بأف المنحني ىو خط غير مستقيـ.

 

 عرض المثاؿ التالي عمى الطلاب:

 اكتب عدد الخطوط المنحنية في الأشكاؿ الآتية:

 

 

 )(  )(  )( 

 ـ: تقوي
 في الكتاب. 75( ص4حؿ تدريب )

مثاؿ: صؿ بيف النقاط لتكوف قطعة مستقيمة مف خلاؿ شبكة 
 الرسـ البياني:

 

 في الكتاب. 76)أ( ص 5تقويـ: حؿ تدريب 

 مثاؿ: صؿ بيف كؿ نقطتيف.

 

 في الكتاب. 76)ب( ص 5تقويـ: حؿ تدريب 
 مثاؿ: صؿ بيف النقاط لتكوف شكؿ ىندسي وأكتب اسـ الشكؿ:

 

 ................ ................اسـ الشكؿ: .
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 في الكتاب المدرسي. 76)ج( ص 5تقويـ: حؿ تدريب 
 تقويم ختامي: 

 ارسـ في دفترؾ قطعة مستقيمة. -1
 ارسـ في دفترؾ خط منحني. -2

 نشاط بيتي:
 ( مف ورقة العمؿ.3حؿ نشاط رقـ ) 

 غمؽ الحصة: ماذا تعممنا مف الحصة.
 

 



134 

 الثالثةالحصة: قطعة المستقيمة والخط المنحني الالموضوع: 

 الأىداف:

 يسمي الأشكاؿ المختمفة. -1

 يحدد عدد القطع المستقيمة في الأشكاؿ المختمفة. -2

 يحدد عدد الخطوط المنحنية في الأشكاؿ المختمفة. -3

 يرسـ فوؽ الخطوط خطوط منحنية. -4

 يرسـ خطوط منحنية فوؽ النقاط. -5

 يا شكؿ القطعة المستقيمة.يسمي أشكاؿ ل -6

 يسمي أشكاؿ ليا شكؿ الخط المنحني. -7

صور، رسومات، مجسمات، لوحة الرسـ البياني، مسطرة، كراسة، أوراؽ  :الوسائل التعميمية
 عمؿ، الكتاب المدرسي.

 : الحوار والمناقشة، المعب، العمؿ الجماعي، المحاكاة. :الاستراتيجيات
 

 المتطمب السابق

 

 ختياربةالاالبنود 
 التقويم

 نتائجو أدواتو

   ( في ورقة العمؿ 5حؿ نشاط رقـ ) أف يعبر عف خبراتو السابقة
  

 

 الأىداف

 

 الأنشطة والخبرات
 التقويم

 نتائجو أدواتو

 تمييد: 

 عرض صور لأشكاؿ ويذكر اسـ الشكؿ. 
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 المناقشة: كـ عدد القطع المستقيمة في كؿ شكؿ مف الأشكاؿ؟

 القطعة المستقيمة والخط المنحنينواف الدرس: عرض ع

 عرض اليدؼ مف الحصة

 مثاؿ: اتبع بقممي لأرسـ خطوطاً منحنية 

 

 

 في الكتاب المدرسي. 77( ص6تقويـ مرحمي: حؿ تدريب )

 مثاؿ: أصؿ بخط منحني بيف كؿ مجموعة مف النقاط:

 

 في الكتاب المدرسي. 77( ص7تقويـ: حؿ تدريب )

 اء تمثؿ شكؿ القطعة المستقيمة مف الطبيعة.مثاؿ: أسمي أشي

 في الكتاب المدرسي. 77( ص8حؿ تدريب ) تقويم ختامي:

 نشاط تفوؽ: ارسـ شكؿ خطوطو منحنية.

 ( في ورقة العمؿ.6حؿ نشاط رقـ ) نشاط إثرائي:

 نشاط بيتي: ارسـ في دفترؾ خطوط منحنية.

 غمؽ الحصة: ماذا تعممنا مف الحصة.
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 الموضوع: المربع الحصة:الأولى

 الأىداف:

 يميز المربع مف بيف الأشكاؿ اليندسية الأخرى -1

 يتعرؼ عمى خصائص المربع. -2

 يتعرؼ عمى مكونات المربع. -3

 يجيب عمى أسئمة منتمية.  -4

 يراعي التنظيـ والدقة والترتيب. -5

 رسي.محسوسات، صور الكتاب، كراسات، أوراؽ عمؿ، الكتاب المد الوسائل التعميمية:

 الحوار والمناقشة، الدراما، المعب. الاستراتيجياـت:
 

 المتطمب السابق

 

 الاختياربةالبنود 
 التقويم

 نتائجو أدواتو

أف يعبر عف خبراتو 
 السابقة

 اكتب عدد القطع المستقيمة في الأشكاؿ الآتية:

 

 

 ()  ()  ()  ()  

  

  
 

 الأىداف

 

 الأنشطة والخبرات
 لتقويما

 نتائجو أدواتو

 التمييد لعبة تربوية: 

 تمييز القطعة المستقيمة مف خلاؿ لعبة تربوية:
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عرض مجموعة صور أماـ الطلاب والطمب مف طالبيف 
 جمع الصور التي تحتوي عمى القطع المستقيمة.

 الفائز: ىو مف يجمع عدد صور أكثر.
 أحجية مف أنا: ىو شكؿ ىندسي لو نقطة بداية ونقطة

 نياية.
 إعلاـ الطلاب بأىداؼ الحصة.

عرض محسوسات عف المربع أماـ الطلاب وشبو 
 المحسوس.

في الكتاب ومناقشتو  78( ص1مثاؿ: عرض تدريب )
 أماـ الطلاب

 عرض الشريحة أماـ الطلاب:
 

القطع المستقيمة التي يتكوف منيا المربع تسمى أضلاعاً 
 لو.

 ف رأساً لممربع.نسمي النقط التي يمتقي فييا كؿ ضمعي

 

 مثاؿ:

 عدد أضلاع المربع:.......... -1

 عدد رؤوس المربع:............ -2

في الكتاب  78( ص2تقويـ مرحمي: حؿ سؤاؿ )
 المدرسي.

 ( في ورقة العمؿ7حؿ نشاط رقـ ) تقويم ختامي:
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نشاط بيتي: ارسـ مربع وحدد أضلاعو ورؤوسو مف خلاؿ 
 ألواف مختمفة.

 تعممت مف الحصة؟غمؽ الحصة: ماذا 

 

 



139 

 الثانيةالحصة:المربع  الموضوع: 

 الأىداف:

 يصؿ بيف النقاط ليكوف شكؿ ىندسي. -1

 يعبر عما رسمو شفويا. -2

 يعبر عما رسمو كتابياً. -3

 يرسـ ىو بذاتو في لوحة الرسـ البياني. -4

 يراعي التنظيـ والدقة والترتيب في الحؿ. -5

 سـ البياني، مسطرة، مجسـ لممربع، الكتاب، أوراؽ عمؿ.لوحة الر  الوسائل التعميمية:

 الحوار والمناقشة، الدراما، المعب التربوي. الاستراتيجيات:
 

 المتطمب السابق

 

 الاختياربةالبنود 
 التقويم

 نتائجو أدواتو

 أنشودة المربع  أف يعبر عف خبراتو السابقة

 تقويـ: عدد أضلاع المربع:..........

 ..... رؤوس.لممربع....

  

  
 

 الأىداف

 

 الأنشطة والخبرات
 التقويم

 نتائجو أدواتو

 التمييد: 

 مف خلاؿ مسرح الدمى

 أنا قطع مستقيمة في المربع )ضمع( -
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 أنا نقطة التقاء قطعتيف مستقيمتيف )رأس( -

 إذف ما عنواف درسنا اليوـ:

 اليوم يكتمل معنا درس المربع

 عرض أىداؼ الحصة 

 بيف النقاط التالية:مثاؿ: أصؿ 

 المناقشة:

 ما اسـ الشكؿ الناتج:..... -1
 كـ عدد رؤوسو:...... -2
 سمي رؤوسو:....،.....،......،...... -3
 حدد عدد أضلاعو:....... -4
 ىؿ جميع أضلاعو متساوية؟ -5

 في الكتاب المدرسي. 79( ص3تقويـ: حؿ تدريب )
ميع أضلاعو ملاحظة: لممربع أربع رؤوس وأربعة أضلاع وج

 متساوية.
 عرض مجسـ مربع وتوزيعو عمى الطلاب ليتحقؽ المفيوـ لديو.

 مثاؿ: صؿ بيف النقاط لتكوف مربعاً:

 في الكتاب 79( ص4تقويـ: حؿ تدريب )
( في ورقة العمؿ باستخداـ 8حؿ نشاط رقـ ) تقويم ختامي:

 الألواف. 
مربعات مختمفة الحجـ في دفترؾ وقـ  5نشاط بيتي: ارسـ 

 بتموينيا بألواف جميمة.
 غمؽ الحصة: ماذا تعممت مف الحصة؟
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 الثالثة الحصة:المربع الموضوع: 

 الأىداف:

يشكؿ المربع باستخداـ لعبة تربوية. -1  

 يذكر عدد المربعات في الأشكاؿ المختمفة. -2

 يكمؿ النمط اليندسي. -3

 يراعي التنظيـ والدقة في الحؿ. -4

وس مربع، حبؿ غسيؿ، صور، بطاقات، كراسات، الكتاب، أوراؽ محس الوسائل التعميمية:
 عمؿ.

 الحوار والمناقشة، الدراما، المعب التربوي. الاستراتيجيات:
 

 المتطمب السابق

 

 الاختياربةالبنود 
 التقويم

 نتائجو أدواتو

 

 أف يعبر عف خبراتو السابقة

 أنشودة المربع 

 تقويـ: اختر الإجابة الصحيحة:

 ( 3 – 4 -2ضلاع في المربع )عدد الأ

 (3 – 4 -2عدد رؤوس المربع )

  

  
 

 الأىداف

 

 الأنشطة والخبرات
 التقويم

 نتائجو أدواتو

 التمييد: 

 من خلال لعبة تربوية: 
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إخراج أربعة طلاب في يد كؿ منيـ حبؿ في اليد اليمنى وحبؿ 
في اليد اليسرى، الطمب منيـ الوقوؼ عمى المربع وعينيؾ في 

 حباؿ وتشكيؿ مربع أماـ الصؼ.ال

 المناقشة:

 ما الشكؿ اليندسي الناتج؟ -

 كـ عدد رؤوس المربع؟ -

 كـ عدد القطع المستقيمة التي يتكوف منيا المربع؟ -

 ماذا نسمي القطع المستقيمة التي يتكوف منيا المربع؟ -

 عرض أىداؼ الحصة

 مثاؿ: كـ عدد المربعات في الأشكاؿ التالية؟

 
 .............  ............ بعات: عدد المر 

 في الكتاب المدرسي. 80( ص5تقويـ: حؿ تدريب )

 لعبة تربوية: 

مف خلاؿ عرض مجموعة صور لرسومات واطمب مف الطلاب 
 ذكر عدد المربعات الموجودة فييا.

 مثاؿ: أكمؿ النمط اليندسي:
 

 ............................................... 
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 في الكتاب المدرسي. 80( ص6ؿ تدريب )تقويـ: ح

 اختر الإجابة الصحيحة مما بيف القوسيف: تقويم ختامي:

 ........شكؿ ىندسي يتكوف مف أربعة أضلاع وأربعة رؤوس: -1

 مربع(  دائرة  )مثمث

 ............القطع المستقيمة التي يتكوف منيا المربع تسمى: -2

 منحني(  ضمع )رأس 

 ............ربع:جميع أضلاع الم -3

 كلاىما(  مختمفة )متساوية

 ( مف أورؽ العمؿ.9حؿ نشاط رقـ ) نشاط إثرائي:

 ( مف أورؽ العمؿ.10نشاط بيتي: حؿ نشاط رقـ )

 غمؽ الدرس: ماذا تعممت مف الدرس
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 الموضوع: المربع الحصة: الرابعة

 الأىداف:

 يعبر عف فيمو لمموضع تعبيراً سميماً. -1

 نقاط )المسامير( ليكوف مربعاً.يصؿ بيف ال -2

 يجيب عف الأسئمة المعطاة إجابةً صحيحة. -3

 يحدد المربع مف بيف عدة أشكاؿ. -3

 يراعي التنظيـ والدقة في الحؿ. -4

 صور، رسومات، قطع خشبية، مسامير، أوراؽ عمؿ، الكتاب المدرسي. الوسائل التعميمية:

 العمؿ في مجموعات. الحوار والمناقشة، الدراما، الاستراتيجيات:
 

 المتطمب السابق

 

 الاختياربةالبنود 
 التقويم

 نتائجو أدواتو

 

 أف يعبر عف خبراتو السابقة

 أنشودة المربع: 

 تقويـ: أكتب عدد المربعات في الشكؿ:

 

         (..... )           (.....) 

  

  
 

 الأىداف

 

 الأنشطة والخبرات
 التقويم

 نتائجو أدواتو

 التمييد: 

عرض محسوس لممربع ووضعو بيف أيدي الطلاب ومناقشتو 
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 مف خلاؿ مسرح الدمى
 المناقشة:

أنا شكؿ ىندسي لي أربع أضلاع وأربع رؤوس وجميع  -
 ...........أضلاعي متساوية فمف أكوف؟

 ...........القطع المستقيمة في المربع ماذا تسمى؟. -
 ...........مربع تسمى؟نقطة إلتقاء قطعتيف مستقيمتيف في ال -
 ............ىؿ جميع القطع المستقيمة في المربع متساوية؟ -

 عرض اليدف من الحصة
مثاؿ: عرض قطعة خشبية وتحديد نقاط ووضع مكانيا مسامير 

 ووصؿ بيف الأرقاـ الآتية تصاعدياً باستخداـ الحبؿ.
 ...................ما اسـ الشكؿ الناتج؟ -
 

 في الكتاب المدرسي. 80( ص7يب )تقويـ: حؿ تدر 

 نشاط إثرائي:

 ( في أوراؽ العمؿ.11حؿ النشاط رقـ )

( تحت الشكؿ الذي يمثؿ المربع ضع علامة ) نشاط ختامي:
 في الأشكاؿ الآتية:

 

 

 

 ( مف أوراؽ العمؿ.12نشاط بيتي: حؿ نشاط رقـ )
 غمؽ الحصة: ماذا تعممت مف الدرس؟
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 الأولى:الحصةالمستطيل الموضوع: 

 الأىداف:

 يعبر عف فيمو لما يشاىده في الصور تعبيراً سميماً. -1

 يذكر خصائص المستطيؿ. -2

 يستقرئ مكونات المستطيؿ. -3

 يجيب عمى أسئمة منتمية لمدرس إجابةً صحيحةً. -4

 يراعي التنظيـ والدقة في الحؿ. -5

 راسات، أوراؽ عمؿ.محسوسات، مستطيلات، الكتاب المدرسي، الك :الوسائل التعميمية

 الحوار والمناقشة، المعب، الدراما :الاستراتيجيات
 

 المتطمب السابق

 

 الاختياربةالبنود 
 التقويم

 نتائجو أدواتو

 

 

 أف يعبر عف خبراتو السابقة

 أنشودة المستطيؿ 
 تقويـ:

 (( أو )ضع علامة )
 رؤوس )( 5المربع شكؿ ىندسي لو -1
 أضلاع )( 4المربع شكؿ ىندسي لو -2

  

  
 

 الأىداف

 

 الأنشطة والخبرات
 التقويم

 نتائجو أدواتو

 التمييد: لعبة تربوية:  
مسابقة بيف طالبيف بعد عرض صور مختمفة والطمب منيـ جمع 

 صور المربع.
 الفائز يجمع صور المربع أكثر. - 
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أحجية: شكؿ ىندسي لو أربعة أضلاع متساوية وأربعة رؤوس 
 فمف أكوف؟

 داف الحصة أمام الطلابعرض أى
 عرض أجساـ محسوسة وأشكاؿ مستطيؿ، ثـ شبو محسوس

 في الكتاب المدرسي. 81( ص1عرض تدريب )
 قراءة التدريب مف المعمـ ثـ مف الطلاب.

 المناقشة
 ماذا صنعت أـ وائؿ؟ -1
 ما ىو شكؿ السجاد؟ -2
 كـ عدد القطع المستقيمة التي تتكوف منيا السجادة؟ -3

 في الكتاب المدرسي. 81( ص1: حؿ تدريب)تقويـ مرحمي
 عرض الشريحة التالية وقراءتيا من المعمم ثم الطلاب

نسمي القطعة المستقيمة التي يتكوف منيا المستطيؿ أضلاعاً 
 لو، ونسمي نقطة تلاقي كؿ ضمعيف رأساً لممستطيؿ.

 تقويـ: أكمؿ:
 ............القطع المستقيمة التي يتكوف منيا المستطيؿ تسمى.

 نشاط مرحمي
في الكتاب المدرسي بتوجيو مف  81( ص 2حؿ تدريب رقـ )

 المعمـ:
 ...........عدد رؤوس المستطيؿ: -
 .........عدد أضلاع المستطيؿ:. -

 عرض لافتة ويقراىا بعض الطلاب المجيديف:
 

 نتعمم: لممستطيل أربعة رؤوس وأربعة أضلاع
 

 تقويم ختامي:
 اؽ العمؿ.( في أور 11حؿ نشاط رقـ )

 نشاط بيتي:
 ارسـ مستطيؿ ولونو بالموف الأحمر مع توضيح الرؤوس عميو.

 ماذا تعممت مف الحصة؟غمؽ الحصة: 
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 الموضوع: المستطيل الحصة: الثانية

 الأىداف:

 يعبر عف فيمو لممستطيؿ. -1

 يقيس أضلاع المستطيؿ. -2

 يستنتج العلاقة بيف كؿ ضمعيف في المستطيؿ. -3

 ف أسئمة منتمية لمدرس.يجيب ع -4

 يراعي التنظيـ والدقة في الحؿ. -5

صور، رسومات، لوحة الرسـ البياني، أوراؽ عمؿ،عيداف، مسطرة، الكتاب  :الوسائل التعميمية
 المدرسي

 الحوار والمناقشة، القدوة، المحاكاة، العمؿ في مجموعات :الاستراتيجيات 
 

 المتطمب السابق

 

 الاختياربةالبنود 
 مالتقوي

 نتائجو أدواتو

 

 أف يعبر عف خبراتو السابقة

 أنشودة المستطيؿ 
 تقويـ: أكمؿ:

شكؿ ىندسي لي أربع أضلاع وأربع 
رؤوس وأشبو شكؿ الطاولة،مف 

 ..........أنا؟.

  

  
 

 الأىداف
 

 التقويم الأنشطة والخبرات
 نتائجو أدواتو

 التمييد: 
 عرض شكؿ محسوس عف المستطيؿ

 ذا نسمي القطعة المستقيمة في المستطيؿ؟المناقشة: ما
 عدد أضلاع المستطيؿ؟
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 عدد رؤوس المستطيؿ؟
 سـ أشياء تشبو المستطيؿ في غرفة الصؼ؟

 اليوم نكمل درسنا عن المستطيل
 عرض اليدؼ مف الحصة

 نشاط عممي: يكوف الطلاب مف العيداف شكؿ مستطيؿ
مف ثـ مثاؿ: عرض لوحة مسمارية )شبو لوحة الرسـ البياني( و 

رسـ مستطيؿ عمييا كما عمى النحو الأتي مع توزيع ورؽ بياني 
 مرسوـ عميو مستطيؿ عمى الطلاب والعمؿ ضمف مجموعات.

 
 المناقشة:

 

الطمب مف الطلاب أف يقيس طوؿ أضلاع المستطيؿ مف خلاؿ 
 المسطرة

 كـ طوؿ الضمع )أج( و )ب د( وما العلاقة بينيما؟ -1
 جػ د( وما العلاقة بينيما؟كـ طوؿ الضمع )أب( و ) -2
 ماذا نلاحظ؟ -3

يستنتج الطلاب أف طوؿ كؿ ضمعيف متقابميف في المستطيؿ 
 متساوياف.

 

   أتعمم: في المستطيل كل ضمعين متقابمين متساويان.
 في الكتاب المدرسي. 82( ص3تقويـ: حؿ تدريب )

نشاط: يطمب المعمـ مف بعض الطلاب قراءة مفيوـ المستطيؿ 
 اب وعرض المفيوـ عمى السبورة مف خلاؿ لوحة.مف الكت

 تقويم ختامي:
 ( في أوراؽ العمؿ.14حؿ نشاط رقـ ) 

 نشاط بيتي:
ارسـ مستطيؿ في دفتري واكتب طوؿ كؿ ضمع في المستطيؿ 

 باستخداـ المسطرة.
 ماذا تعممت مف الدرس؟غمؽ الحصة: 
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  الثالثةالحصة:المستطيل الموضوع: 

 الأىداف:

 ف فيمو لممستطيؿ تعبيراً سميماً.يعبر ع -1

 يرسـ مستطيلا باستخداـ الرسـ البياني. -2

 يحدد الرأس الرابع لممستطيؿ. -3

 يجيب عف أسئمة منتمية لمدرس إجابةً صحيحة. -4

 يراعي التنظيـ والدقة والترتيب في الحؿ -5

لكراسات، لوحة رسـ بياني، صور لمستطيؿ، محسوسات، ورؽ مقوى، ا :الوسائل التعميمية
 أوراؽ عمؿ، الكتاب المدرسي

 .الحوار والمناقشة، المحاكاة والأداء، العمؿ التعاوني :الاستراتيجيات
 

 المتطمب السابق
 

 التقويم الاختياربةالبنود 
 نتائجو أدواتو

 
 أف يعبر عف خبراتو السابقة

 أنشودة المستطيؿ 
 تقويـ:

شكؿ ىندسي فيو أربعة أضلاع وأربعة  -
فيو كؿ ضمعيف متقابميف متساوييف رؤوس و 
 ..................مف ىو:

  

  
 

 الأىداف
 

 التقويم الأنشطة والخبرات
 نتائجو أدواتو

 التمييد: 
 مف خلاؿ اسكتش مسرحي حوؿ المستطيؿ

 المناقشة: 
 أنا شكؿ ىندسي أشبو السبورة:..................
 .........القطع المستقيمة في المستطيؿ تسمى..........
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 عدد أضلاع المستطيؿ..................
 عدد رؤوس المستطيؿ..................

 مف يذكر لي أمثمة في الصؼ تمثؿ شكؿ المستطيؿ؟
.......................................... ............ 

 عرض اليدف من الحصة
 أف يرسـ المستطيؿ رسماً صحيحاً 

 عرض لوحة الرسـ البياني
( 15ثاؿ: مف خلاؿ ورقة العمؿ ومف خلاؿ العمؿ نشاط رقـ )م

والعمؿ التعاوني الثنائي، صؿ بيف النقاط لتكويف مستطيلًا 
 باستخداـ المسطرة.

 تقويـ:
 غي الكتاب المدرسي. 82( ص4حؿ تدريب )

 

مثاؿ: أعيف الرأس الرابع لتكويف مستطيلًا وأكمؿ رسـ المستطيؿ 
 بالمسطرة.

 
 

 في الكتاب المدرسي. 83( ص5ب )تقويـ: حؿ تدري
 

 ( في أوراؽ العمؿ.16حؿ نشاط رقـ )نشاط إثرائي: 
نشاط عممي: بمساعدة المعمـ، يصنع الطالب مجسماً مف الورؽ 

 المقوى يمثؿ المستطيؿ.
 نشاط ختامي:

ارسـ في دفترؾ باستخداـ المسطرة والقمـ الرصاص مستطيلًا مع 
 تحديد الرؤوس عمى الرسـ.

 

 : نشاط بيتي
 ارسـ مستطيلًا في دفترؾ وعيف الرؤوس عميو بالألواف.

 

 غمؽ الحصة: ماذا تعممت مف الدرس
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 الموضوع: المستطيل الحصة:الرابعة

 الأىداف:

 يعبر عف فيمو لموضوع الدرس تعبيراً سميماً. -1

 يكتب عدد المستطيلات في الأشكاؿ اليندسية المختمفة. -2

 أشكاؿ جديدة داخؿ المستطيؿ. يرسـ قطعاً مستقيمة لتكويف -3

 يحؿ تدريبات منتمية حوؿ الدرس. -4

 يراعي التنظيـ والدقة والترتيب في الحؿ. -5

الصور، رسومات، لوحة رسـ بياني، كراسات، أوراؽ عمؿ، الكتاب  :الوسائل التعميمية
 المدرسي.

 الحوار والمناقشة، المعب، الدراما :الاستراتيجيات
 

 المتطمب السابق
 

 التقويم الاختياربةنود الب
 نتائجو أدواتو

 
 أف يعبر عف خبراتو السابقة

 أنشودة المستطيؿ 
 تقويـ:

 عدد أضلاع المستطيؿ.........

 عدد رؤوس مستطيلاف.........

  

  
 

 الأىداف
 

 التقويم الأنشطة والخبرات
 نتائجو أدواتو

 التمييد: 
طلاب رسـ مستطيؿ عمى أرض الصؼ والطمب مف بعض ال

الوقوؼ عمى أضلاع المستطيؿ، ورأس كؿ مستطيؿ لو تاج 
 بموف مماير
 المناقشة:

 ما الشكؿ الذي كونو طلابنا؟ -
 كـ عدد أضلاعو؟ -

  



153 

 كـ عدد رؤوسو؟ -
 ىيا بنا نرسم مستطيل في اليواء ومن ثم عمى المقعد

 عرض اليدؼ مف الحصة
 مثاؿ: أكتب عدد المستطيلات في الأشكاؿ الآتية:

 
 
  )( )( 

 في الكتاب المدرسي. 83( ص 6تقويـ: حؿ تدريب )
 

مثاؿ: ارسـ قطعاً مستقيمة داخؿ مستطيلات واستخدـ المسطرة 
 لتكويف أشكالًا جديدة حسب المطموب:

 
 

 )مربعاف(  )مستطيلاف(  )مستطيؿ ومربع( 
 في الكتاب المدرسي 83( ص 7تقويـ: حؿ تدريب )

 راؽ العمؿ.( في أو 17: حؿ نشاط رقـ )نشاط ختامي
 نشاط بيتي:

 مربعات 4ارسـ مستطيؿ ثـ قسمو إلى 
 غمؽ الحصة: ماذا تعممت مف الدرس؟
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  الأولىالحصة:المثمث الموضوع: 
 الأىداف:

 يعبر عف فيمو للأحاجي والألماز تعبيراً شفوياً سميما. -1
 يتعرؼ إلى المثمث مف خلاؿ المحسوس وشبو المحسوس. -2
 بيئة المحمية تمثؿ المثمث خلاؿ جمسة العصؼ الذىني.يذكر أشياء مف ال -3
 يصمـ شكؿ مثمثات بالصمصاؿ وأعواد المثمجات عمى الرمؿ. -4
 يرسـ المثمث رسماً صحيحاً. -5
 يتعرؼ خصائص المثمث مف قرب مف خلاؿ لمسو لأضلاعو ورؤوسو. -6
 يستنبط حقو الوارد في الدرس )الحؽ في التعبير(. -7
 رغوبا فييا )التعاوف والدقة(.يتمثؿ قيماً م -8

مسجؿ، محسوسات تمثؿ مثمث، رسومات لممثمث، أعواد مثمجات، شرائح،  :الوسائل التعميمية
 صمصاؿ، أوراؽ عمؿ، الكتاب المدرسي.

 الحوار والمناقشة، العصؼ الذىني، التعمـ التعاوني :الاستراتيجيات
 

 المتطمب السابق
 

 التقويم الاختياربةالبنود 
 نتائجو توأدوا

 
 أف يعبر عف خبراتو السابقة

 تييئة: نشيد المثمث 
 نشاط كتابي:

 حوط الشكؿ المخالؼ: : 

  

  
 

 الأىداف
 

 التقويم الأنشطة والخبرات
 نتائجو أدواتو

 أحاجي وألماز: 
 شكؿ ىندسي لو أربع أضلاع متساوية؟ -
 شكؿ ىندسي فيو كؿ ضمعيف متقابميف متساوييف؟ -
 دسي لو ثلاث أضلاع؟شكؿ ىن -

 مناقشة: كـ قطعة مستقيمة لكؿ شكؿ؟...........
 ماذا تسمى القطع المستقيمة؟............ 

 استنتاج العنوان: المثمث
 عرض اليدؼ العاـ وقراءتو:
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 يتعرف مفيوم المثمث وخصائصو
 في الكتاب بعد قراءتو ومناقشتو. 84( ص 1حؿ النشاط )

 وقراءتيا ومناقشتيا.في الكتاب  80عرض شريحة ص  -
المحسوس: عرض محسوسات تمثؿ مثمث وتأمميا مثؿ: مثمث 

 خشبي لأدوات اليندسية )ورؽ مقوى، أعواد مثمجات(
شبو محسوس: يرسـ المعمـ مثمثاً بالمسطرة عمى السبورة ثـ 
يناقشيـ فيو الأضلاع والرؤوس، ما علاقة الأضلاع؟ ماذا 

 نسمي نقاط إلتقاء الأضلاع؟
 

 : يرسـ مثمث بالصمصاؿ، يرسـ مثمث في اليواءينشاط عمم
 في الكتاب المدرسي. 84( ص2تقويـ: حؿ سؤاؿ )

 وقراءتيا: 85عرض شريحة أتعمـ ص -
 

 لممثمث ثلاث رؤوس وثلاث أضلاع
 

 عصؼ ذىني )فكر زاوج شارؾ(:
 

 نشاط تعاوني:
يتعاوف الطلاب في تشكيؿ مثمثات بالصمصاؿ وأعواد المثمجات 

 عمى الألواح الصميرة وعمى الرماؿ في صواني، ورسـ مثمثات
 وصمة إنشادية أثناء النشاط التعاوني.

 

 الاستنباط: الحؽ الإنساني في المشاركة.
 

المجرد: عرض بطاقة بكممة مثمث مقرونة بالشكؿ لقراءتيا 
 وتيجئتيا.

 
 نشاط ختامي:
في الكتاب المدرسي كنشاط ختامي  85( ص3حؿ نشاط )

 و بعد قراءتو مف المعمـ وتوضيح المطموب.بالتعاوف مع زميم
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 ( في أوراؽ العمؿ.18: حؿ نشاط رقـ )نشاط إثرائي
 نشاط تفوق: أكتب عدد المثمثات في الشكل:

 
 

 
 نشاط بيتي: 

 في الكراسة بخط جميؿ ومرتب. 85وص 84كتابة أتعمـ ص
 

 غمؽ الدرس: ماذا تعممت مف الحصة؟
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  نيةالثاالحصة: المثمث الموضوع:  

 الأىداف:
 يعبر عف فيمو للأحاجي والألماز. -1
 يميز المجسـ الذي يشتمؿ أحد أوجو عمى المثمث. -2
 يرسـ مثمثات مف خلاؿ وصمو بيف النقاط بالتعاوف. -3
 يذكر أشياء مف البيئة المحمية تمثؿ شكؿ المثمث. -4
 يكتب عدد المثمثات في الشكؿ اليندسي المعطى. -5
 ي يمثؿ المثمث.يميز الشكؿ الذ -6
 يكمؿ الفراغ بالكممة المناسبة بما يحقؽ صحة الجممة. -7
 يتمثؿ قيماً مرغوبة فييا )الدقة، التعاوف والترتيب( -8

 مسجؿ، محسوسات لممثمث، رسومات، مقصات ورقية. :الوسائل التعميمية
 الحوار والمناقشة، العصؼ الذىني، التعمـ التعاوني. :الاستراتيجيات

 

 السابقالمتطمب 
 

 التقويم الاختياربةالبنود 
 نتائجو أدواتو

 
يكمؿ الفراغ بما يحقؽ صحة 

 الجممة

  التييئة: نشيد المثمث
 نشاط: 

 عدد أضلاع المثمث.... وعدد رؤوسو....

  

  
 

 الأىداف
 

 التقويم الأنشطة والخبرات
 نتائجو أدواتو

 أحاجي وألماز: 
ثلاث أضلاع وثلاث  شكؿ ىندسي تجدني وجيا لميرـ ولي -

 رؤوس فمف أكوف؟
 مناقشة: كـ أضلاع المثمث؟ رؤوسو؟ 

 ىؿ أضلاعو قطع مستقيمة أـ منحنية؟ 
 استنتاج العنوان: المثمث

 عرض اليدؼ العاـ وقراءتو -
 يتعرف مفيوم المثمث وخصائصو

مثاؿ: يعرض المعمـ أو يرسـ مجسمات منيا ما تكوف أوجييا 
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 الذي يحتوي عمى مثمثات. مثمثات وتمييز الشكؿ المجسـ
 ( تحت المجسـ الذي يحتوي عمى شكؿ مثمث:ضع علامة )

 
 
      )(       )(     )(         )(    )(           )( 

 

 تقويـ: 
 في الكتاب المدرسي 85( ص4حؿ نشاط ) -
في الكتاب المدرسي بالتعاوف مع  85( ص5حؿ نشاط ) -

 الطلاب.
 : فكر زاوج شارؾعصف ذىني

 
 

 لعب أدوار: يخرج طالبيف لمتحاور عف خصائص المثمث
 مثاؿ: اكتب عدد المثمثات في الشكؿ:

 
 

        )(              )(          )(             )( 
 ( في أوراؽ العمؿ. 19حؿ نشاط رقـ ) نشاط إثرائي:
 ( تحت الشكؿ الذي يمثؿ مثمث:ضع علامة ) نشاط ختامي:

 
 

       )(       )(        )(        )(        )(          )( 
 مثمثات. 6نشاط تفوؽ: أرسـ مستطيؿ بو 

 نشاط بيتي: أكتب مف البيئة المحمية أشياء تمثؿ مثمث.
في الكتاب  86غمؽ الحصة: تنفيذ النشاط العممي ص

 المدرسي.
 

 

 

سم‌أشياء‌من‌البيئة‌

 تمثل‌مثلث‌
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 الموضوع: الدائرة الحصة: الأولى

 الأىداف:
 لأحاجي والألماز.يعبر عف فيمو ل -1
 يتعرؼ إلى مفيوـ الدائرة مف خلاؿ المحسوس وشبو المحسوس. -2
 يرسـ دائرة رسما صحيحا )مف خلاؿ النقاط(. -3
 يذكر أشياء مف البيئة المحمية تمثؿ دائرة. -4
 يصمـ دائرة بالتعاوف مع أفراد مجموعتو. -5
 يكتب عدد الدوائر في الأشكاؿ اليندسية المعطاة. -6
 وف الأشكاؿ اليندسية التي تمثؿ دائرة.يم -7
 يستنبط حقو الإنساني. -8
 يتمثؿ قيماً مرغوباً فييا: )الدقة والترتيب والنظاـ(. -9

 مسجؿ، محسوسات الدائرة، رسومات، بخاخ أفراح ثمجي. :الوسائل التعميمية
 الحوار والمناقشة، التعمـ التعاوني، العصؼ الذىني. :الاستراتيجيات

 

 السابقالمتطمب 
 

 الاختياربةالبنود 
 التقويم

 نتائجو أدواتو

 

يحوط الشكؿ المخالؼ مف 
 بيف الأشكاؿ المعطاة

  تييئة: أنشودة الدائرة

 نشاط كتابي: 

 حوط الخط المنحني: -

 

 حوط الشكؿ المخالؼ:

 

  

  
 

 الأىداف
 

 التقويم الأنشطة والخبرات
 نتائجو أدواتو

   وألماز أحاجيالتمييد:  
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 شكؿ ىندسي يشبو باب الصؼ فما ىو؟ -

 شكؿ ىندسي يشبو الشباؾ فما ىو؟ -

 شكؿ ىندسي يشبو إشارة المرور؟ -

 مناقشة: كـ ضمعاً أو رأسا لو؟

 ما علاقة أضلاعو؟

 استنتاج العنوان: الدائرة
 

 عرض اليدؼ العاـ وقراءتو -

 يتعرف عمى مفيوم الدائرة شكلًا ورسماً 
 

في الكتاب، رسـ دائرة  87( ص1لعممي )تنفيذ النشاط ا
 بالطباشير أو الخيط.

 ( كنشاط تمييدي 1حؿ نشاط رقـ )
 

المحسوس: يعرض المعمـ محسوسات تمثؿ شكؿ دائرة ثـ 
مناقشتيا مثؿ: صحف، عجمة سيارة، ساعة حائط، مبراة، قطعة 

 نقود، كأس، قطعة ورقية.

 مناقشة: ما ىذا الشكؿ؟ ىؿ لو قطع مستقيمة؟
 

 محسوس: يرسـ المعمـ دائرة عمى السبورة ثـ يناقش فييا.شبو 

 ارسـ دائرة في اليواء ببخاخ الثمج. نشاط عممي:
 

 في الكتاب المدرسي. 88( ص 4نشاط مرحمي: حؿ سؤاؿ)

سمي‌أشياء‌من‌البيئة‌

 تمثل‌شكل‌دائرة.
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 عصؼ ذىني: فكر زاوج شارؾ

 نشاط تعاوني: يتعاوف الطلاب في تشكيؿ دوائر 

ف بالصمصاؿ وعمى الألواح الصميرة وعمى الرماؿ ضم
 مجموعات.

 المجرد: عرض كممة دائرة مقرونة بالشكؿ لقراءتيا وتيجئتيا.
 

 مثاؿ: أكتب عدد الدوائر في الأشكاؿ الآتية:

 
       (   )              (    )                  ()  

 في الكتاب المدرسي. 87( ص 2تقويـ مرحمي: حؿ سؤاؿ )

 ي أوراؽ العمؿ.( ف20حؿ النشاط رقـ ) نشاط إثرائي:

 نشاط ختامي:

 في الكتاب المدرسي.  87( ص3حؿ نشاط )

 مع أغنية شخبط شخابيط

استنباط الحؽ الإنساني في التعميـ والتعبير عف الرأي في  -
 الرسـ.

 في الكتاب عمى الكراسة. 88( ص 5نشاط بيتي: حؿ نشاط )

 غمؽ الدرس: صفؽ عندما تشاىد دائرة.
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 الثانية الحصة:الدائرة   الموضوع:

 الأىداف:
 يستنتج عنواف الدرس مف خلاؿ المعب. -1
 يصؿ النقاط لتكويف دائرة. -2
 يرسـ الدائرة باستخداـ أدواتو الخاصة. -3
 يستنتج مركز الدائرة التي تمر بو جميع الخطوط. -4
 يراعي التنظيـ والدقة في الحؿ. -5

 ة، كوب دائري، شرائح.ورؽ مقوى، محسوسات، قطع نقدي :الوسائل التعميمية
 .الحوار والمناقشة، المعب التربوي :الاستراتيجيات 

 

 المتطمب السابق
 

 التقويم الاختياربةالبنود 
 نتائجو أدواتو

 
 

 أف يعبر عف خبراتو السابقة

 أنشودة الدائرة 
 اختر الإجابة الصحيحة: 

شكؿ ىندسي مممؽ ليس لو أضلاع وليس 
 و:.....لو رؤوس وعمى شكؿ منحني ى

 )مستطيؿ_ مثمث_ دائرة(

  

  
 

 الأىداف
 

 التقويم الأنشطة والخبرات
 نتائجو أدواتو

 .التمييد: لعبة تربوية 
 لعبة مف الأسرع في رسـ الدائرة بالقمـ والحبؿ:

تعميؽ قمـ في رأسيف لطالبيف بعد اختيارىما ثـ الطمب منيـ رسـ 
الطاولة ومف يفوز  دائرة دوف استخداـ اليديف عمى الورؽ ثـ عمى

 أولًا يستحؽ الجائزة.
 المناقشة: عدد رؤوس الدائرة؟ عدد أضلاعيا؟ 

 عدد رؤوس المستطيؿ؟ 
 

 استنتاج: العنوان الدائرة
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 مثاؿ: أصؿ بيف النقاط لتشكيؿ دائرة:
 
 

 في الكتاب المدرسي. 88( ص4تقويـ: حؿ تدريب رقـ )
 

 ستخداـمثاؿ: مف خلاؿ العمؿ التعاوني ارسـ دائرة با
 قطعة نقود معدنية -
 كوب دائري فارغ -
 قطعة ورؽ دائرية -

 مف خلاؿ العمؿ في مجموعات 88مناقشة: نشاط عممي ص
أقوـ بثني ورقة مدورة ثلاث طيات وأفتحيا وأصؿ بيف خطوط 

 الطي. 
 
 

 ماذا نلاحظ بعد رسـ الخطوط؟
 عرض الشريحة التالية أماـ الطلاب:

 نقطة واحدة تسمى مركز الدائرةجميع الخطوط التي تمر في 
 

 مثاؿ: أي مف الدوائر الآتية تـ تقسيميا إلى قسميف متساوييف:
 

 
 ىؿ قسَّـ كؿ طالب الدائرة إلى قسميف متساوييف؟

( في أوراؽ العمؿ.21)ثرائي رقـ حؿ نشاط إ نشاط ختامي:  
 ارسـ دائرة في دفترؾ. -نشاط بيتي: 

 ؿ الدائرة.اكتب عدد مف الأشياء التي تمثؿ شك -
 غمؽ الحصة: ماذا تعممت مف الحصة؟

 
 
 الباحث: موسى عمي المقيد
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 (: الأَشطح الإششائُح وأوساق انؼًم9يهؽك سلى )

 :(1نشاط رقم )
 الآتية:مف الأشكاؿ  أكتب عدد القطع المستقيمة في كؿ شكؿ

 
‌

‌

‌

‌

‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌(......)‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌(......)‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌(......)‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌(......)‌

.............................................................................................‌

‌

 :(2نشاط رقم ) 
‌

‌:أكتب‌عدد‌القطع‌المنحنية‌في‌كل‌شكل

‌

‌

‌

‌(......)‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌(......)‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌(......)‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌(......)‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌(......)‌
......................................................................................................................................

.‌

 :(3نشاط رقم ) 
 سمي بعض الأشياء مف البيئة المحيطة: 

 ............................،......................،.......................:أشياء تمثؿ قطعة مستقيمة -1
 ..،....................................................،........................ :أشياء تمثؿ خط منحني -2

...................................................................................................................................................

..‌

 :(4نشاط رقم ) 
 :( تحت الشكؿ المكوف مف قطع مستقيمةضع علامة )

 
 
 

        (     )             (     )           (    )              (     )        (      ) 
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 :(5نشاط رقم )
 :صؿ بيف النقاط لتكوف حسب المطموب

 خطوط منحنية   قيمة قطع مست  
 
‌

‌
...........................................................................................................................

.‌

 :(6نشاط رقم ) 
 اختر الإجابة الصحيحة:

 (خط منحني –قطعة مستقيمة ) .....................:حافة الشباؾ تمثؿ شكؿ  -1
 ( خط منحني –قطعة مستقيمة )  ............:.حبؿ الزينة يمثؿ شكؿ -2
 (خط منحني –قطعة مستقيمة ) ............:.أسلاؾ الكيرباء تمثؿ شكؿ -3
 (خط منحني –قطعة مستقيمة )  ............:.المسطرة تمثؿ شكؿ -4
 (يخط منحن –قطعة مستقيمة )  .............حافة الصحف تمثؿ شكؿ: -5

............................................................................................................................. 

  :(7نشاط رقم ) 
 :( أماـ العبارة الخاطئةأماـ العبارة الصحيحة وعلامة )( ضع علامة )

 .تقيمة( المربع شكؿ ىندسي يتكوف مف ثلاث قطع مس ) -1
 ( لممربع أربعة أضلاع متساوية. ) -2
 ( لممربع خمس رؤوس. ) -3
 يمثؿ شكؿ مربع.         ( الشكؿ اليندسي ) -4

................................................................................................................ 

 :(8نشاط رقم ) 
 ؿ النقاط كوف مربعات مف خلا

 المرسومة في الشكؿ اليندسي:
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 نشاط رقم )9(:

 أكتب عدد المربعات في كؿ شكؿ مف الأشكاؿ الثلاثة الآتية:
 
 
 
 

 .......:عدد المربعات       .......:عدد المربعات                    .......:عدد المربعات 
................................................................................................................................ 

 :(10نشاط رقم ) 
 :( أماـ العبارة الخاطئةأماـ العبارة الصحيحة وعلامة )( ضع علامة )

 ( جميع أضلاع المربع متساوية.   ) -1
 ( المربع شكؿ ىندسي لو ثلاثة رؤوس.   ) -2
 ضمعيف في المربع تسمى رأس.( نقطة إلتقاء    ) -3
 ( باب المنزؿ يمثؿ شكؿ المربع.   ) -4

...........................................................................................................................‌

 :(11)نشاط رقم  
 :اختر الإجابة الصحيحة مف بيف القوسيف

 خطوط مستقيمة(. –قطع مستقيمة  –دسي يتكوف مف أربعة.....)منحنيات المربع شكؿ ىن -1
 كلاىما(. –مختمفة  –جميع أضلاع المربع...... )متساوية  -2
 (.8 – 4 – 5عدد الرؤوس في الشكؿ  ...... ) -3
 ضمع(. –خط منحني  –تسمى القطع المستقيمة في المربع ....... )رأس  -4

............................................................................................................................... 

 :(12نشاط رقم ) 
 :( تحت الشكؿ الذي يمثؿ مربعضع إشارة )

 
 

 (    )            (    )       (     )      (      )    (    )         (     ) 
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(:13نشاط رقم )  
 :( أماـ العبارة الخاطئةأماـ العبارة الصحيحة وعلامة )( ضع علامة )

 ( القطع المستقيمة في المستطيؿ تسمى رؤوس.    ) -1
 ( نقطة إلتقاء قطعتيف مستقيمتيف في المستطيؿ تسمى رأساً.    ) -2
 ( المستطيؿ شكؿ ىندسي لو أربعة رؤوس.    ) -3
 ة أضلاع.( المستطيؿ يتكوف مف أربع    ) -4
 ( المستطيؿ يشبو المربع تماماً.    ) -5

.................................................................................................................... 

 (:14نشاط رقم ) 
 أكمؿ الفراغ مف خلاؿ الشكؿ المقابؿ:

 ...............عدد أضلاع المستطيؿ: -1
 .........................................:.رؤوس المستطيؿ ىي -2

  ...........:.= الضمع (أ ب)الضمع  -3

 ...........:.= الضمع (أ ج)الضمع  -4
 مختمفاف(. –)متساوياف  ..............كؿ ضمعيف متقابميف في المستطيؿ -5

................................................................................................................................ 
 (: 15نشاط رقم ) 

 أجب عف الأسئمة مف خلاؿ الرسـ البياني:
 صؿ النقاط بالمسطرة و بدقة لتكوف مستطيؿ. -1
 استخدـ الألواف وقـ بتمويف الرؤوس. -2

................................................................................................................................ 
 (:16نشاط رقم ) 

 أجب عف الأسئمة مف خلاؿ شبكة المربعات:
 .وأضع الحرؼ )ي( لولممستطيؿ أعيف الرأس الرابع  -1
 .أقوـ أكمؿ رسمو بالمسطرة -2
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(:17نشاط رقم )  

 ؿ شكؿ مف الأشكاؿ الآتي:كـ عدد المستطيلات في ك
 
 
    )....(                    )....(      )....(                     )....( 

................................................................................................................................ 

 (:18نشاط رقم ) 
 :حت الشكؿ الذي يمثؿ مثمث( تضع )

 
 

(     )     (     )      (    )           (     )         (     )       (     ) 
..................................................................................................................... 

 (:19نشاط رقم ) 
 :ثات في كؿ شكؿ مف الأشكاؿ الآتيةأكتب عدد المثم

 
 

  (....... )       (....... )         (....... )         (.....                   )(........) 

............................................................................................................................... 

 (:20نشاط رقم ) 
 أكتب عدد الدوائر في كؿ شكؿ مف الأشكاؿ الآتية:

 
 
 

(......)                 (......)                     (......)           
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 (:21نشاط رقم ) 
 :( تحت شكؿ الدائرة المقسومة إلى قسميف متساوييفضع إشارة )

 

 
     (    )          (   )            (   )           (   )             (   ) 

..................................................................................................................... 

 (:22نشاط ذاتي: ) 
 :أتأمؿ الأشكاؿ الآتية ثـ أكمؿ الفراغ حسب المطموب

 
 
 
 
 
 
 
 

 
 ..........:عدد القطع المستقيمة -1
 .........عدد الخطوط المنحنية:. -2
 .........عدد المربعات:. -3
 ..........عدد المستطيلات: -4
 ..........عدد المثمثات: -5
 ..........عدد الدوائر: -6
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 :(23) :نشاط ذاتي 
 

 :( أماـ العبارة الخاطئة( أماـ العبارة الصحيحة وعلامة)ضع علامة )

 لمستقيمة ليس ليا بداية ولا نياية.( القطعة ا  ) -1

 تماماً.المستطيؿ يشبو  المربع(   ) -2

 ( المثمث لو ثلاث أضلاع وثلاث رؤوس.  ) -3

 .( حافة الباب تمثؿ شكؿ خط منحني  ) -4

 .( الدائرة عبارة عف خط منحني منتظـ  ) -5

 .( المربع لو أربعة أضلاع متساوية في القياس  ) -6

 .لمستقيمة أسرع في الوصؿ لميدؼ مف الطريؽ المنحنية( الطريؽ ا  ) -7

 .( المثمث لو عدة أشكاؿ مختمفة  ) -8

  .  ( عند رسـ مربعاف بجانب بعض فالشكؿ الناتج ىو مستطيؿ  ) -9

 .  (5( عدد المثمثات في الشكؿ )  )-10

 .  يسمى ىذا الشكؿ مربع (  )-11

 .وس المستطيؿ( عدد رؤوس المربع يساوي عدد رؤ   )-12

 

 انتيت الأنشطة
 
 
 الباحث / موسى عمي المقيد
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 :صىس انطلاب أشُاء انرُفُز :(10يهؽك سلى )
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