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عمى  ة....ألؼ تحي.لى ركح زكجي الغاليإلى فقيد القمب كرفيؽ الدرب الذم لـ يكتمؿ إ
 .ركحؾ كألؼ سلاـ

إلى حصاد السنيف كربيع القمب كسندم في الميالي المظممة  إلى أكلادم إلى بضعة 
  .ي كنكر عيني يرعاكـ اللهمن

إلى مف قاسمتيـ في طفكلتي كزىرة شبابي رغيؼ الخبز كعرؽ المثابرة إلى السند كرمز 
  .الفخر،  كفرح القمب إلى إخكاني كأخكاتي كعائلاتيـ كفقكـ الله
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ى نصحيا الدائب كتكجيييا شكرنا لمشرفتي في الميداف الدكتكرة سيير الجعافرة عم

 .المتكاصؿ
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 الممخص
درجة توظيف معممات الصف لاستراتيجية قراءة الشريك في مهارة القراءة لمبحث 

  المغة العربية في تربية المزار الجنوبي من وجهة نظرهن
  ةناسيإبراهيم الم ةفاطم

 2024 ،جامعة مؤتة
تكظيؼ معممات الصؼ لاستراتيجية قراءة  درجةىدفت الدراسة التعرؼ عمى 

، ة المزار الجنكبي مف كجية نظرىفالشريؾ في ميارة القراءة لمبحث المغة العربية في تربي
(، كتحقيقان ليذا ، كنكع المدرسةسنكات الخبرة، ك )المؤىؿ العممي بمتغيراتكعلاقة ذلؾ 

( فقرة، 29تّـ تطكير استبانة تككّنت مف )في حيف  ، تـ استخداـ المنيج الكصفي،ؼاليد
مف معممة ( 184جرل التحقؽ مف صدقيا كثباتيا، كتـ تطبيقيا عمى عينة تككّنت مف )

في المدارس الحككمية كالخاصة التابعة لمديرية التربية  معممات الصفكؼ الثلاثة الأكلى 
أف درجة تكظيؼ معممات الصفكؼ ، كقد أظيرت النتائج الجنكبيلكاء المزار كالتعميـ في 

كجكد فركؽ ذات ك  جاء مرتفعان، الثلاثة الأكلى لاستراتيجية قراءة الشريؾ في ميارة القراءة
دلالة إحصائية في درجة تكظيؼ معممات الصفكؼ الثلاثة الأكلى لاستراتيجية قراءة 

في مجاؿ مرحمة ما قبؿ  المؤىؿ العممي() متغيرعزل لأثر ت الشريؾ في ميارة القراءة
فركؽ ذات بينما لـ يكف ىناؾ القراءة كعمى المستكل الكمي كلصالح فئة الدراسات العميا، 

، (، كنكع المدرسة)سنكات الخبرة متغيرمعزل لأثر تتكظيؼ الدلالة إحصائية في درجة 
تمرة مف قبؿ المتابعة المسكفي ضكء النتائج أكصت الدراسة بتكصيات، مف أىميا: 

مشرفي المرحمة بالزيارات الإشرافية لمعممات الصؼ لممحافظة عمى مستكل تكظيفيفّ 
 .لاستراتيجية قراءة الشريؾ في ميارة القراءة

، استراتيجية قراءة الشريؾ، معممات الصؼالتكظيؼ، درجة  الكممات المفتاحية:
 ميارة القراءة، مبحث المغة العربية.
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Abstract 

The degree to which the female class teachers employ partner reading 

in the skill of reading for the textbook of Arabic language in the 

directorate of education in Al-Mazar Al-Janoubi from their 

perspective  

Fatima Ibrahim Al-Manasiah 

Mu'tah university, 2024 

The study aimed to identify the degree to which class teachers 

employ the strategy of partner reading in the reading skill of the Arabic 

language course in Al-Mazar Al-Janoubi education from their point of 

view, and its relationship to the variables (academic qualification, years of 

experience, and type of school). To achieve this goal, the descriptive 

approach was used, and the study was developed. A questionnaire 

consisting of (29) items, its validity and reliability was verified, and it was 

applied to a sample consisting of (184) teachers from the first three grades 

in public and private schools affiliated with the Directorate of Education in 

the Southern Mazar District. The results showed that the degree of 

employment of classroom teachers The first three levels of the partner 

reading strategy in the reading skill were high, and there were statistically 

significant differences in the degree to which teachers of the first three 

grades used the partner reading strategy in the reading skill due to the effect 

of the variable (academic qualification) in the field of the pre-reading stage 

and at the overall level and in favor of the graduate studies category. While 

there were no statistically significant differences in the degree of 

employment due to the effect of the variables (years of experience and type 

of school), and in light of the results, the study made recommendations, the 

most important of which are: continuous follow-up by stage supervisors 

with supervisory visits to classroom teachers to maintain the level of their 

employment of the partner reading strategy in Reading skill. 

 

Keywords: degree of employment, classroom teachers, partner reading 

strategy, reading skill, Arabic language study. 
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 الفصل الأول
اخمفية الدراسة وأهميته  

 
مقدمةال  1.1 

التعمـ عممية اكتساب مقصكدة مف قبؿ المتعمـ لمعارؼ كميارات كخبرات يعد 
محددة، يحصؿ مف خلاليا التعرؼ المباشر كغير المباشر عمى الحقائؽ المحيطة بو، 

أساسيان في  حيث يعد النشاط الفعاؿ لممتعمـ في اكتساب تمؾ الأمكر المعرفية، عاملان 
ات مكانة مميزة في التعميـ، بكصفيا الأداة ذتعد مادة المغة العربية ك عممية التعميـ، 

التي يؤدم فييا الطالب نشاطو التعميمي كمو، كيحصؿ بكاسطتيا عمى الخبرات 
كالمغة العربية ليست اتيا، ذكالأفكار في المكاد الدراسية الأخرل، فيي لغة إبداعية في 

ر الطالب فحسب بؿ ىي كسيمة لدراسة المكاد الأخرل، كمف الميـ أف يعبّ  مادة دراسية
عما يريد بعبارات خالية مف الأخطاء تتسـ بالكضكح كالجماؿ كالقكة، مف خلاؿ امتلاكو 

ه الميارات ذلؾ، كما يسعى معمـ المغة العربية إلى تطكير ىذلعدة ميارات تمكّنو مف 
كيتـ ذلؾ مف خلاؿ استخداـ استراتيجيات معينة  حتى يصؿ الطالب إلى مرحمة إتقانيا،

 تسيّؿ عممية تطكير الميارات لدل الطمبة.
فيا الأداة التي يؤدم مميزة في التعميـ، بكصات مكانة ذتعد مادة المغة العربية ك 

بكاسطتيا عمى الخبرات كالأفكار في  كفالتعميمي كمو، كيحصم ـنشاطي فييا الطمبة
كالمغة العربية ليست مادة دراسية اتيا، ذفيي لغة إبداعية في  المكاد الدراسية الأخرل،

 كفعما يريد ر الطمبةفحسب بؿ ىي كسيمة لدراسة المكاد الأخرل، كمف الميـ أف يعبّ 
 لعدة ـمف خلاؿ امتلاكيبعبارات خالية مف الأخطاء تتسـ بالكضكح كالجماؿ كالقكة، 

يارات ه المذلعربية إلى تطكير ىالمغة ا ةسعى معمملؾ، كما تذمف  ـميارات تمكّني
استخداـ استراتيجيات معينة ، كيتـ ذلؾ مف خلاؿ إلى مرحمة إتقانيا حتى يصؿ الطمبة

 (.2017)الفرا،  لدييـعممية تطكير الميارات تسيّؿ 
تتمثؿ في أربع ميارات  تعميـ المغة العربيةنجاح  ( أف2020كأشار الثبيتي )

، كالقراءة كالكتابة، كىذه الميارات كالاستماعتحدث، إتقانيا كىي: ال الطمبةيتطمب مف 
يتطمب لذلؾ ، الأخرليمكف تعميـ أم ميارة بمعزؿ عف  كلامتصؿ بعضيا ببعض، 
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لعممية التعميـ،  الاعتيادمالمفيكـ  يتـ مف خلالو تجاكزكفؽ تخطيط محكـ،  تعمميا
التعميمية،  تعميـ يستند عمى أفضؿ الطرؽ التدريسية، كأنجح الكسائؿبحيث يككف 

 .التقكيمية الأساليبكأجدل 
إلى المعنى  كاكيصم كايفيم الطمبةكميارة القراءة ىي إحدل الميارات التي تجعؿ 

عمى نطؽ الحركؼ العربية  ـقدرتيتعمؿ القراءة عمى تحسيف ، حيث النصالكامف كراء 
نمك  المشاركة في تقييـ المعاني، كتسيـ في ـمنيكفيميا، فيي عممية نشطة تتطمب 

الفكرية  ـكتنميتيا، كتنشط قكاى ـخبرتيأنماط التفكير كمياراتو، كما أنيا تكسع دائرة 
ميارة القراءة القدرة عمى  ـي، كما تكسبستطلاع النافع لمعرفة ما يحيط بوكحب الا

 (. 2023غالي، التكاصؿ مع الآخريف مف خلاؿ النقاش كتبادؿ الأفكار )
ني إدراؾ الرمكز المكتكبة كالنطؽ بيا ثـ ( أف القراءة تع2021ككضح طبشي )

استيعابيا كترجمتيا إلى أفكار، كفيـ المادة المقركءة، ثـ التفاعؿ مع ما يتـ قراءتو، 
كالاستجابة لما تمميو ىذه الرمكز، فيي عممية عقمية تتككف مف عدة مراحؿ كىي: 

، كىي تعرّؼ التمثيؿ، أم تمثّؿ البيانات البصرية عف طريؽ العيف، كمرحمة التعرؼ
الأحرؼ كالكممات، كمرحمة الفيـ، كىي ربط المفردات المقركءة بالمعنى الكمي لمنص، 
كمرحمة الاستيعاب، كىي ربط المعمكمات المقركءة بالمخزكف المعرفي لمقارئ، كمرحمة 
الاستبقاء كىي تخزيف المعمكمات في الذاكرة بفاعمية ككفاية، كأخيرنا مرحمة الاستدعاء 

 المعمكمات كاستثمارىا في التكاصؿ الفعاؿ مع الذات كمع الآخريف. كىي تذكّر
كاليدؼ الرئيسي لتدريس القراءة ىك تدريب الطمبة عمى القراءة بفعالية كبسرعة 
كبطلاقة؛ ليحصمكا عمى المعمكمة أك المعنى مف المادة المكتكبة بفيـ كامؿ، كما تيدؼ 

ف خلاؿ اكتساب المعرفة كتثقيؼ العقؿ، م إلى الإسياـ في بناء شخصية الطمبةالقراءة 
لإبداعية كالانفتاح عمى ا كتفجير طاقاتيـ القراءا أنيا تعمؿ عمى صقؿ كجداف كم

 (.2022الثقافات الأخرل )مقداد، 
كيمكف تقسيـ ميارة القراءة إلى مككنيف رئيسيف ىما: التعرؼ عمى الكممة كالفيـ 

المراحؿ الأكلى لتعمـ القراءة، كيتـ  القرائي، كيتـ التركيز عمى الكممات مف خلاؿ
التركيز عمى الفيـ القرائي كمعاني النصكص مف خلاؿ المراحؿ اللاحقة لتعمـ القراءة، 
كتشير ميارات التعرؼ عمى الكممة إلى قدرة الطمبة عمى التعرؼ عمى الكممات كتعمـ 
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طريؽ الأساليب التي مف خلاليا تصبح الكممات المجيكلة كالغامضة معركفة عف 
ثؿ ميارة نطؽ الكممات تركيز الكممات المطبكعة كالحركؼ كالكممات مع الأصكات، كتم

ة في استراتيجية التعرؼ عمى الكممة، كيقصد بيا المزاكجة بيف الصكت ميارة رئيس
كالحرؼ المكتكب الذم يشكؿ نُطقو مف خلاؿ مكقعو في الكممة مكضكع القراءة 

 (.2021)منصؼ، 
 التدريساستخداـ استراتيجيات  خلاؿكتنميتيا مف العربية  ـ المغةكيأتي تعم  

ىذه الاستراتيجيات حيث ىناؾ تكامؿ قائـ بالفعؿ بيف  أمر في غاية الأىمية، الحديثة
العربية شأنيا شأف العمكـ الأخرل، حيث أصبحت الاستراتيجيات التي  المغةكتعمـ 

الاتصاؿ كالتكاصؿ  عمميةتُستخدـ في التدريس تمثؿ رؤل فمسفية تدكر حكؿ تحقيؽ 
كالطمبة، مع الأخذ بالأىداؼ، كالمادة التعميمية، كاتجاىات الطمبة،  ةبيف المعمم

كاستعداداتيـ، كمستكل نضجيـ، كالاختبارات، كالكسائؿ المتكافرة، كالإجراءات المتبعة 
 (. 2018)الركقي، 
نة دكف معي طريقة تدريسىنالؾ العديد مف العكامؿ التي تؤثر في اختيار ك 
 بةمع عمر الطم ةالمعممتبعيا التي تأف تتناسب استراتيجية التدريس  فينبغي ،غيرىا

كمرحمة نمكىـ، ككذلؾ مستكل ذكاؤىـ، كقدراتيـ، كعددىـ داخؿ الغرفة الصفية، كمع 
كعقميان، كانفعاليان،  بدنيان، احتياجاتيـأف تراعي استراتيجية التدريس ك  ،الإمكانات المتاحة

لأف يمارسكا  ليـأف تتناسب مع كقت الحصة، بحيث تتيح الكقت الكافي ، ك اكاجتماعين 
ر استراتيجية التدريس بيئة تكفّ ، كما درسالمحدد لمكقت الالميارات كالأنشطة خلاؿ 

محمكد، ) المنافسة كالتعاكف بةتعميمية تتميز بالاجتماعية، بحيث يتعمـ فييا الطم
2009.) 

ستخداميا في المكقؼ الصفي كليا دكر في كمف الاستراتيجيات التي يمكف ا
الأكاديمية كالاجتماعية لدل الطمبة استراتيجية التدريس المغكية ك تحسيف الميارات 

بكاسطة الشريؾ، حيث أف استخداميا يُسيـ في إحداث تغييرات أكاديمية لدييـ، كما 
 اعتياديةبيئة تتحكؿ بيئة التعمـ في الغرفة الصفية في ظؿ تطبيؽ ىذه الاستراتيجية مف 

قائمة عمى الشرح كالتمقيف إلى بيئة مُحفزة تتيح لمطمبة فرص التفاعؿ مع بعضيـ 
قامة العلاقات الاجتماعية بينيـ )  (. 2020الحمزم، البعض كا 
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أف استراتيجية قراءة الشريؾ ىي إحدل  (Guthrie,2017)ككضح جكثرم 
لاكتساب المعرفة، ككؿ  عضيـتعاكنيـ مع بتنكعات استراتيجية قراءة الأقراف، كتعني 

 ـكيشاركي كؿ منيـ نحك زملائو الطمبة أف يتجو مفطمب ة ىك أف تقكـ بو المعممما ت
في عمؿ ما، كأنيا تجمع بيف قارئ طمؽ كآخر أقؿ منو طلاقة، حيث يتبادلاف الأدكار 
في القراءة بصكت مسمكع لتحقيؽ الإرشاد كالسمكؾ المناسب، كتحديد الكقت المناسب 

 مما يعزز ثقة الطمبة بأنفسيـ كينمي مياراتيـ.عميؽ كتصحيح الأخطاء، لمت
، مع التعميـ مكجو كمتمركز حكؿ الطمبة كتبُنى استراتيجية قراءة الشريؾ عمى أف

بشكؿ كامؿ في عممية  والأخذ في الاعتبار بيئة التعمـ الفعالة التي تركز عمى اندماج
ؾ صكرة مف صكر التعمـ التعاكني الذم يعتمد التعمـ، كما تعد استراتيجية قراءة الشري

، كقد تجمع ةالمعممعمى قياـ الطمبة بتعميـ بعضيـ البعض تحت إشراؼ كتكجيو 
الاستراتيجية الطمبة الأكبر سننا مع الأصغر؛ لتمكينيـ مف تعمـ فنكف المغة كتحسيف 

 (.2019عبيدات، مستكاىـ في القراءة )
 ،الطمبةالتعميـ الأساسي ىي مرحمة تفتح  ف مرحمةأ  (2013)عبد اليادم كبيف 

يتمركز حكؿ  ـبحيث يخرج إلى الانفتاح عمى الجماعة الأكلية بعد أف كاف اىتمامي
؛ فالحياة عند عمماء التربية ىي عبارة عف عمميات مستمرّة مف التكيؼ ـنفسيأ

 الطمبةلدل  كالمُلاءمة بيف العكامؿ البيئية، كالعكامؿ التككينية الداخمية، إلى أف ينشأ
نمط مُتناسؽ كمتآلؼ مككف مف تمؾ العكامؿ، كيتمثؿ النمك بعممية ارتقاء الكائف الحي 
مف النكاحي الفكرية، كالجسدية، كالعقمية، كعميو فإف عممية التربية تقكـ عمى أُسس 

حيث أف  ،كخصائص كؿ مرحمة مف مراحميا، كيعتمد التعميـ بشكؿ كُمي عمى النمك
لتقدـ بعممية النمك، أم أف النمك كالتعمـ عكامؿ مُتداخمة ببعضيا، كيؤثر التعميـ يتـ مع ا

 كؿ مف ىذه العكامؿ في الآخر.
المغة العربية تحتاج إلى تعمـ الطمبة لعدد أف كترل الباحثة مف خلاؿ ما سبؽ 

مف الميارات الأساسية كالتي مف أىميا القراءة كخاصة في المرحمة الأساسية الدنيا، 
ليا دكر كبير في تعمميـ لذلؾ  كالتيستخداـ الاستراتيجيات قؽ مف خلاؿ اكالذم يتح

فإف استخداـ بعض الاستراتيجيات كاستراتيجية قراءة الشريؾ قد يككف ليا الأثر الكاضح 
 في تعمـ القراءة بطريقة أسرع مف خلاؿ تعمـ الطمبة بعضيـ لبعض.



5 
 

  مشكمة الدراسة وأسئمتها2.1
مرحمة حرجة كميمة، تكاد تككف  مف حياة الطمبةدنيا الالمرحمة الأساسية إف 
بشكؿ  ـكتكجيو تفكيرى ـكتنمية مياراتي ئيـفي حياتيـ العممية، فإذا تـ بنا أىـ مرحمة

كأكثر في المستقبؿ بشكؿ أكثر سيكلة  التعمـصحيح خلاؿ ىذه المرحمة، فسيككف 
تعمـ كاكتساب في عممية الحيث تعتبر المراحؿ الأساسية الحجر الأساس  متعة،

المغة لدل الطمبة الأسػػاس فػػي عمميػػة تطكيػػر  يىػػ المغة العربية ةكمعمم ،الميارات
لممعرفػة  ةناقم تفػي ىػذه المرحمػة ليسة المعممف ك بلاغة كطلاقة لفظية،ذجيؿ لتنشػػئة 
نػب تسػاعد عمػى تنميػة جكا متعػددة مػف خلاليػا لاستراتيجيات ةكمبتكر  ةمبدع يبػؿ ىػ

 لمطمبة كتنمية الميارات الأساسية لدييـ.الشػخصية المتكاممػة 
ييـ برز ما أباستراتيجيات التدريس الحديثة مف  ةتعد عممية تزكيد المعممك  

ليذه الاستراتيجيات  المعمماتكىذا الأمر يتطمب ادراكنا لطبيعة معرفة  عممية التعميـ،
اية داخؿ الغرفة الصفحتى يككف التخطيط كالتنفيذ  لاستراتيجيات  ةفمعرفة المعمم ،سميمن

ا كبيف تتبدؿ الأدكار بيني ط التعميـ داخؿ الغرفة الصفية حيثر مف نمالتدريس تغيّ 
الفرصة  ـتتاح ليحيث  التعميـ أكثر متعة بالنسبة لمطمبة، كىنا تصبح عممية الطمبة

 ـدافعيتي الأكبر في ممارسة الأنشطة كالميمات ضمف استراتيجيات تدريس تعزز مف
 الاعتيادمبشكؿ مفرط كما في التعميـ  اتيـعمى معمم يفغير معتمد ،نحك التعمـ

  (.2007عبيدات ك أبك السميد، )
د مف استراتيجيات التدريس لمعدي ةتحتاج إلى استخداـ المعممكمادة المغة العربية 

 يتطمب رات الأساسية التيبالميا، لأنيا مادة غنية الاعتيادمعف التدريس  مبتعدة
إتقانيا كالقراءة، كالمحادثة، كالاستماع، كالإملاء، كالتعبير الكتابي، كتعميـ ىذه 

لتتحقؽ  ـكعمى أقراني ـنفسيأبيا عمى  إلى استراتيجيات يعتمد الطمبةالميارات تحتاج 
عممية التعمـ بشكؿ أسرع، كىك ما أشارت إليو العديد مف الدراسات حكؿ دكر 

( التي بينت دكر 2020)الزىراني ميارات المغة العربية كدراسة الاستراتيجيات في تعمـ 
تنمية ميارات القراءة في المغة العربية لدل الطمبة  استراتيجية التعمـ مف الأقراف في

تنمية ( التي أشارت إلى دكر استراتيجية قراءة الشريؾ في 2019)كدراسة عبيدات 
 الطلاقة في القراءة الجيرية.
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لممرحمة كالتعميـ معممة في كزارة التربية كدراسة لدل الباحثة كانبثقت مشكمة ال
ـ ميارات المغة العربية لطمبة المرحمة يمف حرصيا عمى تجنب القصكر بتعم ،الأساسية

بالخكؼ مف  كفقد يشعر  القراءة، كمف قناعتيا بأف الطمبة الأساسية الدنيا كخاصة ميارة
لؾ ـ لبعض الميارات بدقة، لذعدـ تعمميأثناء المكقؼ الصفي مما يؤدم إلى  المعممة

ا، لذلؾ  كف مف زملائيـيتعمم ـفإني مجأ تبعض الميارات كالقراءة بطريقة أكثر إمتاعن
لبعض الاستراتيجيات مف أجؿ تسييؿ تعمـ ميارات المغة العربية كاستراتيجية  ةالمعمم

استخداـ في  معممات الصؼبكجكد تبايف بيف قراءة الشريؾ، كمف ملاحظة الباحثة 
أثناء الكرشات  بمعممات الصؼ أك مف خلاؿ المقاءات الاستراتيجيات في التدريس

بعض استراتيجيات التدريس  لاحظت الباحثة التفاكت في استخداـالتدريبية كغيرىا، 
كالتي تعد صكرة مف صكر التعمـ التعاكني الذم يعتمد عمى كاستراتيجية قراءة الشريؾ، 
يـ البعض تحت إشراؼ كتكجيو المعممة، لتمكينيـ مف تعمـ قياـ الطمبة بتعميـ بعض

درجة لذلؾ جاءت الدراسة الحالية لمعرفة فنكف المغة كتحسيف مستكاىـ في القراءة 
تكظيؼ معممات الصؼ لاستراتيجية قراءة الشريؾ في ميارة القراءة لمبحث المغة 

ؿ الإجابة عمى لؾ مف خلاذك ، العربية في تربية المزار الجنكبي مف كجية نظرىف
 الأسئمة الآتية:

لاستراتيجية قراءة الشريؾ في ميارة القراءة لمبحث الصؼ  معمماتما درجة تكظيؼ   .1
 ؟المزار الجنكبي مف كجية نظرىفلكاء المغة العربية في تربية 

 ( في درجة تكظيؼα≤ 0.05)فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل  كجدتىؿ  .2
لمبحث المغة العربية في  ءة الشريؾ في ميارة القراءةستراتيجية قرالامعممات الصؼ 

 )المؤىؿ العممي، كسنكات الخبرة، كنكع المدرسة اتلمتغير تعزل تربية المزار الجنكبي 
 ؟)حككمية كخاصة(

 
 أهداف الدراسة 3.1

 تيدؼ الدراسة الحالية إلى تحقيؽ ما يمي:
لشريؾ في ميارة لاستراتيجية قراءة االصؼ  معمماتتكظيؼ .الكشؼ عف درجة 1

  .المزار الجنكبي مف كجية نظرىفلكاء القراءة لمبحث المغة العربية في تربية 
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لاستراتيجية قراءة الشريؾ في الصؼ  معممات.التعرؼ عمى الفركؽ بيف درجات 2
عمى الأدكات المعدة ميارة القراءة لمبحث المغة العربية في تربية المزار الجنكبي 

 ، المؤىؿ العممي، كنكع المدرسة حككمية أـ خاصة(. الخبرة)سنكات تبعان لمتغير لمدراسة 
 

 أهمية الدراسة 4.1
 تكمف أىمية ىذه الدراسة في الجكانب التالية:

 أولًا( الأهمية النظرية: 
في لكاء المزار الجنكبي،  كىي معممات الصؼتعتني ىذه الدراسة بفئة ميمة  .1

لدكرىـ في تعميـ ميارات القراءة عميـ في عممية الت يةكالتي تعد مف الفئة الأساس
تقانيا  في  مف قبؿ الطمبة.المغة العربية كا 

كأحد استراتيجية قراءة الشريؾ كما تيتـ ىذه الدراسة في البحث عف مفيكـ   .2
المزيد مف الاىتماـ كالبحث لدل  اإعطائييفضؿ  تيكال الاستراتيجياتأنكاع 

ليا دكر كبير في استراتيجية  ا، لككنيالباحثيف كالمختصيف في أمكر الطمبة
 بسبب تعمميـ مف بعضيـ البعض. تنمية الدافعية لمتعمـ لدل الطمبة،

إثراء لممعرفة النظرية لمجمكعة البحث في مفيكـ  دراسةال هعد ىذتكما   .3
 استراتيجية قراءة الشريؾ كميارة القراءة.

 الأهمية التطبيقية: ثانيًا( 
درجة تكظيؼ اسة في كضع تصكر عف مدل يمكف الاستفادة مف نتائج ىذه الدر  .1

 .الاعتياديةبعيدنا عف الطريقة  معممات الصؼ لاستراتيجية قراءة الشريؾ
لفت انتباه المسؤكليف بعقد قد يتـ الاستفادة مف نتائج ىذه الدراسة في  كما  .2

لتعميـ الميارات الأساسية  معممات الصؼ لتطبيؽ الاستراتيجيةكرشات تدريبية ل
 لى.لمصفكؼ الأك 

 
 مصطمحات الدراسة وتعريفاتها الإجرائية  5.1

 تتضمف الدراسة المصطمحات كالتعريفات الإجرائية الآتية:
راءة الأقػػراف، كتعنػػي تعػػاكف إحػػدل تنكعػػات اسػػتراتيجية قػػ" استتتراتيجية قتتراءة الشتتريك:-
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ة ىػػك تكميػػؼ الطمبػػة بالتكجػػو لاكتسػػاب المعرفػػة، كيكػػكف دكر المعممػػ ـمػػع زملائيػػ الطمبػػة
عمػػػؿ مػػػا، أك أف يقػػػكـ طالػػػب بتعمػػػيـ طالػػػب أقػػػؿ منػػػو ميػػػارة  ـكمشػػػاركتي ك زمػػػيلائيـنحػػػ

 (.33، 3136)عبيدات،  "القراءة الجيرية خلاؿ فترة زمنية معينة
كؼ الثلاثػػة فػػي ىػػذه الدراسػػة بأنيػػا عمميػػة يقػػكـ بيػػا طمبػػة الصػػف وتعتترف إجرائيًتتا

 مى القراءة مف أجؿ إتقانيا.لمقراءة بتدريب زملائيـ كشركائيـ بالصؼ ع يفالمتقن الأكلى
القػػدرة عمػػى التعػػرؼ عمػػى الحػػركؼ كالكممػػات كالنطػػؽ بيػػا عمػػى "ىػػي  مهتتارة القتتراءة:-

الكجػػو الصػػحيح، كتفسػػير الرمػػكز كالرسػػكـ التػػي يتمقاىػػا القػػارئ عػػف طريػػؽ عينيػػو، كفيػػـ 
   (.56، 2021)بف أكدينة،  "المعاني كالربط بيف الخبرة السابقة كىذه المعاني

عمميػػة تفاعػػؿ بػػيف القػػارئ كالػػنص يحتػػاج فييػػا إلػػى إمعػػاف  بأنيػػا رائيًتتاوتعتترف إج
 النظر في المقركء بتأني كدقة.

اللازمػػػة أثنػػػاء المكقػػػؼ التعميمػػػي لمكفايػػػات  ىػػػي اسػػػتخداـ المعممػػػات درجتتتة التوظيتتتف:-
 أداة الدراسة. عف اأثناء إجابتي النفسي ةقدرىا المعممكت
الػذم أقرتػو كزارة التربيػة كالتعمػيـ لمغػة العربيػة مقػرر دراسػي فػي ا المغة العربيتة: مبحث-

)الصػػػػفكؼ الثلاثػػػػة لممرحمػػػػة الأساسػػػػية الػػػػدنيا  لتدريسػػػػوفػػػػي المممكػػػػة الأردنيػػػػة الياشػػػػمية 
 ـ كيسمى لغتنا العربية.2023/2024خلاؿ العاـ الدراسي الأكلى( 

ى المعممػػات المػػكاتي يحممػػف الحػػد الأدنػػى مػػف الدرجػػة العمميػػة الأكلػػ معممتتات الصتتف: -
كىػػػي البكػػػالكريكس فػػػي تخصػػػص معمػػػـ الصػػػؼ، حيػػػث يػػػتـ إعػػػدادىف أكاديمينػػػا كمعرفينػػػا 
كمينينػػا لتػػدريس ىػػذه المرحمػػة الممتػػدة مػػف الصػػؼ الأكؿ الأساسػػي كلغايػػة الصػػؼ الثالػػث 

 الأساسي.
 

 حدود الدراسة ومحدداتها 6.1
 ىذه الدراسة عمى الحدكد كالمحددات الآتية: اشتممت
 الجنكبي.تربية المزار مديرية في  معممات الصؼ مى ع أجريت :البشرية الحدود

تربية المزار مديرية لالتابعة الحككمية كالخاصة المدارس عمى  أجريت: لحدود المكانيةا
 الجنكبي.

 .2023/2024مف العاـ الدراسي  الثانيفي الفصؿ أجريت  الحدود الزمانية:
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الصؼ  معممات تكظيؼدرجة عمى ىذه الدراسة  اقتصرت :الحدود الموضوعية
تربية المزار مديرية لاستراتيجية قراءة الشريؾ في ميارة القراءة لمبحث المغة العربية في 

 .الجنكبي مف كجية نظرىف
بالمحددات الآتية: مدل  اإف تعميـ نتائج ىذه الدراسة يبقى مرىكنن  محددات الدراسة:

صائص السيككمترية الخ، ك أداة الدراسة فقراتصدؽ إجابة أفراد عينة الدراسة عمى 
لذا فإف تعميـ نتائجيا سيككف مقيدنا بصدؽ الأداة  ،)الصدؽ كالثبات( لأداة الدراسة

 المستخدمة.
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 الفصل الثاني
 الإطار النظري والدراسات السابقة

استراتيجية قراءة محكر يتناكؿ ىذا الفصؿ الإطار النظرم كالذم يتضمف 
الدراسات  ساسية بالاضافة إلى ربية كمحكر المرحمة الأالمغة الع الشريؾ، كمحكر

 السابقة العربية كالأجنبية التي تناكلت متغيرات الدراسة.
 

 الإطار النظري 1.2
 مفهومها، أهميتها، خصائصها استراتيجية قراءة الشريكالمحور الأول: 

تدكر حكؿ تحقيؽ  يرل البعض أف الاستراتيجيات التي تستخدـ في التدريس
 ،التعميمية كالمادة ،خذ بالأىداؼمع الأ كالطمبة، ةالتكاصؿ كالاتصاؿ بيف المعمم ميةعم

، كالكسائؿ المتكافرة ،كالاختبارات ،كمستكل نضجيـ ،كاستعداداتيـ الطمبةكاتجاىات 
الجانب العممي لمطريقة فيتمثؿ بالمادة التعميمية ، أما فيما يخص جراءات المتبعةكالإ

 (.2010سعادة، كتتابعيا كتسمسميا ) يـلميا تقدي التي يراد
مسبقان، ليا  خططنشطة التي يُ الإجراءات كالأ مجمكعاستراتيجيات التدريس ىي 

، بالسبكرة كالكسائؿ التعميمية المتاحة تنفيذ الدرس مستعينان بأدائيا أثناء المعمـ كيقكـ 
)الغزالي،  ىداؼ التعميمية المحددةللأ ان كتحقيق ث التأثير في سمكؾ الطمبةلإحدا

2012.) 
في الغرؼ الصفية ستخداـ استراتيجيات التدريس أف لا (2012)جابر ككضح 

الاعتيادية في التدريس، فعند استخداـ  الطرائؽالعديد مف الفكائد بدلان مف اتباع 
ساس ى أفعم ة،التربكي ةمحكر العممي ـى مبةيعتبر الطاستراتيجيات التدريس الحديثة 

ؽ ائكطر  ة،التربكي ةنشطكالأ ة،الدراسي ةاختيار المادك  ،ىداؼلأيتـ تطكير ا ـخصائصي
ىداؼ تتحدد الأ تالذم كان الاعتيادملذلؾ بعكس التعميـ  ة،التدريس كالكسائؿ اللازم

فقط  بحثكالم ةبؿ كاف يرتكز عمى المعمم ،ك مف ينكب عنيـأالمجتمع  ةحسب رغب
 كى ةمى الاستراتيجيات الحديثالتدريس الذم يعتمد ع، كما أف دكف الاىتماـ لمطمبة

 كطمبة، يف،مف معمم ةالتربكي ةمعطيات العممي ةكاف ةتتكلى تنظيـ كمكازن ة،شامم ةعممي
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عمى  ةبدكف تسمط كاحد ةىداؼ التعميميكذلؾ لتحقيؽ الأة، مدرسي ةبيئك  ،بحثكم
 .خرلالأ

ىك  ات الحديثةالتدريس باستخداـ الاستراتيجي( أف 2013)العزاكم كما أضاؼ 
 ،فكران  شخصية الطمبةتتكلى بناء المجتمع كتقدمو عف طريؽ بناء  ةىادف ةيجابيإ ةعممي

كاف يتـ دكف التحقؽ مف  الاعتيادم التدريسف أفي حيف  ة،كميار  ة،كحرك ة،كعاطف
 ةانتقائي ةعممي كىالاستراتيجيات بالتدريس الطمبة، ك ثره عمى كمف معرفة أالتعمـ  ةفاعمي
كمتطمبات ركح  الطمبةما يتناسب مع بساليب كالمبادئ مات كالأالمعمك فيو اختيار يتـ 

ساىـ فييا ت ة،نشط ةتعاكني ةاجتماعي ةالاستراتيجيات عمميبالتدريس ، كما أف العصر
 ة.الشخصي وكؿ حسب قدراتو كمسؤكلياتو كحاجات كالطمبة ةالمعمم

مف  عبر مراحؿ متعددة ةستخدميا المعممكمف الاستراتيجيات التي يمكف أف ت
الدراسة مف رياض الأطفاؿ حتى نياية المرحمة الثانكية استراتيجية قراءة الشريؾ، كالتي 

الأكثر تعد نكع مف استراتيجيات تعميـ الأقراف، فالقراءة مع الشريؾ تجمع ما بيف الطمبة 
كيككف اليدؼ منيا تمكينيـ مف تعمـ فنكف المغة، حيث  ،الأضعؼ منيـمع إتقانا 

منيـ بأمؿ تحسيف للأضعؼ دركسنا صغيرة يتـ تعميميا لمقراءة  متقنيفاليحضّر الطمبة 
 (.2019الشيراني، مستكاىـ في القراءة بشكؿ ناجح )

أىمية إشراؾ الطمبة في تحمّؿ المسؤكلية في أثناء  (Cott, 2017)كبيف ككت 
 قراءة الشريؾ، كذلؾ بتنظيـ المكقؼ التعميمي بشكؿ يجعميـ يتعممكف مسؤكلية التعميـ
دارة المكقؼ التعميمي عف طريؽ  كالتعمـ، كالحصكؿ عمى المادة التعميمية كعرضيا، كا 

 الشريؾ، مما يسيـ في تحقيؽ التعمـ النشط، كتحسيف أداء الطمبة في المكاد التعميمية.
استراتيجية قراءة الشريؾ بأنيا سمسمة مف  (Harper, 2015)ىاربر كعرؼ 

قكـ أحدىـ بدكر كف مع بعضيـ البعض، حيث ية بالتعاالإجراءات التي تسمح لمطمب
الذم ينقؿ خبرتو كميارتو لمشريؾ الذم يقكـ بدكر الطالب الأقؿ كفاءة في  ةالمعمم

 ة.إتقانيا كذلؾ تحت إشراؼ كتكجيو مف المعمم
 استراتيجية قراءة الشريؾ عمى أنيافقد عرؼ  (Calhoon, 2016)كاليكف  أما

كالآخر يأخذ دكر الطالب،  ةدىما يأخذ دكر المعممعممية تفاعمية تتـ بيف طالبيف أح
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بحيث يككف الأكؿ متقف كطمؽ في القراءة ليتسنى لو تعميـ الطالب الذم لـ يتقف القراءة 
 بعد، بحيث يككف الطالبيف مف الصؼ نفسو كمف نفس العمر.

كترل الباحثة أف استراتيجية قراءة الشريؾ عممية تشاركية كتعاكنية بيف طالب 
قدرة، بحيث يتـ كسر الخكؼ مكلديو طلاقة في القراءة كبيف طالب أقؿ منو  متفكؽ

لو، مما يؤدم إلى  ةبسبب عدـ مراقبة كمحاسبة المعمم الأقؿ قراءةكالتكتر لدل الطالب 
 تحقيؽ نتائج أفضؿ.

تعمؿ استراتيجية قراءة الشريؾ عمى تطكير تقدـ الطمبة العممي كتنمية الدافعية ك 
دراسية، كتنمية التفكير، كىذا يعمؿ عمى تنمية استقلالية الطمبة كي لتعمـ المكاد ال

يصبحكا قادريف عمى الاستمرارية في التعمـ، كتعميـ أقرانيـ في البيئة المحيطة بيـ؛ كي 
 يتحكؿ الطالب الطمؽ في القراءة إلى معاكف لأقرانو في البيئة الصفية 

 (.2015رشكاف، )
استراتيجية قراءة الشريؾ في تعزيز  أىمية ( Hayes,2016)كأكد ىايز 

الميارات الاجتماعية لدل الطمبة، كرفع مستكل تقدير الذات لدييـ، بالإضافة إلى أنيا 
تكفر بيئة آمنة مف خلاؿ ممارسة القراءة ضمف سياقات اجتماعية صغيرة، كما أنيا 

مع  لمتفاعؿ اعمى تكجيو نشاطي ا، كمساعدتيةتعمؿ عمى تخفيؼ العبء عمى المعمم
الصفكؼ ذات الأعداد الكبيرة كالطمبة ذم  معمماتكالاىتماـ بيـ، كتساعد  اطمبتي

المستكيات التحصيمية المتباينة عمى تحقيؽ أىداؼ التعمـ، مف خلاؿ التعمـ مف 
 الشريؾ.

، كبمعدؿ أسرع مما لشريؾ ما كراء المعرفة لدل الطمبةكتعزز استراتيجية قراءة ا
 الطمبة كفريؽكؿ مستقؿ، كىي استراتيجية يتـ فييا تنظيـ بش ـيمكف تحقيقو عند عممي

لو دكر في عممية التغذية الراجعة، بحيث يقكـ الطالب الأكثر قدرة  طالبفي أزكاج كؿ 
قدرة في التعمـ كالفيـ، فيقكـ الشريؾ بتعميـ زميمو بطريقة معمى مساعدة الطالب الأقؿ 

 (.2019بف زياف، تكتر )في بيئة تعمـ آمنة بعيدنا عف الخكؼ كال منظمة
قراءة الشريؾ أف المشاركة  فكائد استراتيجية( أف مف 2019)كأشارت عبيدات 

التي تحدث بيف الطمبة أنفسيـ في تعمـ القراءة تبُعد الطالب الضعيؼ عف الخكؼ مف 
الفشؿ في القراءة، فيي استراتيجية تنمي ركح التعاكف بيف الطمبة كتزيد مف ميارة 
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ا مف الألفة كعدـ الخجؿ مف الضعؼ في القراءة كىذا التكاصؿ بينيـ ، مما يكلد نكعن
يخفؼ مف الضغط النفسي لدل الطالب الذم يعاني مف صعكبات في القراءة الجيرية، 

 مما تطكر لديو اتجاىات إيجابية تجاه التعمـ كتساعد في تحسف مستكل القراءة لديو.
جية قراءة الشريؾ تكمف في كسر كترل الباحثة أف الأىمية التي تحققيا استراتي

كلكف أماـ  معممتوحاجز الخكؼ لدل الطالب الضعيؼ، فالطالب قد يشعر بالتكتر أماـ 
 بصكرة أكثر إيجابية.شريكو تزيد ثقتو بنفسو كلا يخاؼ مف الفشؿ فيُقبؿ عمى التعمـ 

كلاستراتيجية قراءة الشريؾ العديد مف الخصائص التي تميزىا عف غيرىا مف 
راتيجيات، فيي استراتيجية مرنة، كتراعي ميكؿ جميع الطمبة، كالسرعة في الاست

إلى ىذه الخصائص ( 2020)الزىراني  الإنجاز، كما أنيا تحسّف السمكؾ، كقد أشار
 كما يأتي:

مى درجة كبيرة مف ع ةإف التعمـ بكاسطة الشريؾ يجعؿ المعمم مرونة التعميم: أولًا(
ا لتجريب كؿ فدائ المركنة، بحيث تبقى مستعدة كر جديد ككؿ استراتيجية جديدة من

الميارات المطمكبة كالتي يحتاجكنيا، فيككف متفاعلان معيـ مع إعطائيـ  طمبتياكسب لت
 قدر كبير مف الحرية مراعينا الفركؽ الفردية بينيـ.

فالشريؾ الأكثر قدرة في ىذه  تحقيق مبدأ الاعتماد الإيجابي المتبادل: ثانيًا(
عف زميمو، مؤثرنا فيو، مما يكلد الثقة المتبادلة بيف الشريكيف  ية يككف مسؤكلان الاستراتيج

فيككف الشريؾ الأقؿ قدرة كالأضعؼ معتمدنا عمى زميمو كاثقنا في قدراتو، مما يجعمو 
 متحمسنا للاستفادة منو.

يعمؿ مفيكـ الشراكة بيف الطمبة عمى تحسيف سمككيـ في تحسين السموك: ثالثاً( 
التالي تحسيف مفيكـ الذات لدييـ، كزيادة الثقة بالنفس، كشعكرىـ القكم الصؼ كب

 بالقدرة عمى تخطي الصعكبات التي يكاجيكنيا بسبب التعاكف فيما بينيـ.
بعض الطمبة يفضمكف التعميـ المنفرد كالبعيد عف إطار  مراعاة ميول الطمبة:رابعنا( 

خصكصي مف نفس  ةطالب معممالجماعة، كفي استراتيجية قراءة الشريؾ يتكفر لم
العمر يندمج معو في عممية التعمـ مما يؤدم إلى تبادؿ الأفكار كالبعد عف الإحباط 
الناتج عف الإحباط خلاؿ المكاقؼ المحرجة التي يتعرض ليا الطالب الضعيؼ أماـ 

 المعمـ كباقي الطمبة.
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تعميمي متقف  مف النادر أف ينتيي الطمبة مف إنجاز ىدؼ سرعة الإنجاز:خامسنا( 
مف الطمبة الأكثر ميارة في تعميـ زملائيـ  ةستفيد المعممبنفس السرعة، لذلؾ ت

عمى تحقيؽ اليدؼ  ةكمساعدتيـ عمى إتقاف القراءة في زمف أقؿ، مما يساعد المعمم
 مف المكقؼ الصفي.

( أف مف أىـ خصائص استراتيجية قراءة الشريؾ 2015في حيف كضح رشكاف ) 
لدل الطمبة، فمف خلاؿ تطبيؽ الاستراتيجية تتكلد لدل الطالب الذم  تحقيؽ المسؤكلية

يمعب دكر المعممة المسؤكلية تجاه الطالب الشريؾ، فيشعر أنو مف كاجبو تحقيؽ اليدؼ 
مف تطبيؽ الاستراتيجية كالكصكؿ بالطالب إلى إتقاف القراءة، مما يجعؿ الطالب 

 الشريؾ متحمسنا لمتعمـ مف زميمو كاثقنا فيو.
( أف استراتيجية قراءة الشريؾ تتميز عف غيرىا مف 2020كما أشار الزىراني ) 

الاستراتيجيات بتحقيؽ الاندماج بيف الطمبة في الغرفة الصفية، كقد يعكد ذلؾ إلى أف 
الطمبة مف نفس العمر، مما يحقؽ لمطالب الشريؾ الشعكر بالرغبة في تعمـ القراءة دكف 

 الشعكر بالحرج مف زميمو.
 ( أف لاستراتيجية قراءة الشريؾ أنكاع عديدة كمنيا:2019)أبك النكر رد في كك 

: أم أف الشريؾ في القراءة قد يككف مف نفس ما يرتبط بمستوى عمر الشريك أولًا(
 العمر، أك مف عمر أكبر.

الب لديو : أم أف العدد قد يككف فردم، كيقصد بذلؾ طما يرتبط بعدد الشركاء ثانيًا(
مع طالب ضعيؼ يجد صعكبة في القراءة، أك قد  ةختاره المعممة بالقراءة تميارة كطلاق

 يككف العدد مجمكعة صغيرة تحتكم عمى أكثر مف طالب.
: في استراتيجية قراءة الشريؾ تككف الأدكار ثابتة ما يرتبط بالمسؤوليات والأدوار ثالثاً(

كشريؾ يأخذ  ةكر المعممكليست تبادلية إذا كاف العدد فردم، فيككف ىناؾ شريؾ يأخذ د
دكر الطالب، كقد تككف الأدكار تبادلية إذا كاف الطمبة في مجمكعة صغيرة فييا أكثر 

 مف طالب لديو ميارة في القراءة.
في تطبيؽ الاستراتيجية كيجعؿ  ةتدخؿ المعمم: قد تما يرتبط بحجم المشاركة رابعًا(

الآخر، أك أف يككف تدريس لمشريؾ الأكثر طلاقة دكر معيف في العمؿ مع الشريؾ 
 .ةالشريؾ بشكؿ كمي كمتكامؿ مع زميمو دكف أم تدخؿ مف المعمم
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كترل الباحثة أف استراتيجية قراءة الشريؾ تجعؿ عممية التعميـ بعيدة عف  
التي كانت تعتمد عمى التمقيف فقط، فيي استراتيجية تسمح لمطمبة  الاعتياديةؽ ائالطر 

 قد يككف أسرع مما لك تعمـ الطمبة ي التعمـ، كالذمفي التعاكف مع بعضيـ البعض ف
 في ىذه الاستراتيجية تراعي الفركؽ الفردية بيف الطمبة. يا، كما أنةمف المعمم

 العوامل المؤثرة في استراتيجية قراءة الشريك
ىناؾ العديد مف العكامؿ التي تؤثر عمى عممية التعمـ باستخداـ استراتيجية قراءة 

قد يككف الشريؾ مف نفس الجنس كىذا ييسّر عممية  ،جنس الشريؾمؿ عاالشريؾ كمنيا 
التعمـ، فالطالب لا يشعر بالخجؿ كما ىك الحاؿ لك كاف الشريؾ مف الجنس الآخر، 

تباينت نتائج الدراسات حكؿ  الشريؾ، عمرما يجعؿ العممية أكثر استفادة لو، كعامؿ م
دة مف الاستراتيجية، فالبعض يرل أف العلاقة بيف عمر القريف )الشريؾ( كمدل الاستفا

عمى الشريؾ  ةقكـ بدكر المعممأكبر كمما زاد عمر الشريؾ الذم ي الاستفادة تككف
الطالب بما لا يزيد عف ثلاث سنكات، في حيف يرل بعض الباحثيف أف الشريؾ 

علاقة (، كىك ما يجعؿ الالطمبةككف مف نفس عمر الشريؾ )ة( يُفضؿ أف ت)المعمم
 .(Guthrie, 2017)كثر كدية كتعاكننا بينيما أ

إلى أف مف العكامؿ المؤثرة في استراتيجية  (Cott, 2017)كما أشار ككت 
كمما تكررت جمسات التعمـ بيف الشريكيف زادت إمكانية ف قراءة الشريؾ زمف التعمـ،

تحقيؽ الأىداؼ، حيث يككف التعمـ في حاؿ تكرار الجمسات أكثر فائدة عف الجمسات 
ة المادة تكرار بيف الشريكيف، أما بالنسبة لطكؿ الجمسة فيك يتفاكت كفقنا لطبيع الأقؿ

تككف الاستفادة أكبر أثناء تطبيؽ  حيث الدراسية كعمر الشريكيف، كعامؿ نكعية التعمـ،
 ةاستراتيجية قراءة الشريؾ في حاؿ كاف التعمـ بشكؿ زكجي، أم كجكد شريؾ معمم

ـ ميارة القراءة، أما عند تعميـ باقي ميارات المغة كشريؾ طالب فقط كخاصة في تعمي
 العربية كالكتابة مثلان فقد يككف التعمـ بطريقة المجمكعات أكثر فائدة كجدكل لمطمبة.

كمف العكامؿ الميمة المؤثرة عمى تطبيؽ استراتيجية قراءة الشريؾ في الغرفة 
زاد قبكؿ الشريكيف  كيقصد بو أنو كمما ،قبكؿ الشريكيفالصفية بيف الطمبة عامؿ 

لبعضيـ البعض زاد التكافؽ النفسي كالاجتماعي بينيـ، ككمما اشترككا في بعض الميكؿ 
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ية نتيجة تفاعميـ كالاتجاىات كالقيـ كالخصائص الشخصية زادت فرصة الاستفادة التربك 
 (.2019)بف زياف، مع بعضيـ البعض 

ف العكامؿ التي تؤثر ( أف عامؿ الممارسة كالتدريب م2020كبيف  الزىراني )
لمتدريب أىمية كبيرة في تحقيؽ الفائدة مف  عمى استراتيجية قراءة الشريؾ، حيث أف

ا إلى الطريقة التي يجب يعني تكجييي ية قراءة الشريؾ، فتدريب الشريؾتطبيؽ استراتيج
تعامؿ معيا مع الشريؾ الطالب، مف أجؿ تحقيؽ الاستفادة مف الاستراتيجية، كىذا أف ت
 مستكلة، كما أف عامؿ لمشريؾ المعمم االمادة عند اختيارى ةف مف كاجب معمميكك 

إذا كاف الشريكيف مف مستكيات متقاربة ف الشريؾ عامؿ ميـ في تطبيؽ الاستراتيجية،
مف الناحية الاجتماعية كالثقافية كاف التعميـ أفضؿ عف كجكد تبايف بيف مستكيات 

 إلى زيادة مستكل القبكؿ بينيـ. الشريكيف، فالمستكيات المتقاربة تؤدم
( إلى أف أىـ عامؿ في تطبيؽ استراتيجية الشريؾ 2019)عبيدات  تكما أشار 
أف يككف فردم أثناء تطبيؽ الاستراتيجية، أك أف  يفضؿفالعدد  ،ىك عامؿ العدد

المجمكعة التي تطبؽ فييا الاستراتيجية يجب أف تككف مجمكعة صغيرة مما يساعد 
 ءة بطلاقة أفضؿ. عمى تعمـ القرا

كترل الباحثة أنو لتحقيؽ الفائدة مف استراتيجية قراءة الشريؾ التقارب العمرم 
بيف الشريكيف، كقد يككف ىذا أكثر عامؿ يؤثر عمى الاستراتيجية؛ لأف الطالب يميؿ 
إلى زميمو مف نفس العمر، كقد يككف ذلؾ بسبب التقارب الفكرم بيف أبناء الصؼ 

 الكاحد.  
  طبيق استراتيجية قراءة الشريكخطوات ت

يمكف تحديد خطكات تنفيذ استراتيجية قراءة الشريؾ بتييئة الطمبة لأىمية 
المادة  ةاستخداـ ىذه الاستراتيجية في تنمية ميارة القراءة لدييـ، كمف ثـ قياـ معمم

كالشريؾ  )الطالب المعمـ(بتقسيـ الطمبة إلى ثنائيات تحتكم كؿ كاحدة عمى الشريؾ 
 ةفي إتقانو لميارة القراءة مف قبؿ معمم ةطالب، ثـ يتـ التأكد مف ميارة الشريؾ المعممال

 )الطالب المعمـ(شرح لمشريؾ الالمادة قبؿ البدء في تطبيؽ الاستراتيجية، كبعدىا يبدأ 
التدخؿ السريع في حاؿ طمب يتـ ؼ فييا كاليدؼ المطمكب تحقيقو، كما الميمة المكمّ 

 .(2020بقصد التكجيو كالإرشاد لمعممية )الحمزم، دة الشريؾ منو المساع
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خطكات تطبيؽ استراتيجية قراءة مف أف ( 2022)المعمكرم في حيف كضح 
إلى تدريس خاص بكاسطة  بتحديد الطمبة الذيف يحتاجكف ةالشريؾ ىك قياـ المعمم

، كما في القراءة الجيرية القدرات كميارات طمبتي االشريؾ، كيتـ ذلؾ مف خلاؿ معرفتي
أف تطبيؽ الاستراتيجية يحتاج إلى تحديد كقت التعمـ بكاسطة الشريؾ، كتحديد الدركس 

كالتركيز عمى كجكد  ةالتي ستطبؽ عمييا ىذه الاستراتيجية، كتدريب الشريؾ المعمم
 الانسجاـ كالاندماج بيف الثنائيات.

يؾ ثلاث ( فقد أشار إلى أف لتنفيذ استراتيجية قراءة الشر 2011)الحيالي أما 
 خطكات كىي كما يأتي: 

تجنب  ةإف اليدؼ الرئيسي مف مرحمة الإعداد ىك محاكلة المعمم مرحمة الإعداد: أولًا(
في ىذه المرحمة  ةقكـ المعممتأم معيؽ قد يقؼ أماـ تطبيؽ استراتيجية قراءة الشريؾ، ف

كأدكار كؿ بتييئة الطمبة لتطبيؽ الاستراتيجية، كتحديد الثنائيات، كتحديد مستكيات 
عداد عداد أدكات التقييـ.  ،المادة التعميمية شريؾ، كا   كا 

بتعميـ الميارة المطمكب  ةفي ىذه المرحمة يقكـ الشريؾ المعمم مرحمة التطبيق: ثانيًا(
إتقانيا لمشريؾ الطالب، كتتضمف عممية التعميـ تصحيح الخطأ الذم يقع فيو الشريؾ، 

 كالتعزيز لو في حاؿ أتقف الميارة.
بعمؿ تقييـ نيائي لنتائج الطمبة كدرجة تطبيقيـ  ةقكـ المعممتمرحمة التقييم:  -

رشاداتي ابتكجيياتي اعمى التزامي ةللاستراتيجية، كخاصة تقييـ الشريؾ المعمم  اكا 
تقاف اكتطبيقي عدة أساليب لتقييـ الشريؾ  ةستخدـ المعمم، كما تللاستراتيجية بدقة كا 

 اييس كغيرىا.الطالب مثؿ الاختبارات كالمق
تككف المكجية لمطمبة أف المعممة في استراتيجية قراءة الشريؾ كيقع عمى عاتؽ 

في طريقة تطبيؽ ىذه الاستراتيجية، حيث تقكـ بالتكضيح عممينا أماـ الطمبة بعمؿ 
بأف يجمس أماـ  )المعمـ(شريؾ التجربة بأف يكمؼ طالب ذك طلاقة في القراءة كىك 

شريؾ الطالب، كيعممو الطريقة التي يتـ فييا تطبيؽ طالب آخر كالذم يجسد ال
 ,Fauza)الاستراتيجية، مكضحة ليـ الإجراءات الصحيحة كالخطأ في تطبيقيا 

2015). 
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( إلى أف دكر المعممة في استراتيجية قراءة الشريؾ ىك 2019كأشار الشيراني )
ف قبؿ الشريكيف، تقديـ التعزيز الإيجابي في حاؿ تـ تطبيؽ ىذه الاستراتيجية بدقة م

كما أنيا تقكـ بتقديـ التغذية الراجعة حكؿ كؿ مجمكعة مف الشركاء أماـ الطمبة في 
الصؼ لتحديد أم شريكيف طبقكا الاستراتيجية باحترافية أكثر مما يكلد الدافعية 
كالتنافس بيف الطمبة، كما تستخدـ المعممة أساليب التقكيـ المناسبة لمطمبة أثناء القياـ 

 ؽ الاستراتيجية.بتطبي
المعممة في استراتيجية قراءة الشريؾ تحضير الكسائؿ كالأدكات كما يككف دكر 

اللازمة لعممية التدريس، مع تحديد الزمف اللازـ لكؿ نشاط يقكـ بو الشركاء، كتحديد 
المكاف المناسب لكؿ شريكيف حتى لا تعـ الفكضى في الغرفة الصفية، فيي المنظمة 

للأدكار بيف الشريكيف، كما تحدد معممة المادة اليدؼ المطمكب تحقيقو لمعممية كالمنسؽ 
مف قبؿ الشريؾ المعممة، كالذم عمى أساسو يتـ التعامؿ مع الشريؾ الطالب، كما تحدد 

 .(Cott, 2017)المعممة أساليب التعزيز المناسبة لممكاقؼ التعميمية 
يجية قراءة الشريؾ، فيي ة أثناء عممية تطبيؽ استراتكمرشد ةالمعممكيككف دكر 

شريؾ المعممة بما يحقؽ الفائدة ستفسارات الكالاىتماـ كالإصغاء لا الطمبةبإرشاد  قكـت
لمشريؾ الطالب، لذلؾ تقكـ المعممة بالاطلاع عمى سير العممية لكؿ زكجيف مف 

كجكد خطأ في تطبيؽ الإجراءات  تالشركاء عمى حدة كتقديـ النصح في حاؿ لاحظ
 (.2020الزىراني، ، مما يحسّف تطكر الأداء بيف الشريكيف )المتفؽ عميو

أف دكر المعممة يقسـ إلى ثلاث مراحؿ أثناء  (2019في حيف كضح بف زياف )
 عممية تطبيؽ استراتيجية قراءة الشريؾ كىي كالآتي:

تقكـ المعممة بكضع قائمة بأسماء الطمبة في الصؼ، مرحمة ما قبل القراءة: أولًا( 
اءن عمى الفركؽ الفردية بينيـ مف حيث الطلاقة في القراءة إلى: المتمكنكف، كترتبيـ بن

كالمتكسطكف، كالبطيؤكف، كعندىا تقكـ بتشكيؿ الثنائيات مراعية ميارات كؿ شريؾ 
 بحيث تمبي الاحتياجات المغكية أك التعميمية لمطمبة الذيف يحتاجكف دعمنا إضافينا.

المعممة مف الشريؾ قراءة التعميمات التي سيتبعيا  تطمب مرحمة أثناء القراءة:ثانيًا( 
أثناء تدريس شريكو، ثـ تعطي كؿ ثنائي فترة محددة مف الزمف ليقرأ كؿ منيما الدرس 
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لبعض الكقت، ثـ تحدد الشريؾ المعممة الضعؼ المكجكد لدل الشريؾ الطالب، كتدعكه 
 إلى تقميدىا في القراءة كالترديد بعدىا لمكممات.

تقكـ المعممة بالطمب مف الشريؾ الطالب قراءة النص  رحمة ما بعد القراءة:م ثالثاً(
الذم تـ تدريبو عميو مف قبؿ الشريؾ المعممة بشكؿ منفرد، لتحديد مدل التقدـ الذم تـ 

 إحرازه مف تطبيؽ الاستراتيجية كبناءن عمى ذلؾ يتـ تقييـ الثنائي. 
كلى عف نجاح استراتيجية قراءة كترل الباحثة أف معممة المادة ىي المسؤكلة الأ

رشاداتيا سيتـ تطبيؽ الاستراتيجية بطريقة خاطئة، مما  الشريؾ، فبدكف تكجيياتيا كا 
 يؤدم إلى فشؿ تحقيؽ الفائدة المرجكة مف تطبيؽ ىذه الاستراتيجية.  

 تطبيق استراتيجية قراءة الشريك التحديات التي تواجه
ة الشريؾ في التدريس، إلا أنيا قد تككف عمى الرغـ مف أىمية استراتيجية قراء 

المغات بشكؿ عاـ، كذلؾ بسبب كجكد بعض  معمماتغير شائعة الاستخداـ لدل 
بأف التعميـ يككف  يـالعقبات التي تعيؽ كجكدىا، كمف ىذه العقبات الاعتقاد الخاطئ بين

الأشخاص الأكبر عمرنا، مما المادة أك مف  اتأفضؿ عند الحصكؿ عميو مف معمم
لمقاكمة مف قبؿ أكلياء الأمكر كمديرم المدارس كرفض فكرة تطبيقيا  فتعرضيجعميف ي

 (.2016الدسكقي، مع أبنائيـ )
التي تكاجو تطبيؽ قراءة الشريؾ  التحديات( إلى أف مف 2019) الشيراني كأشار 

لتطبيقيا كمتابعتيا، كما أنيا قد تككف  ةأنيا تحتاج إلى كقت كبير نسبينا مف المعمم
مف حيث متابعة الثنائيات كالتي قد يككف عددىا كبير في بعض المدارس  اجيدة ليمُ 

مشكمة عدـ السيطرة  ةذات الأعداد الكبيرة مف الطمبة، كما قد يكاجو الشريؾ المعمم
 عدـ تحقيؽ اليدؼ مف الاستراتيجية.عمى الشريؾ الطالب مما يعمؿ عمى 

بيؽ استراتيجية قراءة الشريؾ في تط التي تكاجييا المعممات التحدياتكمف  
حدكث الفكضى بيف الطمبة كخاصة في الصفكؼ المزدحمة كالضيقة، مما لا يسمح 
بتشكيؿ الثنائيات في الغرفة الصفية أك قد يؤدم الازدحاـ إلى تشتت الانتباه بيف الطمبة 
كعدـ التركيز بسبب ضيؽ المكاف، فتطبيؽ ىذه الاستراتيجية يحتاج إلى مكاف ىادئ 

لبعضيما كسماع نطؽ الحركؼ بدقة عالية  مح لكلا الشريكيف بالاستماع الجيديس
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لإتقاف ميارة القراءة، كىذا يحدث في الصفكؼ غير المزدحمة في المدارس ذات الأبنية 
 (.2020الزىراني، الكاسعة كالحديثة )

معممة الصؼ  التحديات التي تكاجو( إلى أف 2011في حيف أشار الحيالي )
يؽ استراتيجية قراءة الشريؾ أف مبحث المغة العربية يعد مف المباحث الطكيمة أثناء تطب

مقارنة بغيره، مما يحتاج إلى كقت طكيؿ مف المعممة لإنيائو، كىك ما يشكّؿ عائقنا 
أماميا بتطبيؽ استراتيجية قراءة الشريؾ كالتي قد تككف لبعض المعممات مضيعة لكقت 

 الحصة الصفية. 
معممات الصؼ في تطبيؽ استراتيجية قراءة الشريؾ  تي تكاجوكمف التحديات ال

قمة الميارة لدل بعض المعممات في تدريب الطمبة عمى الاستراتيجية، كىذا التحدم قد 
ككف مف أكثر معيقات تطبيقيا مف قبؿ المعممة، فيي استراتيجية تتطمب ميارة مف ي

ا كالغاية المنشكدة مف تطبيقيا المعممة كدراية بآلية تطبيقيا، لتحقيؽ الاستفادة مني
 (.2022)المعمكرم، 

كترل الباحثة أف ميارة القراءة تحتاج إلى شريؾ متقف لمقراءة ذك طلاقة كبيرة،  
يحتاج إلى أف  ةكبالتالي فإف الشريؾ الطالب حتى يتعمـ ميارة القراءة مف شريكو المعمم
في الغرؼ الصفية يسمعو بشكؿ جيد كينصت إلى مخارج الحركؼ، كىذا لا يحدث 

الضيقة كالتي يتعالى بيا الأصكات كتختمط مع بعضيا مما يشكؿ عائقنا لدل الطالب 
 الضعيؼ في التعمـ.

 مبحث المغة العربيةالمحور الثاني: 
عنكاف كجكدىا كسبيميا إلى تعزيز الركابط الفكرية ك المغة العربية ىكية الأمة 

ة القرآف الكريـ، كلغة الدكلة الرسمية التي كىي لغة العرب، كلغ ،كالنفسية كالاجتماعية
مختمؼ عمكميـ، فالمتعمـ الذم يتميز في معرفة العربية يعد مؤىلان  الطمبةيتمقى بيا 

لتعمّـ بقية العمكـ كالمعارؼ، كتعد المغة العربية مف أغنى المغات في مفرداتيا، كصيغيا 
عممي السميـ كالتفكير الناقد كحؿ عمى التفكير ال الطمبةكدلالاتيا فتعمميا يزيد مف قدرة 

 مما يعني؛ يـالمشكلات في المكاقؼ الحياتية، كىي بذلؾ أساس في بناء شخصيات
الارتقاء بيا ذىنينا كنفسينا كتربكينا، لاسيما في ظؿ ما تكاجيو العربية مف شيكع العامية 

 (.2010صكماف، ) كمنافسة المغات الأخرل
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لمغة العربية، في تحقيؽ الشعكر بالانتماء يتمثؿ اليدؼ الرئيسي مف تعميـ اك 
كالاعتزاز بالمغة العربية باعتبارىا أكثر المغات كمالان كأشرفيا منزلة، كالتي تشكؿ عنكاف 

بكطنيـ،  بةالعربية إلى زيادة ارتباط الطم الأمة كمظير كحدتيا، كما ييدؼ تعميـ المغة
قية كالركحية السامية التي تمثميا، كتعريفيـ بتاريخو كحضارتو كالقيـ الاجتماعية كالأخلا

كما كيسعى تعميـ المغة العربية إلى تعريؼ الطمبة بكطنيـ العربي كعالميـ الإسلامي 
الكبير، كالتحديات التي يكاجيكنيا، كما ييدؼ التعميـ إلى زيادة ارتباط الطمبة بعقيدتيـ 

الأجياؿ، كيساعد  كقيميـ كعاداتيـ كتقاليدىـ كتاريخيـ كحضارتيـ التي كرثكىا عبر
تعميـ المغة العربية الطمبة عمى تعرؼ معالـ كطنيـ العربي الجغرافية كالتاريخية 

المتكاممة عمى أساس  تيـييدؼ إلى بناء شخصيك كالحضارية كنظـ حياتيـ كعلاقاتيـ، 
دراكيا كاستيعاب المعارؼ  سميـ مف الثقة بالنفس كالقدرة عمى تعمـ الأشياء كا 

 .(2017الفرا، رىا لما فيو خير أمتو كالبشرية جمعاء)كالمعمكمات كتطكي
كز الكطني المر كما جاءت في رئيسية كىي  أىداؼلتعميـ المغة العربية عدة ك 

بأىمية المغة العربية ككنيا أداة تفكير  بةتكعية الطمكالآتي:  (2020) لتطكير المناىج
، عمـ كالاىتماـ بياشجيعيـ عمى التككسيمة تعبير أساسية بينيـ كبيف مجتمعيـ، كت

تق تذكقيـتنمية ك  أصكؿ القراءة  يـتعميم، ك انيـ لأساليبيا كمعانييا الجميمةلمغة العربية كا 
التعبيرية في  يـتطكير قدرات، ك ب المغكية كتنمية ميارات القراءةالصحيحة كالتراكي
كالتعبير  في فركع المغة العربية المختمفة مثؿ القراءة يـتنمية قدرات، ك الحديث كالكتابة

 كالاستماع كالنصكص كالبلاغة كالنقد كالإملاء كالخط كالقكاعد.
 مهارة القراءة في المغة العربية

تعد القراءة كغيرىا مف الميارات المغكية في المغة العربية، ميارة أساسية في  
عمى التكاصؿ مف خلاؿ  اني، فيي ميارة تعزز قدرات الطمبةمجاؿ التكاصؿ الإنس

معرفة كالمعمكمات، دؿ الأفكار، فيي ميارة مُتعممة ككسيمة لامتلاؾ الالنقاش كتبا
كتغيير القدرة عمى تكجيو الرأم  فّ لمكـ الكبير مف المعمكمات يتككّف لديي فامتلاؾ الطمبة

عمى  ـكقمت قدرتي ـنفسيأب ـضعفت ثقتي ـكمعمكماتي الأفكار، ككمما نقصت معرفتيـ
يؤدم ىذا إلى الشعكر بالنقص كعدـ تقدير الذات التعبير كالتكاصؿ مع الآخريف، كقد 

 (.2013حراحشة، )
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إلى أف اليدؼ الرئيسي لتدريس القراءة كتنميتيا لدل  (2022ت محمد )كأشار 
الطمبة ىك تدريبيـ لكي يقرؤكا بفعالية كسرعة ليحصمكا عمى المعمكمة أك المعنى مف 

سياـ في بناء شخصية الفرد المادة المكتكبة بفيـ كامؿ، كما تيدؼ القراءة إلى الإ
باكتساب المعرفة كتثقيؼ العقؿ، كما أنيا أداة التعميـ في الحياة المدرسية، فمف خلاؿ 
اكتساب ميارات القراءة يتـ صقؿ كجداف الطالب كتفجير طاقاتو الإبداعية مف خلاؿ 

 اطلاعو كانفتاحو عمى الثقافات العالمية.
راؾ الرمكز المكتكبة كالنطؽ بيا، ثـ ( أف القراءة تعني إد2021)طبشي كذكر  

استيعابيا كترجمتيا إلى أفكار، كفيـ المادة المقركءة ثـ التفاعؿ مع ما تـ قراءتو، 
 كالاستجابة لما تمميو ىذه الرمكز، كالقراءة عممية عقمية تتككف مف عدة مراحؿ ىي:

عرؼ كىي مرحمة التمثيؿ كىي تمثؿ البيانات البصرية عف طريؽ العيف، كمرحمة الت
تعرؼ الأحرؼ كالكممات، كمرحمة الفيـ كىي ربط المفردات المقركءة بالمعنى الكمي 
لمنص، كمرحمة الاستيعاب كىي ربط المعمكمات المقركءة بالمخزكف المعرفي، كمرحمة 
الاستبقاء كىي تخزيف المعمكمات في الذاكرة بفاعمية ككفاءة، كمرحمة الاستدعاء كىي 

 مارىا في التكاصؿ الفعاؿ مع الذات كمع الآخريف.تذكر المعمكمات كاستث
كالقراءة عممية تشمؿ تفسير الرمكز التي يتمقاىا القارئ عف طريؽ العيف،  

كتتطمب تمؾ العممية الربط بيف الخبرة الشخصية كمعاني تمؾ الرمكز، كبالتالي أصبحت 
متاف، تشمؿ تاف متصالعمميات النفسية المرتبطة بالقراءة معقدة، فيي تتضمف عممي

العممية الأكلى الشكؿ الميكانيكي كالتي تسمى بالاستجابات الفسيكلكجية لما ىك 
مكتكب، كتشمؿ العممية الثانية الجانب العقمي التي يتـ عف طريقيا تفسير المعنى 
كتحتكم ىذه العممية عمى التفكير كالاستنتاج، كبالتالي تصبح القراءة عممية تفكير 

 (.2015إبراىيـ، رفة الكممات المطبكعة )معقدة كليست مجرد مع
( أف القراءة تنطكم عمى العديد مف العمميات الفرعية التي 2020)الزغكؿ كأكد  

لا بد أف يحدث بينيا تنسيؽ بشكؿ ميارم، كالعممية الأكلى كالميمة ىي التحكـ في 
لكممة حركات العيف، فالقراءة تبدأ بتركيز البصر عمى الصفحة المكتكبة، ثـ تعرؼ ا

المكتكبة كذلؾ بالتركيز عمى الكممة المطبكعة، كيجب عمى الطالب أف يترجـ مجمكعة 
 الحركؼ ىذه إلى شيء يمكف إدراكو.
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( أف ميارة القراءة ترتبط بالقدرة عمى تمييز الحركؼ 2013)كما كضح عميكات  
سير كالنمط الإملائي، كالاحتفاظ بيا في الذاكرة، كالتعرؼ عمى جكىر الكممات كتف

أنماط ترتيب الكممات كفئاتيا، فالقراءة ميارة أساسية في تعمـ المغة حيث تعكس بدكرىا 
مجمكعة مف الأنشطة الإدراكية المسانية كالمعرفية لمجمكعة مف الرمكز كالأشكاؿ 
البصرية المكتكبة لفؾ كترجمة الرمكز كفيـ المكتكب مف خلاؿ التعرؼ عمى الكممات 

 كفيميا.
الاىتماـ بيا عند تدريس القراءة لمطمبة في  ينبغينب التي مف الجكالذلؾ  
بينيا، كالربط  الأساسية الدنيا: أف يتعرؼ الطمبة عمى الحركؼ العربية كالتمييزالمراحؿ 

ا، كالقدرة عمى تككيف كممة مف مجمكعة أحرؼ،  بيف الصكت كالحرؼ ربطنا صحيحن
ا، كالربط بيف الكممات كالشكؿ الذم يدؿ  كالقدرة عمى فيـ معنى الكممة فيمنا صحيحن

عمييا، كالتمييز بي الكممات المتشابية في بعض الحركؼ، كالقدرة عمى القراءة الجيرية 
 .(2023غالي، بإتقاف، كتمييز علامات الترقيـ )

 ق تعممهاائوطر ومهاراتها  أنواع القراءة
ى تقسيميا ميارة القراءة بأف ليا عدة أنكاع مختمفة، حيث اتفؽ الباحثكف إلتتسـ 

 إلى نكعيف قراءة صامتة كجيرية، كىي كما يأتي:
 تقسـ القراءة مف حيث طريقة الأداء إلى قسميف ىما:ك 

كىي قراءة بالعيف غير مقيّدة بالنطؽ، يحكّؿ فييا القارئ الرمكز أولًا( القراءة الصامتة: 
كتعد  المكتكبة إلى مدلكلاتيا مف المعاني كالأفكار دكف أف يُظير فييا أم صكت،

القراءة الصامتة عمى درجة كبيرة مف الأىمية، لأنيا سيمة الاستخداـ كلا تتقيد بزماف أك 
 مكاف، كفييا تركيز عمى فيـ المقركء دكف التفات إلى كيفية إخراج الحركؼ أك تمثيؿ

 (.2013زايد،المعنى )
ا يتثانيًا( القراءة الجهرية:  ـ ترجمة الرمكز كىي قراءة بالعيف كالمساف معنا، كفييا أيضن

المكتكبة إلى مدلكلاتيا، ككذلؾ تحكيؿ الرمز إلى لفظ منطكؽ مسمكع، كىي عممية 
معقدة كمجيدة لأف القارئ يبذؿ فييا جيدنا مضاعفنا إذا قكرنت بالقراءة الصامتة، كما 

القراءة الجيرية فييا تدريب لمقارئ عمى النطؽ السميـ، ، ك أنيا تستغرؽ كقتنا طكيلان 
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ف يككف خطيبنا بارعنا، كما تعمؿ عمى تحسيف مستكل القارئ اليجائي كتييئة لأ
 (.2014جعفر، كالإملائي مف خلاؿ تأممو لرسـ الكممات )

القراءة السريعة،  إلى :كتنقسـ القراءة كفقنا لغرض القارئ إلى عدة أنكاع كىي
 ميمية،كالقراءة النقدية التحى الأفكار الرئيسة مف مكضكع طكيؿ، كىدفيا الحصكؿ عم

ازنة كىدفيا النقد أك المقارنة بيف مكضكع أك آخر، كتحتاج إلى القدرة عمى التعميؿ كالمك 
صدار الأحكاـ عمى المقركء،  عف النفس كتيدؼ إلى التركيح  التي كالقراءة الترفيييةكا 

 (.2012كمؿء الفراغ لدل القارئ )أبك مغمي، 
ة مف الميارات الفرعية، كلكؿ كالقراءة باعتبارىا ميارة مركبة تتككف مف مجمكع 

ىماؿ  درس مف دركس القراءة ميارة خاصة بو يجب أف تعالج أثناء عممية التعميـ، كا 
تعميـ ىذه الميارة في الكقت المناسب يؤدم إلى خمؿ في تعمـ القراءة كما يتصؿ بيا 
مف ميارات لغكية أخرل، فعممية القراءة عممية نمك لغكم متدرج، ككؿ خطكة تعتمد 

ى اكتساب الميارات الأساسية، كىي ميارات متتالية عمى الطمبة الإلماـ بيا لإتقاف عم
 (.2019عافشي، ميارة القراءة )

ميارة التعرؼ، في المرحمة الأساسية  يكتسبيا الطمبةكمف ميارات القراءة التي 
يقصد بيا الإدراؾ البصرم لمحركؼ كالقدرة عمى تحديد المكتكب كنطقو، أم ىي كالتي 

كميارة لقدرة عمى التعرؼ عمى الرمكز الكتابية، كعلامات الترقيـ كمراعاتيا في النطؽ، ا
نو ذركة ميارات لأ حيث يعد الفيـ عاملان أساسينا في السيطرة عمى فنكف المغة، الفيـ،

الطلاقة صفة يتصؼ بيا القارئ ف ،ميارة الطلاقة أك جكدة الأداءالقراءة كأساسيا، ك 
خراجيا مف الذم يقرأ قراءة سم يمة خالية مف الأخطاء، كيُحسف نطؽ الحركؼ كا 

ا، كتتمثؿ في القدرة عمى التنكيع بنبرات  ا كاضحن مخارجيا، كنطؽ الكممات نطقنا صحيحن
كيقصد بيا سرعة القارئ في فيـ المعاني التي يرمي إلييا  كميارة السرعة،الصكت، 

استيعابيا كترجمتيا إلى  ثـإدراؾ الرمكز المكتكبة كالنطؽ بيا، النص، مف خلاؿ 
كىي إدراؾ الرمكز المكتكبة إدراكنا لفظينا منطكقنا، كتتضمف  ميارة النطؽ،أفكار، أما 

ا، كالتفريؽ بيف مخارج الحركؼ )الزىراني، نطؽ الأصكات نطقنا صح  (.2020يحن
 بيؽ ميارات القراءة ىك جعؿ الطمبة( أف اليدؼ مف تط2022)محمد كأشار 

 كا قادريف عمى أف ينمكاالمقركءة استيعابنا كاملان دكف غمكض، كأف يككنالمادة  كايستكعب
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في تتابع كيسر، كلما كاف تعمـ القراءة عممية نمك متدرجة تعتمد كؿ خطكة فييا  ـأفكارى
عمى الكفاية في الميارات الأساسية، فمف الضركرم أف تككف ىذه الميارات مستمرة 

 كمتتابعة لتحقيؽ أقصى نجاح ممكف.
المبتدئيف مف خلاؿ عدة طرؽ متنكعة الأىداؼ،  مكف تعميـ القراءة لمطمبةيك 

كمف أشير ىذه الطرائؽ التركيبية بشقييا )اليجائية كالصكتية(، كالطريقة التحميمية 
-بشقييا )الكممة كالجممة(، بالإضافة إلى الطريقة التكليفية أك التكفيقية )التحميمية

)جعفر،  بيف محاسف الطريقتيف كتجنب عيكبيما التركيبية( كىي التي حاكلت الجمع
2014.) 

عمى البدء بتعميـ تعتمد  ( إلى أف الطريقة التركيبية2016فقد أشار عمي )  
الحركؼ ثـ التدرج إلى الكممات ثـ إلى الجمؿ، أم أف ىذه الطريقة تبدأ مف أصغر 

ثـ إلى  بالأجزاء كحدات ممكنة إلى الأكبر ليذا سميت بالطريقة التركيبية، لأنيا تيتـ
، ثـ استعماؿ ىذا ة الحرؼ كصكتوقدـ المعممىذه الأجزاء لتككيف الكؿ، كفييا تتركيب 

 الكممة ككؿ في جممة مفيدة كتامة. الحرؼ في الكممة، ثـ
الطريقة التركيبية الطريقة اليجائية ( إلى أف مف أقساـ 2021بيف بف أكدينة )ك 

 القراءة، كتقكـ عمى تعميـ الطمبة ة في تعميـكىي أقدـ الطرؽ المستخدم ،أك الأبجدية
عمى طريقة نطقيا بالحركات قراءة ككتابة، كىذه  كاحركؼ اليجاء بالترتيب ثـ يتدرب

الطريقة تقكـ عمى مجمكعة مف الخطكات، كؿ خطكة مكممة لمتي قبميا، فيي تقكـ عمى 
مقاطع  بتكظيفيا فيتعمـ الحركؼ اليجائية بأسمائيا كصكرىا كفقنا لترتيبيا، ثـ البدء 

عمى جميع الحركؼ بأشكاليا المختمفة في أكؿ الكممة  ككممات، بحيث يتعرؼ الطمبة
، ثـ (الفتحة، كالضمة، كالكسرة)ككسطيا كآخرىا، كتعمـ الحركؼ بالحركات الثلاثة 

 خداميا في بناء المقاطع كالألفاظ.يجرم است
قة التركيبية ىك الطريقة ( إلى القسـ الثاني لمطري2020في حيف أشار الزغكؿ )

ىذه الطريقة تتفؽ مع الطريقة الأبجدية في أنيا تبدأ بالحركؼ، كلكنيا ك  الصكتية،
ف تعميـ ؼ تقُدـ لمطمبة بأصكاتيا لا بأسمائيا، فيي ترل أك تختمؼ عنيا في أف الحر 

في عممية تركيب الكممة كالنطؽ بيا، كىذه الطريقة  أسماء الحركؼ يعيؽ الطمبة
يقة النطؽ رمكز الحركؼ كأصكاتيا المختمفة باختلاؼ الشكؿ، كطر  كايعرف تقتضي أف
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ة أف ستطيع المعمميف الطريقة الأبجدية كالصكتية، كتب معفيج بيا، ككثير مف المعممات
بدأ بالحركؼ التي تكتب منفصمة في كمماتيا كيتـ تدريب تتدرج في ىذه الطريقة فت

نتقؿ إلى كممات تتصؿ لتككيف كممة، ثـ ي الطمبة عمى النطؽ بيا منفردة ثـ مجتمعة
 جميع حركفيا.

تعتمد ىذه حيث  أما القسـ الثالث لمطريقة التركيبية فيك الطريقة المقطعية،
الطريقة مقاطع الكممات بدلان مف الحركؼ كالأصكات، حيث أف الكممة العربية تتككف 

بدأ ىذه الطريقة مف مقطعيف فأكثر كالكممات التي تتككف مف مقطع كاحد قميمة، كت
ؿ كممات تتضمف ىذه بتدريب الطمبة عمى كتابة حركؼ العمة مع نطقيا مف خلا

 حتى يتمكف الطمبة بتكرار نطؽ ىذه الكممات كالأصكات ةقكـ المعممالحركؼ، بحيث ت
مف إتقانيا، كتستخدـ الحركؼ في البداية مف أجؿ استخداميا فيما بعد حركؼ مد 

يصبح لمحرؼ الكاحد ثلاثة مقاطع اليجائية، كبيذا لتكضيح أصكات بقية الحركؼ 
 (.2013حراحشة، )

تعتمد ىذه الطريقة عمى البدء بالكممات كالانتقاؿ فيي  أما الطريقة التحميمية،
الكثير مف الأشياء كأسمائيا مف  ، كأساس ىذه الطريقة معرفة الطمبةمنيا إلى الحركؼ

، ثـ ـفي حياتي سمعكا كيستعممكهـ كممات مما يالمدرسة، فتُعرض عميي دخكؿقبؿ 
عمى تيجئتيا عند  كاقدر ا إلى النظر بأجزاء الكممات حتى يتدريجين  ةبإرشاد المعمم كاينتقم

كا الكممة مركبة ثـ يتعمم طريقة التحميمية لأف الطمبةالمطالبة بكتابتيا، كليذا سميت بال
 (.2013زايد، يا إلى أجزائيا كىي الحركؼ )تحميم

كتبدأ ىذه الطريقة بتعميـ  قة الكممة،طريكىما ف التحميمية إلى نكعي كتقسـ الطريقة
الكممات قبؿ الحركؼ، أم أنيا عمى عكس الطريقة التركيبية، فيي تبدأ بالكممة ثـ 
تجريد الكممة إلى حركؼ، ثـ تككيف كممات جديدة مف الحركؼ المجردة، كمف الكممات 

ا، كطريقة الكممة أسرع طرائؽ تعميـ الجديدة تتككف الجمؿ القصيرة المناسبة كىكذ
بالطرائؽ الأخرل في تعميـ  المفردات الأساسية لمقراءة، كىي طريقة مباشرة إذا قكرنت

 لشيء، كفي ىذه الحالة ينظر الطمبة، كقد تقترف الكممة بصكرة اعممية القراءة الطمبة
ىي تطكر ك  مة،بيا، كالطريقة الثانية ىي طريقة الجم كاإلى الصكرة كالكممة ثـ ينطق

الكممة كلا الحرؼ،  لطريقة الكممة، كأساسيا أف الجممة ىي كحدة المعنى كليست
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جملان قصيرة مما يألفو الطمبة، كيكتبيا عمى السبكرة ثـ ينطؽ  ةعد المعممكطريقتيا أف ت
جممة أخرل  ةعرض المعممأفرادنا كجماعات مرات عديدة، ثـ تالجممة كيرددىا الطمبة 

مة الأكلى في بعض الكممات كىكذا، كيُشترط في ىذه الطريقة الترابط تشترؾ مع الجم
بيف الجمؿ كأف لا تزيد الجممة عمى ثلاث كممات أك أربع، كتكرار بعض الكممات في 

 (.2022)محمد، عدة جمؿ مختمفة 
تبدأ بالجمؿ حيث تحمؿ ف أما الطريقة الثالثة كىي الطريقة التكليفية أك التكفيقية،

ف ثـ تحمؿ الكممات إلى المقاطع كصكلان إلى الحركؼ، كلكنيا لا تتكقؼ كمماتيا، كم
نما  تركب مف الحركؼ كممات عند الحركؼ كما ىي الحاؿ في الطريقة التحميمية، كا 

جديدة كما ىك الحاؿ في الطريقة التركيبية، كىذه الطريقة متبعة حالينا في أغمب مناىج 
 (.2005مصطفى، التعميـ )
فييا أربع مراحؿ، كىذه  ة بطمبتياسمؾ المعممة التكليفية أف تكتقتضي الطريق 

المراحؿ مترابطة متعاكنة، لا يستغني أحدىا عف الآخر، بؿ يؤدم كؿ منيا كظيفة 
صؿ د لمتي بعدىا كتتداخؿ فييا، كلف تضركرية، ككؿ مرحمة مف ىذه المراحؿ تمي

بتنفيذ  تى القراءة إلا إذا قامريدىا مف تنمية قدرة الطمبة عمة إلى الغاية التي تالمعمم
ا، كىذه المراحؿ  كفييا مرحمة التييئة كالاستعداد،  :ىيىذه المراحؿ تنفيذنا كاملان صحيحن

تقاف  ةتعرؼ المعممت دراكيـ الفركؽ بينيا، كا  عمى قدرات الطمبة في محاكاة الأصكات كا 
، كتدريب الطمبة الطمبة لنطؽ الكممات بحسف استماعيا كأدائيا، كتدريبيـ عمى الأضداد

دراؾ  عمى معرفة الأشياء مف صكرىا أك نماذجيا، كتعكيد الطمبة دقة الملاحظة كا 
العلاقات بيف الأشياء كأكجو الاختلاؼ أك الاتفاؽ فيما بينيا، كتدريب حكاس الطمبة 

 (.2013يستخدمكنيا في القراءة كالكتابة )عميكات،  كأعضائيـ التي
 ىي:ف مف مراحؿ الطريقة التكليفية ( إلى أ2016في حيف أشار عمي )

كفييا يتـ عرض كممات سيمة عمى الطمبة  مرحمة التعريؼ بالكممات كالجمؿ، .1
ضافة كممة جديدة أك أكثر في كؿ درس جديد،  كتدريبيـ عمى النطؽ بيا، كا 
كتككيف جمؿ مف الكممات السابقة مع التدريب عمى النطؽ بيا، كاستخداـ 

 ؿ الحسية.طاقات كالمكحات كالكسائبال
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يقصد بالتحميؿ تجزئة الجممة إلى كممات كتجزئة  كمرحمة التحميؿ كالتجريد، .2
الكممة إلى أصكات، أما التجريد يقصد بو اقتطاع صكت الحرؼ المكرر في 
عدة كممات كالنطؽ بو منفردنا حتى يثبت رسمو كرمزه الكتابي في أنظار الطمبة 

ي تعميـ القراءة، حيث تتكقؼ عمييا كعقكليـ، كتعتبر مرحمة التجريد أىـ خطكة ف
قدرة الطمبة عمى معرفة الكممات الجديدة كقراءتيا كيجب أف تككف الجمؿ 

 ؽ لمطمبة معرفتو كثبت في أذىانيـ.المختارة لمتحميؿ كالتجريد ما سب
ىذه المرحمة آخر مراحؿ الطريقة التكليفية، كىي ترتبط  كمرحمة التركيب،  .3

يا تدريب الطمبة عمى استخداـ ما عرفكه مف كممات بمرحمة التحميؿ، كاليدؼ من
  كأصكات كحركؼ في بناء الجمؿ، كىذا البناء نكعاف: بناء الجممة كبناء الكممة.

عدة طرؽ لتعميـ الطمبة  ة تبذؿ جيدنا كبيرنا متبعةأف المعمم كترل الباحثة  
مد عمى ميارة كخاصة في المرحمة الأساسية الدنيا ميارة القراءة، كأف كؿ طريقة تعت

مف تحقيؽ اليدؼ  اإلى اتباع استراتيجيات تمكني ةمجأ المعمما، لذلؾ تككفاءتي ةالمعمم
 المنشكد كىك تعميـ القراءة بميارة لمطمبة.

 المحور الثالث: المرحمة الأساسية مفهومها وأهميتها
 مرحمة حرجة كميمة، تكاد تككف أىـ مرحمة المرحمة الأساسية مف حياة الطمبةتعد 

حمة، في حياتيـ العممية، فإذا تـ بناء الطالب كتنشئتو بشكؿ صحيح خلاؿ ىذه المر 
يث كالاتجاىات في المستقبؿ بشكؿ أكثر سيكلة كتقبؿ، ح فسيككف بناء القيـ كالمعارؼ

ة للانطلاؽ لمختمؼ يالأساس لمتربية، كالقاعدة الرئيس تعتبر المراحؿ الأساسية الحجر
 (.2016ممحـ، ) القيـ التربكية اللاحقة

تبدأ المرحمة الأساسية في حياة الطالب مف سف الست سنكات الى عمر ك 
العاشر، كيتـ فييا تأسيس السادسة عشر، كتبدأ مف الصؼ الأكؿ كتنتيي مع الصؼ 

في جميع المكاد الأساسية مثؿ: المغة العربية، كالرياضيات، كالمغة الإنجميزية،  بةالطم
، كالاجتماعيات، كالتربية  بالإضافة إلى المكاد الأخرل التي تدرس فييا كمكاد العمكـ
داب في الصفكؼ الأكلى مف ىذه المرحمة بعض الآ الطمبةالإسلامية، كما يتـ تعميـ 
المرحمة الأساسية الركيزة الأساسية التي يُعتمد عمييا  ، كتعدتيـالعامة كزيادة قكة شخصي
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بالاتجاىات السميمة،  الطمبةتزكيد في إعداد الناشئيف، كىي المرحمة التي يتـ بيا 
 (.2017الطيب، ) تدة الصحيحة، كالخبرات، كالمياراكالعقي

 :كمف أىمياكالأىمية في حياة الطمبة، العديد مف الأىداؼ  كلممرحمة الأساسية  
، كرعايتو مف خلاؿ التربية الإسلامية الطمبةتثبيت العقيدة الإسلامية في نفس 

 الطمبةالمُتكاممة، سكاء كاف ذلؾ في الخُمُؽ، أك الجسـ، أك العقؿ، أك المغة، كتدريب 
تنمية الميارات الأساسية ك  ؾ،الفضائؿ كآداب السمك  ـعمى إقامة الصلاة، كتعميمي

دْر المناسب مف بالق   الطمبةالخاصة بالميارات الحركية، كالعددية، كالمغكية، كتزكيد 
 مبةتعريؼ الط، كما تيدؼ ىذه المرحمة ت في مختمؼ المجالات كالمكضكعاتالمعمكما

بنِع ـ الله سكاء كاف ذلؾ في النفس، أك في البيئة الجغرافية كالاجتماعية؛ مف أجؿ أف 
مف أجؿ أف  ،مبةتنمية الكعي لدل الط، ك ـكبيئتي ـاستخداـ النعـ، كينفع ذاتي كايُحسن
، كتكليد الرغبة كىـ، كغرس حب الخير في قمبـفي حدكد سني ـ، كحقكقيـكاجباتي كايدرك
عمى  يـفي الحصكؿ عمى العمـ النافع، كالقياـ بالأعماؿ الصالحة، كتدريب ييـلد

 (.2013ـ )زايد، لممراحؿ القادمة في حياتي ـالاستفادة مف كقت الفراغ، كتجييزى
بتدريس المرحمة الأساسية يجب ـ قك ت تيال ةأف المعمم (2017العزاـ )ككضح 

عمى غرس حب  قادرةككف تأف  بعدد مف الخصائص كالتي مف أىميا تحمىتأف 
القُدرة عمى جذب اىتماـ الطفؿ  ةمتمؾ المعممتكما يجب أف  ، مبةالط كبالمدرسة في قم

، كالرياضيات، كالفنكفلممكاضيع المُختمفة مثؿ المغ رة كأف تمتمؾ المعممة القد ،ة، كالعمكـ
الصفكؼ  فيدرس مكاتيال المعمماتعمى تدريس مكاضيع مختمفة في اليكـ الكاحد خاصة 

برؤية القُدرات  ةالثلاثة الأكلى، حيث أف ىذا الأمر يمنع حدكث الرتابة، كيسمح لممعمم
 ،لشخصية مفعمة بالطاقة ةامتلاؾ المعممبة، بالإضافة إلى ضركرة المختمفة لمطم

المرحمة  ةككف مُعممتحيث  ،ذكم التحديات الخاصة بةالطمالرغبة في مساعدة كلدييا 
، كىذا جزء مف بعضيـ البعضعف الطمبة لاحظ اختلاؼ تالأساسية أكؿ مف 

عمى  ىـساعدتقد  الطمبة؛ لأف تحديد التحديات التي تكاجو طمبتيا تجاه  امسؤكليتي
د علاقات كجك يتطمب ، كما درسةفي الميـ نجاحكجكد عدد مف التعديلات التي تكفؿ 

، كتقكية الصمة بينو ةمما يساعد عمى تكليد مشاعر الثقة في المُعمم ،بةمُميزة مع الطم
 .ليـالعائمة الثانية  يى ةلمُعممككف ات؛ حيث طمبتوكبيف 
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بشكؿ كمي عمى  كترل الباحثة أف الطمبة في المرحمة الأساسية يعتمدكف
حديثة في الغرفة الصفية أثناء تعميـ المعممة، لذلؾ فإف تطبيؽ المعممة للاستراتيجيات ال

المكاد الأساسية كالمغة العربية تجعؿ عممية التعمـ لدييـ أكثر متعة كفائدة مف اتباع 
 الطرؽ الاعتيادية.

 
 الدراسات السابقة2.2 

ية قراءة استراتيجناكلت التي تالعربية كالأجنبية بعد الاطلاع عمى الدراسات 
ا لقمة لدراسات التي تناكلت استراتيجية قراءة الشريؾ كنظرن الشريؾ، كميارة القراءة، 

عمدت الباحثة إلى إضافة بعض الدراسات التي تناكلت استراتيجية تدريس الأقراف 
تـ عرض الدراسات حسب الترتيب الزمني ككنيا الأقرب إلى استراتيجية قراءة الشريؾ، ك 

 كالآتي: الأقدـإلى  الأحدثمف 
اسة ىدفت إلى التعرؼ عمى فعالية استخداـ ( در 2023أجرت الكمبانية )

الصؼ الرابع  لتلاميذاستراتيجية التدريس بالأقراف كأسمكب لتحسيف ميارة فيـ القراءة 
كتـ استخداـ المنيج الكصفي لتحقيؽ ف مف صعكبات التعمـ. الأساسي، كالذيف يعانك 

 طلاب( 3مف ) تـ تطبيؽ الاستراتيجية عمى عينة مككنة كلتحقيؽ ذلؾأىداؼ الدراسة، 
مف ذكم صعكبات القراءة، يعانكف مف مشكمة في فيـ المادة المقركءة في إحدل 

مف أفراد العينة صديؽ  طالبمدارس محافظة الظاىرة بسمطنة عماف، كتـ كضع لكؿ 
يتميز بمستكل أكاديمي مرتفع، قد تـ تدريبيـ عمى ما يجب القياـ بو لمعرفة مدل 

القاعدية  قياس مستكل التقدـ تـ استخداـ تصميـ الخطكطفعالية ىذه الاستراتيجية. كل
كأظيرت كأداة لمدراسة،  كتـ استخداـ اختبار الميارات القرائية المتعددة عبر الأفراد،

العينة في الإجابات عمى أسئمة الفيـ القرائي في  أفرادالنتائج كجكد تحسف كاضح لدل 
يجية التدريس بالأقراف، ككذلؾ تحسف قطع كتاب القراءة لمصؼ الرابع بعد تطبيؽ استرات

 .في مستكل مشاركتيـ في الفصؿ العادم الطمبة
ـ استراتيجية االكشؼ عمى فاعمية استخدىدفت  دراسة( 2020الزىراني )كأجرل 

 ية لدل طلاب الصؼ الثالث المتكسطتدريس الأقراف في تنمية ميارات القراءة الجير 
ىذا اليدؼ استخدـ المنيج شبو التجريبي القائـ  كلتحقيؽ في المممكة العربية السعكدية،
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عمى التصميـ التجريبي لممجمكعتيف التجريبية كالضابطة كقد تككنت عينة البحث مف 
، تـ استخداـ اطالبن  (30)ا مقسميف إلى مجمكعتيف، كؿ مجمكعة تضـ طالبن  (60)

ياس ميارات القراءة كاختبارا لق، ميارات القراءة الجيرية المناسبةاستبانة تضمنت قائمة ب
الجيرية، كقد أظيرت النتائج كجكد فركؽ بيف متكسطي درجات طلاب المجمكعة 
التجريبية كطلاب المجمكعة الضابطة في التطبيؽ البعدم لاختبار ميارات القراءة 
الجيرية، لصالح الطلاب في المجمكعة التجريبية، ككجكد فركؽ بيف متكسطي درجات 

ة بعدم( لاختبار ميارات القراء -ة في التطبيقيف )قبميطلاب المجمكعة التجريبي
 .الجيرية لصالح التطبيؽ البعدم

الكشؼ عف أثر استراتيجية قراءة ىدفت ( دراسة 2019أجرت عبيدات )ك 
في تنمية الطلاقة في القراءة الجيرية لدل طمبة الصؼ الثالث الأساسي في  الشريؾ

المنيج شبو التجريبي في إجراء الدراسة،  دتـ اعتماالأردف، كلتحقيؽ أىداؼ الدراسة، 
" بعد تكييفو ليتناسب 2009اختبار "فمكريدا في طلاقة القراءة الجيرية، كتـ اعتماد 

الدراسة  عينة تتككنك كميارة القراءة بالمغة العربية، كالتحقؽ مف مؤشرات صدقو كثباتو. 
ة التربية كالتعميـ لمكاء ( مدارس تابعة لمديري10ا كطالبة اختيركا مف )( طالبن 48مف )

ا كطالبة في ( طالبن 24ا إلى مجمكعتيف، )ـ أفراد الدراسة عشكائين بني كنانة. قسّ 
ا كطالبة في ( طالبن 24المجمكعة الضابطة درست كفؽ الطريقة الاعتيادية، ك)

المجمكعة التجريبية درست كفؽ استراتيجية قراءة الشريؾ المعتمدة في ىذه الدراسة. 
ئج الدراسة كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في الطلاقة في القراءة الجيرية أظيرت نتاك 

تعزل إلى استراتيجية التدريس لصالح أفراد المجمكعة التجريبية التي درست كفؽ 
استراتيجية قراءة الشريؾ، كأظيرت النتائج كذلؾ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في 

غير الجنس لصالح الإناث، كعدـ كجكد فركؽ الطلاقة في القراءة الجيرية تعزل إلى مت
 .ذات دلالة إحصائية تعزل إلى التفاعؿ بيف استراتيجية التدريس كالجنس

فقد ىدفت إلى الكشؼ عف أثر برنامج  (Dolman, 2018)أما دراسة دكلماف 
قراءة الشريؾ في تنمية الميارات القرائية لدل طمبة المرحمة الأساسية الدنيا في مقاطعة 

رتا في كندا كاتجاىاتيـ نحك القراءة، كلتحقيؽ أىداؼ الدراسة تـ اعتماد المنيج شبو الب
التجريبي في الدراسة، كتـ استخداـ اختبار الميارات القرائية كمقياس اتجاىات نحك 
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( طالبنا كطالبة مف طمبة المرحمة الأساسية الدنيا 37القراءة، كتككنت عينة الدراسة مف )
راءة الشريؾ عمى مدار سنتيف كفؽ نظاـ المجمكعة الكاحدة، كاختبار التحقكا ببرنامج ق

قبمي كبعدم، كأظيرت نتائج الدراسة أف ىناؾ أثرنا إيجابينا طفيفنا لبرنامج قراءة الشريؾ 
في تنمية الميارات القرائية للأطفاؿ، كأثرنا سمبينا طفيفنا في اتجاىاتيـ نحك القراءة، إذ لـ 

لقرائية كاتجاىاتيـ نحك القراءة قبؿ الالتحاؽ بالبرنامج كبعده، تتغير معظـ مياراتيـ ا
 فتكاد تككف سمبية.

ذا كاف ىناؾ فرؽ إفيما  ةلى معرفإىدفت  ةدراس (Roth, 2017)أجرت ركث ك 
اسي الذيف سالصؼ الثالث الأ ةلدل طمب ةالجيري ةحصائي في معدلات القراءإاؿ د

لى إ ةكىدفت الدراس ،الذيف لـ يشارككا فيو مع ةالشريؾ مقارن ةشارككا في برنامج قراء
 ةكبيف طلاقتيـ في القراء ةالطمب ةبيف مستكل قدر  ةذا كانت ىناؾ علاقإما  ةمعرف

 ةا مف طلاب الصؼ الثالث مف مدرسطالبن  (20)مف  ةالدراس ةكتككنت عين ة،الجيري
التجريبي  كاستخدمت الدراسة المنيج شبو ة،مريكيميسكرم الأ ةكسط في كلايالشرؽ الأ

درست  ةالضابط ةمنيـ في المجمكع (8)لى مجمكعتيف إ ةالعين حيث تـ تقسيـ
 ،الشريؾ ةدرسكا كفؽ برنامج قراء ةالتجريبي ةفي المجمكع )12)ك ةالاعتيادي ةبالطريق

الأساسي،  الثالثإعداد قائمة ميارات القراءة الجيرية اللازمة لتلاميذ الصؼ  كتـ
عداد اختبار القراءة ال  ةاحصائي ةكجكد فركؽ ذات دلال ةظيرت نتائج الدراسأك جيرية، كا 

 ةالذيف شارككا في برنامج قراء ةلصالح الطمب ةالجيري ةفي القراء ةفي معدلات الطلاق
كبيف  ةالقرائي ةالطمب ةاحصائيا بيف قدر  ةكدال ةمكجب ةارتباطي ةف ىناؾ علاقأك  ،الشريؾ
 .لدييـ ةالجيري ةفي القراء ةالطلاق ةميار 

دراسة ىدفت إلى تقييـ استراتيجية مساعدة ( Swan, 2016)أجرت سكاف ك 
الشريؾ في التعمـ بكصفيا استراتيجية داعمة لطمبة المرحمة الكسطى الذيف يعانكف 
صعكبة القراءة، كتـ استخداـ عدد مف القكاعد الأساسية للأفراد في التحكـ في التغيرات 

( أزكاج مف طمبة الصؼ السابع 5ة مف )في طلاقة القراءة، كتككنت عينة الدراس
الأساسي مف إحدل المدارس في الكلايات المتحدة الأمريكية، كاعتمدت الدراسة عمى 

كتفاكتت نتائج الدراسة، ففي  كطبؽ عمييـ اختبار القراءة، المنيج الكصفي التحميمي،
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الشريؾ  الكقت الذم تحسف فيو مستكل بعض الطمبة في الطلاقة القرائية بسبب مساعدة
 لكحظ أف بعضيـ الآخر لـ يطرأ عميو أم تحسف في القراءة.

 ةثر استراتيجيألى الكشؼ عف إىدفت  ةدراس (Fauza, 2015)أجرت فكزا 
 ةقراءال ةباستراتيجي ةمقارن ةالانجميزي ةفي المغ ةالميارات القرائي ةالشريؾ في تنمي ةقراء

 ةػار قرائي كنصكص قصصياستخدـ اختب ةداؼ الدراسأىكلتحقيؽ  ،بصكت مسمكع
ساسي في الصؼ الرابع الأ ةمف طمب ةا كطالبطالبن  (16)مف  ةالدراس ةكتككنت عين

، كتـ استخداـ المنيج شبو التجريبي المعتمد غمى تقسيـ العينة ةحدل المدف الاندكنيسيإ
 ةدرست كفؽ استراتيجي ةالشريؾ كالثاني ةكلى درست كفؽ استراتيجيلى مجمكعتيف الأإ

كلى تفكقكا الأ ةفي المجمكع ةف الطمبأ ةظيرت نتائج الدراسأك  ،بصكت مسمكع ةاءالقر 
ثر أف ىنالؾ أمما يدؿ عمى  ة،في الميارات القرائي ةالثاني ةقرانيـ في المجمكعأعمى 

 ة.الميارات القرائي ةالشريؾ في تنمي ةقراء ةيجابي لاستراتيجيإ
تحديد أثر المجمكعات  بدراسة ىدفت إلى (Barnabee, 2015)كقاـ بارنبي 

الصغيرة كالقراءة المستقمة كالقراءة بمساعدة الشريؾ في تنمية الميارات القرائية، كتككنت 
عينة الدراسة مف طمبة الصفكؼ الستة الأكلى في إحدل المدارس في كلاية ميرلاند 

( طالبنا كطالبة مف رياض الأطفاؿ حتى الصؼ الخامس 941الأمريكية كبمغ قكاميا )
ـ منيج يصمكتـ الاعتماد عمى المنيج شبو التجريبي في الدراسة، كتـ تساسي، الأ

كما عكلجت مشكلات الطمبة  ة الإنجميزية يتمقكف منو الأكامر كأداة لمدراسة،لفنكف المغ
( دقيقة يكمينا، 30عف طريؽ استقباؿ المجمكعات الصغيرة لمقراءة المستقمة لمدة )

الفراغ، كأظيرت نتائج الدراسة كجكد تحسّف داؿ  كالانضماـ إلى الشريؾ في أكقات
 إحصائينا في مستكل ميارات القراءة لدل الطمبة تعزل إلى الاستراتيجيات الثلاث. 

ىدفت إلى تعرؼ أثر استراتيجية تعميـ ( دراسة 2015كما أجرت الأحمد )
اسي، الأقراف في تنمية بعض ميارات القراءة الجيرية لدل تلاميذ الصؼ الرابع الأس

الصؼ الرابع الأساسي في  طالبنا كطالبة مف طمبة( 60مف ) الدراسةكقد تككنت عينة 
مدرستي )الثكرة كسيمكف عيسى( في محافظة حمص، كقد تـ تقسيـ العينة إلى 

تدرس باستخداـ استراتيجية تعميـ  طالبنا كطالبة( 30مجمكعتيف؛ تجريبية تككنت مف )
كتـ ، طالبنا كطالبة( 30تككنت مف ) ،عتياديةلاابالطريقة الأقراف، كضابطة تدرس 
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إعداد قائمة ميارات القراءة الجيرية اللازمة لتلاميذ  كتـالمنيج التجريبي.  استخداـ
عداد اختبار القراءة الجيرية،  تفكؽ  كأظيرت نتائج الدراسةالصؼ الرابع الأساسي، كا 

 كتفكؽ طمبة اءة الجيرية.لبعدم لاختبار القر المجمكعة التجريبية في التطبيؽ ا طمبة
المجمكعة الضابطة في التطبيؽ البعدم لاختبار القراءة  طمبةالمجمكعة التجريبية عمى 

 الجيرية.
 ةثر استراتيجيألى الكشؼ عف إىدفت  ةدراس (Rogers, 2012)جرل ركجرز أ

كؿ كنمكىـ الاجتماعي الصؼ الأ ةلطمب ةالقدرات القرائي ةالشريؾ في تنمي ةقراء
باستخداـ قكائـ  ةجمع بيانات الدراس تـك  ة،مريكيالأ ةحدفي في الكلايات المتكالعاط
 ة،السريع ةكردكد الكتاب ،ثناء النقاش الصفيأ ةكالملاحظ ة،الطمب ةكمراقب ،التدقيؽ

ا طالبن  (25)مف  ةالدراس ةكتككنت عين ،كالاختبارات ة،الرسمي ةكالكتاب ة،كتقييمات القراء
كتـ اعتماد المنيج شبو التجريبي في الدراسة،  ،نيكيكرؾ ةنحدل المدارس في مديإفي 

الشريؾ في  ةقراء ةلاستراتيجي ةحصائيإ ةثر ذم دلالأكجكد  ةسظيرت نتائج الدراأك 
 .كفي نمكىـ الاجتماعي كالعاطفي كذلؾ ةلدل الطمب ةالميارات القرائي ةتنمي

ثر ألى إالتعرؼ ىدفت فقد  (Dykshoorn, 2010)ة ديكشكرف دراسأما 
طفاؿ ألدل  ةؿ القرائي كالاتجاىات نحك القراءتدريس الشريؾ في التحصي ةاستراتيجي
مف  طفلان  (18)مف  ةالدراس ةساسي كتككنت عينالسابع الأ الصؼكطمبة  ةالركض

حدل إا مف الصؼ السابع اختير عشكائين  ةمف طمب ( طالبنا 12)ك  ةطفاؿ الركضأ
لى مجمكعتيف إ ةفراد العينأـ يقسشبو التجريبي كتكتـ اعتماد المنيج  ،المدارس في كندا

 ةدرست كفؽ الطريق ةتدريس الشريؾ كضابط ةدرست كفؽ استراتيجي ةيتجريب
قرائي كمقياس تـ استخداـ اختبار تحصيؿ  ةىداؼ الدراسأكلتحقيؽ  ة،الاعتيادي

لدل  حصائياإيجابي كداؿ إثر ألى كجكد إ ةشارت نتائج الدراسأك  ة،اتجاىات نحك القراء
ثر داؿ أنتائج عدـ كجكد كبينت ال ة،في اكتساب المفردات المغكي ةطفاؿ الركضأ
نحك  ةكفي اتجاىات الطمب ةالشريؾ في باقي ميارات القراء ةحصائيا لاستراتيجيإ

 ة.القراء
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 التعقيب عمى الدراسات السابقة 3.2
قراءة  بعد اطلاع الباحثة عمى الدراسات السابقة التي تناكلت استراتيجية 

الشريؾ، تـ إضافة بعض الدراسات عف التعمـ بالأقراف، لأف استراتيجية قراءة الشريؾ 
، كمف خلاؿ عرض الدراسات كجدت الباحثة ما ىي إحدل استراتيجيات التعمـ بالأقراف

 يأتي:
: ىدفت بعض الدراسات إلى التعرؼ عمى أثر قراءة الشريؾ كدراسة من حيث الهدف-

 ,Fauza)فكزا ، (Rogers, 2012)ركجرز ، (Dykshoorn, 2010)ديكشكرف 

 ,Roth)ركث   (Swan, 2016)سكاف ، (Barnabee, 2015)بارنبي  ،(2015

 بينما تناكلت دراسة(، 3136، وعبيدات )(Dolman, 2018)دراسة دكلماف  (2017
 .استراتيجية تعميـ الأقراف( 2023( كالكمبانية )2020كالزىراني )( 2015الأحمد )

اعتمدت جميع الدراسات المنيج شبو التجريبي مف أجؿ تحقيؽ  يث المنهج:من ح-
ينة إلى مجمكعتيف ضابطة كتجريبية، باستثناء أىدافيا، كالذم يعتمد عمى تكزيع الع

 ( فقد اتبعت المنيج الكصفي التحميمي.Swan, 2016دراسة سكاف )
اسات السابقة ما بيف تنكعت الأدكات المستخدمة في الدر  المستخدمة: من حيث الأداة-

نات الدراسة، حيث الاستبانات كالاختبارات كالتي مف خلاليا يتـ جمع البيانات مف عي
 (Rogers, 2012)ركجرز و (Dykshoorn, 2010)ديكشكرف استخدمت دراسة 

 اختبار تحصيؿ قرائي.  (Dolman, 2018)دكلماف ك  (Fauza, 2015)فكزا ك 
السابقة مف حيث أف العينات كانت عمى طمبة تشابيت الدراسات  من حيث العينة:-

المدارس الأساسية، حيث كانت العينات مف طمبة المرحمة الأساسية الدنيا حتى السابع 
 الأساسي.

 موقع الدراسة الحالية من الدراسات السابقة
تميزت الدراسة الحالية عف الدراسات السابقة بالمنيج المستخدـ كىك المنيج 

 ما اعتمدت الدراسات عمى المنيج شبو التجريبي.الكصفي المسحي، بين
 معمماتتكظيؼ كما تميزت الدراسة الحالية بيدفيا كىك الكشؼ عف درجة 

لاستراتيجية قراءة الشريؾ في ميارة القراءة لمبحث المغة العربية في تربية المزار الصؼ 
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التي  –في حدكد عمـ الباحثة  -، كىي الدراسة الأكلى الجنكبي مف كجية نظرىف
 تناكلت استراتيجية قراءة الشريؾ عمى معممات الصؼ في لكاء المزار الجنكبي.
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 الفصل الثالث
 المنهجية والتصميم

تضمف ىذا الفصؿ عرضان لمنيجية الدراسة، كمجتمعيا كعينتيا، كالأداة 
المعتمدة في جمع البيانات، ككيفية إعدادىا كتطكيرىا، ككيفية التحقؽ مف صدقيا 

يا، كما تتضمف إجراءات الدراسة كالأساليب الإحصائية المستخدمة لمعالجة كثبات
 البيانات كاستخلاص النتائج.

 
 ةمنهجية الدراس 1.3

درجة تكظيؼ اعتمدت الدراسة المنيج الكصفي المسحي، كالذم ييتـ ببياف 
ي معممات الصؼ للاستراتيجية قراءة الشريؾ في ميارة القراءة في لكاء المزار الجنكب

 .ىفمف كجية نظر 
 

  مجتمع الدراسة 3.2
لكاء مديرية التربية كالتعميـ في معممات الصؼ في تككف مجتمع الدراسة مف جميع 

كالبالغ ، 2023/2024في الفصؿ الدراسي الثاني مف العاـ الدراسي  المزار الجنكبي
( معممة 32( معممة في المدارس الحككمية، ك )332( معممة، منيف )131عددىف )

مديرية التربية كالتعميـ  في المدارس الخاصة، حسب إحصائيات قسـ المكارد البشرية في
 في لكاء المزار الجنكبي.

 
 عينة الدراسة 2.2

مف خلاؿ أخذ نسبة مف المعممات  تـ اختيار عينة بالطريقة العشكائية الطبقية
لتعميـ في مديرية التربية كامعممات الصؼ في مف ، في المدارس الحككمية كالخاصة

%( 26.12( معممة، كقد تمثمت بنسبة )353كالتي تككنت مف ) لكاء المزار الجنكبي
( استبانة، كبعد 363( استبانة، تـ استرجاع )311تّـ تكزيع )حيث مف مجتمع الدراسة، 

( استبانات ككنيا غير صالحة لمتحميؿ، كبيذا تككنت 5إدخاؿ البيانات تـ استبعاد )
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( يبيف تكزيع أفراد عينة الدراسة 3( معممة، كالجدكؿ )353)ية مف عينة الدراسة النيائ
 حسب متغيراتيا الديمغرافية.

 ( توزيع أفراد عينة الدراسة حسب المتغيرات الديمغرافية1جدول )
 النسبة المئوية العدد الفئة المتغير

 المؤىؿ العممي
 %76.6 141 بكالكريكس 
 %23.4 43 دراسات عميا

 %100.0 184 الكمي                     

 %35.3 65 سنكات فأقؿ 5 سنكات الخبرة
 %64.7 119 سنكات 5أكثر مف 

 %100.0 184 الكمي                      

 نكع المدرسة
 %78.8 145 حككمي
 %21.2 39 خاص

 %100.0 184 الكمي                      
 

 أداة الدراسة 4.3
ناء أداة الدراسة بعد الرجكع لمعديد مف الدراسات لتحقيؽ ىدؼ الدراسة تّـ ب

داة الدراسة بصكرتيا أ، إذ تككنت (2020)الزىراني،  السابقة ذات الصمة بمكضكعيا
درجة تكظيؼ معممات الصؼ لاستراتيجية قراءة الشريؾ ( فقرة لقياس 36الأكلية مف )

 )أ(.، ممحؽىففي ميارة القراءة في لكاء المزار الجنكبي مف كجية نظر 
 صدق أداة الدراسةأولًا: 

مف  محكمنا( 18لمتحقؽ مف صدؽ محتكل أداة الدراسة تّـ عرضيا عمى )
كطرؽ التدريس،  في تخصصات المناىج الجامعات الأردنيةأعضاء ىيئة التدريس في 

ممحؽ في كزارة التربية كالتعميـ  ، كمشرفي المرحمة الأكلى كالمغة العربيةكالقياس كالتقكيـ
ذكم الخبرة كالكفاءة لمكقكؼ عمى قدرتيا عمى تحقيؽ الغاية المرجكة منيا،  مف ،)ب(

كلمتأكد مف كضكح كسلامة صياغة الفقرات كصلاحيتيا لقياس ما صممت لقياسو، 
جراء أم تعديؿ مف حذؼ أك إضافة أك إعادة صياغة لمفقرات كمناسبتيا لممكضكع ، كا 

جراء التعديلاكتّ  حذؼ ت المطمكبة كالمناسبة، حيث تّـ ـ الأخذ بملاحظات المحكميف كا 
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 تعديؿ صياغة بعض الفقرات،( فقرات، كنقؿ فقرة مف مجاؿ إلى مجاؿ آخر، ك 7)
يبيف أبرز التعديلات التي أجريت عمى الاستبانة في ضكء آراء  (2)كالجدكؿ 
 المحكميف.

( التعديلات التي أجريت عمى فقرات استبانة الدراسة في ضوء آراء 2جدول )
 مين ونوع التعديلالمحك

 المجال
رقم 
 نوع التعديل الفقرة بعد التعديل الفقرة قبل التعديل الفقرة

مرحمة ما 
 قبل القراءة

1 
أضع قائمة بأسماء الطمبة في 

 الصؼ.
أضع قائمة بأسماء الطمبة في الصؼ 

 لمشراكة القرائية
 تعديؿ صياغة

7 
أعدؿ المجمكعات اعتمادنا عمى 

أمٍ مف  معرفتي بطمبتي لتجن ب
 حالات عدـ التكافؽ.

 حذؼ --------

9 
أضع الطمبة ذكم الاحتياجات 
الخاصة مع زملاءٍ قادريف عمى 

 دعميـ كتشجيعيـ.
 حذؼ ---------

مرحمة 
أثناء 
 القراءة

10 

اطمب مف الشريؾ قراءة 
التعميمات التي سيتبعيا 

كتكضيحيا لزميمو / زميمتو في 
 أثناء القراءة

--------- 
المجاؿ نقؿ إلى 

 الأكؿ

12 

أطمب مف الشريؾ أف يدعك 
زميمو لمبدء في قراءة النص 
القرائي معان في آف كاحد 

 كبصكت مسمكع

 حذؼ ---------

14 
أدعك الزميؿ لقراءة نفس النص 
 محاكيان كمقمدان قراءة الشريؾ

أدعك الزميؿ لقراءة النص نفسو 
 محاكيان كمقمدان قراءة الشريؾ.

 تعديؿ صياغة

ما  مرحمة
 بعد القراءة

15 
اكمؼ الزميؿ باستخراج 

المفردات الجديدة كتكظيفيا في 
 جمؿ مفيدة

يطمب الشريؾ مف زميمو تفسير 
المفردات التي تحتيا خط في النص 

 المقركء
 تعديؿ صياغة

16 
أطرح أسئمة الفيـ كالاستيعاب 

 عمى الزميؿ
يطرح الشريؾ أسئمة متنكعة عمى 

 زميمو
 تعديؿ صياغة

18 
ؼ الزميؿ بالإجابة عف أكم

النشاطات البعدية الكاردة في 
 الكتاب كالمتعمقة بالنص

يطمب الشريؾ مف الزميؿ بالإجابة 
عف النشاطات البعدية الكاردة في 

 الكتاب كالمتعمقة بالنص
 تعديؿ صياغة
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 المجال
رقم 
 نوع التعديل الفقرة بعد التعديل الفقرة قبل التعديل الفقرة

أكجو الزميؿ حكؿ ما تعممو في  20
 الحصة الدراسية

أطمب مف الطالب تمخيص ما تعممو 
 تعديؿ صياغة لمقركءمف النص ا

 : جزأيفمف  (جممحؽ ) ( فقرة19مف ) بصكرتيا النيائية تككنت الأداةبيذا ك 
 الجزء الأول: البيانات الشخصية: ويحتوي عمى: 

 : )بكالكريكس، دراسات عميا(المؤىؿ العممي -
 (.سنكات 5أكثر مف ، سنكات فأقؿ 5: )سنكات الخبرة -

 .( ة، خاصة)حككمي: نكع المدرسة -
الصؼ لاستراتيجية قراءة الشريؾ في درجة تكظيؼ معممات كالذم يقيس  الثاني:الجزء 

حيث ، ىفّ في لكاء المزار الجنكبي مف كجية نظر في مبحث المغة العربية ميارة القراءة 
كبيرة جدان، كبيرة، متكسطة، ) لدرجة التكظيؼتـ استخداـ مقياس ليكرت الخماسي 

( عمى 1، 2، 3، 4، 5فقرة، كأعطيت العلامات ) (19(، كتككّف مف )قميمة، قميمة جدان 
 ، كاحتكل عمى ثلاثة مجالات، ىي:التكالي

 ( فقرات.8، حيث احتكل عمى )مرحمة ما قبؿ القراءةالمجاؿ الأكؿ: 
 ( فقرات.3، حيث احتكل عمى )القراءة في أثناءمرحمة المجاؿ الثاني: 
 .فقرات( 8) ، حيث احتكل عمىالقراءة بعدمرحمة ما المجاؿ الثالث: 

 ثانياً: صدق البناء الداخمي لأداة الدراسة

باستخداـ طريقة البناء الداخمي كىي إحدل طرؽ  التحقؽ مف تجانس الأداة داخميان  ت ّـ  
معممات مف ( 11ستطلاعية كعددىا )صدؽ البناء الداخمي، كتـ تطبيقو عمى العينة الا

بإيجاد معامؿ  ةالباحث تقام ؛ حيثمف داخؿ مجتمع الدراسة كمف خارج عينتياالصؼ 
نتائج بيف ي( 1) كالجدكؿارتباط كؿ فقرة مف فقرات الأداة مع المجاؿ كالدرجة الكمية لو، 

 ذلؾ.
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معممات  لدرجة توظيف( معامل ارتباط الفقرات مع المجال والدرجة الكمية 2جدول )
 وبيالصف لاستراتيجية قراءة الشريك في مهارة القراءة في لواء المزار الجن

رقـ 
 الفقرة

الارتباط 
 مع المجاؿ

الارتباط مع 
 الدرجة الكمية

رقـ 
 الفقرة

الارتباط مع 
 المجاؿ

الارتباط مع 
 الدرجة الكمية

رقـ 
 الفقرة

الارتباط مع 
 المجاؿ

الارتباط مع 
 الدرجة الكمية

1 1.332** 1.323** 5 1.353** 1.265** 32 1.332** 1.233** 

2 1.434** 1.413** 6 1.456** 1.452** 33 1.213** 1.233** 

3 1.414** 1.311** 31 1.532** 1.466** 34 1.245** 1.313** 

4 1.432** 1.234** 33 1.452** 1.332** 35 1.462** 1.223** 

5 1.421** 1.232** 33 1.262** 1.366** 36 1.533** 1.362** 

6 1.413** 1.226** 31 1.233** 1.213**    

7 1.331** 1.233** 33 1.432** 1.323**    

 **1.533 المجاؿ الأكؿ: مرحمة ما قبؿ القراءة

 **1.323 المجاؿ الثاني: مرحمة في أثناء القراءة

 **1.556 المجاؿ الثالث: مرحمة ما بعد القراءة

 ( (α≤ 0.01**دالة إحصائيا عند مستكل دلالة   (α≤ 0.05*دالة إحصائيا عند مستكل دلالة )

جميع معاملات الارتباط لأداة الدراسة مع المجاؿ ككذلؾ  ( أف  1ؿ )يُظير الجدك 
جميع معاملات الارتباط بيف كؿ مجاؿ مف مجالات أداة ك مع الدرجة الكمية للأداة 

( مما يدؿ α≤ 0.05عند مستكل ) الدراسة مع الدرجة الكمية للأداة كانت دالة إحصائيان 
 عمى صدؽ البناء الداخمي لأداة الدراسة.

 

 ثبات أداة الدراسة 5.3
ّـ التحقؽ مف ثبات الأداة بعد تطبيقيا عمى عينة الدراسة الاستطلاعية المككّنة  ت

( معممة مف داخؿ مجتمع الدراسة كمف خارج عينتيا، بطريقة الاتساؽ الداخمي 30مف )
 معاملات الثبات لأداة الدراسة: ( 4كيبيف الجدكؿ )باستخداـ معادلة كركنباخ ألفا، 

 ( معاملات الثبات لأداة الدراسة باستخدام معادلة كرونباخ ألفا 4)جدول 
 ألفا خمعامل كرونبا المجال

 0.88 مرحمة ما قبؿ القراءة
 0.79 مرحمة في أثناء القراءة
 0.87 مرحمة ما بعد القراءة

 0.88 الكمي
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لفا أ خكركنبابطريقة بات أداة الدراسة معاملات ث فأ (3)في الجدكؿ  نتائجال تُظيِر
معممات الصؼ للاستراتيجية قراءة الشريؾ في ميارة القراءة في لكاء  درجة تكظيؼل

 .(1.55-1.46( كتراكح لممجالات )1.55) المزار الجنكبي
 

 تصحيح أداة الدراسة 6.3
درجة تكظيؼ معممات الصؼ بيدؼ تصنيؼ المتكسطات الحسابية لمحكـ عمى 

في لكاء المزار في مبحث المغة العربية راءة لاستراتيجية قراءة الشريؾ في ميارة الق
الرجكع إلى مجمكعة مف الأخصائييف في المناىج كالتدريس كالقياس فقد تـ ؛ الجنكبي

محكـ عمى المتكسطات الحسابية لتقديرات أفراد كالتقكيـ، كذكركا بأف التصنيؼ الأفضؿ ل
( 3.67 -2.34، )منخفضة( 2.33-1)النحك الآتي: يككف عمى عينة الدراسة 

 مرتفعة. ( 5 -3.68متكسطة، )
عمى ثلاث فئات  (5)رجة العظمى قدير مف خلاؿ تقسيـ الدّ كتـ اعتماد ىذا التّ 

ا لممعادلة الآتية: القيمة العميا لبدائؿ الإجابة في أداة ، كفقن (1-5)متساكية ضمف المدل 
عدد المستكيات  راسة مقسكمة عمىالقيمة الدنيا لبدائؿ الإجابة في أداة الدّ  -الدراسة 

 :كىي كالآتيلاثة:)مرتفعة، كمتكسطة، كمنخفضة( الثّ 

1.33 = 5-1 
= N-1 

3 3 
 

 متغيرات الدراسة 7.3
  أكلان: المتغيرات المستقمة كىي:

 (.بكالكريكس، دراسات عميا) مستكياف: كلو المؤىؿ العممي -
 (.سنكات 5أكثر مف ، سنكات فأقؿ 5) مستكياف ا: كليسنكات الخبرة -
 (.حككمية، خاصة) مستكياف: كلو كع المدرسةن -

معممات الصؼ لاستراتيجية قراءة الشريؾ في ميارة  درجة تكظيؼ: ثانيان: المتغير التابع
 في لكاء المزار الجنكبيفي مبحث المغة العربية القراءة 
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 إجراءات تطبيق الدراسة 8.3
لمطمكب لغايات بعد التأكد مف صدؽ أداة الدراسة كثباتيا كتحديد المجتمع ا

في  معممات الصؼـ تكزيع الاستبانات عمى عينة الدراسة مف تطبيؽ أداة الدراسة، تّ 
، المدارس الحككمية  كالخاصة التابعة لمديرية التربية كالتعميـ في لكاء المزار الجنكبي

 كبعدىا تـ جمع الردكد كترميزىا تمييدان لتحميميا لمحصكؿ عمى النتائج.
 اءات التالية:كقد أُتبعت الإجر 

 تطكير أداة الدراسة، كالتأكد مف صدقيا كثباتيا. .1
الحصكؿ عمى كتاب تسييؿ الميمة مف جامعة مؤتة لمديرية التربية كالتعميـ في لكاء  .2

 (.د) ممحؽالمزار الجنكبي، 
المدارس الحككمية كالخاصة في  معممات الصؼالحصكؿ عمى إحصائية بأعداد  .3

 عميـ في لكاء المزار الجنكبي.التابعة لمديرية التربية كالت
 .تياخارج عينداخؿ مجتمع الدراسة ك تـ تطبيؽ أداة الدراسة عمى عينة استطلاعية مف  .4
لكتركنينا مف خلاؿ البريد الإلكتركني كمجمكعات إتكزيع أداة الدراسة عمى عينة الدراسة  .5

 الكاتساب.
 عمى أداة الدراسة. استرجاع الاستبانات كالحصكؿ عمى استجابات أفراد عينة الدراسة .6
جراء المعالجات الإحصائية  .7 دخاؿ البيانات، كا  تفريغ استجابات أفراد عينة الدراسة، كا 

 المناسبة ليا.
استخراج النتائج كمناقشتيا كالخركج بالتكصيات المناسبة في ضكء ما تكصمت إليو  .8

 الدراسة مف نتائج.
 

 المعالجة الإحصائية 9.3
( للإجابة عف تساؤلات الدراسة مف خلاؿ SPSS) صائيةتـ استخداـ برنامج الرزـ الإح

 استخداـ الأساليب الإحصائية المناسبة كعمى النحك الآتي:
حساب المتكسطات الحسابية كالانحرافات  للإجابة عف السؤاؿ الأكؿ كالثالث ت ّـ .1

 المعيارية.
 .          عددالثلاثي المتاستخداـ تحميؿ التبايف  للإجابة عف السؤاؿ الثاني كالرابع ت ّـ .2
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 الفصل الرابع
 والتوصياتعرض النتائج ومناقشتها 

يتنػاكؿ ىػػذا الفصػػؿ عرضػان لمنتػػائج التػػي تكصػػمت إلييػا الدراسػػة كمناقشػػتيا، حيػػث 
 يتضمف الإجابة عف أسئمة الدراسة بطريقة مفصمة.

 
 ومناقشتها:عرض النتائج  1.4

معممات الصف  رجة توظيفدما النتائج المتعمقة بالسؤال الأول، والذي ينص عمى: 
لواء تربية في المغة العربية  مبحثلالقراءة لاستراتيجية قراءة الشريك في مهارة 

 ؟من وجهة نظرهن   المزار الجنوبي
ـ حساب المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية السؤاؿ تّ ىذا للإجابة عف 

ارة القراءة في لكاء معممات الصؼ للاستراتيجية قراءة الشريؾ في مي لدرجة تكظيؼ
 ( يبيف النتائج.5، كالجدكؿ )مف كجية نظرىفّ  المزار الجنكبي

 أولًا: عمى مستوى المجالات
معممات  لدرجة توظيفالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية  (5جدول )

مرتبة ، الصف للاستراتيجية قراءة الشريك في مهارة القراءة في لواء المزار الجنوبي
 اً تنازلي

 درجة التكظيؼ الترتيب الانحراؼ المعيارم المتكسط الحسابي المجاؿ

 مرتفعة 3 0.46 4.07 القراءة قبؿ ما مرحمة

 مرتفعة 3 0.54 4.04 القراءةفي أثناء  مرحمة

 مرتفعة 1 0.48 3.96 القراءةبعد  ما مرحمة

 مرتفعة  0.44 4.02 الكمي

لصؼ لاستراتيجية قراءة معممات ا درجة تكظيؼ( أف 5تبيف مف الجدكؿ)
، مرتفعة ت، جاءمف كجية نظرىفّ  الشريؾ في ميارة القراءة في لكاء المزار الجنكبي

 ما مرحمةكجاء مجاؿ )(، 0.44كانحراؼ معيارم ) ،(4.02)كمي كبمتكسط حسابي 
 (،0.46( كانحراؼ معيارم )4.07بمتكسط حسابي )( بالمرتبة الأكلى، ك القراءة قبؿ

(، 4.04( في المرتبة الثانية، كبمتكسط حسابي )القراءةفي أثناء  ةمرحمكجاء مجاؿ )
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ما بعد  مرحمة(، كفي المرتبة الثالثة كالأخيرة جاء مجاؿ )0.54كانحراؼ معيارم )
(، كجميع المجالات جاءت 0.48(، كانحراؼ معيارم )3.96( بمتكسط حسابي )القراءة

 بدرجة مرتفعة.
معممات الصؼ لاستراتيجية  مية تكظيؼكيمكف أف تعزل ىذه النتيجة إلى أى

لما ليا مف أثر كاضح في تحسيف ميارة القراءة لدل  قراءة الشريؾ في ميارة القراءة
لممتعمّميف ممارسة مياراتيـ أتاحت  طمبة الصفكؼ الثلاثة الأكلى؛ فيذه الاستراتيجية

مما ية؛ الفرصة لمراقبة الطمبة ضمف مستكل أكثر خصكص المعممات كمنحتالقرائية، 
إعداد خطط علاجية  عف طريؽبشكؿ فردم   ساعدة الطمبةم مكّف المعممات مف

ف كاف ثمة أخطاء شائعة بيف القرّاء، فيُمكف  ا تصحيحيا  لممعمماتلمساعدتيـ، كا  أيضن
مف خلاؿ تحضير دركسٍ مُصغّرة تُحسّف مف قدرة الطمبة عمى رفع مستكل الدقة 

 .مستقبلان 
لمطمبة كقتنا أطكؿ لمتدرب عمى القراءة الجيرية،  جيةكما أتاحت ىذه الاستراتي

عشريف  المعمماتفي إدارة كقت الدرس كتكثيفو، فبدلان مف أف يتابع  كساعدت المعممات
بإجراء  لممعمماتعشر مجمكعات، مما يسمح  ه الاستراتيجيةبيذ يتابعف طالبنا مثلان 

ثقة ىذا ساىـ في زيادة ر؛ ك نشاط آخر في الدرس أك تدريب الطمبة بشكؿ مكثّؼ أكث
يقرأكف في مجمكعات ثنائية ؛ فيـ الذيف يتسمكف بالخجؿبأنفسيـ كخاصة بعض الطمبة 

مقارنة بالقراءة أماـ جميع الصؼ، فقراءة الأقراف مف شأنيا أف تعزّز الثقة، كأف تقمّؿ 
 .المنافسة السمبية بيف الطمبة، كتدعـ العلاقات فيما بينيـ كتنمّييا

الصؼ لاستراتيجية قراءة يعزل ارتفاع درجة تكظيؼ معممات كما يمكف أف 
إلى طبيعة ىذه الاستراتيجية التي تتيح اختيار الشريؾ  الشريؾ في ميارة القراءة

المناسب في الصفكؼ عمى أساس العدالة كالمصداقية، كالتركيز عمى ميارة التدريب 
تيجية، كالتييئة النفسية، كالممارسة لضماف قدرة الشريؾ عمى التطبيؽ الفاعؿ للاسترا

كالتأكد مف عدـ كجكد مصادر تقكد إلى تشتت الانتباه، كضماف البيئة المادية الآمنة 
 كالداعمة.

كمما يعزز مف ىذه النتيجة أف استراتيجية قراءة الشريؾ تجمع بيف القراءة 
لقرائي الجيرية كالقراءة المشتركة بينو كبيف الشريؾ، حيث يقرأ الشريؾ كالطالب النص ا
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معان في آف كاحد كلبعض الكقت، كفي حاؿ رغبة الطالب بالقراءة بشكؿ منفرد يعطي 
الشريؾ إشارة ليتكقؼ عف القراءة معو، كيتابع القراءة كحده، مما يشعره بأجكاء الحرية 

 كالاستقلالية في التعمـ، كينعكس عمى دافعيتو نحك التعمـ، كمستكاه القرائي.
 ت كل مجالثانياً: عمى مستوى فقرا

 القراءةما قبل  مرحمةالمجال الأول: 
معممات  لدرجة توظيفالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية  (6جدول )

ما قبل  مرحمةفي مجال )الصف لاستراتيجية قراءة الشريك في مهارة القراءة 
 مرتبة تنازلياً ، (القراءة

 الفقرة الرقـ
المتكسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

 لترتيبا
درجة 
 التكظيؼ

 مرتفعة 1 0.58 4.35 البطيؤكفصنؼ الطمبة إلى ثلاثة مستكيات: المتمكّنكف، المتكسّطكف، أ 5

4 
في القراءة استنادنا إلى نتائج حسب الفركؽ الفردية أرتب الطمبة 

 .المعممةتقييمات القراءة أك تقدير 
 مرتفعة 2 0.68 4.18

 مرتفعة 3 0.75 4.15 الطمبة مجمكعات ثنائية مفأُشكؿ  3

7 
أعدؿ المجمكعات الثنائية بحيث تُمبّي الاحتياجات المغكية أك التعميمية 

 لمطمبة الذيف يحتاجكف دعمنا إضافينا
 مرتفعة 4 0.68 4.13

8 
لزميمو / اطمب مف الشريؾ قراءة التعميمات التي سيتبعيا كتكضيحيا 

 أثناء القراءةزميمتو في 
 مرتفعة 5 0.66 4.09

6 
كطالبيف مف  أشكؿ الثنائيات باختيار طالبيف مف مستكييف متقاربيف

 مستكييف متباعديف
 مرتفعة 6 0.70 4.05

 مرتفعة 7 0.73 3.92 لمشراكة القرائية أضع قائمة بأسماء الطمبة في الصؼ 1

 متكسطة 8 0.63 3.66 بكاقع حصة دراسية كزميموأنظـ جمسة تعارؼ بيف الشريؾ  2
 مرتفعة  0.46 4.07 ي الكميالمتكسط الحساب

معممات الصؼ للاستراتيجية قراءة  درجة تكظيؼ( أف 6يتبيف مف الجدكؿ)
في لكاء المزار الجنكبي، ( مرحمة ما قبؿ القراءةفي مجاؿ )الشريؾ في ميارة القراءة 

(، كحصمت 0.46كانحراؼ معيارم ) ،(4.07)كمي ، كبمتكسط حسابي ت مرتفعةجاء
لاستراتيجية قراءة الشريؾ في ميارة  لدرجة تكظيفيفّ ات الصؼ فقرات تقديرات معمم

، تراكحت بيف المرتفع كالمتكسطعمى مستكيات ( مرحمة ما قبؿ القراءةفي مجاؿ )القراءة 
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( 5(، كجاءت الفقرة )3.66-4.35كتراكح المتكسط الحسابي لجميع الفقرات بيف )
( البطيؤكفكّنكف، المتكسّطكف، صنؼ الطمبة إلى ثلاثة مستكيات: المتمأكالتي نصيا )

كيمكف أف (، 0.58( كانحراؼ معيارم )4.35بالمرتبة الأكلى بمتكسط حسابي بمغ )
يعزل ذلؾ إلى أىمية تصنيؼ الطمبة إلى مستكيات ثلاثة، مما يعني أف الطمبة 

سيستفيدكف مف الطمبة المتمكنيف بصكرة أفضؿ؛ لأفّ  البطيؤكف أك المتكسّطكف
ة الشريؾ تيدؼ إلى تحسيف قراءة الطالب مف خلاؿ قراءة الشريؾ، استراتيجية قراء

 كبالتالي فإفّ تصنيفيـ إلى مستكيات ثلاثة يحقؽ الغاية مف ىذه الاستراتيجية.
بكاقع  كزميموأنظـ جمسة تعارؼ بيف الشريؾ ( كالتي نصيا )2جاءت الفقرة )ك 

نحراؼ معيارم ( كا3.66( بالمرتبة الأخيرة بمتكسط حسابي بمغ )حصة دراسية
، كيمكف أف يعزل ذلؾ إلى أىمية أف يتعرؼ الشريؾ كالطالب قبؿ البدء (0.63)

بالقراءة عمى بعضيـ البعض، كلكف قد يعزل تأخرىا إلى ضيؽ كقت الحصة الدراسية، 
 أك أف الطمبة يعرفكف بعضيـ البعض دكف الحاجة لكضع جمسة تعارؼ بيف الطمبة.

 القراءةء في أثنا مرحمةالمجال الثاني: 
معممات  لدرجة توظيفالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية  (7جدول )

في أثناء  مرحمةفي مجال )الصف لاستراتيجية قراءة الشريك في مهارة القراءة 
 مرتبة تنازلياً ، (القراءة

المتكسط  الفقرة الرقـ
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

درجة  الترتيب
 التكظيؼ

 زميمولشريؾ قراءة النص قراءة جيرية معبرة، كأتأكد مف متابعة أطمب مف ا 10
 مرتفعة 1 0.68 4.17 كاستماعو لو بشكؿ فعّاؿ

 مرتفعة 2 0.70 4.03 شريؾكمقمدان قراءة ال محاكيان  ولقراءة النص نفس الزميؿأدعك  11
 مرتفعة 3 0.64 3.92 النص معان لبعض الكقتكزميمو الشريؾ  يقرأف 9

 مرتفعة  0.54 4.04 حسابي الكميالمتكسط ال

معممات الصؼ للاستراتيجية قراءة  درجة تكظيؼ( أف 7يتبيف مف الجدكؿ)
في لكاء المزار الجنكبي، ( القراءة مرحمة في أثناءفي مجاؿ )الشريؾ في ميارة القراءة 

(، كحصمت 0.54كانحراؼ معيارم ) ،(4.04)كمي ، كبمتكسط حسابي ت مرتفعةجاء
لاستراتيجية قراءة الشريؾ في ميارة  لدرجة تكظيفيفّ ت معممات الصؼ فقرات تقديرا
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، كتراكح المتكسط مرتفعةعمى مستكيات ( القراءة مرحمة في أثناءفي مجاؿ )القراءة 
أطمب ( كالتي نصيا )10(، كجاءت الفقرة )3.92-4.17الحسابي لجميع الفقرات بيف )

كاستماعو لو بشكؿ  زميموأكد مف متابعة مف الشريؾ قراءة النص قراءة جيرية معبرة، كأت
كيمكف (، 0.68( كانحراؼ معيارم )4.17( بالمرتبة الأكلى بمتكسط حسابي بمغ )فعّاؿ

أف يعزل ذلؾ إلى أىمية قراءة الشريؾ لمنص قراءة صحيحة خالية مف الأخطاء، لنقؿ 
 أثر ىذه القراءة عمى زميمو الذم يجب أف يتابع قراءتو ليستفيد منيا.

( النص معان لبعض الكقتكزميمو الشريؾ  يقرأف( كالتي نصيا )9ءت الفقرة )جاك 
، كيمكف أف (0.64( كانحراؼ معيارم )3.92بالمرتبة الأخيرة بمتكسط حسابي بمغ )

يعزل ذلؾ إلى أثر ترديد النص المقركء بشكؿ جماعي بيف الطمبة الشركاء في القراءة؛ 
ف خلاؿ محاكلة لفظ النص مثؿ الطالب لأف ذلؾ يحسّف مف قدرة مستكل القراءة م

 المتمكف كالنظر إلى حركة الفـ كطريقة الكلاـ ليعمؿ مثؿ ما يعمؿ.
 القراءةما بعد  مرحمةالمجال الثالث: 

معممات  لدرجة توظيفالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية  (8جدول )
ما بعد  مرحمة)في مجال الصف لاستراتيجية قراءة الشريك في مهارة القراءة 

 مرتبة تنازلياً ، (القراءة

المتكسط  الفقرة الرقـ
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

درجة  الترتيب
 التكظيؼ

حسف استماعو كدافعية  ىعم لمزميؿأنيي الجمسة مف خلاؿ تقديـ شكر  19
 مرتفعة 1 0.71 4.18 لمتعمـ

 مرتفعة 2 0.72 4.07 لتدكينو أعطي النشاط البيتي ككتابتو عمى السبكرة 18
 مرتفعة 3 0.66 3.97 لمنصالفكرة الرئيسية  الشريؾ مف زميمو تحديد يطمب 14
 مرتفعة 4 0.70 3.94 تمخيص ما تعممو مف النص المقركء أطمب مف الطالب 17
 مرتفعة 5 0.68 3.92 إلى قراءة النص بشكؿ منفرد الزميؿأكجو  16
 مرتفعة 5 0.69 3.92 ي تحتيا خط في النص المقركءيطمب الشريؾ مف زميمو تفسير المفردات الت 12

الشريؾ مف الزميؿ بالإجابة عف النشاطات البعدية الكاردة في الكتاب  يطمب 15
 مرتفعة 6 0.64 3.83 كالمتعمقة بالنص

 مرتفعة 7 0.69 3.82 يطرح الشريؾ أسئمة متنكعة عمى زميمو 13
 مرتفعة  0.48 3.96 المتكسط الحسابي الكمي
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معممات الصؼ للاستراتيجية قراءة  درجة تكظيؼ( أف 8بيف مف الجدكؿ)يت
في لكاء المزار الجنكبي، ( مرحمة ما بعد القراءةفي مجاؿ )الشريؾ في ميارة القراءة 

(، كحصمت 0.48كانحراؼ معيارم ) ،(3.96)كمي ، كبمتكسط حسابي مرتفعان  جاء
تيجية قراءة الشريؾ في ميارة لاسترا لدرجة تكظيفيفّ فقرات تقديرات معممات الصؼ 

، كتراكح المتكسط مرتفعةعمى مستكيات ( مرحمة ما بعد القراءةفي مجاؿ )القراءة 
أنيي ( كالتي نصيا )19(، كجاءت الفقرة )3.82-4.18الحسابي لجميع الفقرات بيف )

( بالمرتبة حسف استماعو كدافعية لمتعمـ ىعم لمزميؿالجمسة مف خلاؿ تقديـ شكر 
كيمكف أف يعزل ذلؾ (، 0.71( كانحراؼ معيارم )4.18بمتكسط حسابي بمغ )الأكلى 

إلى أىمية تعزيز مستكل التعاكف كاحتراـ الآخريف في ىذه الاستراتيجية، فيذه 
الاستراتيجية تعمؿ عمى تعزيز مستكل الدافعية عف الطمبة المشاركيف فييا كرفع مستكل 

 ص بإتقاف.ثقتيـ بأنفسيـ كأنيـ قادركف عمى قراءة الن
( يطرح الشريؾ أسئمة متنكعة عمى زميمو( كالتي نصيا )13جاءت الفقرة )ك 

، كيمكف أف (0.69( كانحراؼ معيارم )3.82بالمرتبة الأخيرة بمتكسط حسابي بمغ )
يعزل ذلؾ إلى تعزيز مستكل فيمو لمنص المقركء كالتأكد مف مستكل تدبره لمنص؛ 

 صعبة أك غير كاضحة لمطالب.خاصة إذا كاف النص يحتكم عمى مفردات 
فروق ذات دلالة  يوجدهل  ، والذي ينص عمى:النتائج المتعمقة بالسؤال الثاني

ستراتيجية لامعممات الصف  درجة توظيف( في α≤ 0.05)إحصائية عند مستوى 
تعزى لمبحث المغة العربية في تربية المزار الجنوبي  قراءة الشريك في مهارة القراءة

 ؟( "حكومية وخاصة" هل العممي، وسنوات الخبرة، ونوع المدرسة)المؤ  اتلمتغير 
، حيث تّـ أكلان المتعدد للإجابة عف ىذا السؤاؿ تـ استخداـ تحميؿ التبايف الثلاثي

معممات الصؼ للاستراتيجية  لدرجة تكظيؼحساب المتكسطات الحسابية كالانحرافات 
ؿ العممي، كسنكات الخبرة، كنكع متغيرات )المؤى حسب قراءة الشريؾ في ميارة القراءة

 ( يبيف النتائج:9كالجدكؿ )، المدرسة(
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معممات  لدرجة توظيفالمتوسطات الحسابية والإنحرافات المعيارية  (9جدول )
متغيرات )المؤهل العممي،  حسب الصف للاستراتيجية قراءة الشريك في مهارة القراءة

 وسنوات الخبرة، ونوع المدرسة(

لمتوسطات الحسابية ا الفئة المتغير
 والانحرافات المعيارية

 مجالات الأداة
ما قبل  الكمي

 بعد القراءة أثناء القراءة القراءة

المؤىؿ 
 العممي

 بكالكريكس
 3.99 3.93 4.00 4.02 المتكسط الحسابي

 141 141 141 141 العدد
 0.43 0.44 0.55 0.45 الانحراؼ المعيارم

دراسات 
 عميا

 4.14 4.05 4.16 4.21 لحسابيالمتكسط ا
 43 43 43 43 العدد

 0.46 0.60 0.50 0.46 الانحراؼ المعيارم

سنكات 
 الخبرة

سنكات  5
 فأقؿ

 4.03 3.97 4.04 4.08 المتكسط الحسابي
 65 65 65 65 العدد

 0.47 0.48 0.54 0.50 الانحراؼ المعيارم

 5أكثر مف 
 سنكات

 4.02 3.95 4.04 4.06 المتكسط الحسابي
 119 119 119 119 العدد

 0.42 0.49 0.55 0.43 الانحراؼ المعيارم

نكع 
 المدرسة

 حككمي
 4.02 3.97 4.03 4.08 المتكسط الحسابي

 145 145 145 145 العدد
 0.44 0.48 0.55 0.46 الانحراؼ المعيارم

 خاص
 4.01 3.92 4.08 4.04 المتكسط الحسابي

 39 39 39 39 العدد
 0.42 0.51 0.54 0.43 الانحراؼ المعيارم

 كالانحرافات( كجكد فركؽ ظاىرية في المتكسطات الحسابية 9يظير مف الجدكؿ)
 معممات الصؼ لاستراتيجية قراءة الشريؾ في ميارة القراءة درجة تكظيؼالمعيارية في 

ياف دلالة الفركؽ ، كلبمتغيرات )المؤىؿ العممي، كسنكات الخبرة، كنكع المدرسة( حسب
كما ىك مبيف في  المتعددالإحصائية بيف المتكسطات تـ استخداـ تحميؿ التبايف الثلاثي 

 .(10) الجدكؿ
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)المؤهل العممي، وسنوات  متغيراتلأثر  المتعددالثلاثي تحميل التباين  (10جدول)
يك معممات الصف لاستراتيجية قراءة الشر  درجة توظيفعمى  الخبرة، ونوع المدرسة(

 في مهارة القراءة
درجات  مجموع المربعات المتغير التابع مصدر التباين

الدلالة  قيمة "ف" متوسط المربعات الحرية
 الإحصائية

 المؤىؿ العممي
 (0.233قيمة ىكتمج )

 *017. 5.786 1.188 1 1.188 مرحمة ما قبؿ القراءة
 104. 2.675 792. 1 792. مرحمة في أثناء القراءة

 144. 2.153 507. 1 507. ا بعد القراءةمرحمة م
 *042. 4.204 805. 1 805. الكمي

 سنكات الخبرة
 (0.233قيمة ىكتمج )

 565. 332. 068. 1 068. مرحمة ما قبؿ القراءة
 827. 048. 014. 1 014. مرحمة في أثناء القراءة
 717. 132. 031. 1 031. مرحمة ما بعد القراءة

 672. 180. 034. 1 034. الكمي

 نكع المدرسة
 (0.233قيمة ىكتمج )

 846. 038. 008. 1 008. مرحمة ما قبؿ القراءة
 555. 351. 104. 1 104. مرحمة في أثناء القراءة
 665. 188. 044. 1 044. مرحمة ما بعد القراءة

 986. 000. 6.193 1 6.193 الكمي

 الخطأ

   205. 180 36.946 مرحمة ما قبؿ القراءة
   296. 180 53.292 مرحمة في أثناء القراءة
   236. 180 42.406 مرحمة ما بعد القراءة

   192. 180 34.476 الكمي

 الكمي

    184 3084.047 مرحمة ما قبؿ القراءة
    184 3057.111 مرحمة في أثناء القراءة
    184 2924.328 مرحمة ما بعد القراءة

    184 3011.601 الكمي

 الكمي المصحح

    183 38.181 مرحمة ما قبؿ القراءة
    183 54.152 مرحمة في أثناء القراءة
    183 42.991 مرحمة ما بعد القراءة

    183 35.291 الكمي
 (α≤ 0.05)عند مستكل  إحصائيةذات دلالة *

 ( إلى كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية10تشير النتائج الكاردة في الجدكؿ )
درجة تكظيؼ معممات الصؼ للاستراتيجية قراءة الشريؾ  في (α≤ 0.05)عند مستكل 

في مجاؿ  تُعزل لأثر متغير )المؤىؿ العممي(في مبحث المغة العربية في ميارة القراءة 
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)مرحمة ما قبؿ القراءة( كعمى المستكل الكمي، كبعد الرجكع لممتكسطات الحسابية 
 الفرؽ لصالح فئة دراسات عميا. كالانحرافات المعيارية تبيف أفّ 

بعد مرحمة البكالكريكس  المؤىؿ العمميكيمكف أف تعزل ىذه النتيجة إلى دكر 
التي تعزز مف مستكل قدرة المعممة كدكرىا في تحسيف مستكل الأداء كتكظيؼ 
الاستراتيجيات كالكسائؿ كالأدكات اللازمة لتحقيؽ نتاجات التعمـ بصكرة أفضؿ، خاصة 

المعممات حاصلات عمى درجة البكالكريكس في معمـ الصؼ كبالتالي فإف أف ىؤلاء 
دراسة الماجستير كالدكتكراه ستككف في حقكؿ التربية كالتعميـ خاصة المناىج كطرؽ 
التدريس، كىذا يعزز مف مستكل قدرتيفّ عمى التدريس كتكظيؼ الاستراتيجيات في 

 يؼ.الغرفة الصفية كتجاكز التحديات التي تعيؽ التكظ
كجكد فركؽ ذات دلالة عدـ ( إلى 10تشير النتائج الكاردة في الجدكؿ )كما 

درجة تكظيؼ معممات الصؼ للاستراتيجية قراءة  في (α≤ 0.05)إحصائية عند مستكل 
)سنكات الخبرة،  متُعزل لأثر متغير في مبحث المغة العربية الشريؾ في ميارة القراءة 

 كنكع المدرسة(.
ؾ إلى أىمية استراتيجية قراءة الشريؾ في تنمية ميارة القراءة كيمكف أف يعزل ذل 

لدل طمبة الصفكؼ الثلاثة الأكلى؛ مما يستدعي مف معممات الصفكؼ الثلاثة الأكلى 
مف تعزيز مستكل تكزيعيف ليذه الاستراتيجية، كذلؾ لأىمية ميارة القراءة كأحد ميارات 

ىذه المرحمة ليتمكف مف مكاصمة تعميمو  المغة العربية التي يجب أف يتقنيا الطمبة في
في المراحؿ المتقدمة بسيكلة كيسر، فيي أحد ميارات المغة العربية التي تعيف الطمبة 

 عمى قراءة النص كفيمو كالتفاعؿ معو بالطريقة المطمكبة أك لتحقيؽ اليؼ المنشكد.
ييف كما يمكف أف يعزل ذلؾ أف معممات الصفكؼ الثلاثة الأكلى جميعيفّ لد 

ف كانت ىذه الخبرات متفاكتة إلا  خبرات في تدريس طمبة الصفكؼ الثلاثة الأكلى كا 
أنيفّ تعممفّ مف بعضيـ البعض مف خلاؿ تبادؿ الزيارات كحضكر مكاقؼ صفية 
كمنتديات النقاش التي تدكر بينيفّ، كليذا جاءت استجابات المعممات حكؿ درجة 

اربة مع بعضيا البعض، كما يمكف أف يعزل تكظيفيفّ لاستراتيجية قراءة الشريؾ متق
ذلؾ إلى متابعة مشرفي كمشرفات المرحمة الأكلى لممعممات في القطاع الحككمي 
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كالخاص مف استخداميف لاستراتيجيات تحسف مستكل الميارات الأساسية في مختمفة 
 المكاد الدراسية كخاصة المغة العربية كميارات القراءة كالكتابة كالمحادثة.

 
 التوصيات 2.4

 بما يمي: الباحثةتكصي التي تـ التكصؿ إلييا، في ضكء النتائج 
المتابعة المستمرة مف قبؿ مشرفي المرحمة بالزيارات الإشرافية لمعممات الصؼ  .1

 لممحافظة عمى مستكل تكظيفيفّ لاستراتيجية قراءة الشريؾ في ميارة القراءة.
مديريات التربية كالتعميـ الصؼ في إجراء دراسات مستقبمية عمى العديد مف معممات  .2

 .في مناطؽ أخرل مف المممكة الأردنية الياشمية
الصفكؼ الثلاثة عمى تكظيؼ استراتيجية معممات  لتدريبعقد كرشات عمؿ كندكات  .3

 .مف أجؿ المحافظة عمى المستكل المرتفع في التكظيؼ قراءة الشريؾ في ميارة القراءة
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خداـ معممات المغة العربية في مرحمة التعميـ (. كاقع است2020الثبيتي، يسرا. )
مجمة الدراسات التربوية  .الثانكم بمدينة الطائؼ لاستراتيجيات التعمـ النشط

 .288-270(، 2)14، والنفسية
، عماف، الأردف: دار الفكر 4ططرق التدريس العامة. (. 2012ابر، كليد. )ج

 ناشركف كمكزعكف.
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لقراءة في تعميـ المغة العربية لمناطقيف بغيرىا. (. دكر ميارة ا2014جعفر، سمير. )
 .180-163(،4)2أبحاث معرفية، 

المهارات القرائية وطرق تدريسها بين النظرية والتطبيق. (. 2013حراحشة، إبراىيـ. )
 عماف، الأردف: دار اليازكرم العممية. (،1)ط

ميـ بمساعدة الأقراف (. فاعمية استراتيجيتي التعميـ الممزكج كالتع2020الحمزم، أمة. )
في تنمية ميارات القراءة الجيرية كالكتابة الكظيفية لتلاميذ الصؼ السابع مف 

 .269-251 (،229)12مجمة القراءة والمعرفة، مرحمة التعميـ الأساسي. 
(. أثر استخداـ استراتيجية تعميـ الأقراف في تنمية بعض 2011الحيالي، أحمد. )

حتفاظ بيا لدل طمبة التربية الخاصة في مادة ميارات القراءة الجيرية كالا
 .36-1(، 2)11مجمة أبحاث كمية التربية الأساسية، القراءة. 
الطبعة  .(. أساسيات عمم النفس التربوي ونظريات التعميم2017). الداىرم، صالح

 الأكلى، عماف: مكتبة حامد لمنشر كالتكزيع.
الأقراف المنظـ القائمة عمى التعمـ  (. أثر استراتيجية تعميـ2016الدسكقي، كفاء. )

مجمة المدمج في تنمية ميارات حؿ المشكلات لدل طلاب الدبمكـ الميني. 
 .133-112(، 78)12 دراسات عربية في التربية وعمم النفس،

(. فاعمية استراتيجية تعميـ الأقراف في تنمية بعض ميارات 2015رشكاف، أحمد. )
مجمة كمية الكتابة بالمرحمة الأساسية. الكتابة لدل الطمبة ذكم صعكبات 

 .278-250(، 1)31التربية، 
(. برنامج تدريبي مقترح لتطكير الأداء التدريسي لمُعمّمي الم غة 2018الركقي، راشد. )

مجمة جامعة أم القرى لمعموم ، 2030العربيّة بالمرحمة الثانكية في ضكء رؤية 
 .107-78(، 9)2، التربوية والنفسية

عماف، أساليب تدريس المغة العربية بين المهارة والصعوبة. (. 2013يد. )زايد، ف
 الأردف: دار اليازكرم العممية.

فاعمية برمجية تعميمية في تنمية مهارات القراءة الأولية (. 2020الزغكؿ، شركؽ. )
والتحصيل في مادة المغة العربية لدى طمبة الصف الثالث الأساسي في 
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 ة ماجستير غير منشكرة، جامعة الشرؽ الأكسط،رسالمحافظة الزرقاء. 
 الأردف. عماف،

(. فاعمية استراتيجية تدريس الأقراف في تنمية ميارات القراءة 2020الزىراني، نايؼ. )
(، 3)20مجمة كمية التربية، لدل طلاب الصؼ الثالث المتكسط بمدينة جدة. 

203-230. 
عماف: دار ديبكنك والمتفوقين. أساليب تدريس الموهوبين (. 2010عادة، جكدت. )س

 لمنشر كالتكزيع.
(. أثر استراتيجية التدريس بكاسطة الأقراف في تحسيف 2019الشيراني، نكرة. )

مجمة العموم الميارات الأساسية بالرياضيات لدل طمبة صعكبات التعمـ. 
 . 45-28(، 14)10التربوية، 
 لمنشر نيكاف السكداف: دار .العربية المغة تدريس أساليب (.2010صكماف، أحمد. )
 كالتكزيع.

مجمة (. ميارة القراءة في المرحمة المتكسطة في الجزائر. 2021طبشي، إبراىيـ. )
 .378-371(، 1)13والاجتماعية،  الإنسانيةالباحث في العموم 

مجمة الجامعة الإسلامية (. تعميـ التفكير في ميارة القراءة. 2019عافشي، ابتساـ. )
 .192-174(، 6)27بوية والنفسية، لمدراسات التر 

فاعمية برنامج قائم عمى لعب الأدوار في تنمية (. 2013عبد اليادم، طلاؿ. )
 أطركحة، التحصيل والأداء لمادة الفقه لدى طلاب الصف السادس الأساسي

 ية، جامعة أـ القرل، مكة المكرمة، السعكدية.دكتكراه غير منشكرة، كمية الترب
(. استراتيجيات التدريس في القرن 2007ك السميد، سييمة. )عبيدات، ذكقاف كأب

. عماف: ديبكنك 2ط  .الحادي والعشرين دليل المُعم م والمشرف التربوي
 .لمطباعة كالنشر

أثر استراتيجية قراءة الشريك في تنمية الطلاقة في القراءة (. 2019عبيدات، رانيا. )
ة ماجستير غير منشكرة، رسالالجهرية لدى طمبة الصف الثالث الأساسي. 

 الأردف.اربد، كمية التربية، جامعة اليرمكؾ، 
 عماف، الأردف: دار دجمة.المنهاج وطرائق التدريس. (. 2013لعزاكم، يكنس. )ا
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(. اتجاىات المعمميف نحك استخداـ استراتيجيات التدريس 2017العزاـ، عماد. )
 جمة القدس المفتوحة،مالحديثة لممرحمة الأساسية الدنيا في محافظة اربد، 

6(20،) 142-170. 
مجمة العموم (. النظريات الميمة في تدريس ميارة القراءة. 2016عمي، رىاـ. )

 .23-12(، 3)17الإنسانية، 
تعميم القراءة لمرحمة رياض الأطفال والمرحمة الابتدائية. (. 2013عميكات، محمد. )

 كالتكزيع.(، عماف، الأردف: دار اليازكرم العممية لمنشر 1)ط
عماف: دار المسيرة لمنشر  .(. مبادئ في القياس والتقويم3112عكدة، أحمد )

 كالتكزيع.
(، 1)25مجمة المغة العربية، (. طرائؽ تعميـ ميارة القراءة. 2023غالي، العالية. )

824-840. 
 عماف، الأردف: دار الثقافة.الحداثة في العممية التربوية. (. 2012الغزالي، صفا.)

(. الاحتياجات المينية لمعممي المغة العربية بالمرحمة الابتدائية 2017ا، ميسكف. )الفر 
 .277-239(، 174)12، . مجمة القراءة والمعرفةفي فمسطيف
(. فعالية استخداـ استراتيجية تدريس الأقراف في تحسيف الفيـ 2023الكمبانية، جكخة. )

مجمة ابع الأساسي. القرائي لدل الطمبة ذكم صعكبات التعمـ بالصؼ الر 
 .43-1(، 47)13التربية الخاصة والتأهيل، 

(. أىمية ميارات القراءة في تككيف الممكة المغكية لمتعممي 2022محمد، تنقب. )
 .388-379(، 2)7مجمة الكمم، المرحمة الابتدائية. 

مقالات في تطوير  :استراتيجيات التدريس والتقويم  .(2009) .محمكد، طافش
 اف: دار الفرقاف.عم .التعميم

. كزارة الاطار العام لممناهج الأردنية(. 2020لمركز الكطني لتطكير المناىج. )ا
 التربية كالتعميـ، المممكة الأردنية الياشمية.

مجمة (. فاعمية تعمـ الأقراف في تدريس التربية الفنية. 2022المعمكرم، خضير. )
 .64-48(، 8)30العموم الإنسانية، -جامعة بابل
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(. طرؽ كأساليب تدريس ميارة القراءة كتنميتيا لدل المتعمـ في 2022داد، إيماف. )مق
 .51-38(، 2)12مجمة التربية، المرحمة الابتدائية التعميمية. 

اتجاهات معممي المرحمة الأساسية الدنيا في محافظة الخميل (. 2016ممحـ، سائدة. )
ماجستير غير منشكرة، رسالة  .نحو استخدام التمثيل الدرامي في التدريس

 فمسطيف.القدس، جامعة القدس، 
(. تنمية المغة عند الطفؿ خلاؿ مرحمة التعميـ ما قبؿ 2021منصؼ، فاطمة. )

المجمة الأردنية الدولية لمعموم المدرسي عبر ميارتي القراءة كالكتابة. 
 .282-275، (4)3الإنسانية والاجتماعية، 

 
 
 



59 
 

 المراجع الأجنبيةثانياً: 
Barnabee, A. (2015). The Effect of Reading Strategies on Students 

Reading Levels. Unpublished MA Theses, Goucher College, USA. 

Calhoon, M. (2016). Effects of a peer-mediated program on reading skill 

acquisition for two-way bilingual first-grade classrooms. Learning 

Disability Quarterly, 30(3), 169-184. 

Cott, K. (2017). The Effect of repeated reading with audio-recorded 

modeling on the reading fluency and reading comprehension of 

adolescents and behavioral difficulties. Unpublished doctoral 

dissertation Georgio State University. 

Dolman, H. (2018). Impact of the reading buddies program on reading 

level and attitude towards reading. Evidence Based Library and 

information practice, 8(1), 35-46. 

Dykshoorn, S. (2010). Study of the Effects of a Buddy Reading 

Program on the Reading Achievement and Attitudes of 

Kindergarten and Grade Seven Students at Abbotsford 

Christian School. Heritage Campus, Master of Education Program 

Theses. 
Fauza, L. (2015). The Effect of Using Buddy Reading Strategy Toward 

Student’s Reading Comprehension. Unpublished MA Thesis, 

Penddidkin Bahasa Ingris University, Indonesia. 

Guthrie, R. (2017). Effectiveness of Repeated Reading and Error 

Correction Strategies on the Reading Fluency Skills of Students 

with Autism Spectrum Disorder. Unpublished doctoral 

dissertation, Western Kentucky University. 

Harper, G. (2015). Peer-mediated teaching and students with learning 

disabilities. Intervention in School and Clinic, 43(2), 101-107. 

Hayes, C. (2016). The Effects of Sight Word Instruction on Students 

Reading Abilities. Education Masters, Paper 327, St. John Fisher 

College. 

Rogers L. (2012). Buddy Reading: A Literacy Activity to Support First 

Grader’s Academic, Social and Emotional Development, 

Education and Human Development. Unpublished Master’s 

Theses, University of NewYork, USA. 

Roth, A. (2017). Does Buddy Reading Improved Student’s Oral 

Reading Fluency?. Unpublished MA Thesis, Northwest Missouri 

State University, USA. 
Swan, M. (2016). Effects of peer tutoring on the reading fluency and 

comprehension of seventh grade students. Doctoral dissertation, 

University of Southern Maine, USA. 

 



60 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الملاحق
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



61 
 

 
 
 
 
 
 
 
 

 ممحق )أ(
 الاداة بصورتها الاولية 
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 ممحق )أ(
 الاداة بصورتها الاولية 

 
/ المحترمة......................................حضرة الدكتكر/ الدكتكرة  ...المحترـ

درجة توظيف معممات الصف لاستراتيجية : تقكـ الباحثة بإجراء دراسة بعنكاف "     
قراءة الشريك في مهارة القراءة لمبحث المغة العربية في تربية المزار الجنوبي من 

 العامة " بغرض الحصكؿ عمى درجة الماجستير في المناىج كالتدريسوجهة نظرهن
 ة.مف جامعة مؤت

كتيدؼ الدراسة التعرؼ عمى درجة تكظيؼ معممات الصؼ لاستراتيجية قراءة 
، كستستخدـ الدراسة تدريج ليكرت ارة القراءة لمبحث المغة العربيةالشريؾ في مي

الخماسي )كبيرة جدان، كبيرة، متكسطة، قميمة، قميمة جدان( لتكظيؼ المعممات 
 الاستراتيجية المذككرة  كحسب المثاؿ الآتي:

 الرقـ

 الفقرة

 درجة التكظيؼ

3.  

جدان 
رة 
كبي

 

بيرة
ك

سط 
متك

 

ميمة
ق

جدان  
مة 

قمي
 

3.  
أكظؼ استراتيجية قراءة الشريؾ في ميارة 

 القراءة
 √    

كلما عرفناه مف قدراتكـ في تحكيـ الاستبانة، كما نأممو فيكـ مف تعاكف، فإنني أضع    
 بيف أيديكـ استبانة الدراسة لتحكيميا.

ـ التكرـ بقراءة فقرات الاستبانة كبياف مدل انطباقيا لتحقيؽ فأرجك مف حضرتك
ف كانت لديكـ ملاحظات  اليدؼ الذم كضعت مف أجمو كملائمتيا لأفراد العينة كا 

 أخرل يرجى إضافتيا.
 كتفضمكا بقبكؿ فائؽ الاحتراـ كالتقدير

 الباحثة                                                               
 فاطمه إبراهيم المناسيه
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 مكان العمل التخصص  الرتبة الأكاديمية اسم المحكم

  
 

  

  المتغيرات الديمغرافيةالجزء الأول: 
 المناسبة  الإجابة( أماـ x) إشارةيرجى التكرـ بكضع 

  المؤهل العممي-1
 بكالكريكس 
 دراسات عميا 
 سنوات الخبرة -2
 5  فأقؿسنكات 
 سنكات  10- 6 مف 
 11  كثرفأ ةسن 
 نوع المدرسة-3
 ةحككمي 
 ةخاص 
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الجزء الثاني: درجة توظيف معممات الصف لاستراتيجية قراءة الشريك في مهارة القراءة لمبحث 
 المغة العربية 

 الرقم

 
 الفقرات

 
 
 

انتماء الفقرة 
 لممجال

الصياغة 
 المغوية

 ملاحظات

مية
منت

مية 
منت

ير 
غ

 

حة
اض

و
حة 

اض
ر و

غي
 

 قبل القراءةمرحمة ما المجال الأول: 
      أضع قائمة بأسماء الطمبة في الصؼ.  .3
      بكاقع حصة دراسية. كزميموأنظـ جمسة تعارؼ بيف الشريؾ   .3
      الطمبة. مجمكعات ثنائية مفأُشكؿ   .1
في القراءة استنادنا إلى نتائج تقييمات حسب الفركؽ الفردية أرتب الطمبة   .3

 .المعممةالقراءة أك تقدير 
     

      .كالبطيؤكفنؼ الطمبة إلى ثلاثة مستكيات: المتمكّنكف، كالمتكسّطكف، صأ  .2
       .أشكؿ الثنائيات باختيار طالبيف مف مستكييف متقاربيف  .3
أعدؿ المجمكعات اعتمادنا عمى معرفتي بطمبتي لتجن ب أمٍ مف حالات   .4

 عدـ التكافؽ.
     

اجات المغكية أك التعميمية أعدؿ المجمكعات الثنائية بحيث تُمبّي الاحتي  .5
 لمطمبة الذيف يحتاجكف دعمنا إضافينا.

     

أضع الطمبة ذكم الاحتياجات الخاصة مع زملاءٍ قادريف عمى دعميـ   .6
  كتشجيعيـ.

     

      فقرات أخرى ترونها مناسبة
       
       
       
       

 مرحمة أثناء القراءةالمجال الثاني: 
لزميمو / شريؾ قراءة التعميمات التي سيتبعيا كتكضيحيا اطمب مف ال  .31

 أثناء القراءةزميمتو 
     

      يقراءاف النص معان لبعض الكقتكزميمو / زميمتو أجعؿ الشريؾ    .33
لمبدء في قراءة النص القرائي معان في  زميموأطمب مف الشريؾ أف يدعك   .33

 آف كاحد كبصكت مسمكع
     

ة النص قراءة جيرية معبرة، كأتأكد مف متابعة أطمب مف الشريؾ قراء  .31
      كاستماعو لو بشكؿ فعّاؿ. زميمو
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 الرقم

 
 الفقرات

 
 
 

انتماء الفقرة 
 لممجال

الصياغة 
 المغوية

 ملاحظات

مية
منت

مية 
منت

ير 
غ

 

حة
اض

و
حة 

اض
ر و

غي
 

      شريؾ.كمقمدان قراءة ال لقراءة نفس النص محاكيان  الزميؿأدعك   .33
      فقرات أخرى ترونها مناسبة

       
       
       

 مرحمة ما بعد القراءةالمجال الثالث: 
      ج المفردات الجديدة كتكظيفيا في جمؿ مفيدةباستخرا الزميؿاكمؼ   .32
      الزميؿأطرح أسئمة الفيـ كالاستيعاب عمى   .33
      عمى استنتاج الفكرة الرئيسية مف النص القرائي الزميؿأحث   .34
بالإجابة عف النشاطات البعدية الكاردة في الكتاب كالمتعمقة  الزميؿأكمؼ   .35

 بالنص
      

      راءة النص بشكؿ منفردإلى ق الزميؿأكجو   .36
      حكؿ ما تعممو في الحصة الدراسية الزميؿأكجو   .31
      لتدكينو أعطي النشاط البيتي ككتابتو عمى السبكرة  .33
حسف استماعو كدافعية  ىعم لمزميؿأنيي الجمسة مف خلاؿ تقديـ شكر   .33

 لمتعمـ
     

      فقرات أخرى ترونها مناسبة
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 )ب( ممحق
 نالمحكمي السادة أسماء
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 )ب( ممحق
نالمحكمي السادة أسماء  

 مكاف العمؿ التخصص الرتبة الاسـ الرقـ

 / كمية العمكـ التربكية الاردنية  المغة العربية كأساليب تدريس مناىج  أستاذ  عبد الرحمف الياشمي 1

 مؤتة / كمية العمكـ التربكية الإنجميزيةمناىج كأساليب تدريس المغة  أستاذ  ماجد الخطايبة 2

 اليرمكؾ/ كمية العمكـ التربكية مناىج كأساليب تدريس المغة العربية أستاذ  محمد الخكالدة 3

 مؤتة/ كمية العمكـ التربكية تكنكلكجيا التعميـ أستاذ  عمر العمرم 4

 مؤتة/ كمية العمكـ التربكية القياس كالتقكيـ أستاذ  صبرم الطراكنة 5

 مؤتة / كمية العمكـ التربكية مناىج كأساليب تدريس المغة العربية أستاذ  خضراء الجعافرة 6

 الحسيف بف طلاؿ/ كمية العمكـ التربكية مناىج كأساليب التدريس الطفكلة المبكرة أستاذ  رىاـ الميتدم 7

 مؤتة/ كمية العمكـ التربكية مناىج كأساليب تدريس المغة العربية  أستاذ عمر اليكيمؿ 8

 العربية المفتكحة/ كمية العمكـ التربكية مناىج كأساليب تدريس المغة العربية أستاذ مشارؾ حسيف المستريحي 9

 / عمادة البحث العمميمؤتةجامعة  إدارة تربكية استاذ مشارؾ خالد الصرايرة 10

 مؤتة/ كمية العمكـ التربكية عمـ نفس الإرشادم استاذ مشارؾ أنس الضلاعيف 11

 مؤتة/ كمية العمكـ التربكية تكنكلكجيا التعميـ استاذ مشارؾ رائد الصرايرة 12

 مؤتة/ كمية العمكـ التربكية التربية الإسلاميةمناىج كأساليب تدريس المغة  استاذ مساعد أحلاـ البطكش 13

 الزرقاء/ كمية الآداب  كآدابيا المغة العربية مساعداستاذ  محمد الملاحمة 14

 المغة العربية دكتكراه أحمد البطكش 15
كزارة التربية كالتعميـ/ مديرية التربية 
 كالتعميـ لمكاء القصر/ مشرؼ تربكم

 المغة العربية دكتكراه عيسى الطراكنة 16
كزارة التربية كالتعميـ / مديرية 

لمزار التربية كالتعميـ لمكاء ا
 الجنكبي/ معممة

كزارة التربية كالتعميـ/ مديرية التربية  المغة العربية ماجستير أريج النكايسة 17
 كالتعميـ لمكاء المزار الجنكبي/ معممة 

كزارة التربية كالتعميـ/ مديرية التربية  المغة العربية بكالكريكس سميحة الحجكج 18
 كالتعميـ لمكاء المزار الجنكبي/ معممة
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 ممحق )ج(
 الاستبانة في صورتها النهائية

 
 جامعة مؤتة 

 كمية الدراسات العميا
 المحترماتالصؼ في تربية المزار الجنكبي حضرة معممات 

 السلاـ عميكـ كرحمة الله  كبركاتو كبعد،،،
درجة توظيف معممات الصف لاستراتيجية اد دراسة بعنكاف "تقكـ الباحثة بإعد

قراءة الشريك في مهارة القراءة لمبحث المغة العربية في تربية المزار الجنوبي من 
". كجزء مف متطمبات الحصكؿ عمى درجة الماجستير في تخصص وجهة نظرهن

عرؼ عمى درجة الت، كتيدؼ ىذه الدراسة إلى مف جامعة مؤتةالعامة المناىج كالتدريس 
تكظيؼ معممات الصؼ لاستراتيجية قراءة الشريؾ في ميارة القراءة لمبحث المغة 

 العربية.
كسعيان لمكقكؼ عمى رأم عممي يحقؽ أىداؼ الدراسة قامت الباحثة بتطكير أداة 

بكؿ دقة  ياالدراسة )الاستبانة(، لذلؾ تأمؿ الباحثة منكـ التكرـ بالإجابة عف فقرات
كؼ يككف لإجابتكـ الأثر الكبير في تحقيؽ أىداؼ ىذه الدراسة، كمكضكعية، كس

لف تستخدـ إلا لأغراض البحث الإجابات عممان بأف  ،كالكصكؿ إلى النتائج المرجكة
 بسرية تامة شاكرة لكـ حسف تعاكنكـ.كستعامؿ العممي فقط 

 كتفضمكا بقبكؿ فائؽ الإحتراـ كالتقدير
 

 فاطمة إبراهيم المناسيةالباحثة: 
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  المتغيرات الديمغرافيةالجزء الأول: 
 المناسبة  الإجابة( أماـ x) إشارةيرجى التكرـ بكضع 

  المؤهل العممي-4
 بكالكريكس 
 دراسات عميا 
 سنوات الخبرة -5
 5  فأقؿسنكات 
  سنكات 5أكثر مف  
 نوع المدرسة-6
 ةحككمي 
 ةخاص 
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ك في مهارة القراءة لمبحث الجزء الثاني: درجة توظيف معممات الصف لاستراتيجية قراءة الشري
 المغة العربية 

 المجال والفقرة الرقم
كبيرة 
 جدان 

 قميمة متكسطة كبيرة
قميمة 
 جدان 

 مرحمة ما قبل القراءةالمجال الأول: 
      لمشراكة القرائية أضع قائمة بأسماء الطمبة في الصؼ  .31
      بكاقع حصة دراسية. كزميموأنظـ جمسة تعارؼ بيف الشريؾ   .33
      الطمبة. مجمكعات ثنائية مفشكؿ أُ   .32

33.  
في القراءة استنادنا إلى نتائج تقييمات القراءة حسب الفركؽ الفردية أرتب الطمبة 

 .المعممةأك تقدير 
     

      .البطيؤكفصنؼ الطمبة إلى ثلاثة مستكيات: المتمكّنكف، المتكسّطكف، أ  .34

35.  
كطالبيف مف مستكييف  اربيفأشكؿ الثنائيات باختيار طالبيف مف مستكييف متق

      متباعديف.

36.  
أعدؿ المجمكعات الثنائية بحيث تُمبّي الاحتياجات المغكية أك التعميمية لمطمبة 

 الذيف يحتاجكف دعمنا إضافينا.
     

11.  
لزميمو / زميمتو في اطمب مف الشريؾ قراءة التعميمات التي سيتبعيا كتكضيحيا 

 أثناء القراءة
     

 أثناء القراءةفي مرحمة ني: المجال الثا
      النص معان لبعض الكقتكزميمو الشريؾ  يقرأف  .13

13.  
 زميموأطمب مف الشريؾ قراءة النص قراءة جيرية معبرة، كأتأكد مف متابعة 

 كاستماعو لو بشكؿ فعّاؿ.
     

      شريؾ.كمقمدان قراءة ال محاكيان  ولقراءة النص نفس الزميؿأدعك   .11
 مرحمة ما بعد القراءةالمجال الثالث: 

      يطمب الشريؾ مف زميمو تفسير المفردات التي تحتيا خط في النص المقركء  .13
      يطرح الشريؾ أسئمة متنكعة عمى زميمو  .12
      لمنصالفكرة الرئيسية  الشريؾ مف زميمو تحديد يطمب  .13

14.  
لكتاب الشريؾ مف الزميؿ بالإجابة عف النشاطات البعدية الكاردة في ا يطمب

 كالمتعمقة بالنص
     

      إلى قراءة النص بشكؿ منفرد الزميؿأكجو   .15
      تمخيص ما تعممو مف النص المقركء أطمب مف الطالب  .16
      لتدكينو أعطي النشاط البيتي ككتابتو عمى السبكرة  .31
      حسف استماعو كدافعية لمتعمـ ىعم لمزميؿأنيي الجمسة مف خلاؿ تقديـ شكر   .33
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 ممحق )د(
ب تسهيل المهمةكت  
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 المعمومات الشخصية

 : فاطمة إبراىيـ المناسيوالاسم

 : العمكـ التربكيةالكمية

 : المناىج كالتدريسالتخصص

 : مؤتةالعنوان

 

 

 


