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 التفويض 

 

جامعة جرش    أفوّض  حمّودة شعلان  فايز  عبد الله  )أنا  نسخ من رسالتي  معوّقات بتزويد 
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( للمكتبات أو المؤسّسات أو الهيئات  والمدمَج والوجاهيّ من وجهة نظر المعلّمين  عدالتعليم عن ب  
 النافذة في الجامعة. أو الأشخاص عند طلبهم، حسب التعليمات 
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 بسم الله الرحمن الرحيم 
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.. . قد فرق بينناالقدر  كان... و  ة العليالي المراتب العلميّ  رجا... إلى من  إلى روح والدي الطاهرة
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 ... ة والعافيةها بالصحّ أطال الله عمرها على طاعته، وأمدّ  ... ي الغاليةأمّ 
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 عرفانشكر و 

ا كثير ا ملء السماوات وملء الأرض، أشكرك ربّ  ، ي على نعمك التي لا تُعدّ الحمد لله حمد 

  ي رت لي إتمام هذه الرسالة على الوجه الذي أرجو أن ترضى به عنّ أن يسّ   ...  ي وأشكركوأحمدك ربّ 

لم يعلم، الحمد لله على ما أنعم به عليّ من فضله    م الإنسان مام بالقلم، علّ لحمد لله الذي علّ ا  ...

 .في إكمال رسالتي، جعلها الله خالصة  لوجهه الكريم ،والفكر السليم ،والعلم الوفير ،الخير الكثير

تفضّل  على ما    ؛إلى الأستاذ الدكتور يوسف جرايدةم بخالص الشكر وعظيم الامتنان  أتقدّ   

ن كانت بذرة  أمتابعته لهذه الرسالة منذ وعلى  ، وإرشاد مستمرّ  ،وعطاء متميّز ،من علم نافع عليّ به

 .وخطواته  ة البحث العلميّ منهجيّ   فيمن نصح وإرشاد    ليّ إمه  وعلى ما قدّ   ،حتى نمت ورأت النور

 وجعل ذلك في ميزان حسناته.   ،ي خير الجزاءفجزاه الله عنّ   ؛هء حقّ يفاإعن    ةعاجز   كلمات الشكر تظلّ 

أتقدّ  المناقشةكما  لجنة  الجزيل لأعضاء  بالشكر  أبوشريخ    الدكتورالأستاذ    ؛م  ذيب  شاهر 

لاع  طّ لاالجهد والوقت ل  ابمناقشة الرسالة، وبذلهم  امهمعلى تكرّ   والأستاذ الدكتور أحمد محمد الدويري 

 ثري هذا العمل.ملاحظات تُ  وإبداء، على ما ورد فيها

الزاخرة   ة السامقة لقامات العلميّ أصحاب ا  ،لجميع أساتذتي  الشكر الجزيل  زجيني أن أُ يسرّ وَ   

اما  و   ؛بالعلم والمعرفة ه  أتوجّ ثمّ إنّني    إن شاء الله.  طريق نجاحي  على بلوغ  تيمساعد   في  أَلَوْا جهد 

ا  الله في أعمارهم  أمدّ   ،ةيّ جميع أساتذتي في الكلّ لى  إتقدير،  عظيمِ  و صَفْوِها    بالمحبّة  .جميع ا بركة  ورض 

داعي ا الله جلّ   ،حبًّا  تملأ قلبيالتي    الحبيبة،  جامعتي  ؛لجامعة جرش  متنانالاو   لّ المودّة وك  

 . الاحترامرجا لي خير ا وقدّم عون ا، قلب ا وقالب ا، جزيل    منولكلّ وعلا أن يكلَأها بموفور رعايته. 

 هـ
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وعلى    ،د نا محمّ على نبيّ  تسليم  أتمّان أكملانو   ة  وصلا  وأوّل دعوانا وآخره أن الحمد لله ربّ العالمين،

 ، إلى يوم الدين. جمعينأآله وصحبه 

احث الب  

 المحتويات  قائمة

 الصفحة الموضوع 

 أ العنوان 

 ب التفويض 

 ج  قرار لجنة المناقشة 

 د هداءإ

 هـ عرفان شكر و

 و قائمة المحتويات 

 ح  قائمة الجداول

 ذ قائمة الملاحق 

 ل ص باللغة العربي ة الملخ  

 الفصل الأوّل

 ة الدراسة ومشكلتهاخلفيّ 

 1 مقد مة

 4 وأسئلتها  مشكلة الدراسة

 5 الدراسة  هدافأ

ي ة  6 الدراسة أهم 

 6 مصطلحات الدراسة وتعريفاتها الإجرائية 

 8 حدود الدراسة  

 8 محد دات الدراسة 

 الفصل الثاني

 و
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 والدراسات السابقة الإطار النظريّ 

: الإطار النظريّ   9 أوّلًا

 23 ثانياا: الدراسات السابقة 

 33 التعقيب على الدراسات السابقة 

 الفصل الثالث 

 الطريقة والإجراءات 

 35 ة الدراسة منهجي  

 35 مجتمع الدراسة 

 35 نة الدراسةعي  

 36 الدراسةأداة 

 37 صدق أداة الدراسة

 40 ثبات أداة الدراسة

 41 رات الدراسةمتغي  

 42 جراءات الدراسةإ

 43 ة حصائي  المعالجة الإ

 الفصل الرابع

 نتائج الدراسة

لالنتائج المتعل    44 قة بالسؤال الأو 

 51 قة بالسؤال الثانيالنتائج المتعل  

 الفصل الخامس 

 التوصيات النتائج و مناقشة

ل  مناقشة  56 نتائج السؤال الأو 

 60 نتائج السؤال الثاني  مناقشة

 63 التوصيات والمقترحات 

 64 قائمة المراجع 

 72 الملاحق
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 الصفحة موضوع الجدول  الجدول

 36 رات الدراسة متغيّ حسب  ةالتكرارات والنسب المئويّ  1

 39 . ي تنتمي إليهذ ة والمجال اليّ معاملات الًرتباط بين الفقرة والدرجة الكلّ  2
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الًتّ  الداخليّ معامل  والدرجة    ساق  للمجالًت  الإعادة  وثبات  ألفا  كرونباخ 

 . ةيّ الكلّ 
41 
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مبحث   تدريس  لمعوّقات  المعياريّة  والًنحرافات  الحسابيّة  المتوسّطات 

الرياضيّات لطلبة المرحلة الأساسيةّ في مديريةّ تربية وتعليم لواء ماركا  

ب   عن  التعليم  نظر  في ضوء  وجهة  من  والوجاهيّ  والمدمَج  المعلمّين  عد 

 . حسب المتوسّطات الحسابيّة  يًّابة تنازلمرتّ 
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 . حسب المتوسّطات الحسابيّة يًّا بة تنازلعد مرتّ ب  
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  في المتوسّطات الحسابيةّ والًنحرافات المعياريّة واختبار "ت" لأثر الجنس  

في مديريّة    ، لطلبة المرحلة الأساسيّة  ،معوّقات تدريس مبحث الرياضيّات 

ب    ،تربية وتعليم لواء ماركا   ، عد والمدمَج والوجاهيّ في ضوء التعليم عن 

 . من وجهة نظر المعلمّين

51 

10 
الحسابيّة   المؤهّل  المتوسّطات  المعياريّة واختبار "ت" لأثر  والًنحرافات 
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ب   عن  التعليم  ضوء  في  ماركا  لواء  وتعليم  تربية  والمدمَج  مديريّة  عد 

 . والوجاهيّ من وجهة نظر المعلمّين 

11 

الحسابيّة   مبحث  المتوسّطات  تدريس  لمعوّقات  المعياريّة  والًنحرافات 
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 . في ضوء التعليم عن ب عد والمدمَج والوجاهيّ من وجهة نظر المعلمّين 
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13 

( شفيه  بطريقة  البعديّة  الخبرة  Scheffeالمقارنات  سنوات  لأثر    في ( 

مديريّة   في  الأساسيّة  المرحلة  لطلبة  الرياضيّات  مبحث  تدريس  معوّقات 

تربية وتعليم لواء ماركا في ضوء التعليم عن ب عد والمدمَج والوجاهيّ من  

 . وجهة نظر المعلمّين

55 
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الأساسيّة في مديريّة تربية وتعليم لواء ماركا معوّقات تدريس مبحث الرياضيّات لطلبة المرحلة 
 في ضوء التعليم عن ب عد والمدمَج والوجاهيّ من وجهة نظر المعلّمين 

 إعداد 

 عبد الله فايز حمّودة شعلان 

 إشراف

 الأستاذ الدكتور يوسف أحمد جرايدة 

 ملخّص

المرحلة الأساسيّة في  معوّقات تدريس مبحث الرياضيّات لطلبة    إلى  تعرُّفهدفت الدراسة ال
،  مديريّة تربية وتعليم لواء ماركا في ضوء التعليم عن بُعد والمدمَج والوجاهيّ من وجهة نظر المعلّمين

( الآتية:  المتغيّرات  في ضوء  درجتها  الخبرةوبيان  وسنوات  العلميّ،  والمؤهّل  (،  التدريسية  الجنس، 
( 38سحيّ، وطوّر الباحث استبانة مكوّنة من )واعتمدت الدراسة الحاليّة على المنهج الوصفيّ الم

المتعلّقة  والمعوّقات  بُعد،  عن  بالتعليم  المتعلّقة  المعوّقات  وهي:  مجالات،  ثلاثة  على  موزّعة  فقرة 
معلّم ا  (  171بالتعليم المدمَج، والمعوّقات المتعلّقة بالتعليم الوجاهيّ، ووُزّعت على عيّنة مكوّنة من )

معوّقات   بعد التأكّد من صدقها وثباتها. وجاءت   ،رياضيّات للمرحلة الأساسيّةمي الومعلّمة من معلّ 
تدريس مبحث الرياضيّات لطلبة المرحلة الأساسيّة في مديريّة تربية وتعليم لواء ماركا في ضوء التعليم  

المعلّمين نظر  وجهة  والوجاهيّ من  والمدمَج  بُعد  دلالة ،  عن  ذات  فروق  ووجود  متوسّطة،  بدرجة 
، وجاءت الفروق  معوّقات تدريس مبحث الرياضيّات لطلبة المرحلة الأساسيّة  فيلأثر الجنس  إحصائيّة  

معوّقات تدريس مبحث    في  المؤهّل العلميّ ووجود فروق ذات دلالة إحصائيّة لأثر  لصالح الإناث،  
العليا،    الفروق لصالح  وجاءت   ،لطلبة المرحلة الأساسيّة  ،الرياضيّات  ووجود فروق ذات  الدراسات 

  ، لطلبة المرحلة الأساسيّة  ،معوّقات تدريس مبحث الرياضيّات   في  سنوات الخبرةدلالة إحصائيّة لأثر  
( سنوات، وفي ضوء ذلك أوصى الباحث بالعديد من التوصيات، 10أكثر من )  وجاءت الفروق لصالح

 . عد في تدريس مبحث الرياضيّات تفعيل أدوات التعلّم عن بُ من أهمّها 

 ،التعليم عن ب عد  معوقات تدريس، مبحث الرياضيات، طلبة المرحلة الأساسية،  الكلمات المفتاحيّة:
.الوجاهيّ ، التعليم المدمَجالتعليم 

 ل
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 ل الفصل الأوّ 

 الدراسة ومشكلتهاة خلفيّ 

 مقدّمة 

العصر    الاستحداث،    الحديث يتميّز  السريعة  التكنولوجيّة  والتطوّرات  الواسعة،  بالمعلوماتيّة 

دوات الإلكترونيّة، وما لحقه من إدراك خبراء التعليم من ضرورة  والتطوّر الشامل لجميع الأجهزة والأ

بعة في  تّ مة بين الأساليب التعليميّة المُ ءالتعليميّة، والمواتوظيف المستحدثات التكنولوجيّة في العمليّة 

مه التعليم من المساهمة الفعّالة في بناء رأس المال الفكريّ، نقل المعرفة إلى الطلبة؛ وذلك لما يقدّ 

 باع أحدث الطرق التعليميّة في تدريس الطلبة.وذلك باتّ 

فة إلى الطلبة، وذلك للأهمّيّة الكبيرة في تقديم العون  بعة في نقل المعر الأساليب التعليميّة المتّ   ت عوتنوّ 

والمساعدة للطلبة، وجذب انتباههم وإثارة اهتمامهم، كما لدورها البارز في إشباع رغباتهم التعليميّة، 

، وجعل  به الموقف التعليميّ وتكييف الطلبة نحو استخدام العديد من الأساليب التعليميّة، وفق ا لما يتطلّ 

تعدين وجاهزين في الإقبال والسعي نحو العمليّة التعليميّة، والانتهال من المعارف والحقائق  الطلبة مس

 (. 2018والأفكار بصورة كبيرة )اليعقوبي، 

  ، إذ يصعب تجاهله أو الاستغناء عنه  ؛ز ا كبير ا في النظريّات التربويّةوأخذ التعلّم الوجاهيّ حيّ  

مب بصورة  المعرفة  تقديم  في  لدوره  ممّ وذلك  للطلبة،  التفاعليّ اشرة  النطاق  إدخالهم ضمن  يسمح    ا 

ا لوجه بينهم وبين معلّمهم، كما أنه يُ    في من أكثر الطرق التعليميّة الفعّالة في التأثير    عدّ المباشر وجه 

و  النهائيّة،  الطلبة  الفعليّ  إنتائج  المستوى  تحديد  للمعلّم  يسمح  أنه  كما  المتنوّعة،  المهارات  كسابهم 

المراحل التعليميّة الأولى    ما لدى طلبةلا سيّ و وتنمية مهارات التواصل الاجتماعيّ المباشر،  للطلبة  

 (.2016 م،وعبد الحلي  صلاح)
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والتركيز على    ،أحدثت نقلة نوعيّة في التدريس  العمليّة التعليميّةفي  ومع إدخال التكنولوجيا  

الطالب بجعله محور العمليّة التعليميّة، ومراعاة الفروق الفرديّة بين الطلبة، وتمكينهم من السير بالتعلّم  

التعليم المدمَج من الأساليب القائمة على توظيف    عدّ إذ يُ   ؛(2018وفق ا لقدرته الذاتيّة )عبد الفتاح،  

ال  ،الحاسوب  التعليميّة  الأنماط  بين  الدمج  والأمعزّ في  بالحاسوب  الزة  كالتعليم  تدوات  كنولوجيّة 

وذلك لدور التعليم المدمَج في تكامل  المشكلات،  ، والقائم على حلّ بالمحاكاة، والتدريس الخصوصيّ 

في    ،المعارف وتخصيصها، في الدمج بين الأنماط المختلفة من التكنولوجيا القائمة على الإنترنت 

التربويّة المستن ا يعمل على تحسين جودة ، ممّ هادة إلى النظريّات المختلفة وتحقيقإنجاز الأهداف 

 & Wang)نسجام بين التعليم والعمل  لاوتمكينهم من ا  ،المخرجات التعليميّة، وزيادة إبداع الطلبة

Hus, 2009). 

إنه ؛ إذ  مقدي  د جدي  مفهوم  هو  ة، وإنّماجديد الم  ي ها مفمن الم المدمَج  ي التعلكما ولا يُعدّ مفهوم  

مع    التعليميّة المتنوّعة  ستراتيجيّات الإق التعلّم و ائفي معظمها مزج طر   تبيّنالتي    قديمةالجذور  يمتلك ال

(، Blended Leaningمثل: التعلّم المتمازج )  العديد من المسمّيات ستخدم له  يو كما  ،  التقنية  الوسائل

( الهجين  المختلط  Hybrid learningوالتعلّم  والتعلّم   ،)(Orey,2002) (Mixed Learning)  ،

ا؛ع بشكل كبير جيتنوّ   يمكن أن  بذلكو  عن طريق التعلّم المدمَج تعتمد م  يحدوث التعلعمليّة  لأن    دًّ

الطلبة، أصناف  ، و هم، وسياقأفراد العمليّة التعليميّة  : خبرةامنهو ،  ختلفةمال عناصـر  ال  على العديد من

  مزج تهناك إستراتيجيّة واحدة     يوجد لا   على أنه   دلّ هذا يالمعلومات، و   ة، ومصادرهداف التعليميّ الأو 

التعلّم المدمَج   في  شكل ملائم وعمليّ على  مختلفة  العناصر  الأن المهارة في دمج  جميع ذلك مع ا، كما  

مكوّنات    تُخلطمعزوفة موسيقيّة ناجحة، فبمقدار ما  تقديم لأو    ،وصفة طهي ناجحةعمليّة  مثل    ،الناجح

ا. ، يكون التعلّم مدمَ لة تدعم عناصر مختلفة بشكل ملائم وعمليّ مكمّ   ج 
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جميع المستويات  إلى  التعلّم عن بُعد من أبرز المفاهيم والأساليب الحديثة للتعلّم بالنسبة    عدّ ويُ 

ة في اقتصاد المعرفة، والتعلّم عن بُعد، ئز المهمّ إذ أصبح هذا النوع من التعليم من الركا  ؛التعليميّة

يتصل بالتعلّم الإلكترونيّ أو التعلّم عبر الإنترنت، لا يعني تدريس المناهج وتخزينها على أقراص 

وإنّ  يتمثّ مضغوطة،  التفاعليّ ما  بالأسلوب  يغطّ   ل جوهره  التعليميّة، ويلبي    بات ي متطلّ الذي  المرحلة 

 .(Alsmadi & Al-Jarrah, 2020)عات احتياجات الطلبة والمجتم

التعليميّة والمميزات التي يمكن  ( أنه على الرغم من تنوّ 2010ن القباني )وبيّ   ع الأساليب 

عتراء كل نمط منها للعديد من جوانب ا  أنه من الواضح  جنيها من توظيف كل أسلوب منها، إلاّ 

إذ يصعب تحديد موقف تعليميّ واعتباره الأفضل، فتتداخل الأساليب التعليميّة    ؛القصور والضعف

العقليّة والمعرفيّة  ، والتمكّ التكمل بعضها بعض   ن من توصيل المعلومات للطلبة، وفق ا لخصائصهم 

 والمهاريّة والفروقات الفرديّة.

الرياضيّات  مادّة  تدريس  ذ   ،وفي  المعلّم  توافر  الأمر على  يقتصر  القويّة،    يلا  الشخصيّة 

 أن  تهما في نقل المعلومات والأفكار إلى الطلبة، إلاّ على الرغم من ضروريّ   ،وامتلاك العلم الغزير

ن معلّم الرياضيّات من التكيف مع  في إيصال المعلومات، وتمكّ   ةب الطرق السليمة والفعّالذلك يتطلّ 

تضيه طبيعة الحاجة، فالمعلّم بحاجة إلى امتلاك شكالها، وفق ا لما تقأالأساليب التعليميّة على اختلاف  

من  المهارات الفنّيّة في التدريس، واستخدام أحدث الوسائل التعليميّة وفق ا لنمط التعليم السائد، فلا بدّ 

تجاهات الإيجابيّة لدى معلّمي الرياضيّات، وتثقيفهم بالنواحي المهاريّة اللازمة في التدريس  لاترسيخ ا 

 (. 2016)زامل، 

ة  كلام يكثر ترديده بين الناس عامّ   "ات من الأمور الصعبةإن دراسة الرياضيّات والطبيعيّ "

  ؛ ما تعلّمنا أكثر أصبح التعلّم أيسرهي: كلّ   ،فريدة  خصيصةأن للعقـل    هي  الحقيقةفة،  والطلّاب خاصّ 

راد قدرته باطّ تزداد    ،ويجهد عقله باستمرار في اكتساب المعارف والمهارات   ، أي أن الذي يقرأ ويدرس
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ونتيجة للتعدّد الذي طرأ في الآونة الأخيرة في أساليب    ،وبناء  على ما سبق  ،على كسب المعرفة

لذلك   الوجاهيّ،  والتعليم  المدمَج،  التعليم  وأحيان ا  بُعد،  عن  التعليم  نشهد  فتارة   وتداخلها،  التدريس، 

  ، لطلبة المرحلة الأساسيّة  ،لبحث في معوّقات تدريس مبحث الرياضيّات إلى ااتّجهت نظرة الباحث  

من وجهة نظر    ،في ضوء التعليم عن بُعد والمدمَج والوجاهيّ   ،وتعليم لواء ماركافي مديريّة تربية  

 المعلّمين. 

 مشكلة الدراسة وأسئلتها 

بالأساليب   الأردنيّة،  والتعليم  التربية  اهتمام وزارة  تكثيف  بالتزامن مع  الحاليّة  الدراسة  تأتي 

 ،يات العديدة في التنويع بين هذه الأساليب ، وما فرضته التحدّ تنوعةة التربويّة المم التعليميّة والأنظ

العالميّ  الصعيد  يُ   ،بأكمله  على  التعليميّةتعدُّ   اعتمدت إذ    ؛منه  االأردن جزء    عدّ الذي  الأساليب    ، د 

باعتبارها المصادر التعليميّة    ،ز ا وأهمّيّة كبيرةحيّ   في الوقت الحاليّ   ،كالتعليم عن بُعد والمدمَج والوجاهيّ 

 الأساسيّة في المراحل القادمة.

( ضرورة توفير بيئة تعليميّة متكاملة للطلبة، تشمل التعليم التقليديّ 2020ن النعيمي )وبيّ  

لتمكين الطلبة من الحصول   ؛نترنت وما ينوط به من التعليم عبر الإ   ،المنتظم في المدارس الأردنيّة

التعليميّ  العلى حقهم  باختلاف  التعليم عليهم  ينبغي    ؛روف من حولهمظ، وعدم ضياع  لمعلّم  لإذ 

 والتواصل مع الطلبة.   ،أساليب تقديم المعلومات وعرضها لّ بك  حاطةالإ

ا النظريّ طّ لاوبعد  الأدب  على  أوص  ؛لاع  السابقة  ىإذ  الدراسات  من  حمادن  ،العديد  دراسة    ة مثل 

(Hamadneh, 2022)    ،الحديثة التدريس  لإستراتيجيّات  الرياضيّات  معلّمي  استخدام  بضرورة 

أهداف العمليّة التعليميّة، وتنبع مشكلة الدراسة الحاليّة    الحد من المعوقات التي تعترض تها في يّ لأهمّ 

،  تنوعةالتدريس المبأساليب    حاطةمن إحساس الباحث في جهل كثير من معلّمي الرياضيّات حول الإ

  ، لطلبة المرحلة الأساسيّة  ،لبحث في معوّقات تدريس مبحث الرياضيّات إلى اهت نظرة الباحث  جّ لذا تو 
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من وجهة نظر    ،في ضوء التعليم عن بُعد والمدمَج والوجاهيّ   ،في مديريّة تربية وتعليم لواء ماركا

 : السؤالين الآتيينالمعلّمين، وذلك من خلال الإجابة عن 

لطلبة المرحلة الأساسيّة في مديريّة تربية وتعليم لواء   ،الرياضيّات ما معوّقات تدريس مبحث   .1

 ماركا في ضوء التعليم عن بُعد والمدمَج والوجاهيّ من وجهة نظر المعلّمين؟ 

في استجابات أفراد    (α=0.05)هل توجد فروق ذات دلالة إحصائيّة عند مستوى الدلالة   .2

معوّقات تدريس مبحث الرياضيّات لطلبة المرحلة الأساسيّة في مديريّة  عيّنة الدراسة حول  

  من وجهة نظر المعلّمين  تربية وتعليم لواء ماركا في ضوء التعليم عن بُعد والمدمَج والوجاهيّ 

 (؟ يةالتدريس  متغيّرات )الجنس، والمؤهّل العلميّ، وسنوات الخبرةإلى عزى تُ 

 أهداف الدراسة

 :أتيتهدف الدراسة إلى تحقيق ما ي 

ف معوّقات تدريس مبحث الرياضيّات لطلبة المرحلة الأساسيّة في مديريّة تربية وتعليم  تعرُّ  -

 لواء ماركا في ضوء التعليم عن بُعد والمدمَج والوجاهيّ من وجهة نظر المعلّمين. 

في استجابات أفراد    (α=0.05)ف وجود فروق ذات دلالة إحصائيّة عند مستوى الدلالة  تعرُّ  -

معوّقات تدريس مبحث الرياضيّات لطلبة المرحلة الأساسيّة في مديريّة  عيّنة الدراسة حول  

  من وجهة نظر المعلّمين  تربية وتعليم لواء ماركا في ضوء التعليم عن بُعد والمدمَج والوجاهيّ 

 (. التدريسية متغيّرات )الجنس، والمؤهّل العلميّ، وسنوات الخبرةإلى عزى تُ 
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 أهمّيّة الدراسة 

 : أتي، وذلك كما ية في جانبيها النظريّ والتطبيقيّ د أهمّيّة الدراسة الحاليّ تتحدّ  

: الأهمّيّة النظريّة، وتتحدّ أوّ   : أتيد فيما يلا 

م المعرفة للطلبة، لذا التعليم عن بُعد والمدمَج والوجاهيّ من الأساليب التعليميّة التي تقدّ  عدّ يُ  -

ت التي  المعوّقات  على  الوقوف  الضروري  المستوى    فير  ثّ ؤ من  إلى  ووصولها  نجاحها 

 المطلوب. 

ف  النظريّ الوارد فيها أن يضي  لأدبَ االتي يمكن    ،موضوع الدراسة من المواضيع الحديثة  عدّ يُ  -

 .معرفة جديدة للباحثين

أساليب  - بثلاثة  المرتبطة  المعوّقات  تحديد  في  أهمّيّة  ذات  بدراسة  العربيّة،  المكتبات  إغناء 

 تعليميّة في الوقت ذاته.

 :أتيد فيما ية، وتتحدّ ثاني ا: الأهمّيّة التطبيقيّ 

عترض سير إلى العديد من المعوّقات التي ت  هاتوجيه نظر معلّمي مادّة الرياضيّات ومشرفي -

 تدريس هذه المادّة، سعي ا إلى إيجاد الحلول والبدائل المناسبة. 

إجراء الدراسات المشابهة، التي تبحث في معوّقات تدريس بيه أنظار الباحثين والتربويّين  توج -

 الأخرى، وللمراحل الصفّيّة المختلفة.  الموادّ 

 ة مصطلحات الدراسة وتعريفاتها الإجرائيّ 

 : أتية من خلال ما يمصطلحات الدراسة وتعريفاتها الإجرائيّ د تتحدّ  

التدريس: التحدّ   معوّقات  من  التي  "وهي مجموعة  الأهداف  وتحقيق  التدريس  بين  تحول  التي  يات 

 (.56: 2007ضعت من أجله" )حمدان، وُ 
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ة الأساسيّة  واجه معلّمي الرياضيّات للمرحلتُ أنها مجموعة عقبات وصعوبات   يًّافها الباحث إجرائويعرّ 

  ، في مديريّة تربية لواء ماركا، وتحول دون تطبيقهم للتعليم عن بُعد، والتعليم المدمَج، والتعليم الوجاهيّ 

أداة الدراسة التي   عنعند إجابتهم    ،قاس بالدرجة التي حصل عليها أفراد الدراسةبأفضل صورة، وتُ 

 ها الباحث لذلك.أعدّ 

ة  للقيام بمهمّ   ؛بل وزارة التربية والتعليم الأردنيّة من قِ   يًّان رسمالمعيّ هو الشخص    : معلّم الرياضيّات

 تدريس الرياضيّات للطلبة.

متعلّق بالعمليّة التعليميّة. يحاول هذا النظام التواصل بين المعلّم   "وهو نظام تفاعليّ   التعليم عن ب عد: 

مثل المؤتمرات   ، ج التعليميّة أو التدريبيّةمن خلال البرام  ،في نقاط جغرافيّة مختلفة  ،والمتعلّم عن بُعد 

 ، والبريد الإلكترونيّ   ،والقنوات التلفزيونيّة  ،وأجهزة الكمبيوتر  ،ات التعليميّةوالمنصّ   ،والإنترنت   ،عن بُعد 

 (.8: 2021وغيرها" )مصطفى، 

توظيف الأدوات التكنولوجيّة في    أنها طريقة من طرائق التدريس القائمة على  يًّافها الباحث إجرائويعرّ 

 بينهم. عد المكانيّ دون الاهتمام بالبُ  ،في لواء ماركا للطلبة ،تدريس معلّمي الرياضيّات 

القائم على    ؛ي التعليم"وهو من الإستراتيجيّات التعليميّة القائمة على الدمج بين أسلوبَ   التعليم المدمَج:

 (. 12: 2013" )خليفة والحيلة والصرايرة، الإنترنت والتعليم الوجاهيّ الاعتياديّ 

أنها طريقة من طرائق التدريس القائمة على الدمج بين التعليم الإلكترونيّ    يًّافها الباحث إجرائ ويعرّ 

 الرياضيّات في لواء ماركا في تدريس الطلبة.  ويستخدمها معلّم ،والتعليم الوجاهيّ 

بل  "من الطرق التدريسيّة التي يتم من خلالها تقديم المهارات المختلفة للطلبة من قِ   الوجاهيّ:  التعليم

توصيل المعلومات إلى   تمّ ات التدريسيّة داخل الغرفة الصفّيّة، ويالمعلّمين، وذلك بالاستناد إلى التقنيّ 

 (. 29:  2011وغيرها" )الخولي،  ،وورش العمل ، الطلبة باستخدام المناقشات 



8 
 

إجرائويعرّ  الباحث  القائمةأنها    يًّا فها  التدريس  طرائق  من  المعلّم    طريقة  بين  المباشر  التعليم  على 

 الرياضيّات في لواء ماركا في تدريس الطلبة.  ويستخدمها معلّم  ،والطلبة

 حدود الدراسة

 د الدراسة الحاليّة بالعديد من الحدود، وهي:تتحدّ  

في مديريّة   ،لطلبة المرحلة الأساسيّة  ،تدريس مبحث الرياضيّات : معوّقات  الموضوعيّ   الحدّ  -

 في ضوء التعليم عن بُعد والمدمَج والوجاهيّ.  ،تربية وتعليم لواء ماركا

للمرحلة الأساسيّة    ،ة على عيّنة من معلّمي الرياضيّات الدراسة الحاليّ   طُبِّقت :  البشريّ   الحدّ  -

 (.10- 4دة بالصفوف )المحدّ 

 ان.من محافظة العاصمة عمّ  ،ة في لواء ماركاتطبيق الدراسة الحاليّ  كان: المكانيّ  الحدّ  -

الحاليّ   كان:  الزمانيّ   الحدّ  - الدراسة  الدراسيّ تطبيق  الفصل  في  العام الأوّ   ة  من  ل 

2022/2023 . 

 دات الدراسةمحدّ 

ستجابة عيّنة  اوصدق    ،ة بدلالات الصدق والثبات لأداة الدراسةدت نتائج الدراسة الحاليّ تحدّ 

 ها الباحث لذلك )الاستبانة(. التي أعدّ  ،الدراسة على أداة جمع البيانات 
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 الفصل الثاني

 الإطار النظريّ والدراسات السابقة 

يتضمّن الفصل الثاني الإطار النظريّ المتعلّق بمتغيّرات الدراسة، والدراسات السابقة ذات   

 ويليها التعقيب على الدراسات السابقة، وموقع الدراسة الحاليّة منها. الصلة بموضوع الدراسة، 

 :  الإطار النظريّ أولًا

 يتناول الإطار النظريّ الموضوعات الأساسيّة التي بحثت الدراسة بها، وذلك كما يأتي:  

 الرياضيّات مبحث

شهدت مباحث الرياضيّات مجموعة من التغيّرات، باعتبارها من المشاريع المهمّة في تحقيق  

إذ جرى تصميم المناهج التي تساعد الطلبة في استخدام أساليب التفكير المتنوّعة، كالتفكير  التقدّم؛  

ف عن  المنظّم، وتوجّههم نحو استكشاف العلاقات وصولا  إلى الحقائق، وحلّ المشكلات في الكش

النتائج، وكذلك المحاولة والخطأ والتجريب وإعادته من أجل الإحاطة بالمعرفة. ومن أبرز الوظائف 

التواصل مع الطلبة الآخرين، من خلال ما تشمله مناهج الرياضيّات من علاقات رياضيّة، والتعبير  

 (.2016نيّة )التميمي،  عنها باستخدام الصور المتنوّعة، المتناسبة مع قدرات الطلبة وتصوّراتهم الذه

 منها:  عديد من تعريفات الرياضيّات،( إلى أن هناك ال24: 2014وأشار فرج الله )

والإبداع للعقل البشريّ، ويهتمّ بالأفكار والطرائق   الخلق  من العلوم التجريديّة المعتمدة على"الرياضيّات:  

 . "وأنماط التفكير

، كما أنه علم الدراسة المجرّدة والبحتة الأشياء وترابط والكيف الكمّ علم دراسة المنطق، "الرياضيّات: 

 ."والتسلسليّة للقضايا الرياضيّة 
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بصورة    والتعليل  دقيق،  بشكل  التحليل  وأهمّها:  العديدة،  المهارات  إلى  الرياضيّات  وتحتاج 

 الألغاز الصعبة التي يقابلونها.في إيجاد الحلّ لبعض  الأفراد  مهارات  من لسهّ ي ممّا ،واضحة

ويُبنى علم الرياضيّات على المنطقيّة، انطلاق ا من الفرضيّات التي قُبلت على مساحة واسعة؛  

 لذلك استخدم العلماء المنطق في استخراج النتائج، والعمل على تطوير النظم الرياضيّة المتكاملة. 

يّة بحدّ ذاتها، دون الأخذ بعين الاعتبار  وتهتمّ الرياضيّات البحتة بتطوير المعارف الرياض

للتطبيق الحاليّ العاجل، من الأمثلة على ذلك، قد يبتدع واحد من علماء الرياضيّات الخيال في كلّ  

ويهتمّ علم الرياضيّات التطبيقيّ بتطوير    خرى غير طولها وعرضها وارتفاعها،شيء يضمّ الأبعاد الأ

 لعلوم وغيرها من المجالات الأخرى. الأساليب الرياضيّة المستخدمة في ا

ا في جميع الأوقات؛ إذ غالب ا ما   والحدّ ما بين الرياضيّات البحتة والتطبيقيّة لا يكون واضح 

تجد التطبيقات العمليّة لأفكار طُوّرت في الرياضيّات البحتة، وكثير ا ما تقود الأفكار في الرياضيّات  

 .البحتة الرياضيّات  أبحاث  إلىالتطبيقيّة 

 أهمّيّة الرياضيّات 

ق.م.( أنه قد كتب فوق باب مدرسته   347- 427الفيلسوف اليونانيّ أفلاطون )يُشار إلى   

وفي ذلك إشارة إلى أن الكون مبنيّ    رياضيّات، لا يدخل من هذا الباب"،عبارة: "من يجهل علم ال

بواسطة  أن توصف  يمكن  التي    ،حركات والشكال  الأما في الكون من    جميع  ،رياضيّ النموذج  لل  وفق ا

ا، في  ولا بديل له  ا،لا غنى عنه   ا من المفاتيح التيمفتـاح    يُعدّ الرياضيّات  علم  ب  حاطةالإو الرياضيّات.  

من يدرس  و .  ذلك  كيمياء وغيرالو   طبّ الهندسة و المن    ،فروعها  لى اختلافة عيّ علوم الطبيعالدراسة  

)فرج    الرياضيّات   علم  تطوّرب   ورة وثيقةمرتبطة بص هـا  أنّ   لاحظة ييّ لوم الطبيع للعالاكتشافات    في  تاريخال

 (.2014الله، 
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 ( إلى إضافة ما يأتي: 2014وعمد فرج الله ) 

الأمور  فيتّضح ذلك في    ؛دةاليوميّة البسيطة منها والمعقّ   يّةحياتالتفاصيل  بال  علاقة  لرياضيّات ل

، وفي الأمور  المختلفةء  اشيللأشراء  ال  عمليّات   بعد المتبقّية    نقود الت، و اوقف الأ تعرُّ   من خلال  البسيطة

الرياضيّات ستخدم  وتُ ،  ات تر الشيكّ ا تسوية دف  في   يّة،ميزانيّة البيت التنظيم  مثل الاهتمام بعمليّات  دة  المعقّ 

اليوميّة من خلال   ا في الحياة  ، والخياطة، ، والحياكةوالقيادة  هو،الحسابات الرياضيّة في الطأيض 

 الأفراد   من هوايات   كثير في الالدور الكبير  ي الرياضيّات  وتؤدّ   .خرى الأعديدة  الة  عامّ النشاطات  الو 

 . والألعاب الرياضيّة

ة  ساعد لاحظ م يإذ    ؛االدراسات العلميّة تقريب    كلّ في    مهمّ لرياضيّات دور  فلفي العلوم:  أمّا  

  عديدة   رياضيّة  اويستخدم العلماء صيغ    ،بيانات التجارب وتحليل  اللعلماء على تصميم  ل  الرياضيّات 

 عتمدة على هذه الابتكارات. ؤات المة، ووضع التنبّ بتكارات بدقّ الا توضيح في 

 مراحل تطوّر الرياضيّات

 ( مراحل تطوّر الرياضيّات، وهي: 2014بيّن فرج الله )  

على   ، الرياضيّات  علم  الحركة الهندسيّة في إلى البدايات في (Brawr) براوراتّجه   :1912 -

الأفراد   دركهاأن يالرياضيّة التي يمكن    ىالأساس في البن هي  الطبيعيّة    الأعـداد   أن  اعتبار

  بصورة حسّيّة.

 . لجبرفي امات طريقة المسلّ   إلى نشر (Emey Nother) إيمي نوذر عمد  :1921 -

من    نظام  أثبت كورت جودل أن أيّ ف  ،لميلاديّ االثلاثينات من القرن العشرين    ات بدايأمّا في   -

 إثباتها.  ضمّ العديد من الجمل التي يصعب مات يالمسلّ 
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اتورنج    (Alaan)  لانأم  قدّ   :1937 - تورنج"لـ  شرح   ليّ الآحاسوب  ال  عبارة عن  وهي  "،آلة 

   الحسابيّ. طابعذات ال الرياضيّة المسائل كلّ  حلّ أن ي يمكنالذي  ،ليّ تخيّ ال

الكثير    الرياضيّات الحديث إلى المدارس في  علم دخل  :1960مع نهاية الخمسينات وعام و  -

 .دولال من

من نوعين من المعينات    ا مكوّن    نظام ا حسابيًّا   (Rojer Betroz)  طوّر روجر بتروز  :1974 -

 ،تبليطـات ال  ىدع التي تُ   نظمة،اكتشف فيما بعد أن هذه الأ  ، كماالأنماطفي    متكرّرةالغير  

   نوع جديد من المادّة المتبلورة وشبه المتبلورة. في  بنيةالعكس ا يبـروز  تعني  

  رياضيّة،السس للأ وفق اظهرت الحواسيب المبنيّة  ، فقد القرن العشرين من سبعينات أمّا في ال -

  في التجارة والصناعة والعلوم. استُخدمت و 

الفراكتليّة،  الرياضيّات  في علم المنحنيات في  علماء  الد من  يعد البحث    :1980وفي عام   -

 تمثيل الظاهرة الهيوليّة. في   أن تُستخدم  كـنمن الممبنية  تشير إلىو 

 مميّزات الرياضيّات وخصائصها

واسطة ب كثيرة  ل معلومات  تمثّ   ؛ إذ إنهالعلوما  ةلغهي  الرياضيّات  ( أن  2009بيّن أبو أسعد )

 .هااكتساب المعلومات وتبادل  في يساعد  يقدقشكل ب ،معرفةالمتعلّقة بال رموز التعابير و ال

 : ها ما يأتيزات الرياضيّات وخصائصمميّ  من أهمّ ( أن  2016بين التميمي )و 

ليتمكّن  المتعة العقليّة. و يقود الأفراد نحو  و   ، الذاتيّ   هوتآلف  نظامال  يشمل:  الرياضيّات فنّ  .1

دون و  والأساليب الخاصّة به،الأفراد من الإبداع في هذا الفنّ؛ لا بدّ من تعرُّف الأدوات 

لن  الو   تـدريب ال   الأفراد  متلكيأن    نبغيوي،  الرياضيّات   لفنّ   ينمتقنالأفراد  كون  يخبرة 

أن الخطوة الأولى   لاحظون معظم الناس يو ،  ونهمقدّ سيالذي    رف العلميّة في الفنّ االمع
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ن  الأفراد أ ؛ إذ يجب على  الرياضيّات ب  الجيّدة  معرفةالالرياضيّات هي    علم  في تدريس

لم    وابدعي ل  الفنّ   واحبّ ي إذا  إذ   الأفراد   ستمتعيفيه،  الرياضيّات،  من  لم    نفي  يتمكّنوا 

الرياضيّات،  استمتالا من  المزيد  تدريس  في  لمادّة ع  الطلبة  حبّ  على  ينعكس  ممّا 

 الرياضيّات، وتحمّسهم في تعلّمها.

ما مع   ة وثيق تّصل بصورةي د يجد  ممفهو  ن كلّ أقصد بالحلزونيّة يُ  :الحلزونيّةالرياضيّات  .2

مالرابع مثلا  يُ   ففي الصفّ   ؛قادمةالمفاهيم  في الساس  الأالمفاهيم، ويكون  يسبقه من     قدَّ

ين  الصفّ   وبعد ذلك في  ،فهم المعادلة، باعتبارها الأساس الأوّل في  مل المفتوحةجمفهوم ال

ي تقديمالخامس والسادس  الخطّ ل  العامّ   مفهومال  كون  ، متغيّر واحد بسيط  في  يّةلمعادلة 

م  السابع يُ   في الصفّ وبعد ذلك     منالثا  وفي الصفّ   ذاته وبصورة أكثر عمق ا،  المفهومقدَّ

ل  مفهومال  يكون  الخطّ العامّ  تضمّ    يّةلمعادلة  معادلتين  كذلك  و   ،متغيّرينالتي  نظام من 

و غيّ متب  تينيّ خطّ  فيرين،  ذلك  والل  ممفهو   تقديم   التاسع  الصفّ   يلي   ت معادلالمتباينات 

مفهوم نظام من معادلتين    ظهري فالعاشر    الصفّ   أمّا فيمتغيّر واحد، و ضمن  التربيعيّة  

الخطّ تكون  و   اثنين،  متغيّرينضمن  ن  تيتربيعيّ  الأوّل الصفّ  في    أمّا  ،يّةالمعادلة غير 

 وهكذا.  ،مفهوم المعادلة التكعيبيّةف ثانويّ ال

استخدام   فيتتنوّع مادّة الرياضيّات  إذ    تنوّعة:العقليّة المات  العمليّ   الرياضيّات   تستخدم  .3

ات إلى العمليّ   ،ر والاستيعاب التـذكّ و الفهـم    ستند إلى أسست  مثل التي  ، ات عقليّة دنياعمليّ 

 لى التحليل والتقويم والتركيب.إ ستند العقليّة العليا التي ت

ال .4 من  با  :عالميّةال  ات لغالرياضيّات  تهتمّ  و لام  استخد التي  بين  موحّ التعابير  الرموز  دة 

 التواصـل والتفاعل بين الناس.  من ليسهّ ممّا الجميع، 
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مات المسلّ من  تبدأ  بحيث  متسلسلة:  المة  منظّ الرياضيّة  ال  مجموعة من البنىتقوم على   .5

 تعميمات. إلى ال نتائجإلى النظريّات إلى ال ئاد إلى المبات والبديهيّ 

لو علم من  خيكاد لا ي؛ إذ  الحياة  جوانب   لّ عمليّة في كالتطبيقات  ال  للرياضيّات الكثير من .6

 . استخدام الرياضيّات بصورة أساسيّة

 التعلّم الإلكترونيّ 

  إذ إنه يعمل على تقديم   أهمّيّة؛  ساليب التعليميّة الحديثةالأ  أكثر  م الإلكترونيّ مـن يالتعل   تبرعيُ 

 ى عل  لحوظالإقبال المكذلك مشكلات  ، و الانفجار المعرفيّ ب  ت المرتبطةمشكلاال  ولفي حل  ات ساعد الم

  تقديم   ن مني التمكيعمل على  التعليميّة، و المراحل  في    الطلبة  فرص قبول  ةتوسعيعمل على  التعليم، و 

ات  ربّ   كذلك يهتمّ بتقديم التعلّم إلى تأهيلهم دون ترك أعمالهم، و العمل على  و   ،لعاملينلتعليم  التدريب و ال

 عمل على رفع نسبة المتعلّمين، والتقليل من نسب الأمّيّة إلى حدّ يمكن القضاء عليها.ي  االبيوت، مم ـّ

  إذ  ؛المصادر والأفراد   إلى كلٍّّ منلوصول  كبيرة على االقدرة ال  في طيّاته  م الإلكترونيّ ي ويحمل التعل

 (.2018عامر،  )  من الفرص التعليميّة كثيرالللأفراد  اأصبح متاح  

من خلال   ،لعمليّة التعليميّةل  اللازم  دعم تقديم الإلى    نحو التوجّه  م الإلكترونيّ يالتعليهدف  كما  

على  الأساليب   أكثرب  ،ة التفاعليّ   االتكنولوجي إضافة   الطلبة  مساعدة  في  ال  فائدة  من    كثيرمواجهة 

س، يـدر تقـاعـات الولا سيّما في جوانب اكتظاظ    م خلال التعليم بصورة تقليديّة،التي تواجهه  ،يات التحدّ 

على الإبداع،   الأجواء المساعدةقدرة على توفير  مات، والأماكن، وعدم الالإمكانيّ   الواضح في  نقص الو 

 (. 2012طلبة )سيّد والجمل، ة بين المراعاة الفروق الفرديّ  علىقدرة موعدم ال
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 التعليم عن ب عد

بأسره، اتّجه    نظمة التعليميّة في العالمالأ  غالبيّة  شهدهايات التي تالتحدّ   من خلال الكثير من

مواجهة    العمل على  نها منتمكّ   ، التي ةتقليديّ البدائل غير  الالبحث عن    العالم نحو  من دول  الكثير

 ه،فئات و   المجتمع  جميع شرائح   بلمن قِ   ، على التعليمة، وإقبالهم  الطلبأعداد  في    والملاحظ  التزايد الكبير

التزايد الكبير   بسبب والناتج    ،في التعليمممّن يرغبون    ةالزيادات الكبيرة في أعداد الطلبهذه  بالرغم من  و 

ة يّ الموارد المادّ   أصبحت فـي الـدول النامية، فحول العالم، ولا سيّما في أعداد الأفراد    ان في أعداد السكّ 

  الجوانب  ذكر فيتُ   التي يمكن أن  زيادات ال  تلاحظ  لا  ،أنظمة التعليم في هذه الدولوالمتعلّقة بالمتاحة  

؛  ةالتعليم التقليديّ   ةنظم أع في  التوسّ   خلالها أن تحقّق  مكن من يبالدرجة التي    المخصّصة للتعليم،  ةالماليّ 

 الانفجار   يًّاأن يطلق عليه جدل  ن الطلبة؛ إذ يمكنم  أكبر عدد ممكن  استيعاب من أجل التمكّن من  

الأساسيّة    يزاتهاتكون م  ، التي ةتقليديّ البدائل غير  الالبحث عن    ذلك، وبناء على  ةفي أعداد الطلب  الكبير

كفاءته،   وتحسين  التعليم  فرص  توسيع  فقط  علىليس  تعمل  الفعليّةمساهمال  وإنّما  تخفيض    ة  في 

 هذه  ومن أهمّ   استخدام الموارد المتاحة له،عمليّة  الوصول إلى ترشيد أكثر في  التكلفة، والعمل على  

 (.2012)سيّد والجمل،   بدائل نظام التعلّم عن بُعد ال

ة الجديدة، ات الذكيّ من خلال التقنيّ   ،ة بيئة تعليميّة تفاعليّ   إيجاد يسعى التعلّم عن بُعد إلى  كما و 

كما   والخبرات،  المعلومات  مصادر  العمليّة ويوتنويع  أطراف  بين  التفاعل  عمليّة  دعم  إلى  سعى 

باستخدام وسائل    ،لتبادل الخبرات التعليميّة والنقاشات والحوارات الهادفة إلى تبادل الآراء  ؛التعليميّة

  ة المهارات التقنيّ ة ب، وتزويد المعلّمين والطلبة الاتّصال المختلفة، ورفع قدرات التفكير العليا لدى الطلب

 (. 2018)عامر، 
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التدريسيّة الفعّالة في توفير المعلومة والمعرفة، وإتاحة يُعدّ التعليم عن بُعد من أبرز الطرق  

أفراد   الزمانيّ بين  أو  الجغرافيّ  البُعد  إلى  النظر  الطلبة ومعلّمهم، دون  بين  تبادل الاتّصال  فرص 

المنظومة التعليميّة، فالتعليم عن بُعد هو "من الأنظمة التعليميّة التي تضمّ مجموعة من احتياجات  

اتهم؛ إذ يتمركز حول المتعلّمين، ويترتّب على ذلك انفصال شبه دائم بين المعلّم والطلبة  الأفراد ومتطلّب

 (. 12:  2003خلال العمليّة التعليميّة" )الكيلاني، 

أن التعلّم عن بُعد هو من الأنواع التعليميّة المخطّطة، التي   (Aktan, 2010)وبيّن آختان  

فوف التقليديّة، ويترتّب عليها تصميم المناهج وتنظيمها بما  تتمّ بالمناطق المتعدّدة والبعيدة عن الص

التكنولوجيّة   الأدوات  خلال  من  التعليميّة،  العمليّة  أفراد  بين  والتفاعل  والتواصل  ذلك،  مع  يتناسب 

 الحديثة، وما يتطلّب من إجراءات وتعليمات إداريّة وتنظيميّة خاصّة بهذا النوع من التعليم.  

 عد نشأة التعلّم عن ب  

؛ إذ كان في البداية عن  قرن من الزمان  علىشأ منذ ما يزيد  يُذكَر أن التعلّم عن بُعد قد ن

ى محرومين من الحصول علاللأفراد  لالتعليميّة    ات تقديم الخدممن أجل    ؛بالمراسلة  طريق ما يُعرف

ن التعليميّة المعروفة، وذلك بسبب ماكالأغير قادرين على الوصول إلى  من هم  و   حقّهم التعليميّ،

 ة ظروف المهنيّ الأو    ،جنسالأو    ة،ع الاجتماعيّ ا وضالأ  بسبب   أو  ة،الجغرافيّ المشكلات والمعيقات  

م عن بُعد إلى  يظهور التعل  في  بدايات . وتعود الخرآ  سبب   أو لأيّ   ،ةجسديّ العاقات  الإ ، أو  والأعمال

التاسع عشر القرن  المؤسّ في  جاءت معاصرة  إذ    ؛أواسط  يُ البريديّ   ات سإنشاء  البعض    رجع ة حيث 

في  سحاق يتمـان  إمها  الاختزال بالمراسلة، التي نظّ   الخاصّة في  دروسالإلى    التعليم عن بُعد   ظهور

 تشيد، غير أن معهد توسان ولاج  ،ة مسلمة أولى في بريطانيامكاتب بريديّ   ندما أنشأعـ  ،(1840)  عام 
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سة للتعليم  ل مؤسّ كان أوّ   ،ص في تعليم اللغات المتخصّ   ،(1856) س في برلين في عام  الذي تأسّ 

 (. 2018)عامر،  الكلمة عنى صحيحوالم ،بالمراسلة

 أهمّيّة التعلّم عن ب عد 

الطلب الاجتماعيّ على التعليم    د الكبير فيزديالاقد كان ل( أنه  2012بيّن سيّد والجمل )

من الطلبة الذين يرغبون  رة  بي تتماشى مع الأعداد الك  ، التيجديدةالساليب  الأ لبحث عن  ع مهمّ في اداف

، وترجع أهمّيّة التعليم  تهمشاركو   المعلّم  دور  أكثر من  طلبةعلى جهد ال  ركّزي  ولا سيّما أنه،  في ذلك

 ، ور التنميةص   جميعفي    وتغافلها  يصعب التغاضي عنها   ، التيكثيرةالدوار  الأ  يحتلّ عن بُعد إلى أنه  

 تية: في النقاط الآ تهيّ تظهر أهمّ و  ،ةالتنمية الثقافيّ  ولا سيّما في جوانب 

 .المجتمع  الأفراد فيم  عظ ة لميّ الثقافبرامج  التقديم    التعليم عن بُعد العمل على  يمكن من خلال -

 همجنس أو ظروفالأو    العمر   إلىلنظر  دون ا،  افيه  من يرغب فرص تعليميّة ل  إتاحةيعمل على   -

 .ةالمعيشيّ 

 . دةمتعدّ العلميّة الدرجات ال حصول على ال للطلبة فيرغبة التعليم عن بُعد الق يحقّ  -

وله  تنا  ، ولا سيّما من خلال المجتمعكلّ أفراد  في تثقيف    المساهمةعن بُعد    مَ يلتعل ايمكن   -

 المجتمع. في شرائحجميع الالموضوعات التي تخدم 

 التعليم المدمَج

 التي تعمل على إيجاد   ات الطرائق والتقنيّ ، إلى إيجاد أفضل  دائم  شكل  في  ،التربويّون   سعىي

مع تزايد  و   هم.وخبرات  ئهم تبادل آرا ة، وتعمل على  تجـذب اهتمام الطلب  ، التيـةتفاعليّ التعليميّة  البيئة  ال

ت  تطوّر  ،تكنولوجيا المعلومات والاتّصالات الحديثةل  م المكثّفستخداالاو  استخدام الشبكة العنكبوتيّة،

  باعتباره نوع ا تعليميًّا   ،م الإلكترونيّ ليالتععدها بي بمّ م عن بُعد، وسُ يالتعل  الأساليب المستخدمة في
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على يركّ  المتطوّرة    عمليّة  ز  التكنولوجيا  عموالمتجدّدة  إدخال  تعليم في  تحويل  كذلك  و   الطلبة،  ليّة 

الشكل  الصفوف من  الاإلى    التقليديّ   الدراسيّة  وقد  فتراضيّ الشكل  العديد ،  ال  اهتمّ  في تربويّ من  ين 

إلغاء  ب  مطالبتهمدرجة  إلى    ا،مبالغ فيه   ، بصورة م الإلكترونيّ يلتعل بأهمّيّة التوجّه نحو الأخيرة  الفترات ا

كثير من  فوف الافتراضيّة مكانها، ومع مـرور الزمن كشف لنا الالصب  تعويضهاو   ،الصفوف التقليديّة

عدم كذلك إن  يّة، و التكلفة المادّ مثل  من جوانب  دور التعليم الإلكترونيّ في تحسين الكثير  بحاث  الأ

قلّل من إمكانيّة التوجّه نحو    الرغبة في التعامل مع الأجهزة، وغياب المعلّم الإنسان والمرشد التربويّ،

م الإلكترونيّ بأفضل  ي س القصور في التعلليأنه    إلى  بحاث الأ  شار العديد منوقد أالتعليم الإلكترونيّ،  

استخدام   فيوبعد مرور أكثر من عشر سنوات    ،ستانفورد الأمريكيّةإففي جامعة    ؛م التقليديّ ي من التعل

رعاية  ال  والتي تعمل على تقديم  ،م الإلكترونيّ ي التعل  دامها فييمكن استخالتي  الضروريّة،  أحد البرامج  

)  لاحظواقين،  المتفوّ   ةلطلبل الطلب50أن  من  إكـماله   ة%(  على  القادرون  هـم  بالبرنامج    الملتحقين 

(Osguthorpe & Charles, 2003) . 

 المدمَج م يمفهوم التعل

والاتّصالات في العمليّة    تكنولوجيا المعلومات استخدام  و   التقنيّة  ن في مجالو الباحث  عرض 

 ،أو الهجين  ،أو الخليط  ،المزيجالتعليم  ب  في بعض الوقت ى  سمّ يُ الذي    ،م المدمَجيمفهوم التعل  التعليميّة،

  نوع المدمَج على أنه    ليمالتع  Jang Park)) ف  عرّ   ؛ إذ د المناحلأو المتعدّ   ،أو التمازجيّ   ،فأو المؤلّ 

ا وج)  أسلوب   على  القائمالتقليديّ    ميزات التعلدمج بين مميّ ال  يعمل على  يّة،مداخل التدريبالجديد من     ه 

شكال من الأ  المدمَج واحد م  يأن التعلهذا يشير إلى  ، و القائم على التقنيّة  م الإلكترونيّ يوالتعل  (لوجه

  يّة طرق التدريسال تتكامل    إذ من خلالها  ؛فيها تكنولوجيا المعلومات والاتّصالات   وظّفالتعليميّة التي ت

 شكل لكترونيّة ب الإ   موادّ الاستخدام  كذلك  والمعلّم، و   ةالطلب  بين  تفاعلإدخال الإلى  كون بحاجة  التي ت
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ة )أبو  إلى الصفوف الدراسيّ عن الواقع التعليميّ المعتاد، والحضور    بتعاد دون الا   ،أو جماعيّ   فرديّ 

 (. 2011موسى والصوص، 

يُعدّ التعليم المدمَج مفهوم ا يشير إلى "المزج بين التعليم بصورته التقليديّة الموجّه من قِبل  و 

المعلّمين والتعليم، من خلال المؤتمرات والنقاشات المتزامنة وغير المتزامنة عبر الإنترنت" )الفقي،  

2011 :32.) 

أن التعليم المدمَج هو: "توظيف الأدوات التكنولوجيّة وإدخالها (  834:  2011وبيّن السيّد )  

في عمليّة الدمج بين الأهداف التعليميّة والمحتوى التعليميّ والأنشطة التعليميّة وأدوات التوصيل؛ من 

بين   متناغمة  صورة  وتوفير  والمحتوى،  والطلبة  المعلّم  بين  إيجابيّة  بصورة  التفاعل  إحداث  أجل 

 لبة والبرامج الدراسيّة المقدّمة؛ في سبيل تحسين إنتاج التعلّم". احتياجات الط

ويعرّف التعلّم المدمَج أنه من الطرق التعليميّة التي تهتمّ بإيجاد وسط تعليميّ متكامل وفعّال، 

بين الوسائط المختلفة التعليميّة؛ إذ يُستخدم التعليم التقليديّ بالجانب إلى التعلّم المحوسب؛ من أجل 

 (.2016مكّن من الحصول على ميّزات متقدّمة موجودة في كلتا الطريقتين )شواهين، الت

 م المدمَج: يرات استخدام التعلمبرّ 

 : فإنه ،م المدمَجيالتعل دّ لموا ق احين يتعلّم الطالب وف(، 2012أشار سيّد والجمل )

 . وهو المعلّم للتعلّم، زحفّ المر و سّ يمالموجّه و المشرف و الوجود  من خلال تعلّميحدث ال -

في   - ت و   ،متزامنةالدروس  اليشارك  على  المهامّ ينفيعمل  ال  مع  ذ  ضمن  مجموعات الطلّاب 

 تعاونيّة. ال

 ب منه تعلّمها. مهارات التي يتطلّ عديد من الدقيق للالوصف ال هتمّ بإيجاد ي -
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 في بيته.   وأ مقعد في الصفّ الالكتب المدرسيّة على   خلال القراءة من يتمكّن من -

الإنترنت وقت الحاجة إلى ذلك؛ ممّا يمكنه  أو المساعد الموجود على شبكة    لوكيللى اإيرجع   -

 جتماعيّة مع زملائه ومع الآخرين.الاعلاقات ال من بناء

 طالب بين ال ةدائمالأو شبه  ةدائمال الصفوف، مع ةالمتزامن ات في الحوار  ةشاركهتمّ بالمي -

  كذلك.وبوجود المعلّم  ،ل غرفة الصفّ وغير المتزامن داخ ،والمعلّم

 يات والصعوبات التي تواجه التعلّم المدمَجالتحدّ 

صعوبات   ستّ   ثمّة( إلى أن  Bank and Orahan,  2004لقد أشارت دراسة بانك وجراهام )

 :، وهيالمدمجتواجه استخدام أسلوب التعلّم 

  والمباشر.التفاعل الحيّ ضرورة  -

الاختيارات   - الدمج   عمليّةو   للمتعلّم  المتاحة ضرورة  أنواع  الطلبة  أسيختار  الذاتيّ:  الضبط 

 المختلفة أم لا؟ 

بال - المتعلّقة  بالنماذج  الصعوبات  والتدريب الخاصّة  العديد من    :دعم  تبحث في وجود  التي 

والتدريب    المتعلّقة  ضاياالق التعليميّةال  ضمنبالدعم  مثلبيئات  وقت    ،  على  الطلب  زيادة 

من   في كلٍّّ   ،للنجاح  ضروريّةالمهارات التقنيّة الطلبة بالكثير من  جوب تزويد الو المعلّم، و 

قبول وجهات حول  التنظيميّة    ات ر الثقافتغيّ وكذلك  عبر الإنترنت،    هموتعلّم  التقليديّ   تعلّمهم

 ن.معلّمي م المدمَج، والتطوير المحترف للي التعل في نظرال

العالم، في جميع مناطق  ان  سكّ الالرقميّة في تكنولوجيا المعلومات والاتّصالات بين  الفجوة   -

 ذلك. حدّ منوالفجوة الرقميّة ت بأكمله، أن يوزّع على مستوى العالم ينبغي  م المدمَجيفالتعل
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الطلبة يوضَع لمراعاة احتياجات    الأمر  في غالب   مدمَجم الين التعلإ: حيث  ف الثقافيّ التكيّ  -

 .بشكل عالميّ وليس   ،يّ في المجتمع المحلّ 

 نتاج. بداع والإالتوازن بين الإ عمليّة  -

ثمّة  2011)أبو موسى والصوص  وأضاف   التعلّم   هصعوبات ومعوّقات تواج( أن  تطبيق 

 : يأتيل فيما وتتمثّ  ،المدمج

الخاصّة،    مهارات الب  طلبةالمعلّمين والالكثير من    حاطةفي عدم إ  ةلالمتمثّ   ،مل البشريّةواالع -

مهارة استخدام  ب  ولا سيّما المتعلّقةات الحديثة،  التقنيّ أدوات التكنولوجيا الحديثة و التعامل مع    في

 .الحاسب الآليّ 

جهزة بصورة  ف الأتوقّ خلال  أو    ،مع الأعطال   التعامل عمليّة  ق بتتعلّ التي  يّة  فنّ العيقات  الم -

 الكبير للطلبة والمعلّم.  رباكالإب يسبّ  مفاجِئة عن عملها؛ الأمر الذي

طرق التعليميّة التقليديّة التي تقوم  المن    أفراد العمليّة التعليميّة  ل وتغييريتحو في الة  بصعو ال -

  إلى الطرق الحديثة في التعليم. على المحاضرة والتلقين،

لالحاجة   - و و لجهالكبيرة  الأجهزة،    يةكافالد  اعد الأتوفير  سبيل  في    ؛ةيّ مـادّ الف  يلاتك الد  من 

 التعليميّة. ات برمجيّ للنتاج الإ تصميم و المتعلّقة بال 

 التعليم الوجاهيّ 

من خلالها تدريس الطلبة بصورة    كون التي ي  ،يشير التعليم الوجاهيّ إلى العمليّة التعليميّة

لكلا الطرفين في ذات المكان والوقت خلال   الفعليّ والجسديّ   الوجود ب  بل المعلّم، وتتطلّ مباشرة من قِ 

متابعة    تجري إذ    ؛، كما أنه أكثر الأنظمة التعليميّة شيوع ا في جميع مناطق العالمالفصل الدراسيّ 

ن المعلّم هو  أمة، كما  ق من الوصول إلى الأهداف بصورة دوريّة منظّ سير العمليّة التعليميّة والتحقّ 
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  إجراء الامتحانات الدوريّة للطلبة في نهاية كلّ   كون العمليّة التعليميّة وركيزتها الأساسيّة، ويمحور  

 (. 2009)دعمس،  مساق دراسيّ 

ر  افيما بينهم، ومع معلّميهم، باعتب  يًّاوالتعليم الوجاهيّ يساعد الطلبة على التواصل اجتماع  

وتمكينهم    ،رصة صقل مهارات الطلبة الاجتماعيّةر فا يوفّ زات التعليم الوجاهيّ، ممّ ميّ   ذلك من أهمّ 

من خلال    ،خرينة مع الآيّ صمن التفاعل مع الآخرين، ويساعد في المحافظة على العلاقات الشخ

ما بعد العمليّة التعليميّة، كما  إلى    التجارب المشتركة بين الطلبة، فيبني العلاقات الهادفة التي تستمرّ 

 (. 2015داريّة على تنظيم العمليّة التعليميّة )العاني، ن والهيئات الإو ويشرف المسؤول

يات التي تقف عائق ا أمام سير العمليّة التعليميّة بصورة وجاهيّة، صعوبة حضور  ومن التحدّ  

يّة والحرائق والحروب سات التعليميّة خلال الحوادث والمشكلات الصحّ إلى المؤسّ   ميّةأفراد العمليّة التعلّ 

ن التحديث للكتب يستغرق الوقت والجهد والتكلفة إإذ    ؛للمناهج  التحديث المستمرّ والكوارث، وصعوبة  

يمكّ المادّ  الطلبة، ولا  بين  الفرديّة  الفروق  التعليميّة،  ان  يّة، وصعوبة مراعاة  المادّة  تكرار  لطلبة من 

 (. 2014ة )رباح، مرّ  غير وشرح المعلّم وتبسيطها  

 حدث ت   تيال  ،أن العمليّة التعليميّة  إلى شير  تالتي  نواع التعليميّة  الأ   من  لوجاهيّ التعليم ايُعدّ  و  

المكان والزمان   نفسفي    جسديّ بشكل    وجودهمتشترط  التي  و   ة،مباشر بصورة    ةبين المعلّم والطلب  ما

الدراسيّ   خلال أن  ،  الفصل  التقليديّ كما  الأنظمة   هو  التعليم  أكثرها    التعليميّة   من  المشهورة، ومن 

العالميّ   شيوع ا على التعلّميّةسير الإجراءات  يتابع  إذ  ؛  المستوى  دوريّة، إضافة إلى بصورة    عمليّة 

لعمليّة  ا لمركز    يكون ، والمعلّم  في نهاية الفصل الدراسيّ   ةللطلب  كتابيّ الشفهيّ أو  المتحان  الاإجراء  

 (. 2007حسنين، ) التعليميّة في التعليم التقليديّ 
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 الدراسات السابقة 

ا للدراسات السابقة العربيّة والأجنبيّة ذات العلاقة عرض  الثاني من هذا الفصل  الجزء  يشمل  

لتسلسل  ا  وترتيبها وفق  قُسّمت إلى ثلاثة محاور أساسيّة،، وقد  حسب علم الباحث   بموضوع الدراسة

 على النحو الآتي: ذلك و  ،من الأحدث إلى الأقدم الزمنيّ 

 المتعلّقة بالتعليم عن ب عدالمحور الأوّل: الدراسات 

حمادنة    دراسة  الرياضيّات    (Hamadneh, 2022)أشارت  معلّمي  استخدام  درجة  إلى 

. استخدمت الدراسة المنهج الوصفيّ  لإستراتيجيّات التدريس الحديثة في التعلّم عن بُعد في الأردنّ 

)التحليليّ  الدراسة من  تكوّنت عيّنة  يتكوّن من    واستُخدم( معلّم ا ومعلّمة.  121.  فقرة    35استبيان 

التأكّ   ،موزّعة على خمسة مجالات  وقابليّ د من صحّ بعد  درجة  تها  أن  النتائج  وأظهرت  للقراءة.  تها 

شف ية. كما كُ استخدام معلّمي الرياضيّات لإستراتيجيّات التدريس الحديثة في التعلّم عن بُعد كانت عال

متغيّر الجنس. لكن ظهرت فروق ذات دلالة  إلى  عزى  عن عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائيّة تُ 

متغيّر الخبرة  إلى  عزى  تُ   ،إحصائيّة في استخدام إستراتيجيّات التدريس الحديثة لدى معلّمي الرياضيّات 

 سنوات.   10من   لصالح خبرة أقلّ 

آراء معلّمي الرياضيّات بمنطقة جازان في  (  2022بيّنت دراسة عطيف وكريري وطوهري )

کورونا جائحة  أثناء  بُعد  عن  عمليّ   ،التعليم  تواجه  التي  المعوّقات  تحديد  إلى  هدفت  تعليم  تَ کما  ي 

ت استبانة، وقد عدّ المنهج الوصفيّ، وأُ   استُخدمالرياضيّات وتعلّمها عن بُعد. ولتحقيق أهداف البحث؛  

 م ا( معلّ 138بلغ عدد أفرادها )  ،عشوائيّة من معلّمي الرياضيّات في منطقة جازانقت على عيّنة بّ طُ 

البحث   نتائج  الرياضيّات بشکل عامّ إلى أن  ومعلّمة، وأسفرت  إيجابيّة    آراء معلّمي  وبدرجة  کانت 

زها:  ي تعليم الرياضيّات وتعلّمها عن بُعد، من أبر تَ وجود عدد من المعوّقات التي تواجه عمليّ عالية، و 
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توفّ  الإ عدم  وتقطّ ر شبکة  أو ضعفها  وقراهانترنت  منطقة جازان  مدن  بعض  في  هذه   ،عها  وهجر 

 . أو أجهزة ذکيّة لدى بعض الطلّاب  ر حاسب آليّ الشبكة، وعدم توفّ 

معوّقات التعليم عن بُعد للتلاميذ ذوي صعوبات التعلّم من  (  2022وبيّنت دراسة الدغيم )

لذوي صعوبات التعلّم، في مکتب تعليم    ا( معلّم  76عيّنة الدراسة من )  نت وتکوّ   وجهة نظر معلّميهم.

خدم المنهج استُ   ؛ومکتب تعليم السويدي التابع لإدارة تعليم الرياض. ولتحقيق أهداف الدراسة  ،الجنوب 

إلى  الاستبانة الموجّهة    نت يّة، وتکوّ الاستبانة لجمع البيانات الکمّ   استُخدمت حيث    ،الوصفيّ   المسحيّ 

مت الاستبانة على ثلاثة أبعاد، وقد أظهرت  سّ ( فقرة، وقُ 39معلّمي التلاميذ ذوي صعوبات التعلّم من )

 ، من وجهة نظر معلّميهم  ،نتائج الدراسة أن معوّقات التعليم عن بُعد للتلاميذ ذوي صعوبات التعلّم

عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائيّة لمعوّقات   جاءت مرتفعة على وجه العموم، کما أظهرت النتائج

  ين الآتي   ينلمتغيّر إلى ا عزى  تُ   ،من وجهة نظر معلّميهم  ،للتلاميذ ذوي صعوبات التعلّم  ،التعليم عن بُعد 

 التدريبيّة(. )الخبرة التدريسيّة، الدورات 

رس  ف الصعوبات التي واجهت معلّمي المداتعرُّ ( إلى 2021وهدفت دراسة القيق والهدمي )

تعرُّ  أثناء جائحة كورونا. وكذلك  بُعد  التعليم عن  افي  التي  لأف  تنفيذ ستُ ادوات  متابعة  خدمت في 

  اسة من جميع معلّمي المدارس الخاصّة والحكوميّة في مديريّة ر ن مجتمع الد الطلبة لواجباتهم. وتكوّ 

القدس. وضمّ  والتعليم في ضواحي  العيّنةالتربية  وُ   م امعلّ (  289)  ت  زّعت عليهم استبانة ومعلّمة، 

ثناء  . وأظهرت نتائج الدراسة أن درجة الصعوبات التي واجهت المعلّمين أت لامكوّنة من أربعة مجا 

بدرجة الد   متوسّطة،،  جائحة كورونا جاءت  نتائج  ار وأظهرت  أكثر  أن  استخدمها  لأاسة  التي  دوات 

الفيسبوك،  ، و جتماعيّ لامواقع التواصل ا واجباتهم، هي: )ومتابعة حلّ  ،المعلّمون في التعليم عن بُعد 
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بدرجة    طوّروهادوات التي  لأ، وكذلك أشارت النتائج إلى أن المعلّمين اعتمدوا على ا(وتطبيق واتس آب 

 دوات التي أوصت بها وزارة التربية والتعليم. أكثر من اعتمادهم على الأ

عن بُعد في المرحلة   نيّ لکترو معوّقات التعلّم الإ( إلى تعرُّف  2021وسعت دراسة حسين ) 

اتب  ،الثانويّة من وجهة نظر الطلبة في   ،جائحة کورونا  في ظلّ   والنوع الاجتماعيّ   ي الصفّ لمتغيّرَ   ع 

وطالبة من   ب ( طال200ن مجتمع الدراسة من عيّنة بلغت )حيث تکوّ ،  ردنّ تربية الطفيلة في الأ

نت من مجالين  زّعت عليهم استبانة تکوّ وُ   ،بسيطةهم بالطريقة العشوائيّة الؤ انتقا  كان  ،المرحلة الثانويّة

وبين مستوى تفاعل    ،عن بُعد   لکترونيّ يّة والبنية التحتيّة للتعليم الإات الفنّ ين هما معوّقات التقنيّ رئيسيّ 

لطلبة بسبب  إلى الصعوبة الوصول    لکترونيّ من خلال الموقع الإ  ،عن بُعد   لکترونيّ الطلبة للتعليم الإ

سفرت النتائج عن عدم وجود فروق ذات  ألى طلبة المدارس. وقد  إوصعوبة الوصول    ،جائحة کورونا

( دلالة  مستوى  عند  إحصائيّة  التقنيّ α≤0.05دلالة  لمعوّقات  الفنّ (  للتعليم  ات  التحتيّة  والبنية  يّة 

لى عدم وجود فروق إضافة  إد.  عن بُع  لکترونيّ عن بُعد، ومستوى تفاعل الطلبة للتعليم الإ  لکترونيّ الإ

 . والنوع الاجتماعيّ  لمتغيّري الصفّ  ع ا تب ،(α≤0.05ذات دلالة إحصائيّة عند مستوى دلالة ) 

( إلى تعرُّف معوّقات تدريس مادّة الرياضيّات في ظلّ التعلّم 2021هدفت دراسة الصرايرة )

الجنوبيّ في الأردنّ، واستخدمت الباحثة المنهج  عن بُعد، من وجهة نظر المعلّمين، في لواء المزار  

(  112الوصفيّ، وطُوّرت استبانة، وبعد التحقّق من صدقها وثباتها وُزّعت على عيّنة مكوّنة من )

معلّم ا ومعلّمة، اختيروا بالطريقة العشوائيّة، وأظهرت نتائج الدراسة أن المعوّقات التي شملتها الدراسة  

فروق ذات دلالة إحصائيّة تُعزى إلى متغيّرات )الجنس والمؤهّل العلميّ    كانت مرتفعة، وعدم وجود 

 والخبرة(.



26 
 

 ( الدعاسين  دراسة  بُعد ( معوّق2020بيّنت  التعلّم عن  الإدارة،   ،ات  )الاستخدام،  من حيث 

جائحة   في ظلّ  ،لمديريّة تربية لواء الشوبك ، وجهة نظر معلّمي المرحلة الأساسيّة العليا من ،التقييم(

وفحص ك والتخصّ   ورونا،  الجنس،  متغيّرات:  تبع ا لاختلاف  الاستجابات  بين  والمؤهّل  الفروق  ص، 

الخبرة. وسنوات  التحليليّ   العلميّ،  الوصفيّ  المنهج  على  الاعتماد  الدراسة جرى  أهداف  ،  ولتحقيق 

ة بلغ عددها  عيّن  وبشكل إلكترونيّ على  يًّازّع عشوائباستخدام استبيان وُ   وجرى جمع البيانات اللازمة

نحو جميع  ،  ومعلّمة  م امعلّ (  164) والمعلّمات  المعلّمين  تقدير  متوسّط  أن  الدراسة  نتائج  وأظهرت 

دالّ  فـروق  وجـود  أظهرت  كما  مرتفعة،  جاءت  بُعد  عن  الـتعلّم  معوّقات  بـين  مجالات  إحصائيًّا  ـة 

ناث، وعدم وجـود لجنس لصالح الإ تبع ا لاختلاف متغيّر ا،  اسـتجابات المعلّمـين نحـو اسـئلة الدراسـة

دال ـّ نحـوفـروق  المعلّمـين  اسـتجابات  بـين  إحصائيًّا  المتغيّرات  أ  ة  بقيّة  لاختلاف  تبع ا  الدراسة  سئلة 

 الديموغرافيّة. 

 المحور الثاني: الدراسات المتعلّقة بالتعليم المدمَج

الاستعداد لتدريس التعلّم المدمَج في الكشف عن    (Al-Atoum, 2022)بيّنت دراسة العتوم   

د من  . بعد التأكّ ةمن وجهة نظر الطلب  ،Covid-19خلال جائحة    ،يّة الآداب في الجامعة الأردنيّةكلّ 

ظهر  تُ و   يًّا،عشوائ  اختيروا( طالب ا  216ت العيّنة )ضمّ ، و تطبيقها  جرى ،  تهاصلاحيّة الأداة وموثوقيّ 

كان    ،يّة الآداب في الجامعة الأردنيّةفي كلّ   ،الجاهزيّة في تدريس التعلّم المدمَجالنتائج أن مستوى  

 متغيّر الجنس.  تُعزى إلىأوضحت نتائج الدراسة عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائيّة  ا، و مرتفع  

جائحة    ي معوّقات تطبيق التعليم المدمَج في ظلّ إلى تقصّ ( 2022وهدفت دراسة الصقرية ) 

والحلول المقترحة من وجهة نظر معلّمي مدارس التعليم ما بعد الأساسيّ بسلطنة عمان.    ،كورونا

  ( 20) مع مجموعات بؤريّة مكوّنة من    ،مقابلات جمعيّة عن بُعد   أُجريت   ،باستخدام المنهج النوعيّ 
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  التربويّة ثمّ   ولوجيّة ثمّ هي: التكن  ،ربعة جوانب أومعلّمة. أشارت النتائج إلى وجود معوّقات في    م امعلّ 

نترنت، وعدم تغطيتها لبعض الأماكن،  كان أبرز المعوّقات: ضعف شبكات الإ  وقد البشريّة؛    يّة ثمّ المادّ 

عند الحاجة إليه، وعدم قناعة بعض   يّ وعدم امتلاك الجميع حواسيب خاصّة بهم، ونقص الدعم الفنّ 

شارت النتائج إلى تقديم أفراد  أت اللازمة لتطبيقه. كما  المعلّمين بالتعليم المدمَج، وعدم امتلاك المهارا

نترنت، وتوفير حواسيب بأسعار مدعومة،  من أبرزها: تقوية شبكة الإ   ،العيّنة مجموعة من الحلول

 ونشر الوعي بأهمّيّة التعليم المدمَج.

( والصعوب  الصرايرة  دراسة  المرحلة 2020وهدفت  معلّمي  استخدام  واقع  معرفة  إلى   )

للتعليم المدمَج والمعوّقات التي   ،في لواء المزار الجنوبيّ   ،في المدارس الحكوميّة بالأردنّ   ،سيّةالأسا

لت أداة الدراسة في استبانة تقيس  ، تمثّ خدم المنهج الوصفيّ التحليليّ استُ   .من وجهة نظرهم  متواجهه

ومعلّمة، وأشارت نتائج    م ا( معلّ 384على عيّنة من )  طُبّقت محورين هما واقع الاستخدام ومعوّقاته.  

الأساسيّة  المرحلة  معلّمي  استخدام  واقع  أن  إلى  الحكوميّة  ،الدراسة  المدارس  المزار    ،في  لواء  في 

المدمَج  ،الجنوبيّ  بدرجة    ،للتعليم  تواجههم  التي  المعوّقات  كانت  حين  في  متوسّطة،  بدرجة  جاء 

 متوسّطة. 

من    ،ى معرفة واقع استخدام التعليم المدمَج( بدراسة هدفت إل2020باطي )قوقام السبيعي وال

ومعلّمات العربيّة  اللغة  معلّمي  نظر  الابتدائيّة،   ها،وجهة  المرحلة  طلبة  تدريس  المنهج  استُ   في  خدم 

في   ،ومعلّمة  م ا( معلّ 250ا )همقياس واقع التعليم المدمَج على عيّنة عشوائيّة قوام  طُبّقالوصفيّ، و 

رت نتائج الدراسة أن درجة واقع هبيشة بالمملكة العربيّة السعوديّة. أظ  المرحلة الابتدائيّة بمحافظة

المدمَج    التعليم المدمَج لدى المعلّمين جاءت درجة متوسّطة، في حين جاءت درجة معوّقات التعليم

 بدرجة عالية. 
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 ، ( دراسة هدفت إلى معرفة واقع استخدام التعليم المدمَج في التدريس2019وأجرى المطيري )

هم من وجهة نظرهم في  جهواتى معلّمي التربية الاجتماعيّة للمرحلة المتوسّطة، والصعوبات التي  لد 

ومعلّمة،    م ا( معلّ 334، وتكوّنت عيّنة الدراسة من )بعت الدراسة المنهج الوصفيّ التحليليّ الكويت، واتّ 

أن واقع استخدام التعليم  نت نتائج الدراسة  لت أداة الدراسة في استبانة مكوّنة من محورين. وبيّ تمثّ 

لدى معلّمي التربية الاجتماعيّة للمرحلة المتوسّطة   ،المدمَج والصعوبات التي تواجههم في التدريس

 جاءت بدرجة متوسّطة. 

( وعبيدات  بزيز  دراسة  المدمَج (  2018هدفت  التعلّم  تطبيق  صعوبات  معرفة  التي   ،إلى 

في ضوء المتغيّرات    ،ربد من وجهة نظرهمإ في محافظة    هامعلّمو المدارس الثانويّة ومعلّمات  يواجهها

(  320والمؤهّل العلميّ، وسنوات الخبرة(، وتكوّنت عيّنة الدراسة من )  ،ص الأكاديميّ )الجنس، والتخصّ 

أداة لجمع البيانات  ربد. استخدم الباحثان استبانة  إمعلّم ا ومعلّمة في المدارس الثانويّة في محافظة  

وقد أظهرت  ،  د من صدقها وثباتها التأكّ   جرى ( مجالات،  4( فقرة موزّعة على ) 36اشتملت على )

النتائج أن صعوبات تطبيق التعلّم المدمَج كانت مرتفعة على الدرجة الكلّيّة للاستبانة ومجالاتها. وكما  

لمتغيّرا إحصائيّة  دلالة  ذات  فروق  وجود  عدم  النتائج  التخصّ أظهرت  الأكاديميّ ت  والمؤهّل ص   ،

 العلميّ، والجنس، وسنوات الخبرة، وعلى جميع مجالات الدراسة.

( الغامدي  دراسة  التدريبيّة2018سعت  الاحتياجات  دراسة  إلى  تواجه  والتحدّ   ،(  التي  يات 

  نت عيّنة الدراسة من في ضوء مهارات معلّمة القرن الحادي والعشرين. تکوّ   ،معلّمات الرياضيّات 

( معلّمة من معلّمات الرياضيّات لجميع المراحل التعليميّة بمدينة الرياض. تكوّنت أداة الدراسة 434)

في    ،يات التي تواجه معلّمات الرياضيّات والتحدّ   ،من استبيان هدف إلى دراسة الاحتياجات التدريبيّة

الدراسة   أسئلة  عن  وللإجابة  والعشرين.  الحادي  القرن  معلّمة  مهارات  صحّ ضوء  من  ة  والتحقُّق 
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المئويّة  ،التکرارات   استُخدمت   ؛فروضها الحسابيّة  ،والنسب  المعياريّة  ،والمتوسّطات    ،والانحرافات 

وأظهرت النتائج أن معظم المهارات في محور "الاحتياجات التدريبيّة    .واختبار تحليل التباين الأحاديّ 

صُنِّفت ضمن مستوى الاحتياج بدرجة )مرتفعة   ،في ضوء مهارات معلّمة القرن الحادي والعشرين"

ة إحصائيًّا تُعزى إلى المرحلة والمؤهّل العلميّ  ومتوسّطة(. کما أظهرت النتائج عدم وجود فروق دالّ 

 ص وسنوات الخبرة. والتخصّ 

 ( والعرفج  العجمي  دراسة  تعرُّف  2018هدفت  إلى  المدمَج(  التعليم  تطبيق  في   ،معوّقات 

الثانويّة الكويت   المرحلة  الكبير في دولة  الدراسيّ   ،بمحافظة مبارك  ، وتكوّن  2016- 2015  للعام 

واختيرت صات بمحافظة مبارك الكبير،  مجتمع البحث من معلّمات المرحلة الثانويّة في جميع التخصّ 

من أبرز النتائج التي  و   .( معلّمة، واعتمد البحث على استبانة60عيّنة عشوائيّة بلغ عدد أفرادها )

يّة والإداريّة الملقاة على المعوّقات المتعلّقة بالمعلّمات: كثرة الأعمال الفنّ   أهمّ   التوصّل إليها أن جرى  

جاهات  اتّ   فيئ لاستخدام الإنترنت  المعوّقات المتعلّقة بالطالبات التأثير السيّ   من أهمّ و عاتق المعلّمة،  

  ه مليّة تقويم مستوى الطالبات وقياسمن أبرز المعوّقات التربويّة صعوبة ع، و الطالبات ومعتقداتهنّ 

عدم توافر حوافز تشجيعيّة للمعلّمات لتطبيق  فالمعوّقات الإداريّة:  ، أمّا  أثناء تطبيق التعليم المدمَج

عدم وجود  و  ،الدراسيّة  رات إلكترونيّة للموادّ المعوّقات التقنيّة: عدم توافر مقرّ  من أهمّ و  التعليم المدمَج،

ص. وجود  اختلاف التخصّ إلى  عزى  تُ   ،إحصائيّة بين متوسّطات استجابات المعلّمات فروق ذات دلالة  

المعوّقات   الدراسة حول محور  أفراد عيّنة  بين متوسّطات استجابات  دلالة إحصائيّة  ذات  فروقات 

 اختلاف الخبرة. إلى عزى المتعلّقة بالمعلّمات فقط، تُ 

رات زاته، ومبرّ ته، ومميّ يّ تعليم المدمَج، وأهمّ ف مفهوم التعرُّ ( إلى  2018وهدفت دراسة محمّد ) 

في الدراسات العليا التربويّة    ف واقع التعليم المدمَجباته، ومعوّقاته، وتعرُّ استخدامه بالجامعات، ومتطلّ 
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القاهرة، والكشف عن المعوّقات التي تحدّ  القاهرة  بجامعة  ولتحقيق أهداف ،  من استخدامه بجامعة 

استُ  المنهالدراسة  بكلّ خدم  التدريس  هيئة  أعضاء  جميع  من  الدراسة  مجتمع  وتكوّن  الوصفيّ،  يّة ج 

القاهرة بجامعة  التربويّة  العليا  الجامعيّ 72وعددهم )  ،الدراسات  العام  ا في  م،  2016/2017  ( فرد 

ا.51وتكوّنت العيّنة من )  أشارت ، و ا أداة القياس فقد استخدمت استبانة من إعداد الباحثةوأمّ   ( فرد 

في الدراسات العليا التربويّة بجامعة    ،النتائج إلى أن هناك معوّقات تعيق استخدام التعليم المدمَج  أهمّ 

تتصدّ   ،القاهرة كبيرة،  التحتيّة وبدرجة  البنية  معوّقات  هيئة  الوتليها    ،رها  بأعضاء  المتعلّقة  معوّقات 

 الطلبة.  المنهج، وأخير ا ما يخصّ  مّ التدريس، ومن ثَ 

جامعة    ،يّة التربيةفي كلّ   ،واقع استخدام أعضاء هيئة التدريس(  2018وبيّنت دراسة الجاسر )  

ومدى مشاركة أعضاء هيئة التدريس في دورات تدريبيّة    ،المدمَج  العزيز للتعليم  ام بن عبد مير سطّ الأ

استخدام    أعضاء هيئة التدريس منعيق  والصعوبات التي ت  ،ات سابقة في مجال استخدام هذه التقنيّ 

  بعت الباحثة المنهج الوصفيّ في هذا البحث، اتّ   والخروج ببعض التوصيات والمقترحات.  ،ات هذه التقنيّ 

العزيز،   ام بن عبد يّة التربية جامعة سطّ تكوّن مجتمع البحث من جميع أعضاء هيئة التدريس بكلّ 

داة البحث لأمن عيّنة الدراسة فقط استجاب    اعضو  (  59)الدراسة و  ستبانة على عيّنةلازّعت احيث وُ 

كما  التعليم المدمَج كانت متوسّطة،    بشكل كامل. أظهر البحث أن المتوسّط الحسابيّ لدرجة استخدام

عيّنة البحث عن استخدام التعليم    أوضح البحث أن المتوسّط الحسابيّ لمستوى الصعوبات التي تعيق

 جاءت بدرجة متوسّطة. المدمَج

 الثالث: الدراسات المتعلّقة بالتعليم الوجاهيّ المحور 

من   ،( في تدريس الرياضيّات STEMمعوّقات تطبيق منحى )(  2022بيّنت دراسة عنيزات ) 

الوصفيّ   المنهج  الدراسة  واستخدمت  محافظة عجلون،  في  الحكوميّة  المدارس  معلّمي  نظر  وجهة 
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قت على عيّنة  بّ مجالات، طُ   ة( عبارة، تتوزّع على ثلاث26، باستخدام استبانة مكوّنة من )المسحيّ 

نتائج الدراسة أن  ومعلّمة اختيروا بالطريقة العشوائيّة البسيطة، وقد أظهرت    م ا ( معلّ 130تكوّنت من ) 

من وجهة نظر معلّمي المدارس الحكوميّة    ،( في تدريس الرياضيّات STEMمعوّقات تطبيق منحى )

وعلى مستوى    ،أي بدرجة )مرتفعة(  ؛(5من    3.77)  يّ حصلت على متوسّط كلّ   ،في محافظة عجلون 

( متوسّط  أعلى  على  بالطالب  المتعلّقة  المعوّقات  حصلت  )3.80المجالات  بتقدير   ثمّ   ،مرتفعة(( 

المعوّقات المتعلّقة بالمحتوى التعليميّ    ر اوأخي  ،(3.77المعوّقات المتعلّقة بالبيئة التعليميّة بمتوسّط )

( دلالة   ،(3.73بمتوسّط  ذات  فروق  وجود  عدم  النتائج  أظهرت  كما  )مرتفعة(،  بتقدير  وكلاهما 

مستوى  عند  تطبيق  α≤0.05)  إحصائيّة  معوّقات  مستوى  في   )( تدريس  STEMمنحى  في   )

إلى  عزى  ن وجود فروق تُ متغيّر الجنس، بينما تبيّ إلى  عزى  تُ   ،من وجهة نظر المعلّمين  ،الرياضيّات 

 متغيّر المؤهّل العلميّ ولصالح الدراسات العليا.

  في التعليم الجامعيّ   ل من النمط التقليديّ ات التحوّ ( إلى معوّق2022أشارت دراسة الحربي )

لدى طلّاب السنة التحضيريّة بجامعة القصيم، وكشف الاختلاف في    ، ليم الإلكترونيّ إلى نمط التع

 ،ل إلى نمط التعليم الإلكترونيّ استجابات طلّاب السنة التحضيريّة بجامعة القصيم لمعوّقات التحوّ 

علميّ(، وتقديم مجموعة من    –  يّ ص )صحّ متغيّر التخصّ إلى  عزى  تُ   ،(0.05عند مستوى دلالة ) 

،  يات لتعزيز التعلّم الإلكترونيّ في جامعة القصيم، واستخدمت الدراسة المنهج الوصفيّ التحليليّ التوص

لدى طلّاب السنة التحضيريّة،    ،ل إلى نمط التعليم الإلكترونيّ الباحث استبانة لمعوّقات التحوّ   كما أعدّ 

ذه المعوّقات بحسب ترتيب  لت الدراسة إلى أن ه، وتوصّ ب ا( طال 310وبلغ عدد أفراد عيّنة الدراسة )

تها هي: )المعوّقات الشخصيّة، المعوّقات المجتمعيّة، المعوّقات الزمانيّة، معوّقات أعضاء هيئة  يّ أهمّ 

التقنيّة(  المعوّقات  المجتمعيّة،    ،التدريس،  والمعوّقات  الشخصيّة،  المعوّقات  توافر  درجة  وجاءت 

الزمانيّة التدريس   ،والمعوّقات  هيئة  أعضاء  ومعوّقات  التقنيّة  المعوّقات  توافرت  بينما  كبيرة،  بدرجة 
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الدراسة عن وجود فروق ذات دلالة إحصائيّة في تقدير الطلّاب للمعوّقات    ت بدرجة متوسّطة، كما كشف

 .ص لصالح القسم العلميّ متغيّر التخصّ إلى  ى عز التي تُ 

  إلى   (Omari, Haroun & Tawalbeh, 2020)هدفت دراسة عمري وهرون وطوالبة  

ا إلى وجه، ن في الجامعات الأردنيّة أثناء يواجه الطلّاب والمعلّمتالتي   ات ف المعوّقتعرُّ    التدريب وجه 

في مساق التدريب   سُجّلوا ها. تكوّن مجتمع الدراسة من جميع الطلّاب والمعلّمين الذين  ومقترحاتهم لحلّ 

.  2008/2009الأوّل    خلال الفصل الدراسيّ   ،جامعة حكوميّة وخاصّة في الأردنّ   16في    العمليّ 

  تبانة، اس  استُخدمت من عشر جامعات.    يًّاعشوائ  اختيروا  م اطالب ا ومعلّ   (213) تكوّنت عيّنة الدراسة من  

التدريب كبيرة أثناء    معوّقات لا يواجهون    أظهرت نتائج الدراسة أن الطلّاب والمعلّمين في الأردنّ و 

ا إلى وجه . من ناحية أخرى، يعزو الطلّاب والمعلّمون معظم أسباب مشاكل الفصل إلى عوامل  وجه 

 المدارس.  ي التلاميذ وأولياء الأمور ومدير  خاصّةخارجيّة، و 

دراس  )وأشارت  رياني  إلى  2018ة  الرياضيّة(  المفاهيم  تدريس  معوّقات  تأثير  في ،  درجة 

والفروق بين آراء    بمحافظة صبيا،  نمشرفيالمن وجهة نظر معلّمي الرياضيّات و   ،الصفوف الأوّليّة

والمؤهّل   ،الجنس:  لمتغيّرات   وفق ا،  في الصفوف الأوّليّة  ،العيّنة حول معوّقات تدريس المفاهيم الرياضيّة

ومشرف ا   م امعلّ (  74عيّنة الدراسة من )   وتكوّنت .  وسنوات الخدمة في التدريس  ،وطبيعة العمل  ،العلميّ 

بطريقة عشوائيّة، وقد استخدم الباحث استبيان ا    ( معلّم ا اختيروا64( مشرفين، و) 10للرياضيّات، منهم )

ر في تدريس تلك المفاهيم  ي شملتها تؤثّ الت  اتأن المعوّق  الدراسة  ، وقد أظهرت الدراسة  ه لغرض أعدّ 

المعوّقات المتعلّقة   كانت   بينما  ،المتعلّقة بالبيئة المدرسيّة  ات متها المعوّقمقدّ   في  ، وجاءةعالي   ةبدرج

 ةدالّ   ق الدراسة عدم وجود فرو   نع   بدرجة عالية، ونتج  ةر مؤثّ   وبالكتاب المدرسيّ   لِّمبالمعلّم وبالمتع
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العلميّ، إلى  تُعزى    ،الدراسة  عيّنة  آراء  بينإحصائيًّا   والمؤهّل  العمل،  وطبيعة  الجنس،  متغيّرات: 

 وسنوات الخبرة.

الكشف عن المعوّقات التي تحول دون استخدام معلّمي   ( إلى2016سعت دراسة منصور )

، استخدمت الرياضيّات طرق التدريس الحديثة في تدريس الرياضيّات بالمرحلتين الابتدائيّة والمتوسّطة

من معلّمي الرياضيّات بالمرحلتين    م ا( معلّ 111تكوّنت عيّنة الدراسة من )الدراسة المنهج الوصفيّ، و 

لت الدراسة وتوصّ   ،اختيارهم بالطريقة العشوائيّة البسيطة  كان  ،ليسّطة في مدينة حا الابتدائيّة والمتو 

 ،الأكثر صعوبة أمام معلّمي الرياضيّات   هيالمعوّقات المرتبطة بالطالب    أن  منهاعدد من النتائج    ىإل

ا، ولا  وبدرجة إعاقة كبيرة ج  ،وتحول دون استخدامهم طرق التدريس الحديثة في تدريس الرياضيّات  دًّ

)المعلّم، الطالب، المنهاج أو الكتاب ـيوجد فرق ذو دلالة إحصائيّة في طبيعة المعوّقات المرتبطة ب

والمؤهّل    ف سنوات الخبرةاختلا  ىعزى إلتُ   (، وفي الاستبانة ككلٍّّ ، الإدارة والنظام المدرسيّ المدرسيّ 

عزى  تُ  ،وجود فرق ذي دلالة إحصائيّة في طبيعة المعوّقات المرتبطة بطرق التدريس نفسهاالعلميّ، و 

 . اختلاف سنوات الخبرة، ولمصلحة سنوات الخبرة الأقلّ  ىإل

 التعقيب على الدراسات السابقة 

 :  الآتين لدى الباحث تبيّ  ،لاع على الدراسات السابقةمن خلال الاطّ 

موضوع المعوّقات، التي أنها أشارت وبالإجماع إلى نتائج إيجابيّة حول أهمّيّة الوقوف على  - 

 في مادّة الرياضيّات. تعترض سير العمليّة التعليميّة 

الوصفيّ  -  المنهج  استخدام  في  السابقة  الدراسات  والعرفج مثل    ،تنوّعت  العجمي  دراسة 

، وتشابهت الدراسة الحاليّة مع الدراسات السابقة في المنهج  (2016ر )منصو   دراسة(، و 2018)

 المستخدم.
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لطلبة المرحلة   ،جريت حول معوّقات تدريس مبحث الرياضيّات ة الدراسات التي أُ يلاحظ قلّ  - 

من    ،في مديريّة تربية وتعليم لواء ماركا، في ضوء التعليم عن بُعد والمدمَج والوجاهيّ   ،الأساسيّة

 .نظر المعلّمينوجهة 

الدراسة    استفاد   - أداة  تطوير  وفي  النظريّ،  الإطار  إعداد  في  السابقة  الدراسات  من  الباحث 

 إليها الدراسة الحاليّة.  ت لالحاليّة، وفي تفسير النتائج التي توصّ 

ن الدراسات السابقة اعتمدت في إمن حيث    ،تميّزت الدراسة الحاليّة عن الدراسات السابقة  -

الدراسة الحاليّة تميّزت   ، ولكنّ المعوّقات المتّصلة بواحد من الأساليب التعليميّةى قياس  أغلبها عل 

معوّقات تدريس مبحث  أنها الأولى التي تهدف إلى قياس    إلى  ،في حدود علم الباحث   ،عن غيرها

في مديريّة تربية وتعليم لواء ماركا، في ضوء التعليم عن    ،لطلبة المرحلة الأساسيّة  ،الرياضيّات 

 .من وجهة نظر المعلّمين ،بُعد والمدمَج والوجاهيّ 
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 الفصل الثالث 

 جراءات الطريقة والإ

ا ن هذا الفصل عر يتضمّ  نتها، والأداة لمنهجيّة البحث المستخدم، ومجتمع الدراسة، وعيّ   ض 

جمع   في  التحقّ المستخدمة  مع  والمعالجات المعلومات  الدراسة،  ومتغيّرات  وثباتها،  صدقها  من  ق 

 لذلك: ض عر  يأتيالإحصائيّة التي استخدمها الباحث لتحليل النتائج، وفيما  

 الدراسة  يّةمنهج 

المطلوب  ق اانطلا         والمعلومات  الدراسة  طبيعة  أسئلتها  ةمن  عن  أهدافها  ،للإجابة   ؛وتحقيق 

 مته لموضوع الدراسة.ءلملا استخدم الباحث المنهج الوصفيّ المسحيّ 

 مجتمع الدراسة

سون الصفوف ن يدرّ ممّ   ،تكوّن مجتمع الدراسة من جميع معلّمي الرياضيّات للمرحلة الأساسيّة

ن هم على رأس عملهم  ان، ممّ في لواء ماركا، في محافظة العاصمة عمّ   (، في القطاع العامّ 10- 4)

 ومعلّمة. م ا( معلّ 420بلغ عددهم )  وقد ، 2022/2023 في الفصل الأوّل للعام الدراسيّ 

 عيّنة الدراسة 

بلغ حجم  و  ،لة من مجتمع الدراسة، بطريقة العيّنة العشوائيّة البسيطةالباحث عيّنة ممثّ  اختار

،  2022/2023  للعام الدراسيّ   ،( معلّم ا ومعلّمة من معلّمي الرياضيّات للمرحلة الأساسيّة171العيّنة ) 

لة للمجتمع، وجرى توزيع هذه  وهي نسبة ممثّ   ،(%40.7)   نحو  نسبة العيّنة من المجتمع ككلٍّّ   كانت و 

 تبع ا لمتغيّرات الدراسة:  ،العيّنة في الجدول الآتي
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 متغيّرات الدراسةحسب   والنسب المئويّةالتكرارات .(1جدول )

 المئوية  النسبة التكرار الفئات 

 45.6 78 ذكر الجنس

 54.4 93 أنثى  

 72.5 124 بكالوريوس  العلميّ  المؤهّل

 27.5 47 عليا  دراسات  

 الخبرة سنوات

 التدريسية 

 17.5 30 سنوات  5 من قلّ أ

 42.1 72 سنوات  10- 5

 40.4 69 سنوات  10 من أكثر

 100 171 المجموع 

 

 أداة الدراسة

أسئلتها عن  والإجابة  الدراسة  أهداف  والدراسات   راجع  ؛لتحقيق  النظريّ  الأدب  الباحث 

لطلبة    ،ات الخاصّة بموضوع الدراسة الحاليّة، والمتعلّقة بمعوّقات تدريس مبحث الرياضيّات والدوريّ 

يف وكريري (، وعطHamadneh, 2022)   كلا  من  ،في ضوء التعليم عن بُعد   ،المرحلة الأساسيّة

( و 2022وطوهري   ،)( المرحلة 2021الصرايرة  لطلبة  الرياضيّات  مبحث  تدريس  ومعوّقات   ،)

( والسبيعي  2020(، والصرايرة والصعوب )2022مثل الصقرية )   ،في ضوء التعليم المدمَج  ،الأساسيّة

في ضوء التعليم    ،لطلبة المرحلة الأساسيّة  ،تدريس مبحث الرياضيّات   (، ومعوّقات 2020والقباطي ) 
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 ,Omari, Haroun & Tawalbehعمري وهرون وطوالبة )(، و 2022الحربي )مثل    ،الوجاهيّ 

ت الاستبانة مجموعة من المتغيّرات ، وضمّ بل الباحث من قِ   (الاستبانة)  لتطوير أداة الدراسة(،  2020

جزء   اأوّ   االديموغرافيّة  من  الثاني  والجزء  الاستبانة،  من  عن  لال  للكشف  فقرات  عن  عبارة  ستبانة 

في مديريّة تربية وتعليم لواء ماركا، في   ،لطلبة المرحلة الأساسيّة  ،معوّقات تدريس مبحث الرياضيّات 

 ضوء التعليم عن بُعد والمدمَج والوجاهيّ. 

هما: ذكر، أنثى، والمؤهّل العلميّ في   فئتينة: )الجنس في  الديموغرافيّ نت الخصائص  وتضمّ 

سنوات،   5من    ن هما: بكالوريوس ودراسات عليا، وسنوات الخبرة في ثلاثة مستويات هي: أقلّ ي مستوي

(  38) ستبانة فقد ضمّ لاا القسم الثاني المتعلّق بفقرات اسنوات(. وأمّ   10( سنوات، أكثر من  10- 5)

المعوّقات المتعلّقة بالتعليم    :عة على ثلاثة مجالات رئيسيّة، هي: المجال الأوّل تحت عنوانفقرة موزّ 

المعوّقات المتعلّقة فا المجال الثالث:  عن بُعد، والمجال الثاني: المعوّقات المتعلّقة بالتعليم المدمَج، أمّ 

 بالتعليم الوجاهيّ.  

 صدق أداة الدراسة

 بع الباحث طريقتين، هما: اتّ  ،ستبانةلاوهي ا ،المستخدمةق من صدق الأداة للتحقّ 

 صدق المحتوى  النوع الأول:

على لجنة من    ،(1ن في ملحق ) كما هو مبيّ   ، الباحث أداة الدراسة بصورتها الأوّليّة  عرض 

االمحكّ  والتدريسلامين أصحاب  بالمناهج  الهيئة    ،ختصاص  الدراسة من أعضاء  بموضوع  والخبرة 

الأردنيّة والجامعات  العاملين في جامعة جرش  التربويّين    ،التدريسيّة  الرياضيّات  وعدد من مشرفي 

ن  ، وذلك كما هو مبيّ مين( محكّ 10ستبانة، وعددهم )لابداء رأيهم في فقرات اإومعلّميها، وطلب منهم  

وذلك للاستفادة من  ( فقرة،  34نة في صورتها الأولية على )بحيث اشتملت الاستبا(، 2في الملحق )
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لموضوع    لاءمتهاآرائهم وملاحظاتهم حول الطريقة التي صيغت بها العبارات، ومدى وضوحها، وم 

ضعت من أجله، د من أن الاستبانة تقيس ما وُ لمجال، وذلك للتأكّ إلى افقرة    نتماء كلّ االدراسة، ومدى  

مين مين، واعتمد الباحث توافق آراء المحكّ التعديلات المناسبة بناء على توجيه المحكّ وقد أجرى الباحث  

 إليها  أضاف، و هاالتعديلات اللازمة على بعض   أجرى فقرات، و الإذ حذف بعض    ؛%(80بما نسبته ) 

(، 3( فقرة، كما هو في الملحق )38وبالتالي أصبحت الاستبانة مكوّنة بصورتها النهائيّة من )  أخرى،

 : يأتيعلى ثلاثة مجالات، وذلك كما  زّعت وُ 

 ( فقرة. 14واشتمل على ) ،المجال الأوّل: المعوّقات المتعلّقة بالتعليم عن بُعد 

 ( فقرة. 13واشتمل على ) ،المجال الثاني: المعوّقات المتعلّقة بالتعليم المدمَج

 ( فقرة. 11واشتمل على ) ،المجال الثالث: المعوّقات المتعلّقة بالتعليم الوجاهيّ 

 النوع الثاني: صدق البناء الداخليّ 

وبين الدرجة   ،فقرة كلّ ارتباط لاستخراج دلالات صدق البناء للمقياس، استخرجت معاملات  

والدرجة الكلّيّة، المجالات ببعضها  ، وبين  ي تنتمي إليهذ بالمجال الارتباطها  و فقرة    الكلّيّة، وبين كلّ 

  ومعلّمة من معلّمي الرياضيّات   م امعلّ   (30تكوّنت من )  ،استطلاعيّة من خارج عيّنة الدراسةفي عيّنة  

  ،(0.85- 0.39)بين    ما  مع الأداة ككلٍّّ للمرحلة الأساسيّة، وقد تراوحت معاملات ارتباط الفقرات  

 :ن ذلكوالجدول الآتي يبيّ  ،(0.90- 0.37ومع المجال )
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 ي تنتمي إليه ذال والمجالوالدرجة الكلّيّة  الفقرةمعاملات الًرتباط بين .(2) جدول

رقم 
 الفقرة 

معامل 
 الارتباط 
مع 

 المجال

معامل 
 الارتباط 
 مع الأداة 

رقم 
 الفقرة 

معامل 
 الارتباط 
مع 

 المجال

معامل 
 الارتباط 
 مع الأداة 

رقم 
 الفقرة 

معامل 
 الارتباط 
مع 

 المجال

معامل 
 الارتباط 
 مع الأداة 

1 0.46 ** 0.51 ** 14 0.77 ** 0.70 ** 27 0.65 ** 0.58 ** 
2 0.37 * 0.58 ** 15 0.68 ** 0.72 ** 28 0.65 ** 0.64 ** 
3 0.45 * 0.43 * 16 0.61 ** 0.62 ** 29 0.71 ** 0.69 ** 
4 0.52 ** 0.39 * 17 0.69 ** 0.67 ** 30 0.63 ** 0.62 ** 
5 0.71 ** 0.72 ** 18 0.46 ** 0.44 * 31 0.72 ** 0.69 ** 
6 0.59 ** 0.51 ** 19 0.79 ** 0.82 ** 32 0.74 ** 0.72 ** 
7 0.82 ** 0.79 ** 20 0.67 ** 0.66 ** 33 0.90 ** 0.85 ** 
8 0.60 ** 0.60 ** 21 0.70 ** 0.63 ** 34 0.75 ** 0.62 ** 
9 0.67 ** 0.63 ** 22 0.61 ** 0.60 ** 35 0.76 ** 0.72 ** 
10 0.67 ** 0.71 ** 23 0.58 ** 0.56 ** 36 0.83 ** 0.82 ** 
11 0.44 * 0.56 ** 24 0.76 ** 0.72 ** 37 0.69 ** 0.66 ** 
12 0.51 ** 0.58 ** 25 0.66 ** 0.63 ** 38 0.42 * 0.46 * 
13 0.55 ** 0.58 ** 26 0.82 ** 0.76 **    

  (. 0.05ة إحصائيًّا عند مستوى الدلالة )دالّ  *

 (. 0.01ة إحصائيًّا عند مستوى الدلالة )دالّ  ** 

،  ة إحصائيًّاودالّ   أن جميع معاملات الارتباط كانت ذات درجات مقبولة  إلى  وتجدر الإشارة 

 من هذه الفقرات. أي   يُحذَفولذلك لم 

 ، عضهابب  المجالات معاملات الارتباط بين ، و الدرجة الكلّيّةب المجال ارتباطمعامل  واستُخرج 

 :ن ذلكوالجدول الآتي يبيّ 
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 الدرجة الكلّيّة ب عضها و بب المجالًتمعاملات الًرتباط بين .(3) جدول

 
 المعوّقات 
 المتعلّقة

 عن بُعد  بالتعليم

 المعوّقات 
 المتعلّقة

 المدمَج  بالتعليم

 المعوّقات 
 المتعلّقة

 الوجاهيّ  بالتعليم
 الكلّيّة الدرجة

 المتعلّقة المعوّقات 
 عن بُعد  بالتعليم

1    

 المتعلّقة المعوّقات 
 المدمَج  بالتعليم

0.801 ** 1   

 المتعلّقة المعوّقات 
  1 ** 0.920 ** 0.783 الوجاهيّ  بالتعليم

 1 ** 0.958 ** 0.966 ** 0.906 الكلّيّة الدرجة

 (. 0.05إحصائيًّا عند مستوى الدلالة )ة دالّ  *

 (. 0.01ة إحصائيًّا عند مستوى الدلالة )دالّ  ** 

،  ة إحصائيًّاودالّ   كانت ذات درجات مقبولة  جميعها  أن معاملات الارتباط  (3ن الجدول )يبيّ  

 .ا يشير إلى درجة مناسبة من صدق البناءممّ 

 ثبات أداة الدراسة

الدراسة،  للتأكّ          أداة  ثبات  من  بطريقة  التحقّ   جرى د  الأداة ق  test-)  تطبيقهاوإعادة    تطبيق 

retest)  ومعلّمة من    م ا( معلّ 30مكوّنة من )  ،بعد أسبوعين على مجموعة من خارج عيّنة الدراسة

 تين. مرّ معامل ارتباط بيرسون بين تقديراتهم في ال  حُسِب   مّ معلّمي الرياضيّات للمرحلة الأساسيّة، ومن ثَ 
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الاتّ   جرى و   بطريقة  الثبات  معامل  ا حساب  الداخليّ أيض  ألفا،    ساق  معادلة كرونباخ  حسب 

وثبات الإعادة للمجالات    ،وفق معادلة كرونباخ ألفا  ساق الداخليّ ن معامل الاتّ ( يبيّ 4والجدول رقم )

 برت هذه القيم ملائمة لغايات هذه الدراسة.واعتُ  ،والدرجة الكلّيّة

 

 وثبات الإعادة للمجالًت والدرجة الكلّيّة ،كرونباخ ألفا ساق الداخليّ معامل الًتّ .(4جدول )

 ساق الداخليّ الاتّ  ثبات الإعادة  المجال

 0.83 0.85 عن بُعد  بالتعليم المتعلّقة المعوّقات 

 0.80 0.82 المدمَج بالتعليم المتعلّقة المعوّقات 

 0.77 0.84 الوجاهيّ  بالتعليم المتعلّقة المعوّقات 

 0.85 0.87 الكلّيّة الدرجة

 

 متغيّرات الدراسة 

 وتتمثل في المتغيرات التصنيفية الآتيه: ة، المتغيّرات المستقلّ  -1

 الجنس: )ذكر، وأنثى(. -

 فما فوق(. المؤهّل العلميّ: )بكالوريوس فما دون، دبلوم عالٍّ  -

 سنوات(.   10( سنوات، أكثر من  10- 5سنوات، )  5من    : )أقلّ التدريسية  سنوات الخبرة -

والمدمَج  -2 بُعد  عن  التعليم  ضوء  في  الرياضيّات  مبحث  تدريس  معوّقات  التابع:  المتغيّر 

 والوجاهيّ.
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 المعيار الإحصائيّ: 

فقرة من فقراته درجة   لتصحيح أدوات الدراسة، بإعطاء كلّ   م ليكرت الخماسيّ اعتماد سلّ   جرى  

اواحدة من بين درجاته الخمس )عالية ج ا،عالية، متوسّطة، منخفضة، منخفضة ج دًّ ل  وهي تمثّ   ،(دًّ

 المقياس الآتي لأغراض تحليل النتائج:  اعتُمد ( على الترتيب، وقد 1، 2،  3، 4، 5) يًّارقم

 قليلة    2.33- 1.00من 

 متوسّطة     3.67- 2.34من 

 كبيرة     5.00- 3.68من 

 احتساب المقياس من خلال استخدام المعادلة الآتية:  كانوقد 

 ( 3(/ عدد الفئات المطلوبة )1الأدنى للمقياس )  الحدّ  - (  5الأعلى للمقياس ) الحدّ 

= (5-1 /)3 =  1.33   

 فئة.  ( إلى نهاية كلّ 1.33إضافة الجواب ) مّ ومن ثَ 

 إجراءات الدراسة 

 : ةالباحث الإجراءات الآتي اتّبع ،بعد تحديد مجتمع الدراسة        

 . هاق من صدق الأداة وثباتأداة الدراسة، وتحكيمها للتحقّ  تطوير -

 ستبانة على العيّنة المختارة.  لاتوزيع ا -

الحاسوب  - إلى  البيانات  ال  ،إدخال  برنامج  التحليل الإحصائيّ    ،(SPSS)ـواستخدام  وإجراء 

 المناسب.
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 الدراسات.ب ومناقشة تلك النتائج من خلال مقارنتها    ،عرض النتائج وتفسيرها في فصل منفرد  -

ل النتائج التي سيُ و فق وبما يتّ  ،تقديم توصيات مناسبة -  إليها. توصَّ

 المعالجة الإحصائيّة

 لمعالجة البيانات إحصائيًّا:  ةالوسائل الإحصائيّة الآتي استخدمت 

 المتوسّطات الحسابيّة والانحرافات المعياريّة، للإجابة عن السؤال الأوّل. -

 د للإجابة عن السؤال الثاني.المتعدّ  تحليل التباين الثلاثيّ  -
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 الفصل الرابع

 نتائج الدراسة

الحاليّ  الفصل  في  التوضيحيّ   جرى  العرض  التي جرى    ،تقديم  النتائج  بمجموعة  المتعلّق 

سؤالَ التوصّ  عن  بالإجابة  إليها  توصّ ل  ما  ضوء  في  وذلك  الدراسة،  قيامها  ي  بعد  الباحث،  إليه  ل 

 لذلك. حتوضي أتيبإجراءات تطبيق الدراسة الحاليّة، وفيما ي

 على: : النتائج المتعلّقة بالسؤال الأوّل الذي نصّ لًا أوّ 

معوّقات تدريس مبحث الرياضيّات لطلبة المرحلة الأساسيّة في مديريّة تربية وتعليم لواء ماركا  ما  "

 في ضوء التعليم عن ب عد والمدمَج والوجاهيّ من وجهة نظر المعلّمين؟". 

معوّقات المعياريّة لالمتوسّطات الحسابيّة والانحرافات    ت استخرج  ؛للإجابة عن هذا السؤال 

تدريس مبحث الرياضيّات لطلبة المرحلة الأساسيّة في مديريّة تربية وتعليم لواء ماركا في ضوء التعليم  

 :ح ذلكوالجدول أدناه يوضّ  عن بُعد والمدمَج والوجاهيّ من وجهة نظر المعلّمين

معوّقات تدريس مبحث الرياضيّات لطلبة الحسابيّة والًنحرافات المعياريّة لالمتوسّطات .(5جدول )
المرحلة الأساسيّة في مديريّة تربية وتعليم لواء ماركا في ضوء التعليم عن ب عد والمدمَج  

 حسب المتوسّطات الحسابيّة  يًّامرتّبة تنازل  والوجاهيّ من وجهة نظر المعلّمين

المتوسّط  المجال الرقم الرتبة 
 الحسابيّ 

الانحراف 
 المعياريّ 

 الدرجة

 متوسّطة  0.576 3.50 المدمَج بالتعليم المتعلّقة المعوّقات  2 1
 متوسّطة  0.594 3.49 الوجاهيّ  بالتعليم المتعلّقة المعوّقات  3 2
 متوسّطة  0.482 3.34 عن بُعد  بالتعليم المتعلّقة المعوّقات  1 3

 متوسّطة  0.500 3.44 الكلّيّة الدرجة  
  



45 
 

  ،معوّقات تدريس مبحث الرياضيّات تقديرات عيّنة الدراسة عن    أنّ (  5الجدول )من  ن  بيّ ت ي

الأساسيّة المرحلة  والمدمَج   ،لطلبة  بُعد  التعليم عن  ماركا، في ضوء  لواء  وتعليم  تربية  مديريّة  في 

المعلّمين  ،والوجاهيّ  نظر  )  ،متوسّطةجاءت    ،من وجهة  بلغ  وبانحراف   ،(3.44بمتوسّط حسابيّ 

 ، وبدرجة متوسّطة. (0.500معياريّ بلغ ) 

  جاء  إذ   ؛(3.50- 3.34الحسابيّة بين )ق بالمجالات فقد تراوحت المتوسّطات  ا فيما يتعلّ أمّ  

بلغ  بأعلى    ،المدمَج بالتعليم المتعلّقة المعوّقات في المرتبة الأولى مجال   (  3.50)متوسّط حسابيّ 

 المعوّقات ، تلاه في المرتبة الثانية مجال  وبدرجة تقدير متوسّطة  ،(0.576وبانحراف معياريّ بلغ )

وبدرجة    ،(0.594( وبانحراف معياريّ بلغ ) 3.49بمتوسّط حسابيّ بلغ )   ،الوجاهيّ  بالتعليم المتعلّقة

وبمتوسّط    ،في المرتبة الأخيرة  عن بُعد  بالتعليم المتعلّقة المعوّقات متوسّطة، بينما جاء مجال  تقدير  

 متوسّطة. وبدرجة تقدير   ،(0.482( وبانحراف معياريّ بلغ )3.34حسابيّ بلغ ) 

المتوسّطات الحسابيّة والانحرافات المعياريّة لتقديرات أفراد عيّنة الدراسة على    احتُسبت وقد   

 ، حيث كانت على النحو الآتي:مجال على حدة كلّ  ،فقرات 

 عن ب عد بالتعليم : المعوّقات المتعلّقةلًا أوّ 

المعوّقات المتعلّقة  جرى احتساب المتوسّطات الحسابيّة والانحرافات المعياريّة لفقرات مجال  

 بالتعليم عن بُعد، وجرى عرض نتائج الفقرات في الجدول الآتي: 
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 ،عن ب عد بالتعليملمعوّقات المتعلّقة  المتوسّطات الحسابيّة والًنحرافات المعياريّة ل.(6جدول )
 حسب المتوسّطات الحسابيّة يًّامرتّبة تنازل

 الفقرات  الرقم الرتبة 
المتوسّط 
 الحسابيّ 

الانحراف 
 المعياريّ 

 الدرجة

1 14 
  ضعف تفاعل الطلبة مع المعلّم في ظلّ 

 مرتفعة  0.862 3.75 التعلّم عن بُعد. 

2 7 
صعوبة تدريس محتوى الرياضيّات بالتعليم  

 عن بُعد.
 متوسّطة  0.899 3.59

3 6 
ات التعليميّة الجاهزة اللازمة  نقص البرمجيّ 
 الرياضيّات. لتدريس مادّة 

 متوسّطة  0.870 3.47

4 12 
م  انقص في الدورات التدريبيّة لاستخد 

 متوسّطة  0.796 3.43 منظومة التعلّم عن بُعد. 

 متوسّطة  0.747 3.40 عدم مراعاة احتياجات المتعلّمين المختلفة.  8 5

 متوسّطة  0.790 3.37 ضعف مصداقيّة تقويم الطلبة. 9 6

 متوسّطة  0.919 3.36 التحتيّة التكنولوجيّة. ضعف البنية  5 7

8 13 
لعرض جميع   ة غير كافٍّ وقت الحصّ 

 محتويات الدرس.
 متوسّطة  0.775 3.33

 متوسّطة  0.837 3.29 . اللازم من إدارة المدرسة يّ ة الدعم الفنّ قلّ  4 9

10 11 
صعوبة تحويل محتوى مادّة الرياضيّات إلى  

 . ى رقميّ محتو  
 متوسّطة  0.754 3.23

11 2 
ضعف مهارات المعلّمين بتكنولوجيا  

 متوسّطة  0.662 3.21 المعلومات والاتّصالات. 

 متوسّطة  0.694 3.20 . عدم مراعاة الفروق الفرديّة بين الطلبة 10 12

 متوسّطة  0.728 3.15 .يّة البشريّة المؤهّلةة الكوادر الفنّ قلّ  3 13
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 الفقرات  الرقم الرتبة 
المتوسّط 
 الحسابيّ 

الانحراف 
 المعياريّ 

 الدرجة

 متوسّطة  0.660 2.99 بمادّة الرياضيّات.ضعف مهارات المعلّمين   1 14

 متوسّطة  0.482 3.34 عن بُعد.  بالتعليم المتعلّقة المعوّقات   

تقديرات عيّنة الدراسة عن ا(  6الجدول )من  ن  بيّ ت ي المتعلّقةأن  بُعد  بالتعليم  لمعوّقات    عن 

ق  ا فيما يتعلّ أمّ (.  0.482وبانحراف معياريّ بلغ ) (  3.34بمتوسّط حسابيّ بلغ )  ،متوسّطةجاءت  

"  التعلّم عن بُعد   ضعف تفاعل الطلبة مع المعلّم في ظلّ "  على   التي تنصّ   ةجاءت الفقر بالفقرات فقد  

وبدرجة تقدير   ،(0.862( وبانحراف معياريّ بلغ )3.75وبمتوسّط حسابيّ بلغ )  ،في المرتبة الأولى

الفقر مرتفعة بينما جاءت  الرياضيّات ضعف مهارات  "ها  ونصّ   ة،  بمادّة  الأخيرة"  المعلّمين   ، بالمرتبة 

 .متوسّطةوبدرجة تقدير  ،(0.660( وبانحراف معياريّ بلغ ) 2.99وبمتوسّط حسابيّ بلغ )

 المدمَج  بالتعليم: المعوّقات المتعلّقة  يااثان

المتعلّقة  جرى احتساب المتوسّطات الحسابيّة والانحرافات المعياريّة لفقرات مجال المعوّقات  

 بالتعليم المدمَج، وجرى عرض نتائج الفقرات في الجدول الآتي: 

 ،المدمَج بالتعليملمعوّقات المتعلّقة  المتوسّطات الحسابيّة والًنحرافات المعياريّة ل.(7جدول )
 حسب المتوسّطات الحسابيّة يًّامرتّبة تنازل

المتوسّط  الفقرات  الرقم الرتبة 
 الحسابيّ 

الانحراف 
 المعياريّ 

 الدرجة

1 20 
يّة للمعلّمين الذين ة الحوافز المادّ قلّ 

 مرتفعة  0.922 3.86 يستخدمون التعليم المدمَج.

2 25 
ر مختبرات أجهزة الحاسوب وفّ تعدم 

 مرتفعة  0.952 3.83 .لاستخدامها لأغراض التعليم المدمَج
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المتوسّط  الفقرات  الرقم الرتبة 
 الحسابيّ 

الانحراف 
 المعياريّ 

 الدرجة

3 19 
ة الحوافز المعنويّة للمعلّمين الذين  قلّ 

 يستخدمون التعليم المدمَج.
 متوسّطة  0.863 3.61

4 26 
نترنت داخل محيط  ضعف في شبكة الإ

 المدرسة. 
 متوسّطة  0.939 3.57

5 16 
جاهات الطلبة السلبيّة نحو التعليم  اتّ 

 المدمَج.
 متوسّطة  0.799 3.47

5 24 
ة الوقت المتاح للمعلّم لاستخدام التعليم  قلّ 

 .المدمَج
 متوسّطة  0.754 3.47

7 23 
صعوبة تقديم محتوى الرياضيّات من خلال  

 التعليم المدمَج. 
 متوسّطة  0.784 3.46

8 27 
ضعف في خبرات المعلّمين لتطبيق التعليم  

 المدمَج.
 متوسّطة  0.803 3.42

9 18 
ة الدورات التدريبيّة اللازمة لتوظيف  قلّ 

 التعليم المدمَج. 
 متوسّطة  0.801 3.40

 متوسّطة  0.724 3.40 التوازن بين أنواع التعليم المدمَج. ضعف  22 9

11 15 
جاهات المعلّمين السلبيّة نحو التعليم  اتّ 

 متوسّطة  0.721 3.38 المدمَج.

الموازنة بين   علىعدم مقدرة المعلّمين   17 12
 التعليم الوجاهيّ والتعليم عن بُعد.

 متوسّطة  0.738 3.35

التعليم المدمَج والتعليم  ن بين يخلط المعلّم 21 13
 عن بُعد.

 متوسّطة  0.746 3.31

 متوسّطة  0.576 3.50 .المدمَج بالتعليم المتعلّقة المعوّقات   
)من  ن  بيّ ت ي ا (  7الجدول  عن  الدراسة  عيّنة  تقديرات  المتعلّقةأن   المدمَج بالتعليم  لمعوّقات 

ق  ا فيما يتعلّ أمّ (.  0.576وبانحراف معياريّ بلغ ) (  3.50بمتوسّط حسابيّ بلغ )  ،متوسّطةجاءت  

الفقر بالفقرات فقد   المادّ قلّ "  على   التي تنصّ   ة جاءت  التعليم  ة الحوافز  الذين يستخدمون  يّة للمعلّمين 

وبدرجة    ،(0.922( وبانحراف معياريّ بلغ )3.86وبمتوسّط حسابيّ بلغ )   ،في المرتبة الأولى"  المدمَج
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ن بين التعليم المدمَج والتعليم عن  يخلط المعلّم"  التي تنصّ على  ة، بينما جاءت الفقر مرتفعةتقدير  

الأخيرة"  بُعد  )   ،بالمرتبة  بلغ  )3.31وبمتوسّط حسابيّ  بلغ  معياريّ  وبانحراف  وبدرجة    ،(0.746( 

 . متوسّطةتقدير 

 الوجاهيّ  بالتعليم: المعوّقات المتعلّقة ثااثال

جرى احتساب المتوسّطات الحسابيّة والانحرافات المعياريّة لفقرات مجال المعوّقات المتعلّقة  

 نتائج الفقرات في الجدول الآتي:  ت رضبالتعليم الوجاهيّ، وعُ 

  ،الوجاهيّ  بالتعليملمعوّقات المتعلّقة  المتوسّطات الحسابيّة والًنحرافات المعياريّة ل.(8جدول )
 حسب المتوسّطات الحسابيّة يًّامرتّبة تنازل

 الفقرات  الرقم الرتبة 
المتوسّط 
 الحسابيّ 

الانحراف 
 المعياريّ 

 الدرجة

 مرتفعة  0.903 3.72 الموارد الماليّة.  شحّ  35 1

 مرتفعة  0.896 3.69 داخل الغرفة الصفّيّة.  ةأعداد الطلبة الكبير  33 2

 متوسّطة  0.859 3.58 للتعلّم. ضعف دافعيّة الطلبة  37 3

4 34 
تجهيزات الغرفة الصفّيّة المعيقة لتوظيف  

 إستراتيجيّات التدريس الحديثة.
 متوسّطة  0.901 3.57

5 28 
صعوبة متابعة المعلّمين للطلبة بشكل  

 متوسّطة  0.834 3.56 . فرديّ 

6 36 
التركيز على أسلوب التلقين في نقل  

 . المحتوى الرياضيّ 
 متوسّطة  0.784 3.46

7 38 
ضعف شعور الطلبة بالخصوصيّة في  

 التعليم. 
 متوسّطة  0.789 3.43
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 الفقرات  الرقم الرتبة 
المتوسّط 
 الحسابيّ 

الانحراف 
 المعياريّ 

 الدرجة

8 30 
 صعوبة مواكبة التطوّر المعرفيّ 

 .والتكنولوجيّ 
 متوسّطة  0.747 3.40

 متوسّطة  0.731 3.35 ضعف تلبية )رغبات وحاجات( الطلبة. 29 9

10 32 
الشعور )بالملل والنمطيّة( في تقديم  

 متوسّطة  0.739 3.35 . المحتوى الرياضيّ 

11 31 
صعوبة مراعاة أنماط التعلّم المختلفة  

 للطلبة.
 متوسّطة  0.711 3.33

 متوسّطة  0.594 3.49 الوجاهيّ  بالتعليم المتعلّقة المعوّقات   

  الوجاهيّ  بالتعليم  لمعوّقات المتعلّقةأن تقديرات عيّنة الدراسة عن ا(  8الجدول )من  ن  بيّ ت ي 

ق  ا فيما يتعلّ أمّ (.  0.594وبانحراف معياريّ بلغ ) (  3.49بمتوسّط حسابيّ بلغ )  ،متوسّطةجاءت  

وبمتوسّط حسابيّ    ،في المرتبة الأولى"  الموارد الماليّة  شحّ "  على  التي تنصّ   ةجاءت الفقر بالفقرات فقد  

 ذات النصّ   ة، بينما جاءت الفقر مرتفعةوبدرجة تقدير    ،(0.903( وبانحراف معياريّ بلغ )3.72بلغ )

للطلبة" المختلفة  التعلّم  أنماط  مراعاة  الأخيرة"  صعوبة  )  ،بالمرتبة  بلغ  حسابيّ  (  3.33وبمتوسّط 

 .متوسّطةوبدرجة تقدير  ،(0.711وبانحراف معياريّ بلغ )

 على:  ثانياا: النتائج المتعلّقة بالسؤال الثاني، الذي نصّ 

استجابات أفراد عينة الدراسة  ( في  α=0.05)"هل توجد فروق ذات دلًلة إحصائيّة    السؤال الثاني:

المرحلة الأساسيّة في  حول   الرياضيّات لطلبة  تربية وتعليم لواء معوّقات تدريس مبحث  مديريّة 

متغيّرات عزى إلى  في ضوء التعليم عن ب عد والمدمَج والوجاهيّ من وجهة نظر المعلّمين ت    ماركا

 ". (؟التدريسية سنوات الخبرة ،)الجنس، المؤهّل العلميّ 
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معوّقات ل  المتوسّطات الحسابيّة والانحرافات المعياريّة  استخرجت   ؛للإجابة عن هذا السؤال 

في مديريّة تربية وتعليم لواء ماركا، في ضوء    ،لطلبة المرحلة الأساسيّة  ،تدريس مبحث الرياضيّات 

والوجاهيّ  والمدمَج  بُعد  عن  المعلّمين  ،التعليم  نظر  وجهة  متغيّرات   ،من  المؤهّل    :حسب  الجنس، 

اختبار "ت"   استُخدم  ؛ولبيان الفروق الإحصائيّة بين المتوسّطات الحسابيّة  .سنوات الخبرة  ،العلميّ 

ول اوالجد   .لأثر سنوات الخبرة  تحليل التباين الأحاديّ   استُخدمبينما    ،المؤهّل العلميّ و لجنس  الأثر  

 ح ذلك.وضّ تأدناه 

 : الجنسوّلًا أ

معوّقات   في الجنسلأثر المتوسّطات الحسابيّة والًنحرافات المعياريّة واختبار "ت" .(9جدول )
الأساسيّة في مديريّة تربية وتعليم لواء ماركا في ضوء  تدريس مبحث الرياضيّات لطلبة المرحلة 

 التعليم عن ب عد والمدمَج والوجاهيّ من وجهة نظر المعلّمين

 العدد الجنس  
المتوسّط 
 الحسابيّ 

الانحراف 
 المعياريّ 

 قيمة 
 "ت"

درجات 
 يّةالحرّ 

الدلالة 
 الإحصائيّة 

 المعوّقات 
 بالتعليم المتعلّقة
 عن بُعد 

 0.000 169 4.529- 0.393 3.17 78 ذكر
    0.504 3.49 93 نثى أ

 المعوّقات 
 بالتعليم المتعلّقة
 المدمَج

 0.000 169 6.042- 0.441 3.24 78 ذكر
    0.585 3.72 93 نثى أ

 المعوّقات 
 بالتعليم المتعلّقة
 الوجاهيّ 

 0.000 169 7.152- 0.408 3.18 78 ذكر
    0.601 3.76 93 نثى أ

 0.000 169 6.534- 0.397 3.20 78 ذكر الكلّيّة الدرجة
    0.486 3.65 93 نثى أ
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  الجنسعزى لأثر تُ  ،(α=0.05)وجود فروق ذات دلالة إحصائيّة   (9ن من الجدول )يتبيّ 

 .وجاءت الفروق لصالح الإناث  ،وفي الدرجة الكلّيّة ،في جميع المجالات 

 العلميّ  : المؤهّليااثان

  في العلميّ  المؤهّل لأثر المتوسّطات الحسابيّة والًنحرافات المعياريّة واختبار "ت" .(10جدول )
معوّقات تدريس مبحث الرياضيّات لطلبة المرحلة الأساسيّة في مديريّة تربية وتعليم لواء ماركا 

 في ضوء التعليم عن ب عد والمدمَج والوجاهيّ من وجهة نظر المعلّمين 

 
 المؤهّل
 العلميّ 

 العدد 
المتوسّط 
 الحسابيّ 

الانحراف 
 المعياريّ 

 قيمة 

 "ت" 
درجات 

 يّة الحرّ 
الدلالة  

 الإحصائيّة

 المعوّقات
 المتعلّقة
عن   بالتعليم

 بُعد 

 0.007 169 2.725- 0.486 3.28 124 بكالوريوس 

 عليا دراسات
47 3.50 0.439    

 المعوّقات
 المتعلّقة
 المدمَج بالتعليم

 0.030 169 2.192- 0.590 3.44 124 بكالوريوس 

    0.511 3.66 47 عليا دراسات

 المعوّقات
 المتعلّقة
 بالتعليم

 الوجاهيّ 

 0.098 169 1.662- 0.605 3.45 124 بكالوريوس 

 عليا دراسات
47 3.62 0.553    

 0.017 169 2.408- 0.511 3.38 124 بكالوريوس  الكلّيّة  الدرجة

    0.442 3.59 47 عليا دراسات

)يتبيّ   الجدول  من  إحصائيّة    (10ن  دلالة  ذات  فروق  أثر إلى  ى  عز تُ   ،(α=0.05)وجود 

  ، الوجاهيّ  بالتعليم المتعلّقة باستثناء المعوّقات   ،وفي الدرجة الكلّيّة  ،في جميع المجالات   العلميّ  المؤهّل

 .العليا وجاءت الفروق لصالح الدراسات 
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 التدريسية  سنوات الخبرة :ثااثال

معوّقات تدريس مبحث الرياضيّات ل المتوسّطات الحسابيّة والًنحرافات المعياريّة.(11جدول )
لطلبة المرحلة الأساسيّة في مديريّة تربية وتعليم لواء ماركا في ضوء التعليم عن ب عد والمدمَج  

 سنوات الخبرة  حسب متغيّر والوجاهيّ من وجهة نظر المعلّمين

 الانحراف المعياريّ  المتوسّط الحسابيّ  العدد  الفئات 
 المتعلّقة المعوّقات

 عن بُعد بالتعليم
 0.439 3.31 30 سنوات  5 من قلّ أ

 0.418 3.22 72 سنوات  5-10
 0.530 3.48 69 سنوات  10 من أكثر

 0.482 3.34 171 المجموع
 المتعلّقة المعوّقات

 المدمَج بالتعليم
 0.524 3.48 30 سنوات  5 من أقلّ 

 0.494 3.27 72 سنوات  5-10
 0.586 3.75 69 سنوات  10 من أكثر

 0.576 3.50 171 المجموع
 المتعلّقة المعوّقات

 الوجاهيّ  بالتعليم
 0.532 3.49 30 سنوات  5 من أقلّ 

 0.440 3.24 72 سنوات  5-10
 0.650 3.76 69 سنوات  10 من أكثر

 0.594 3.49 171 المجموع
 0.455 3.42 30 سنوات  5 من أقلّ  الكلّيّة  الدرجة

 0.429 3.25 72 سنوات  5-10  
 0.508 3.65 69 سنوات  10 من أكثر  
 0.500 3.44 171 المجموع  

 

معوّقات ل  في المتوسّطات الحسابيّة والانحرافات المعياريّة  يًّا( تباين ا ظاهر 11ن الجدول )يبيّ  

في مديريّة تربية وتعليم لواء ماركا، في ضوء    ،لطلبة المرحلة الأساسيّة  ،تدريس مبحث الرياضيّات 

سنوات بسبب اختلاف فئات متغيّر    ،من وجهة نظر المعلّمين  ،التعليم عن بُعد والمدمَج والوجاهيّ 
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 تحليل التباين الأحاديّ   استُخدم  ،ة الفروق الإحصائيّة بين المتوسّطات الحسابيّةولبيان دلالالخبرة،  

 (.12حسب الجدول )

معوّقات تدريس مبحث الرياضيّات    في لأثر سنوات الخبرة تحليل التباين الأحاديّ .(12جدول )

التعليم عن ب عد والمدمَج  لطلبة المرحلة الأساسيّة في مديريّة تربية وتعليم لواء ماركا في ضوء 

 والوجاهيّ من وجهة نظر المعلّمين 

 المصدر  
مجموع  

 عات المربّ 
درجات 

 يّة الحرّ 
متوسّط  

 قيمة ف عات المربّ 
الدلالة  

 الإحصائيّة
 المتعلّقة المعوّقات

 عن بُعد بالتعليم
 0.005 5.580 1.232 2 2.464 بين المجموعات

   0.221 168 37.095 داخل المجموعات 
    170 39.559 الكلّيّ 

 المتعلّقة المعوّقات
 المدمَج بالتعليم

 0.000 13.542 3.919 2 7.838 بين المجموعات
   0.289 168 48.616 داخل المجموعات 

    170 56.454 الكلّيّ 
 المتعلّقة المعوّقات

 الوجاهيّ  بالتعليم
 0.000 15.588 4.701 2 9.402 بين المجموعات

   0.302 168 50.666 المجموعات داخل 
    170 60.068 الكلّيّ 

 0.000 13.444 2.931 2 5.862 بين المجموعات الكلّيّة  الدرجة
   0.218 168 36.628 داخل المجموعات 

    170 42.490 الكلّيّ 
 

  ، (α=0.05وجود فروق ذات دلالة إحصائيّة عند مستوى الدلالة )  (12ن من الجدول )يتبيّ 

ة  ولبيان الفروق الزوجيّة الدالّ   .وفي الأداة ككلٍّّ   ،في جميع المجالات   سنوات الخبرة   أثرإلى    عزى تُ 

كما هو    ،(Scheffeالمقارنات البعديّة بطريقة شفيه )  استُخدمت   ؛إحصائيًّا بين المتوسّطات الحسابيّة

 (. 13ن في الجدول )مبيّ 
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معوّقات   في سنوات الخبرةلأثر  (Scheffeشفيه )المقارنات البعديّة بطريقة .(13جدول )
تدريس مبحث الرياضيّات لطلبة المرحلة الأساسيّة في مديريّة تربية وتعليم لواء ماركا 

   في ضوء التعليم عن ب عد والمدمَج والوجاهيّ من وجهة نظر المعلّمين

المتوسّط   
 الحسابيّ 

 من أقلّ 
 سنوات  5

5 -10 
 من أكثر

10 
 سنوات 

 المعوّقات 
 بالتعليم المتعلّقة
 عن بُعد 

    3.31 سنوات  5 من أقلّ 
   0.087 3.22 سنوات  10- 5

  * 0.262 0.175 3.48 سنوات  10 من أكثر
 المعوّقات 

 بالتعليم المتعلّقة
 المدمَج

    3.48 سنوات  5 من أقلّ 
   0.207 3.27 سنوات  10- 5

  * 0.471 0.264 3.75 سنوات  10 من أكثر
 المعوّقات 

 بالتعليم المتعلّقة
 الوجاهيّ 

    3.49 سنوات  5 من أقلّ 
   0.244 3.24 سنوات  10- 5

  * 0.517 0.272 3.76 سنوات  10 من أكثر
    3.42 سنوات  5 من أقلّ  الكلّيّة الدرجة

   0.174 3.25 سنوات  10- 5
  * 0.407 0.234 3.65 سنوات  10 من أكثر

 (. α=0.05ة عند مستوى الدلالة )دالّ  * 

 أكثرو   10-5 بين،  (α=0.05)( وجود فروق ذات دلالة إحصائيّة  13ن من الجدول )يتبيّ  

  والدرجة الكلّيّة.  ،في جميع المجالات   ،سنوات  10 من  أكثروجاءت الفروق لصالح    ،سنوات  10 من
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 الفصل الخامس 

 والتوصيات مناقشة النتائج 

ان الفصل الخامس عر تضمّ ي ل إليها أثناء الإجابة  التي جرى التوصّ   ،لنتائج الدراسة  يًّاتفسير   ض 

لت  في ضوء ما توصّ   ،بها الباحث   ىلعديد من التوصيات التي أوصا  ر ذلك ذك  عن سؤاليها، وتلا

 لذلك: حتوضي  الآتيإليه الدراسة من نتائج، و 

: تفسير نتائج السؤال أوّ   على: الأوّل، الذي نصّ لًا

  ة في مديريّة تربي  ساسيّة،الأ  ةالمرحل  ةلطلب  ،: "ما معوّقات تدريس مبحث الرياضيّاتالأوّل  السؤال

 ؟". نظر المعلّمين ةمن وجه ،وتعليم لواء ماركا، في ضوء التعليم عن ب عد والمدمَج والوجاهيّ 

المتعلّقأظ النتائج  الدراس  ة هرت  الدراسة    نأالأوّل    ةبسؤال  عيّنة  تدريس لتقديرات  معوّقات 

في مديريّة تربية وتعليم لواء ماركا، في ضوء التعليم    ،لطلبة المرحلة الأساسيّة  ،مبحث الرياضيّات 

بلغ    بمتوسّط حسابيّ و   ،متوسّطةبدرجة  جاءت    ،من وجهة نظر المعلّمين  ،عن بُعد والمدمَج والوجاهيّ 

ر ذلك بسبب تعرُّضهم إلى نوع أو غير  ، (0.500)قدره  نحراف معياريّ با و  ،(3.44) ويمكن أن يفسَّ

نوع واحد من المعوّقات في كلّ نمط من أنماط التعليم، كالمعوّقات التربويّة مثل صعوبة قياس مستوى  

تقدّم الطلبة خلال التعليم المدمَج، وعدم توفّر البنية التحتيّة اللازمة في كلا النمطين المدمَج وعن  

عد، والمعوّقات التقنيّة مثل عدم توفّر محتوى مادّة الرياضيّات بصورة إلكترونيّة، إضافة إلى المعوّقات  بُ 

المتّصلة بالتعليم الوجاهيّ، مثل ضرورة الالتزام بالوقت والمكان، والتعامل مع أعداد كبيرة من الطلبة،  

 لأفكار الضروريّة من الحصّة.وعدم التمكّن من تحقُّق فهْم كلّ طالب داخل الصفّ للمفاهيم وا

في المرتبة الثانية جاء و في المرتبة الأولى،  م المدمَج  يالتعل ب  مجال المعوّقات المتعلّقةوجاء  

. أمّا في المرتبة الأخيرة فجاء مجال المعوّقات المتعلّقة قات المتعلّقة بالتعليم الوجاهيّ مجال المعوّ 
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الطلبة    في تدريس  قلّ أيواجهون معيقات  ي الرياضيّات  وهذا يشير إلى أن معلّمبالتعليم عن بُعد،  

وقد   ،من التعلّم المدمَج والتعلّم الوجاهيّ   بكلٍّّ   ةمقارن  ،الرياضيّات من خلال التعلّم عن بُعد   مبحث 

النتيج  رجعيُ  هذه  معلّمي ألى  إ   ةالباحث  تااعت  الرياضيّات   ن  الطلبةدوا  المنصّ   دريس  ات  من خلال 

 ؛كورونا  ة جائحة ثناء مرحلأالتدريس    ةلفتر   ةالتي كانت مرافق   ،ووسائل التواصل الاجتماعيّ   لكترونيّةالإ

وتكنولوجيّة أما  وهو   حاسوبيّة  مهارات  المعلّمين  على    ،كسب  التي  ساعدت  المعيقات  حجم  تقليل 

معلّمي   أن  إلى  ذلك  يُعزى  أن  ويمكن  بُعد،  عن  الرياضيّات  مبحث  الطلبة  تدريس  في  يواجهونها 

رياضيّات تمكّنوا من تجاوز جزء كبير من المشكلات، التي كانوا يواجهونها في التعليم عن بُعد؛  ال

فجائحة كورونا مكّنت من تقديم جزء تطبيقيّ للتعليم عن بُعد، والتعليم الإلكترونيّ، ممّا ساعد في  

 التقليل من حجم المعوّقات المتّصلة بهذا النوع من التعليم.

يتعلّ  بوفيما  بالمق  المتعلّقة  و عوّقات  المدمَج  ب التعلّم  المتعلّقة  الوجاهيّ المعوّقات  ن  إف  ،التعلّم 

معيقات   يواجهون  مقارنأالمعلّمين  بُعد   ة  كثر  عن  يُ   ،بالتعلّم  الطلبألى  إذلك    ى عز وقد  دوا  ااعت  ةن 

ا؛تطبيقه جدين التعلّم المدمَج ما زال  أكما    ،في نقل محتوى الرياضيّات   لكترونيّةالإ  ساليب الأ  كان  إذ   د 

، كما يمكن أن يُعزى ذلك إلى أن معلّمي الرياضيّات يواجهون العديد من  كورونا  ةتفعيله بعد جائح

المعوّقات في التدريس بطريقة التعليم المدمَج والتعليم الوجاهيّ؛ إذ إن منطقة الدراسة من المناطق  

يرة في الصفوف الدراسيّة، ومادّة الرياضيّات  المكتظّة بالسكّان، ومنطقة ماركا تشهد أعداد طلبة كب 

 بحاجة إلى تركيز وهدوء للتمكّن من إيصال المعلومات والفائدة المرجوّة إلى الطلبة.

دراسة   مثل  السابقة،  الدراسات  نتائج  من  عدد  مع  السابقة  الدراسة  نتيجة  القيق  وتشابهت 

( ودراسة  2021والهدمي   ،)( والصعوب  ودراسة(2020الصرايرة  وال  ،  )ق السبيعي  ، (2020باطي 

. واختلفت مع عدد من نتائج الدراسات السابقة، (2018(، ودراسة الجاسر )2019ودراسة المطيري )
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،  (2021دراسة الصرايرة )(، و 2022الدغيم )، ودراسة  (Hamadneh, 2022)  ةدراسة حمادنمثل  

ويمكن تفسير ذلك بسبب اختلاف    (،2018(، ودراسة بزيز وعبيدات )2020)  ودراسة الدعاسين

بيئات   الحاليّة، وكذلك الاختلاف في خصائص  الدراسات والدراسة  الدراسة في كلٍّّ من هذه  عيّنة 

 الدراسات السابقة مع بيئة الدراسة الحاليّة. 

 وذلك كما يلي: وفيما يأتي تفسير كلّ مجال من المجالات الثلاثة على حدة، 

: مجال   المعوّقات المتعلّقة بالتعليم عن ب عدأوّلًا

لطلبة المرحلة   ،ن تقديرات عيّنة الدراسة عن المعوّقات المتعلّقة بتدريس مبحث الرياضيّات إ

جاءت بدرجة متوسّطة،    ،في مديريّة تربية وتعليم لواء ماركا، في ضوء التعليم عن بُعد   ،الأساسيّة

التعلّم عن بُعد" في المرتبة    على "ضعف تفاعل الطلبة مع المعلّم في ظلّ   التي تنصّ   جاءت الفقرة  وقد 

ويمكن أن يُعزى ذلك إلى أن معلّمي الرياضيّات للمرحلة الأساسيّة،   وبدرجة تقدير مرتفعة،  ،الأولى

بُعد، وقد يعود ذلك إلى طبيعة ما التعلّم عن  تفاعل الطلبة مع المعلّم خلال  دّة يرون صعوبة في 

الرياضيّات التي تحتاج إلى الحلّ، وتطبيق النظريّات والفرضيّات بصورة عمليّة أمام الطلبة، والطلبة  

يحلّون المسائل بتوجيه مباشر من المعلّم، والتعليم عن بُعد يحدّ من إمكانيّة التفاعل والتواصل بين  

والطلبة؛ التجريديّ إذ    المعلّم  العلم  ذلك  الرياضيّات؛  تعليم  والحقائق،    يحتاج  المفاهيم،  على  القائم 

الفهم والتفكير، يحتاج تعليمه إلى طرق وإستراتيجيّات تعليميّة    على  يعتمد و ات،  يّ مات، والبديهوالمسلّ 

بينما جاءت    .يستخدمها المعلّم بأسلوب يعمل على تنمية قدرات الطالب المعرفيّة والذهنيّة والمهاريّة

النصّ الفقرة   الأخيرة  ذات  بالمرتبة  الرياضيّات"  بمادّة  المعلّمين  مهارات  تقدير    ،"ضعف  وبدرجة 

بحاجة إلى درجة كبيرة    ،عزى ذلك إلى أن معلّمي الرياضيّات للمرحلة الأساسيّةمكن أن يُ وي،  متوسّطة

من التدريب المتميّز والفعليّ في استخدام الوسائل التكنولوجيّة، التي تمكّنهم من إيجاد البيئة الإلكترونيّة  
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من خبراتهم ومهاراتهم في تدريس  التفاعليّة الغنيّة بالمواقف والنشاطات والوسائل التعليميّة، والتي تزيد  

 مادّة الرياضيّات عن بُعد.

 المعوّقات المتعلّقة بالتعليم المدمَج ثانياا: مجال 

لطلبة المرحلة   ،ن تقديرات عيّنة الدراسة عن المعوّقات المتعلّقة بتدريس مبحث الرياضيّات إ

ا فيما  أمّ   ،جاءت متوسّطة  ،مدمَجالتعليم ال  في مديريّة تربية وتعليم لواء ماركا، في ضوء   ،الأساسيّة

تنصّ يتعلّ  التي  الفقرة  فقد جاءت  بالفقرات  "قلّ   ق  المادّ على  الحوافز  الذين يستخدمون  ة  للمعلّمين  يّة 

الأولىالت المرتبة  في  المدمَج"  مرتفعة،،  عليم  تقدير  معلّمي    وبدرجة  أن  إلى  ذلك  يُعزى  أن  ويمكن 

الرياضيّات للمرحلة الأساسيّة، يطبّقون القرارات الصادرة عن وزارة التربية والتعليم، فهم ينتمون إلى  

سياسات تربويّة تتبنّاها الدولة بأكملها، ويطبّقون ما يُطلب منهم حول نمط التعليم الذي يتّبعونه، فهم  

بينما  بصورة مستمرّة، ولا يرتبط بتطبيقه الحوافز المادّيّة التشجيعيّة لهم.  لا يطبّقون التعليم المدمَج  

التعليم المدمَج والتعليم عن بُعد" بالمرتبة الأخيرةيجاءت الفقرة "خلط المعلّم وبدرجة تقدير    ، ن بين 

بيق  لم يتسنّ لهم تط   ،عزى ذلك إلى أن معلّمي الرياضيّات للمرحلة الأساسيّةويمكن أن يُ ،  متوسّطة

كلا النوعين من التعليم بصورة كلّيّة ومتكاملة، إلّا أن هذه الفقرة تراجعت إلى آخر رتبة، يمكن أن  

بل  من قِ   ،شكل من أشكال التقنيّة مع التدريس  مزج أيّ يُعزى إلى أن معلّمي الرياضيّات يدركون أن  

عمل  في    ، حقيقيّةالعمل  الت  امهمّ   يُعدّان من   ،مزج التقنيّة في التدريس، وكذلك  لوجه  ه اس وجالمدرّ 

 .الانسجام بين التعلّم والعمل فير  تؤثّ   التي فعليّةالبداعات الإ

 المعوّقات المتعلّقة بالتعليم الوجاهيّ ثالثاا: مجال 

لطلبة المرحلة   ،تقديرات عيّنة الدراسة عن المعوّقات المتعلّقة بتدريس مبحث الرياضيّات إن  

  ،. متوسّطةبدرجة  جاءت    ،التعليم الوجاهيّ في مديريّة تربية وتعليم لواء ماركا، في ضوء    ،الأساسيّة
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  ، الموارد الماليّة" في المرتبة الأولى  على "شحّ   ق بالفقرات فقد جاءت الفقرة التي تنصّ ا فيما يتعلّ أمّ 

، يدركون  عزى ذلك إلى أن معلّمي الرياضيّات للمرحلة الأساسيّةوبدرجة تقدير مرتفعة، ويمكن أن يُ 

بدرجة كبيرة أن البنية التحتيّة بحاجة إلى موارد ماليّة في سبيل تحسينها؛ للتمكّن من استيعاب الأعداد 

بينما جاءت الفقرة "صعوبة    المتزايدة من الطلبة؛ للتمكّن من الاستفادة، وأن يأخذ كلّ طالب حقّه.

عزى ذلك  ويمكن أن يُ ،  وبدرجة تقدير متوسّطة  ،مراعاة أنماط التعلّم المختلفة للطلبة" بالمرتبة الأخيرة

الأساسيّة للمرحلة  الرياضيّات  معلّمي  أن  زمنيّة  إلى  مدّة  يقتصر على  الوجاهيّ  التعليم  أن  يرون   ،

كلّ أنماط التعلّم للطلبة خلال هذه المدّة الزمنيّة، التي محدّدة، يصعب على المعلّم التمكّن من تغطية  

 يكون مطالب ا فيها بإنهاء درس تعليميّ محدّد.

 على:  ثانياا: تفسير نتائج السؤال الثاني، الذي نصّ 

( في استجابات أفراد عينة الدراسة  α=0.05هل توجد فروق ذات دلًلة إحصائيّة )"  السؤال الثاني:

تربية وتعليم لواء حول معوّقات   المرحلة الأساسيّة في مديريّة  الرياضيّات لطلبة  تدريس مبحث 

ماركا في ضوء التعليم عن ب عد والمدمَج والوجاهيّ من وجهة نظر المعلّمين ت عزى إلى متغيّرات 

 ". )الجنس، المؤهّل العلميّ، سنوات الخبرة التدريسية(؟

معوّقات ل  المتوسّطات الحسابيّة والانحرافات المعياريّة  استخرجت   للإجابة عن هذا السؤال، 

في مديريّة تربية وتعليم لواء ماركا، في ضوء    ،لطلبة المرحلة الأساسيّة  ،تدريس مبحث الرياضيّات 

والوجاهيّ  والمدمَج  بُعد  عن  المعلّمين  ،التعليم  نظر  وجهة  متغيّرات    ،من  المؤهّل و الجنس،  حسب 

ولبيان الفروق الإحصائيّة بين المتوسّطات الحسابيّة؛ استُخدم اختبار "ت"   .سنوات الخبرةو   ،العلميّ 

وفيما يأتي  ،  سنوات الخبرةبينما استُخدم تحليل التباين الأحاديّ لأثر    ،المؤهّل العلميّ و الجنس،  لأثر  

 توضيح النتائج. 
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:  الجنسمتغيّر  أوّلًا

ذات  د فروق  جو و   الخاصّة بمتغيّر الجنس،،  الثاني  ةبسؤال الدراس  ةظهرت النتائج المتعلّقأ

في مديريّة تربية    ،لطلبة المرحلة الأساسيّة  ، في معوّقات تدريس مبحث الرياضيّات   إحصائيّة  ةلدلا

عزى إلى  تُ   ،من وجهة نظر المعلّمين  ،وتعليم لواء ماركا، في ضوء التعليم عن بُعد والمدمَج والوجاهيّ 

معوّقات    يلاحظن وجود ن المعلّمات  أظهر النتائج  تُ   إذ   ؛الإناث وجاءت الفروق لصالح    ،الجنسمتغيّر  

التعليم  )المدمَج والوجاهيّ و ة للتعلّم، وهي:  اط الثلاثضوء الأنم في    ،الرياضيّات   مبحث كثر في تدريس  أ

كثر  أن المعلّمين الذكور  أ لى  إ  ةالباحث هذه النتيج  رجعوقد يُ ، بصورة أكبر من الذكور،  عن بُعد(

  ة ضافإ  ،نظائرهم الإناث ب   ةمقارن  ،بالتواصل مع طلبتهم من خلال التعلّم المدمَج والتعلّم عن بُعد   ةمرون

ولانشغال    هم،كثر من نظائرهم الإناث للتواصل مع طلّابأن الذكور يمتلكون وقت فراغ  ين المعلّمألى  إ

المجتمع الذكوريّة التي يسود فيها التمييز    ةطبيع   ضلا  علىف  ،طفالالأ  ةعمال البيتيّة وتربي الإناث بالأ 

كثر من  ألواح التابلت  أالذكيّة و   ةجهز الأبنائهم الذكور امتلاكهم  هالي يسمحون لأ ن الأإ  إذ   ؛للذكور

المعلّمات الإناث  ب  ة مقارن  ،كثر على التواصل بين المعلّمين الذكور وطلبتهمأينعكس    وهو ما   ناث؛الإ

دراسة.  تهنّ اوطالب مثل  السابقة،  الدراسات  نتائج  من  عدد  مع  الدراسة  نتيجة  الدعاسين    وتشابهت 

(2020 .) 

 المؤهّل العلميّ ثانياا: متغيّر 

 ة د فروق دالّ و وج  ني، الخاصّة بمتغيّر المؤهّل العلميّ،بالسؤال الثا  ةظهرت النتائج المتعلّقأ

أثر  إحصائيًّا، إلى  العلميّ    تُعزى  الرياضيّات تدريس  معوّقات    فيالمؤهّل   ة المرحل  ةلطلب  ،مبحث 

جاءت و   .هيّ اوتعليم لواء ماركا، في ضوء التعلّم عن بُعد والمدمَج والوج  ةمديريّة تربي في    ساسيّة،الأ

العليا يواجهون معيقات في    يّةالمؤهّلات العلم  ي ن المعلّمين ذو أي  أ  ؛الدراسات العلياالفروق لصالح  



62 
 

بالمعلّمين ذوي المؤهّلات   ة مقارن  ،عن بُعد و سلوب التعلّم الوجاهيّ والمدمَج  أ دريس مبحث الرياضيّات بت

فأقلّ   ةالعلميّ  يُ ،  بكالوريوس  النتيج  رجعوقد  هذه  العلميّ  أ لى  إ  ةالباحث  المؤهّل  ذوي  المعلّمين  ن 

ا  اق  صكثر التأوبالتالي هم    ،ياالمعلّمين ذوي المؤهّلات العلب  ةمقارن  سنًّا،صغر  أهم    ،بكالوريوس فأقلّ 

يجين  من الخرّ  عدّ ومعظمهم يُ  ة في التعليم،ا لتكنولوجيا المعلومات والاتّصالات الحديث وتطبيق   ة  ومواكب

 ة،معتمدة على تكنولوجيا التعليم الحديث   ةتعليميّة حديث  أساليب لى  إضوا  فقد تعرّ   ؛الجدد من الجامعات 

ة. وتشابهت يات ومفاهيم العصر الجديد تحدّ  ةمواكب في سبيل  وعلى دمج إستراتيجيّات التعلّم والتعليم  

 (. 2022عنيزات ) نتيجة الدراسة مع عدد من نتائج الدراسات السابقة، مثل دراسة

 التدريسية  ثالثاا: متغيّر سنوات الخبرة

د فروق و وج  الخاصّة بمتغيّر سنوات الخبرة،ثاني،  بالسؤال ال  ةالمتعلّق   ةظهرت نتائج الدراسأ

في مديريّة    ساسيّة،الأ  ةالمرحل  ة لطلب  ،في معوّقات تدريس مبحث الرياضيّات   إحصائيّة  ةلذات دلا

ة؛ الخبر سنوات  متغيّر  إلى  عزى  يُ   ،وتعليم لواء ماركا، في ضوء التعلّم عن بُعد والمدمَج والوجاهيّ   ةتربي

  ة ن ذوي الخبر يوالمعلّم  ،سنوات   10- 5  من  ةما بين المعلّمين ذوي الخبر   اإحصائيًّ   ةق دالّ و فر   ت جدوُ إذ  

ن المعلّمين أعلى    يدلّ   وهذا  ،سنوات   10  كثر منأ  ة ن ذوي الخبر ي ولصالح المعلّم  ،سنوات   10  كثر من أ

الباحث هذه   رجعوقد يُ   ة،القليل  ةكثر من المعلّمين ذوي الخبر أيواجهون معيقات    ةالطويل  ةذوي الخبر 

روجرإ  ةالنتيج  نظريّة  المعرفيّ   لى  تشير    ،()الانفجار  الخبر ألى  إالتي  ذوي  المعلّمين    ة الطويل  ةن 

 ؛الحاليّة  ةوهذا ينعكس على الدراس  ،ما هو جديد   كلّ   إلى  اكثر رفض  ن( هم الأي ن، الرافضي)المعارض

الخبر إ  إذ  ذوي  المعلّمين  المدمَجلا   تقبُّ   قلّ أ  ةالطويل  ةن  والتعلّم  بُعد  عن  ا استخدام    قلّ أو   ،للتعلّم 

الحديث التعلّم  أمّا  لإستراتيجيّات  مقارنة.  الوجاهيّ  التعلّم  الخبر ب  ة  في  ذوي  الذين   ة،القليل  ة المعلّمين 

سواء في مجال التكنولوجيا    ه،ما هو جديد وتجريب   ويمتازون بتطبيق كلّ   ،يمتلكون مهارات تكنولوجيّة
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. وتشابهت نتيجة الدراسة مع عدد من نتائج الدراسات السابقة،  ات التعلّم والتعليم الحديثةو إستراتيجيّ أ

دراسة منصور  ، و (2018دراسة العجمي والعرفج )، و (Hamadneh, 2022)  ةحمادنمثل دراسة  

 التي أظهرت وجود فروق ذات دلالة إحصائيّة في متغيّر سنوات الخبرة.  ،(2016)

 

 والمقترحات: التوصيات 

 في ضوء ما توصّلت إليه من نتائج الدراسة، يوصي الباحث بما يأتي: 

 . وخاصّة للمعلّمات الإناث  ،صة بالتعلّم المدمَج( عقد دورات تدريبيّة متخصّ 1

 .بين المعلّمين الجدد والمعلّمين القدامى ات الخبر  تبادل( 2

 التواصل بين المعلّمين وطلبتهم. توفير الموارد الماليّة، التي تُعين على نجاح ( 3

بُعد في تدريس    من التعلّم المدمَج والوجاهيّ وعن ثر كلٍّّ أف جراء دراسات شبه تجريبيّة لتعرُّ إ( 4

 مبحث الرياضيّات.
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الرياضيّات في مدينة حائل.  لاا التربويّةالمجلّ بتدائيّة والمتوسّطة من وجهة نظر معلّمي  ،  ة 

30 (118 :)231 -280 . 

 ان: دار اليازوري العلميّة للنشر والتوزيع. عمّ   استخدام الحاسوب في التعليم.(.  2019نبهان، يحيى )

( تيسير  الوزارة(.  2020النعيمي،  مبنى  في  اجتماع  خلال  والتعليم  التربية  استرجاع  ،  وزير  تم 

 ./https://www.almamlakatv.com ،2022/ 14/9المعلومات بتاريخ  

ان: دار اليازوري العلميّة للنشر عمّ   ات التعلّم. الوسائل التعليميّة وتقنيّ (.  2018اليعقوبي، طارش )

 والتوزيع. 
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 ( 1ملحق )

 ليّة الًستبانة بصورتها الأوّ 
 استبانة تحكيم 

 جامعة جرش 

 العلوم التربويةّ كلّيّة 

 قسم الدراسات العليا

 حضرة الدكتور ........................................................................ المحترمـ/ـة. 

 السلام عليكم ورحمة الله وبركاته 

 " بعنوان:  دراسة  الباحث  الرياضيّات يجري  مبحث  تدريس  المرحلة    ، معوّقات  لطلبة 

من    ،في مديريّة تربية وتعليم لواء ماركا، في ضوء التعليم عن بعُد والمدمَج والوجاهيّ   ،الأساسيةّ

"، وذلك استكمالًا للحصول على درجة الماجستير في تخصّص المناهج العامّة  وجهة نظر المعلمّين

 والتدريس، من كلّيّة العلوم التربويّة، قسم الدراسات العليا، في جامعة جرش. 

لباحث استبانة مكوّنة من جزأين؛ الجزء الأوّل: الخصائص الديموغرافيّة لعيّنة  لذلك؛ طوّر ا 

في   للبحث  استبانة  الثاني:  والجزء  الرياضيّات الدراسة،  مبحث  تدريس  المرحلة    ، معوّقات  لطلبة 

من    ،في مديريّة تربية وتعليم لواء ماركا، في ضوء التعليم عن بعُد والمدمَج والوجاهيّ   ،الأساسيةّ

المعلمّينوجه نظر  الرأي  ة  بإبداء  التكرّم  منكم  يرُجى  بها؛  تتمتعّون  التي  الخبرة  إلى  ا  ونظرا  .

والملاحظات حول فقرات الًستبانة، من حيث الصياغة اللغويّة ووضوح الفقرات، وملاءمة الفقرات  

 للموضوع، وإضافة أيّة فقرة أو حذفها. 

 مع خالص الشكر والًحترام 

مّودة شعلان الباحث: عبد الله فايز ح  

 البيانات الخاصّة بالمحكّم 

 ....................................................................  الًسم 

 ...................................................................  الدرجة العلميّة 

 ..................................................................  التخصّص 

 ..................................................................  الجامعة
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 ة لأفراد عينّة الدراسةالجزء الأوّل: الخصائص الديموغرافيّ 

 الجنس: 

 ذكر                                  أنثى 

 المؤهّل العلميّ: 

 بكالوريوس                        دراسات عليا 

 سنوات الخبرة: 

 سنوات  10( سنوات                            أكثر من 10-5سنوات                ) 5أقلّ من 

 

 

 

في مديريّة تربية   ،لطلبة المرحلة الأساسيّة ،معوّقات تدريس مبحث الرياضيّات الجزء الثاني: 

 . من وجهة نظر المعلمّين  ،وتعليم لواء ماركا، في ضوء التعليم عن بعُد والمدمَج والوجاهيّ 

 جابة المناسبة: ع الإفي مرب   ((√شارة  إالرجاء وضع 

 الفقرة الرقم

إلى  الانتماء 

لمجالا  

الصياغة 

 اللغويّة

وضوح  

التعديل   الفقرة

 المقترح
 منتمية 

غير 

 منتمية 
 سليمة 

غير 

 سليمة 
 واضحة 

غير 

 واضحة 

 المعيقات المتعلّقة بالتعليم عن بعُدالمجال الأوّل: 

بماد ة   1 المعل مين  مهارات  ضعف 

 الرياضي ات. 

       

بتكنولوجيا  2 المعل مين  مهارات  ضعف 

 المعلومات والات صالات.

       

        قل ة الكوادر البشري ة المؤه لة.  3

        قل ة الدعم الفن ي  اللازم.  4

        ضعف البنية التحتي ة التكنولوجي ة.  5

        ضعف الإنترنت وبطؤه. 6
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اللازمة   7 التعليمي ة  البرمجي ات  قل ة 

 لتدريس ماد ة الرياضي ات.

       

صعوبة تدريس الرياضي ات بالتعليم عن   8

 بعُد.

       

        عدم مراعاة حاجات المتعل مين المختلفة.  9

        ضعف مصداقي ة تقويم الطلبة. 10

        عدم مراعاة الفروق الفردي ة بين الطلبة. 11

 وهي:  ،ضافة بعض الفقرات إقترح أ  

 ............................................................................................................................. .........

.......................................................................................................................... ............

............................................................................. .........................................................

.............................................................................................................. ........................

 ............................................................................................................................. ...... 

 المعيقات المتعلّقة بالتعليم المدمَج المجال الثاني: 

نحو   12 السلبي ة  المعل مين  التعليم  ات جاهات 

ج.  المدم 

       

التعليم   13 نحو  السلبي ة  الطلبة  ات جاهات 

ج.  المدم 

       

بين  14 التوازن  المعل مين على  عدم مقدرة 

 التعليم الوجاهي  والتعليم عن بعُد.

       

قل ة الدورات التدريبي ة اللازمة لتوظيف   15

ج.   التعليم المدم 

       

الحوافز   16 الذين  قل ة  للمعل مين  المعنوي ة 

ج.   يستخدمون التعليم المدم 

       

الذين  17 للمعل مين  الماد ي ة  الحوافز  قل ة 

ج.   يستخدمون التعليم المدم 

       

ج  18 المدم  التعليم  بين  المعل مين  خلط 

 والتعليم عن بعُد. 
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التعليم  19 أنواع  بين  التوازن  ضعف 

ج.  المدم 

       

من   20 الرياضي ات  محتوى  تقديم  صعوبة 

ج.   خلال التعليم المدم 

       

من  21 للدرس  المخص ص  الوقت  هدر 

ج.   خلال التعليم المدم 

       

ج كما  22 البنية التحتي ة لا تخدم التعليم المدم 

 يجب.

       

 وهي:  ،ضافة بعض الفقرات إقترح أ  

 ............................................................................................................................. .........

.......................................................................................................................... ............

............................................................................. .........................................................

 .................................................................... 

 يم الوجاهيّ المعيقات المتعلّقة بالتعلالمجال الثالث: 

صعوبة توفير التغذية الراجعة الفوري ة   23

 للطلبة.

       

        ضعف تلبية رغبات الطلبة وحاجاتهم. 24

المعرفي    25 ر  التطو  مواكبة  صعوبة 

 .  والتكنولوجي 

       

المختلفة   26 التعل م  أنماط  مراعاة  صعوبة 

 للطلبة.

       

بالملل   27 تقديم  الشعور  في  والنمطي ة 

 .  المحتوى الرياضي 

       

الغرفة   28 داخل  الكبيرة  الطلبة  أعداد 

 الصف ي ة. 

       

ترتيبات الغرفة الصف ي ة المعيقة لتوظيف   29

 إستراتيجي ات التدريس الحديثة.

       

        ضعف البنية التحتي ة التكنولوجي ة.  30
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        المالي ة.شح  الموارد  31

نقل   32 في  التلقين  أسلوب  على  التركيز 

 .  المحتوى الرياضي 

       

        ضعف دافعي ة الطلبة للتعل م.  33

في   34 بالخصوصي ة  الطلبة  ضعف شعور 

 التعليم.  

       

وهي:  ،ضافة بعض الفقرات إقترح أ    

 ............................................................................................................................. .........

....... ...... ...... ...... ...... ... ........ ...... ...... ...... ...... ... ........ ...... ...... ...... ...... ... ........ ...... ...... ...... ... .

....... ...... ...... ...... ...... ... ........ ...... ...... ...... ...... ... ........ ...... ...... ...... ...... ... ........ ...... ...... ...... ... .

....... ...... ...... ...... ...... ... ........ ...... ...... ... .  
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 (2الملحق )

 المحكّمين قائمة بأسماء السادة 

كاديميّة الرتبة الأ الاسم الرقم ص/ الجامعةالتخصّ    

 مناهج وأساليب التدريس/ جامعة آل البيت  أستاذ دكتور  خميس موسى نجم  1

 مناهج وأساليب تدريس/ جامعة جرش أستاذ دكتور  شاهر ذيب أبو شريخ  2

الزرقاء الخاص ةمناهج وأساليب تدريس/ جامعة  أستاذ دكتور  رضا المواضية  3  

زرقاء الخاص ةمناهج وأساليب تدريس/ جامعة ال أستاذ دكتور  عبد السلام الجعافرة  4  

د قاسم المقابلة محمّ  5  الإدارة التربويةّ/ جامعة جرش أستاذ دكتور  

جرشمناهج وأساليب تدريس/ جامعة  أستاذ مشارك ختام أحمد بني عمر  6  

/ جامعة البلقاء التطبيقي ة  أستاذ مشارك ماجد خياط  7  علم النفس التربوي 

رحيل إالكريم  حمد عبد أ 8  مناهج وأساليب تدريس/ جامعة جرش أستاذ مساعد  

 الرياضي ات / وزارة التربية والتعليم الأردني ة  مشرف أيمن عوني أبو شميس  9

 الرياضي ات/ وزارة التربية والتعليم الأردني ة  معل م عدي عمر ميتاني  10
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 ( 3ملحق )

 الاستبانة بصورتها النهائيّة 

 بسم الله الرحمن الرحيم 

 المناهج والتدريس                              جامعة جرشقسم 

 

 مك الله.المعل مة:..................................... سل  أخي المعل م/ 

 السلام عليكم ورحمة الله وبركاته: 

قات تدريس مبحث الرياضي ات جري الباحث دراسة علمي ة بعنوان "ي  ،لطلبة المرحلة الأساسي ة  ،معو 

ج والوجاهي   من وجهة نظر   ،في مديري ة تربية وتعليم لواء ماركا، في ضوء التعليم عن بعُد والمدم 

نت من ثلاثة مجالات لتحقيق ذلك. استبا  أعد  و ،"المعل مين  نة تكو 

 

والإجابة عنها بوضع إشارة  )√( أمام الفقرة التي    ،ةأمل الباحث من سعادتكم قراءة الفقرات بدق  يو

 .ستثمر معلوماتكم لغايات البحث العلمي  فقطلآرائكم حولها، ستُ  قًاسبة وفترونها منا

 

 مًاالشكر والتقدير لكم مقد   مع كل  

 نموذج توضيحي للإجابة 

 درجة التقدير  الفقرات  نص   الرقم

عالية  

 دًّاج
 منخفضة  متوس طة  عالية 

منخفضة 

 دًّاج

     √ الرياضي ات. ضعف مهارات المعل مين بماد ة   1

   √   ضعف مهارات المعل مين بماد ة الرياضي ات.  2

                                                                                                                               

ودة شعلانالباحث:                                                                   .عبد الله فايز حم 

 دراسة: بيانات أفراد عي نة ال :لًا أو  

 ذكر                              أنثى                      الجنس    

 بكالوريوس                     دراسات عليا              :المؤه ل العلمي  

 سنوات(  10)أكثر من          سنوات( 10-5)  من سنوات(        5)من  أقل           سنوات الخبرة:

 ها الاستبانة وفقرات جالات : ميًا ثان 
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  المعوّقات المتعلّقة بالتعليم عن بعُد المجال الأوّل:

 الفقرات  نص   الرقم

 درجة التقدير 

عالية  

 دًّاج
 منخفضة  متوس طة  عالية 

منخفضة 

 دًّاج

      ضعف مهارات المعل مين بماد ة الرياضي ات.  1

ضعف مهارات المعل مين بتكنولوجيا   2

 المعلومات والات صالات.

     

      قل ة الكوادر الفن ي ة البشري ة المؤه لة.  3

      قل ة الدعم الفن ي  اللازم من إدارة المدرسة.  4

      ضعف البنية التحتي ة التكنولوجي ة.  5

نقص البرمجي ات التعليمي ة الجاهزة اللازمة  6

 لتدريس ماد ة الرياضي ات.

     

صعوبة تدريس  محتوى الرياضي ات بالتعليم   7

 عن بعُد.

     

      عدم مراعاة احتياجات المتعل مين المختلفة.  8

      ضعف مصداقي ة تقويم الطلبة. 9

      عدم مراعاة الفروق الفردي ة بين الطلبة.  10

صعوبة تحويل محتوى ماد ة الرياضي ات   11

 . ى رقمي  إلى محتوً 

     

م  انقص في الدورات التدريبي ة لاستخد  12

 .منظومة التعل م عن بعُد 

     

لعرض جميع   ة غير كاف  وقت الحص   13

 .محتويات الدرس

     

ضعف تفاعل الطلبة مع المعل م في ظل   14

 . التعل م عن بعُد 
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 المعوّقات المتعلّقة بالتعليم المدمَج المجال الثاني: 

 الفقرات  نص   الرقم

 درجة التقدير 

عالية  

 دًّاج
 منخفضة  متوس طة  عالية 

منخفضة 

 دًّاج

ج. 15       ات جاهات المعل مين السلبي ة نحو التعليم المدم 

ج.  16       ات جاهات الطلبة السلبي ة نحو التعليم المدم 

المعل مين   17 مقدرة  التعليم    علىعدم  بين  الموازنة 

 الوجاهي  والتعليم عن بعُد.

     

التعليم   18 لتوظيف  اللازمة  التدريبي ة  الدورات  قل ة 

ج.  المدم 

     

يستخدمون  19 الذين  للمعل مين  المعنوي ة  الحوافز  قل ة 

ج.   التعليم المدم 

     

يستخدمون  20 الذين  للمعل مين  الماد ي ة  الحوافز  قل ة 

ج.   التعليم المدم 

     

ج والتعليم عن بعُد. 21       خلط المعل مين بين التعليم المدم 

ج.  22       ضعف التوازن بين أنواع التعليم المدم 

خلال   23 من  الرياضي ات  محتوى  تقديم  صعوبة 

ج.   التعليم المدم 

     

ج. قل ة الوقت المتاح للمعل م لاستخدام التعليم  24       المدم 

عدم توف ر مختبرات أجهزة الحاسوب   25

ج.  لاستخدامها لأغراض التعليم المدم 

     

      ضعف في شبكة الإنترنت داخل محيط المدرسة. 26

ضعف في خبرات المعل مين لتطبيق التعليم   27

ج.  المدم 
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 الوجاهيّ معوّقات المتعلّقة بالتعليم المجال الثالث: ال

 الفقرات نصّ  الرقم

 درجة التقدير 

عالية 

 دًّاج
 منخفضة  متوسّطة  عالية

منخفضة 

 دًّاج

      . صعوبة متابعة المعل مين للطلبة بشكل فردي   28

      ضعف تلبية )رغبات وحاجات( الطلبة. 29

المعرفي   30 ر  التطو  مواكبة   صعوبة 

 . والتكنولوجي  

     

      مراعاة أنماط التعل م المختلفة للطلبة. صعوبة   31

تقديم   32 في  والنمطي ة(  )بالملل  الشعور 

 . المحتوى الرياضي  

     

      داخل الغرفة الصف ي ة.  ةأعداد الطلبة الكبير 33

لتوظيف   34 المعيقة  الصف ي ة  الغرفة  تجهيزات 

 إستراتيجي ات التدريس الحديثة.

     

      الموارد المالي ة. شح   35

التركيز على أسلوب التلقين في نقل المحتوى  36

 . الرياضي  

     

      ضعف دافعي ة الطلبة للتعل م.  37

في   38 بالخصوصي ة  الطلبة  شعور  ضعف 

 التعليم.  
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 (4الملحق )

كتب تسهيل المهمّة 
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Obstacles to teaching mathematics for primary school 
students in the Directorate of Education of the Marka 

District in the light of distance, integrated and face-to-face 
education from the teachers’ point of view 

Prepared 
Abdullah Fayez Hamouda Shaalan 

Supervisor 
Prof. Dr. Youssef Ahmed Jaraideh 

Abstract 
The study aimed to identify the obstacles to teaching mathematics 

for students of the basic stage in the Directorate of Education of the Marka 
District in the light of distance, integrated and face-to-face education from 
the point of view of teachers, and to indicate their degree in the light of the 
following variables: (sex, educational qualification, and years of 
experience), The current study relied on the descriptive survey method, and 
the researcher developed a questionnaire consisting of (38) items 
distributed over three areas, namely: obstacles related to distance 
education, obstacles related to blended education, and obstacles related to 
face-to-face education, and it was distributed to a sample of (171) male 
and female teachers. From the mathematics teachers for the primary stage, 
after making sure of its validity and reliability. The obstacles to teaching 
mathematics for primary stage students in the Directorate of Education of 
the Marka District came in the light of distance, integrated and face-to-face 
education from the teachers’ point of view, to a medium degree, and there 
were statistically significant differences due to the effect of gender on the 
obstacles to teaching mathematics for primary stage students, and the 
differences were in favor of females. And the presence of statistically 
significant differences in the effect of the academic qualification on the 
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obstacles to teaching mathematics for the students of the basic stage, The 
differences were in favor of postgraduate studies, and there were 
statistically significant differences due to the effect of years of experience 
on the obstacles to teaching mathematics for primary school students, and 
the differences were in favor of more than (10) years. In light of this, the 
researcher recommended several recommendations, the most important of 
which is the activation of distance learning tools. In teaching mathematics. 

Keywords: teaching obstacles, mathematics subject, basic stage 
students, distance education, blended education, face-to-face 
education. 

 
 


