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 الإهداء

أن  مانياضع إلى من وهبوني الحياة والأمل، ومن عل  أهدي ثمرة جهدي المتو       
 .ووفاء لهما، واحسانا ، وصبر؛ برا  م الحياة بحكمة تقي سُل  ار 

إلى الذي لم يبخل على  ،مني أن الدنيا كفاح وسلاحها العلم والمعرفةمن عل   إلى      
أبي  ، أعظم وأعز رجل في الكون،إلى من سعى من أجل راحتي ونجاحي ،بأي شي
  .العزيز

إلى  ،إلى من سهرت الليالي تنير دربي ،إلى من ساندتني في صلاتها ودعائها      
، إلى أجمل ابتسامة في حياتي، إلى إلى نبع الحنان والعطف ،من شاركتني أفراحي
 أمي الغالية. أروع إمرأة في الوجود،

إلى العقد المتين سندي وضلعي  ،إلى من وهبني الله نعمة وجودهم في حياتي      
والعمر قصير لأكتب حبكم  ،الكتابة لا تكفي لأصف كيف أحبكم ،الثابت الذي لا يميل

: رحلة بحثيفي  عونا  ليأنتم من كنتم  ،جمال الأيام ، وأراكمأراكم بسمتي ،في قلبي
 زياد(.إخواني )فؤاد، ومحمد، وأسامة، و 

لن ، من كن ولا يز الأخوة والوفاء إلى من ربطتني بهن ،ديقاتي العزيزاتصإلى       
 ية(.درب )رغد، وهبة، وآالالسراء والضراء إلى رفيقات  بعد الله فيسندي 

ومن كان له دور من قريب أو بعيد في إتمام هذه  وأخيرا  إلى كل من ساعدني،      
 خرة.والآالدراسة سائلة الله أن يجزي الجميع خير الجزاء في الدنيا 
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 الشكر والتقدير 

 (21)لقمان،  "  شكر ف إن ما يشكر لنفسهومن ي  "  تعالى:قال 

لين سيدنا محمد، وعلى آله وصحبة لام على خير المرسوالصلاة والس الحمد لله رب العالمين،      
 وبعد: جمعين،أ

ة بحث وجهد واجتهاد تكللت بعد رحل بهذه الصورة، ي وفقني لإنجاز هذا الرسالةالحمد لله الذ     
 .بالإنجاز

" يسعدني  الله "من لا يشكر الناس لا يشكر صلى الله عليه وسل م انطلا قا من قول رسول الله     
لتبني عمر أحمد ة ختام أقدم أسمى آيات الشكر والعرفان بالجميل للدكتور أن  بقبول  التي تفض 

ا شك ل إضافة كبيرة مم ،الواسعة اوخبراته ،امعلوماتهو  ،التي غمرتني بعلمهاو  تي،الإشراف على رسال
فأسأل  ،وأطال في عمرها ،حفظها الله وتوجيهي حتى إتمام هذه الرسالة، وتكرمها بنصحي، رسالةلل

 خير الجزاء. هاالله العزيز أن يجازي

يوسف الدكتور  تيعلى قبول مناقشة رساللأعضاء لجنة المناقشة كما اتوجه بالشكر الجزيل       
 يوسف أحمد عيادات .والدكتور أحمد الجرايدة 

التربوية بجامعة كما أتقدم بالشكر والتقدير إلى جميع أعضاء الهيئة التدريسية في كلية العلوم       
 .جرش؛ لما قدموه من جهد كبير خلال سنين الدراسة

ا وقوة دمتم لي سند ،لي تقدير إلى عائلتي التي كانت داعمة ومساندةكما أتقدم بالشكر وال       
 .وحفظكم الله ورعاكم
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استراتيجيات معلمي الصفوف الثلاثة الأولى في مديرية تربية وتعليم عين الباشا في 

 .معالجة أخطاء الطلبة في القراءة بالتعليم المدمج من وجهة نظرهم

  أسيل غازي محمد سالمإعداد : 

 إشراف الدكتورة : ختام بني عمر 

 الملخص

استراتيجيات معلمي الصفوف الثلاثة الأولى في مديرية إلى تعرف هدفت هذه الدراسة          

يم المدمج من وجهة نظرهم، تربية وتعليم عين الباشا في معالجة أخطاء الطلبة في القراءة بالتعل

المعلمين في  ر في تقديراتوتعرف إن كان لمتغيرات الجنس، والمؤهل العلمي، وسنوات الخبرة أث

 عينةم استخدام المنهج الوصفي المسحي، وتكونت تالدراسة ف اهدحقق أولت هذه الاستراتيجيات.

( فقرة توزعت 48فكانت استبانة أحتوت على )راسة دأما أداءة ال ة،( معلما  ومعلم122من )الدراسة 

صفوف الثلاثة الأولى في استخدام معلمي الجة لى أن در ( مجالات. وتوصلت الدراسة إ24على )

تعليم المدمج من لاستراتيجيات معالجة أخطاء الطلبة في القراءة بالعين الباشا مديرية تربية وتعليم 

راوحت المتوسطات الحسابية ما أما فيما يتعلق بالمجالات فقد ت ،متوسطةجاءت وجهة نظرهم 

 الممدود الصوت بين التمييز في المرتبة الأولى استراتيجية عدم جاءتحيث ، (3.74-3.54)بين

وبدرجة تقدير ( 0.86وبانحراف معياري بلغ )( 3.74)متوسط حسابي بلغ بأعلى  ممدود وغير

خيرة وبمتوسط حسابي بلغ في المرتبة الآ الكلمات تمييز صعوبةمرتفعة، بينما جاءت استراتيجية 

لا نه متوسطة، كما توصلت الدراسة إلى أ( وبدرجة تقدير 0.84( وبانحراف معياري بلغ )3.54)

في المتوسطات الحسابية لتقديرات أفراد العينة على درجة وجود فروق ذات دلالة إحصائية ي
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في جميع  الجنستعز  لأثر استراتيجيات معالجة أخطاء الطلبة في القراءة بالتعليم المدمج  استخدام

مدود الصوت الممدود وغير م عدم التمييز بين تباستثناء مجالا الاستراتيجيات وفي الدرجة الكلية

والقمرية  الشمسية اللأمين بين النطق في الخلطالمتشابهة، و  الحروف بين التمييز على القدرة عدمو 

تعز  ت دلالة إحصائية عدم وجود فروق ذاوأظهرت النتائج  ،جاءت الفروق لصالح الاناثفقد 

كما تبين وجود فروق ذات   ،في جميع الاستراتيجيات وفي الدرجة الكلية التعليمي المستو لأثر 

وفي الأداة ككل  ،في جميع الاستراتيجيات التدريس مجال في الخبرة لأثر تعز  لالة إحصائيةد

والكسرة.  والفتحة بالضمة التنوين بين التمييز الكلمات، و مجال عدم تمييز مجال صعوبةباستثناء 

المزيد من الدراسات حول معالجة إجراء  وفي ضوء النتائج قدمت الدراسة بعض التوصيات أهمها

الصفوف الثلاثة  لمعلميعقد دورات و  ،أخطاء الطلبة في القراء بالتعليم المدمج  في صفوف أخر 

  .الأولى في كيفية معالجة أخطاء الطلبة في القراءة بالتعليم المدمج

 .استراتيجيات، معالجة أخطاء القراءة، التعليم المدمج، الصفوف الثلاثة الأولى الكلمات المفتاحية :
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 ولالفصل الأ 

 وأهميتهاالدراسة  مشكلة

 مة مقد  

تعد مرحلة التعليم الأساسي مهمة لتنمية المهارات الأساسية التي تمكن الطفل من تحصيل        

وتعد الصفوف الدراسية الأولى هي أساس العملية التعليمية التي ، وتحقيق النمو المتكاملالمعرفة 

ة سليم للطلبة؛ من خلال توفير بيئ ينبغي أن يبذل خلالها كل الجهد والطاقة للحصول على تأسيس

مهارات الطالب ال أساس لإكساب فهي ،لتدريسوكوادر تعليمية تتميز بكفاءة في أسلوب ا صحية،

تأتي عن طريق تنمية عدة جوانب؛ حركية ونمائية ووجدانية، مع التركيز على مهارتي  ،معرفيةال

كل أنواع المعرفة  القراءة  .المختلفةوالكتابة اللتين تعدان نافذة الفكر الإنساني، ووسيلته إلى  

والشعر  ،الشريفالنبوي والحديث  ،ن الكريمآلغة القر  فهي وكيانها؛ الأمةاللغة العربية هوية      

للغة و  ،وأصالتها ،وغنى تراكيبها ،مفرداتها سلامية، ناهيك عن ثراءلإ، والحضارة العربية االعربي

، وهي إحساسات وأفكاروظيفة كبر  في حياة الفرد فهي أداته للتعبير عما يجيش في نفسه من 

كما أنها تهيئ له  ،ق المرء مآربه وما يريد من حاجات، وبهذا الاتصال يحقوسيلته للاتصال بغيره

راسية ن اللغة العربية مع ما تحظاه من مكانه بين المواد الدا  كثيرة للانتفاع بأوقات الفراغ، إفرص

، ونقل ياة، لأنها وسيلة الاتصال والتفاهملح، ومع أنها أداة التفكير وافي جميع المراحل التعليمية

ووسيلة  ،والسيطرة عليها عن طريق تبادل المعارف والخبرات ،، وفهم البيئةلآخرالتراث من جيل 

، ومع ذلك كله فما يزال تحصيل تجميع أبناء الوطن على وحدة الفكر والشعور والقيم والمثل والتقاليد

 .  2015) الرويلي،)  فيها دون المستو  المنشود ةبالطل

متزايد به أثناء خصوصا  بعد الاهتمام ال المختلفة، ليس ببعيد عن التاثيراتوالتعليم المدمج          

 وذلك ،التي تعمل المؤسسة التربوية على استغلالهاو جائحة كورونا وبعدها، باعتباره أحد أهم السبل 
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مع تقديم نماذج  ،من خلال التواصل مع أطراف العملية التعليمية لما توفره من بيئة افتراضية مرنة

لى المعلومات والمعارف وتبادل الأفكار، تعليمية قائمة على استراتيجيات تسمح لهم بالحصول ع

التعامل مع مهارات التكنولوجيا على  القدرةعداد جيل من المعلمين والمتعلمين يمتلكون ناهيك عن إ

 ،، وفتح مجال ديمقراطي للتعليموتوفير بيئة تعليمية غنية ،جتمعفي الم والمساعدة على نشرها

بما فيها التعليم الذاتي  ،القراءة من خلال التعليم المدمجخطاء في ة على معالجة الأبومساعدة الطل

 (.2016 ،)عواج مع مراعاة الفروق الفردية تحقيقا للتعلم مد  الحياة

وأكثر لغات العالم  للدول العربية عامة ومنها الأردن، ،ماللغة الأهي اللغة العربية  تعتبرو        

م مهاراتها بنائها اللغة العربية واكسابهلك حرصت الأمم على تعليم ألذ وأوسعها انتشارا ، ،استخداما

ن ضعف كبير في اكتساب مهارتها ن كثيرا من الطلبة يعانون ممنذ مراحل التعليم الأولى، إلا أ

والكتابة والمحادثة والاستماع، ويرتكب الطلبة مجموعة من الأخطاء المتعلقة  القراءة وهي ،ساسيةالأ

اللغة العربية في معالجة تلك  ك العديد من الصعوبات التي تواجه معلميبهذه  المهارات، وهنا

، وخصوصا الصفوف الثلاثة الأولى في ساسيةها وجود ملل لد  طلبة المرحلة الأمن ،خطاءالأ

، مما أد  إلى تدني زمة كوروناغة العربية، وكذلك فترة الانقطاع عن المدرسة في أمبحث الل

 .2015) ) الرويلي، خطاء كبيرة في القراءة، ووجود أالدراسي لديهممستو  التحصيل 

وتعد مرحلة الصفوف الثلاثة الأولى مهمه لتنمية المهارات الاساسية التي تمكن الطلاب من       

تحصيل المعرفة لتحقيق النمو المتكامل، وتعد الصفوف الثلاثة الاولى هي اساس العملية التعليمية 

ئة بيالتي ينبغي من خلالها كل الجهد والطاقة للحصول على تأسيس سليم للطلبة من خلال توفير 

 .صحيحة، وكوادر تعليمية تتميز بكفاءة في أسلوب التدريس دون الاعتماد على التلقين
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فهي أساس لإكسابه مهارات معرفية، تأتي عن طريق تنمية عدة جوانب؛ حركية ونمائية ووجدانية، 

كل أنواع  مع التركيز على مهارتي القراءة والكتابة اللتين تعدان نافذة الفكر الإنساني، ووسيلته إلى  

 .المعرفة المختلفة

وتقنياتها في العملية التربوية من أساسيات عملية التعلم  الإلكترونيةيعتبر استخدام المصادر و       

والتعليم؛ باعتبارها قد فرضت نفسها كضرورة تربوية يمكن استخدامها في المؤسسات التربوية، 

يقدم محتو  تفاعلي يعتمد على  الذيو والتعلم المدمج هو أحد هذه المستحدثات التكنولوجية، 

ساهمت في  تدريسية،الوسائط المتعددة التفاعلية، ودعم أنماط تعلم مختلفة، وقنوات جديدة ووسائل 

 (.2018 ،)سليم تفعيل وزيادة الدافعية نحو التعلم واثراء البيئة التعليمية

وتسللتند فكللرة التعللليم المللدمج فللي معالجللة اخطللاء القللراءة  الللى مقولللة أساسللية لللبعض المفكللرين      

وتحمللل تلللك التربللويين وهللي أن التعللليم الصللفي التقليللدي هللو الخليللة فللي جسللم المعرفللة لللد  المللتعلم 

والتعللليم المللدمج يللدعم الللتعلم الللذاتي  ،الخليللة الموروثللات التللي يحملهللا المللتعلم فللي كللل مراحللل التعللليم

ويسللاهم فللي مهللارات تحسللين  ،كمللا يللدعم النظريللة البنائيللة والاجتماعيللة، ويحقللق المرونللة فللي الللتعلم

ولم يحقق التعلم المدمج ذلك الإ اذا صمم بشلكل جيلد واللتعلم الملدمج  ،التدريس وفي تحصيل الطلبة

أملللا فلللي الوقلللت  ماضلللي عللللى الصلللفوف التقليد يلللة،أن مكِّوناتللله كانلللت قاصلللرة فلللي ال لللليس جديلللدا  الإ

التدريبيللللة المختلفللللة  والأنشللللطة والأدواتالحاضللللر فينلللله يمكللللن الللللدمج بللللين عللللدد كبيللللر مللللن الطللللرق 

 (.2019 ،ديرشوي)

مديرية ومن هنا جاءت هذه الدراسة لمعرفة استراتيجيات معلمي الصفوف الثلاثة الأولى في       

، وجهة نظرهم المدمج من القراءة بالتعليموتعليم عين الباشا في معالجة أخطاء الطلبة في  تربية

خطاء في لواء عين أن تفيد معلمي الصفوف الثلاثة الأولى في معالجة تلك الأتوفيرا لبيانات يمكن 

  . ردنية الهاشميةالمؤسسات التربوية الأخر  في المملكة الأالباشا و 



 

4 
 

 ئلتها مشكلة الدراسة وأس

ذات أهمية خاصة في حياة المتعلم؛  الأساسي من التعليم الصفوف الثلاثة الأولىعد ت        

من التعليم أمر ذو أهمية كبيرة؛ ويزداد أهمية في المراحل المبكرة الطلبة مهارات القراءة في  يمفتعل

لذا كان من  المطلب الأكثر أهمية في المرحلة الأساسية؛ فهو ،نهاية الصف الثالث الأساسي

، ومظاهر تعثر الطلبة مهارة القراءةالضروري الاهتمام بالكشف المبكر عن جوانب الضعف في 

 .هذه المشكلةلحل  البرامج اللازمة؛ لوضع فيها

الصفوف الثلاثة لقراءة في خطاء اانتشار ظاهرة أ ،معلمةكلاحظت الباحثة أثناء عملها        

  ضعف.تنطوي على  من الأخطاء في قراءتهم وشيوع كثير ،القراءة لديهممهارة وضعفا  في  ،الأولى

وأشارت التقارير الصادرة عن وزارة التربية إلى الضعف في اللغة عن طلبة الصفوف الثلاثة       

، وقد اثبت القراءةإلى وجود ضعف في ( 2018)سنينه شارت دراسة ماضي وأبو حيث أ الأولى،

نتائج دراسات سابقة فاعلية التعليم المدمج في معالجة أخطاء القراءة والكتابة بالتعليم المدمج 

(، وبما أن مبحث 2003)(، ودراسة الصوافي 2010 ) ودراسة النعيمي ،(2012)كدراسة الشراري 

لدراسة  تتالية تأتي هذه الدراسةاللغة العربية من المباحث الدراسية الرئيسية طيلة مراحل التعليم الم

استخدام تعرف على درجة دراسة تكمن في الفإن مشكلة الوبالتحديد معالجة أخطاء القراءة، 

معالجة أخطاء  الباشا لاستراتيجياتمعلمي الصفوف الثلاثة الأولى في مديرية تربية وتعليم عين 

 :تسعى للاجابة عن السؤالين الآتيين وبالتحديد فان الدراسةالطلبة في القراءة بالتعليم المدمج 

الباشا في مديرية تربية وتعليم عين  معلمي الصفوف الثلاثة الأولى أستخدامما درجة . 2

 ؟بالتعليم المدمج من وجهة نظرهم القراءةفي  الطلبة أخطاءمعالجة  لاستراتيجيات
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المتوسطات الحسابية ( في 𝛼≥ 0.05هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستو  الدلالة ). 1

في مديرية تربية  استخدام معلمي الصفوف الثلاثة الأولى درجةلاستجابات أفراد عينة الدراسة ل

 تعز  لكل منقراءة بالتعليم المدمج معالجة أخطاء الطلبة في الات لاستراتيجي وتعليم عين الباشا

 العلمي؟والمؤهل  والخبرة، الجنس،

 أهداف الدراسة 

 : هداف الآتيةلى تحقيق الأالدراسة إسعت هذه 

فلللي مديريلللة تربيلللة وتعلللليم علللين الباشلللا درجلللة اسلللتخدام معلملللي الصلللفوف الثلاثلللة الأوللللى  تعلللرف -

  .التعليم المدمجالطلبة في القراءة بخطاء معالجة ألاستراتيجيات 

المتوسللطات الحسللابية لاسللتجابات أفللراد عينللة الدراسللة علللى درجللة التحقللق مللن وجللود فللروق فللي  -

التعليم المللدمج تعللز  لمتغيللرات الجللنس والمؤهللل اسللتراتيجيات معالجللة أخطللاء القللراءة بللاسللتخدام 

 العلمي وسنوات الخبرة التدريسية.

 

 أهمية الدراسة 

  .ية نظرية وتطبيقيةتأتي أهمية هذه الدراسة من ناحيتين: أهم

 : بالآتي، وتتمثل العلمية(لنظرية )االأهمية 

خطلاء الطلبلة الصلفوف الثلاثلة الأوللى فلي معالجلة أي التي يستخدمها معلم لاستراتيجياتاتعرف  -

 .المدمج في القراءة بالتعليم

الاسلللتراتيجيات لمعالجللة الأخطلللاء فللي القلللراءة فللي الصلللفوف الثلاثللة الأوللللى علللى  الضلللوءتسللليط  -

، والتي تعد على درجة كبيرة من الأهميلة كأحلد الاسلتراتيجيات ذات الفاعليلة الكبيلرة بشكل خاص
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التغللللب عللللى الأخطلللاء التلللي تواجللله  فلللي ينيلللة، والتلللي قلللد يسلللتفيد منهلللا المعلملللفلللي العمليلللة التعليم

 .صفوف الثلاثة الأولىالمعلمي 

ساسليات والمرتكلزات النظريلة لبلاحثين التربلويين إطلارا  نظريلا ، يحلوي بعلض الأهلذه الدراسلة لتوفر  -

لدراسلات لاحقلة فللي هلذا المجللال، خاصلة مللع نلدرة الدراسلات العربيللة التلي تناولللت درجلة اسللتخدام 

  القراءة.للتعليم المدمج في معالجة أخطاء 

 : بالآتيوتتمثل  التطبيقية،الأهمية 

والطلبة على  المعلمينو والمشرفين القيادات التربوية هذه الدراسة  ستفيد من نتائجأن ي من المتوقع -

قلدرة المعلملين مواستخدام نتائج هذه الدراسة فلي تنميلة  ،لهم مكنةتقديم المساعدة الم حدٍ سواء في

ووضلع الخطلط والإجلراءات التلي  الطلبلة فلي القلراءة، تواجلهالأخطلاء التلي ومعالجلة على تدريس 

 . باستخدام التعليم المدمج تساعد على معالجة ومواجهة أخطاء الطلبة في القراءة

وعلللى أمللل أن تكشللف هللذه الدراسللة عللن  ،يللدة يسللتفاد منهللا فللي دراسللات لاحقللةإضللافة أدوات جد -

عامللللل أو أكثللللر مللللن العوامللللل التللللي قللللد تكللللون مللللؤثرة فللللي العمليللللة التعليميللللة مللللن خلللللال توظيللللف 

 استراتيجيات التدريس.

 . لقراءة للصفوف الثلاثة الأولىأخطاء امعالجة زيادة فعالية توظيف التعليم المدمج في  -

أخطلللاء تسلللاعد هلللذه الدراسلللة عللللى وضلللع خطلللط مبكلللرة لتفعيلللل دور التعلللليم الملللدمج فلللي معالجلللة  -

 . ن الباشاولى في لواء عيالقراءة للصفوف الثلاثة الأ
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 مصطلحات الدراسة وتعريفاتها الإجرائية

  الآتية: المصطلحات والمفاهيم الإجرائيةتضمنت الدراسة    

القصور في تحقيق الأهداف المقصودة بالقراءة، فهو يشمل فهم المقروء، أو " يه القراءة:أخطاء 

التعبير عنه، أو البطء في القراءة، أو التلفظ الخاطىء للكلمة، أو الخطأ في ضبط الألفاظ وشكلها 

 (.20، 2003 ،)البجة"إلى آخر ما يتصل بأهداف القراءة 

لحروف ونطقها قدرة طلبة الصفوف الثلاثة الأولى على تعرف الكلمات وامبأنها عدم  عرف إجرائياتو 

 متوسطات الحسابية لاستجابات أفراد عينة الدراسةتم قياسها من خلال اليو  ،من مخارجها الصحيحة

 .على الاستبانة المعدة لاغراض هذه الدراسة

التعليم من الصفي المباشر و  يعرف بأنه " التعليم الذي يجمع أفضل ما في التعلم المدمج:التعليم 

لكتروني بين عمليتي التدريس التقليدي والإ، وهو عملية مزج وخلط منظمة ومرتبة خلال الإنترنت

 ،)الشرمانه العملية" هذ وأدوات معينة بواسطة كوادر لها خبرة بكل ما تحتاجهمن خلال مصادر 

2015، 6.) 

بين التعلم داخل الغرفة الصفية والتعليم يجمع شكال التعلم بأنه شكل من أ جرائياً:ويعرف إ

ويتم استخدامه من قبل معلمي المرحلة الأساسية في  ،وفقا لمتطلبات كل موقف تعليمي ،الإلكتروني

  .في معالجة أخطاء القراءة مدارس لواء عين الباشا

الثالث(، في و الثاني، و  الأول،يقصد بها المرحلة الأساسية الأولى ) الأولى:الصفوف الثلاثة 

  .( سنوات6-8وتتراوح أعمارهم ما بين ) الأردن،
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 حدود الدراسة ومحدداتها 

 الآتية:أجريت هذه الدراسة في ضوء الحدود 

معالجة أخطاء القراءة من خلال استراتيجيات أقتصرت هذه الدراسة على  :ةالموضوعي ودالحد -

 التعليم المدمج للصفوف الثلاثة الأولى. 

الصفوف الثلاثة الأولى في مديرية  معلمي ومعلماتطبقت هذه الدراسة على  :ةالبشري ودالحد -

  الباشا.في لواء عين  التربية والتعليم

 .1411-1412من العام الدراسي  الدراسي الأولطبقت الدراسة في الفصل  :ةالزمني ودالحد -

 . البلقاءعين الباشا التابع لمحافظة  لواء مدارسهذه الدراسة على  تأقتصر  المكانية: ودالحد -

  :مما يليفيعتمد تعميم نتائج الدراسة تبعا لكل  محددات الدراسةأما  

 داة الدراسة وفق ما أعدت له. استجابة المعلمين على أ -

  الدراسة.الخصائص السيكومترية لصدق وثبات أداة  -

 السير في إجراءات الدراسة وفق الخطة المعدة لذلك.  -
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 الفصل الثاني

 الأطار النظري 

حيث سيتم تناول مفهوم  النظري؛يتضمن الأدب  ول:الفصل من جزأين؛ الأيتكون هذا 

لى التعليم المدمج ودوره في معالجة تلك ثم التطرق إ واستراتيجيها، ومنمعالجة أخطاء القراءة 

  عليها.تعقيب الو  الدراسة،الثاني يضم الدراسات السابقة ذات العلاقة بموضوع و  خطاء،الأ

 اولًا: الأدب النظري

مرحلة التعليم الأساسي مهمة لتنمية المهارات الأساسية التي تمكلن الطفلل ملن تحصليل  تعد

وتعلد الصلفوف الدراسلية الأوللى هلي أسلاس العمليلة التعليميلة التلي ينبغلي أن  و،المعرفة لتحقيق النمل

يم للطلبة؛ من خلال توفير بيئلة صلحيحة، يبذل خلالها كل الجهد والطاقة للحصول على تأسيس سل

 فهلي أسلاس لإكسلاب ،وكوادر تعليمية تتميز بكفاءة في أسللوب التلدريس دون الاعتملاد عللى التلقلين

مهللارات معرفيلة، تللأتي عللن طريلق تنميللة عللدة جوانلب؛ حركيللة ونمائيللة ووجدانيلة، مللع التركيللز  الطفلل

كللل أنللواع المعرفللة  علللى مهللارتي القللراءة والكتابللة اللتللين تعللدان نافللذة الفكللر الإنسللاني، ووسلليلته إلللى  

 ة.المختلف

ويفتلرض يبدأ الطلبة تعلم القراءة في الصف الأول بمتوسط يصل إللى السادسلة ملن العملر، 

أيضللا أن يكللون الطفللل قللادرا  بعللد نهايللة العللام الدراسللي الأول علللى تحليللل الرمللوز اللغويللة، وترجمللة 

الرموز إلى أصوات منطوقة، ويقوم بربطها بدلالاتها الذهنيلة، والعملل عللى رسلمها أيضلا، بالإضلافة 

طلبللة فللي المللدارس إلللى قللراءة عللدد مللن الجمللل والكلمللات البسلليطة، وأن نظللرة مثاليللة فاحصللة لواقللع ال

تظهللر الحقللائق الآتيللة: ضللعف بعللض الطلبللة فللي تحليللل الرمللوز المكتوبللة، وترجمتهللا إلللى أصللوات 

منطوقللة مللع ربطهللا بللدلالاتها الذهنيللة منللذ الأشللهر الأولللى فللي الصللف الأول الأساسللي حيللث ينسللى 
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قة )زايلد، بعض الطلبة لسبب أو لآخر قراءة الجمل والكلمات والحروف التي نظموها فلي دروس سلاب

2008 .) 

فلتعلم اللغلة سلواء أكانلت  ،وللغة مهلارات أربلع هلي: الاسلتماع، والمحادثلة، والقلراءة، والكتابلة

قلللدرة عللللى سلللماع اللغلللة، والتعلللرف إللللى مهلللدف إللللى أن يكتسلللب الملللتعلم الياللغلللة الأم أم لغلللة أجنبيلللة 

قلدرة عللى التعبيلر مه الطار الصوتي الخاص بها، ويهدف إلى الحديث بها بطريقة سليمة تحقلق للالإ

عن مقاصده، والتواصل مع الآخرين، ويسعى إلى أن يكون قادرا على قراءتها وكتابتها. وقد حظيلت 

د نشاط لا يتطللب القلراءة، سلواء و مهارة القراءة باهتمام بالغ من الباحثين لأهميتها، فمن الصعب وج

لقلراءة تلأثيرات واسلعة وعميقلة ومتنوعلة أكان هذا النشاط في المدرسة أم فلي المنلزل أم فلي العملل، ول

حلب لديله على الطفل؛ فهي توسلع دائلرة خبرتله وتنميهلا، وتنشلط قلواه الفكريلة، وتهلذب ذوقله، وتشلبع 

ومعرفلة غيلره. والقلراءة تسلمو بخبلرات الأطفلال العاديلة، وتجعلل لهلا  ،الاستطلاع النافع لمعرفلة نفسله

ختبرون كل ملا يحليط بهلم، والقلراءة تزيلدهم فهملا وتقلديرا قيمة عالية، فالأطفال أينما كانوا يجربون وي

، ن يحل الكثير من المشكلات اليومية والعلمية التي تواجههأوعن طريقها يمكن  لمثل هذه التجارب،

كما تساعده على التوافق الشخصي والاجتماعي،فهي تساعد الطفل عللى اكتسلاب القليم والاتجاهلات 

اللذاتي فلي وقلت تفجلرت فيله المعرفلة البشلرية، وتضلاعف حجمهلا،  وهلي بلذلك سلبيل اللتعلم، السليمة

وغللدا مسللتحيلا علللى المؤسسللة التربويللة أن تللزود المللتعلم بكللل مللا يلزملله مللن معللارف فللي فتللرة دراسللته 

 ).1447المحدودة، وعليها أن تزوده بمهارات التعلم الذاتي )الدراوشة، 

لفرعيلة المتداخلللة التلي يصللعب التعامللل القلراءة فللي طبيعتهلا منظومللة تربويلة مللن المهللارات او 

تعليمها وتعلمها بمعزل عن المهارات الاخر  ويزداد الامر صعوبة عندما تتطللب مواقلف التعلليم ان 

تجعل الديناميات الاجتماعية مع التنوعلات القرائيلة يعمل معلم اللغة العربية في بيئات لغوية متنوعة 

ومعلم القراءة هو المسلؤول المباشلر علن إدارة هلذه التنوعلات،  ،في الحصة الواحدة بيئة فريدة ومميزة
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مملللللللللللللللللللا يجعلللللللللللللللللللل اتخلللللللللللللللللللاذ القلللللللللللللللللللرارات التدريسلللللللللللللللللللية فلللللللللللللللللللي هلللللللللللللللللللذأ الشلللللللللللللللللللان غايلللللللللللللللللللة فلللللللللللللللللللي 

 (.Michael&Susan&Bonnie،1999الصعوبة)

ويشير الأدب التربوي إلى أن مفهوم القراءة قد تطور من مفهوم بسيط يقلوم عللى ان القلراءة 

يقوم على أنهلا نشلاط عقللي يسلتلزم تلدخل شخصلية الانسلان بكلل  ،معقد عملية مكيانيكية الى مفهوم

 (.1441 ،البجه)جوانبها 

وترجملللة هلللذه  ،بانهلللا عمليلللة نعلللرف الرملللوز المكتوبلللة ونطقهلللا (2005كملللا عرفهلللا عصلللر )

  .الرموز الى  ما تدل عليه من معاني سواء أكانت معاني مفردة أم متصلة

يتمثلللل فلللي: القلللدرة عللللى التعلللرف عللللى الحلللروف والكلملللات، ومفهلللوم القلللراءة بمعنلللاه البسللليط 

ن كلان لا يلزال يمثلل فقلط  –والنطق بها على الوجه الصحيح، ولكلن هلذا المفهلوم تطلور فيملا بعلد  وا 

إلللى العمليللة الفعليللة المعقللدة، التللي تشللمل الإدراك والتللذكر والاسللتنتاج  –الجانللب الآلللي مللن القللراءة 

 ، وهو ما يحتاج إلى إمعان النظر في المقلروء، ومزيلد ملن الأنلاة والدقلةوالربط، ثم التحليل والمناقشة

  (.1441البجه،)

 أنواع القراءة: 

 تقسم القراءة عامة إلى عدة أنواع لاعتبارات مختلفة منها : 

  .أولا : أنواع القراءة من حيث طبيعة الأداء

 .ثانيا : أنواع القراءة من حيث الغرض

 أولا : أنواع القراءة من حيث طبيعة الأداء 

في القلراءة خلارج المدرسلة أو بعلد الانتهلاء  يستخدم الأسلوب الذيم تأمل ل القراءة الصامتة : لو ت 2

و فللي هللذا النللوع مللن  .أن معظللم القللراءة التللي تللتم صللامته مللن مراحللل التعللليم كلهللا أو بعضللها لوجللد

وعللى هلذا  .القراءة يدرك القارئ الحروف و الكلمات المطبوعلة أمامله و يفهله دون أن يجهلر بنطقهلا
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والأسللاس  النحللو يقللرأ التلميللذ الموضللوع فللي صللمت ثللم يعللود للتفكيللر فيلله ليتبللين مللد  مللا فهملله منلله

أي أن القللراءة الصللامتة ممللا النفسللي لهللذه الطريقللة هللو الللربط بللين الكلمللات باعتبارهللا رمللوزا مرئيللة. 

 (.2006،)لافييستبعد عنصر التصويت استبعادا تاما 

 أهداف تدريس القراءة الصامتة و مزاياها :

 بينت البحوث التربوية و النفسية أن القراءة الصامتة تحقق الأغراض التالية: 

خللال تطبيلق اختبلارات  أ.زيادة سرعة المتعلم في القراءة مع إدراكه للمعاني المقروءة. وقلد ظهلر ملن

عنهلا  االقراءة على التلاميذ أنهم عندما يجيبون عنها في صمت يستغرقون وقتا أقصر مملا للو أجلابو 

 .وأن القراءة الصامتة لا تعرقل الفهم ،جهرا

ب ل العناية البالغة بالمعنى واعتبار عنصر النطق مشتتا يعوق سرعة التركيز عن المعنى والالتفات 

 .لفنية التي تتاح للقراءة الصامتةإلى الخبرات ا

ولهذا  .ج ل إنها أسلوب القراءة الطبيعية التي يمارسها الإنسان في مواقف الحياة المختلفة يوميا

 يجب التدريب عليها يوميا منذ الصغر.

د ل زيادة قدرة التلميذ على القراءة والفهم في درس القراءة و غيرها من المواد وهي تساعده على 

والقراءة الصامتة من أهم الوسائل  .وتنمي فيه الرغبة لحل المشكلات، ا يقرأ والتمعن فيهتحليل م

التي تحقق للقارئ كثيرا من الأهداف لأنها تيسر له إشباع حاجاته وتنمية ميوله وتزوده بالحقائق 

 .والمعارف والخبرات الضرورية في حياته

القراءة الصامتة تتيح للقارئ تأمل العبارات والتراكيب لأن ، هل ل زيادة حصيلة القارئ اللغوية والفكرية

كما أنها تيسر له الهدوء الذي يمكنه  ،والتفكير فيها مما ينمي ثروته اللغوية ،وعقد المقارنات بينها

 .من تعمق الأفكار ودراسة العلاقات بينها
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كمللا تعللودهم  ،هللمو ل إنهللا تشللغل تلاميللذ الفصللل جميعللا وتعللودهم علللى الاعتمللاد علللى الللنفس فللي الف

إذ يستطيع كل فرد أن يقرأ وفق المعدل الذي  ،على حب الإطلاع وفيها مراعاة الفروق الفردية بينهم

 (.2002 ،البجة)يناسبه 

  عيوبها :

  (:2006 ،)لافيو للقراءة الصامتة عيوب منها ما يلي

  .صعوبة تصحيح الأخطاء -أ

 .الأخطاء غير مناسبة للطلاب الضعاف ب ل

 .صعوبة التأكد من حدوث القراءة -ج 

بالرغم من الأهمية الكبر  المعطاة للقراءة الصامتة وأهميتها في عالم اليوم  ـ القراءة الجهرية : 2

فهم يستفيدون تربويا من قراءة الشعر والنثر  .إلا أن الصغار يحتاجون أيضا للقراءة الجهرية

كما أن القراءة الجهرية تؤدي إلى تذوقهم لموسيقى النص الأدبي وتحسن  ،والمسرحيات بصوت عال

 .نطقهم و تعبيرهم

مراعاة ضبط هي التي ينطق القارئ خلالها بالمقروء بصوت مسموع مع فالقراءة الجهرية 

 (.2014 ،)عامرالمقروء وفهم معناه 

 أهداف تدريس القراءة الجهرية :

 (:2005)،قداد وعاشورالأهداف وهي مللقراءة الجهرية مجموعة من 

 .أ ل القراءة الجهرية تيسر للمعلم الكشف عن أخطاء التلاميذ في النطق

ب ل هللي وسلليلة المعللللم أيضللا فللي اختبللار قيلللاس الطلاقللة والدقللة فللي النطلللق والإلقللاء وهللذه مهلللارات 

 .مطلوبة في مهن كثيرة كالمحاماة والتدريس والوعظ والخطابة وغيرها

 .التلميذ في الربط بين الألفاظ المسموعة في الحياة اليومية والرموز المكتوبة ج ل تساعد
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وخاصلة  ،د ل في القراءة الجهرية استخدام لحاستي السمع والبصر مما يزيد من استمتاع التلاميذ بهلا

 إذا كانت المادة المقروءة شعرا أو نثرا أو قصة أو حوارا عميقا.

 الغرض :ثانيا : أنواع القراءة من حيث 

 ،وهي القراءة التي يقصد منها القلارئ البحلث علن شليء بشلكل عاجلل القراءة السريعة العاجلة :ـ 1

 ،وتفيلللد فلللي البحلللث علللن المصلللطلحات… وقلللوائم الأسلللماء  ،وتهلللم البلللاحثين كقلللراءة فهلللارس الكتلللب

ف والكشللف عللن معللاني المفللردات مللن المعللاجم وللتللدريب عليهللا يكللل ،واسللتعراض المللادة ومراجعتهللا

 .المعلم تلاميذه بالبحث عن الموضوع المطلوب من خلال الفهرس أو البحث عن كلمة

 عن موضوع متسع وهي أكثر دقة من القراءة السريعة.  : قراءة لتكوين فكرة عامةـ 2

 ،واستخلاص الأفكار ،وتفيد في الاستذكار ،واستيعاب الحقائق ،وتستعمل في مثل قراءة التقارير

 .وكتابة الملاحظات

 … وللتدريب عليها : يكلف المعلم تلاميذه بتلخيص ما يقرؤون في المكتبة المدرسية أو الفصلية 

ويشترط في هلذه القلراءة التريلث والتلأني لفهلم ملا  ،ويقصد بها الفهم والإلمامالقراءة التحصيلية : . 3

 ،فلللي الأذهلللان وتسلللتعمل فلللي اسلللتذكار الللدروس لتثبيلللت المعلوملللات والحقلللائق .يقللرأ إجملللالا وتفصللليلا

وكتابللللة  ،وعقللللد موازنللللة بللللين المعلومللللات المتشللللابهة والمختلفللللة ،واسللللتخلاص الأفكللللار مللللن المقللللروء

 .الملاحظات

يجملع منهلا ملا يحتلاج إليله ملن  ،وفيهلا يرجلع القلارئ إللى علدة مصلادر قراءة لجمع المعلومـات :ـ 4

معلومات خاصة مثل قراءة الدارس الذي يعد رسالة أو بحثا ويتطلب هذا النوع من القراءة مهارة فلي 

 . 2014)) عويضة، التصفح السريع وقدرة على التلخيص

 .والتصفح السريع والقدرة على التلخيص والتحليل،وتستعمل في الرجوع إلى المصادر المتعددة
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في أوقات الفراغ وهي قراءة خالية من التعمق والتفكير وقد تكون متقطعة تتخللها  قراءة للمتعة :ـ 5

  .وقد يقرأ المرء خلالها الصحف والمجلات ،كقراءة الأدب والفكاهات والطرائف ،فترات

رة نقدية وهي القراءة المتأنية التي يتولد لد  المرء من ممارستها نظالقراءة النقدية التحليلية : ـ 6

مثل نقد قصة  .من خلال الموازنة والربط والاستنتاج ،نافذة يستطيع من خلالها الحكم على الأشياء

 …أو قصيدة شعرية  ،أدبية

 أهمية القراءة : 

تعتبر القراءة من أهم المهارات المكتسبة التي تحقق النجاح والمتعة لكل فرد خلال حياته، 

المتنوعة، فقد دعا إليها ديننا الحنيف في أول آية نزلت على رسولنا فهي مفتاح العلوم والمعارف 

اقْرَأْ  وَ رَبُّكَ الْأَ كْرَمُ  (  1لَقَ الْإِ نْسَانَ مِنْ عَلَقٍ )( خَ 2﴿اقْرَأْ  باسْمِ رَبِّكَ ال ذِي خَلَقَ ) :الكريم وهي

 (5-2مْ يَعْلَمْ ﴾ )سورة العلق عَل مَ الْإِ نْسَانَ مَا لَ ( 4ال ذِي عَل مَ بالْقَلَمِ ) ) 1)

 النشلللاط اللغلللوي، فهلللي غلللذاء العقلللل واللللروح، وتأخلللذالات فلللالقراءة تمثلللل أهلللم مجلللال ملللن مجللل

المباشلر  الاتصلالمن  إذ تمكن الانساننحو العالم، فهي أهم وسائل كسب المعرفة وتنميتها،  الطفل

ثرهلا البلالغ فلي تكلوين الشخصلية لأ، وسلتظل أهلم وسليلة وماضليهافلي حاضلرها  الإنسلانيةبالمعارف 

وأفكلللارهم،  الآخلللرينبعقلللول  الاتصلللال يسلللتطيع الانسلللان طريقهلللا فعلللنبأبعادهلللا المختلفلللة،  الإنسلللانية

تاريخ أمته عن طريقها يتعرف  فالانسانعلى ما يجري حوله من مناشط حياتية،  الاطلاعيستطيع و 

 .(2009 ،الغول) ياتيةيستطيع الاطلاع على ما يجري حوله من مناشط ح و ،المخزون

فللالقراءة هللي الخطللوة الأولللى فللي العلللم، فهللي تبنللي شخصللية الإنسللان، وتمكنلله مللن اسللتخدام 

الأسلللوب العلمللي بالتللدرج فللي ملاحظللة الظللواهر والمشللكلات، ووضللع الفللروض المناسللبة، وفحصللها 

مقنعلة لتفسلير الظلاهرة، فيتسلع أفقله، ويفكلر فلي الجوانلب و والتحقق منها، ثلم الخلروج بنتلائج واضلحة 
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واعيللا  نالمتعللددة للظللاهرة أو المشللكلة، وتطلعلله علللى أخبللار مجتمعلله وأمتلله والعللالم مللن حوللله، فيكللو 

 (.  2010استيتية، للحياة )

حيلللث ان القلللراءة لهلللا اهميلللة  كبلللر  فلللي جعلللل الملللرء يكتسلللب المعرفلللة والمعلوملللات الجديلللدة 

أنله كلملا ازدادت معرفلة الملرء أصلبح أكثلر قلدرة عللى مواجهلة الحيلاة وملا يالقيله ملن  والجدير باللذكر

سلاعد القلراءة عللى تنميلة ت و ،مصاعب من خالل استخدام معرفته المكتسبة من خاللل عمليلة القلراءة

وذلللك مللن خالللل مالحظتلله  ،القللدرة علللى التحليللل والنقللد مللن خالللل توظيللف الفللرد لمهللارة التفكيللر الناقللد

وأن يحلدد  ،لجميع التفاصليل التلي يقرأهلا ويحلدد فيملا إذا كانلت كُتبلت وُوِ صلفت بطريقلة جيلدة أم ال

والجلدير باللذكر  ،وهذا ماُ يسمى بالنقد ،أثناء قراءته لقصة ما إذا ما كانت محبوكة بشكل جيد أم ال

وهللي تعتبللر  ،ف جوانللب الحيلاة الخاصللة بلهأن امتاللك المللرء لمهلارة التفكيللر الناقلد ضللروري فللي مختلل

فمن يقرأ الكتاب يشعر  ،تزيل القراءة الحواجز الزمانية والمكانيةغذاء لروح الانسان وعقله حيث انها 

تمنح القراءة المرء القدرة على التنقل بين الماضلي والحاضلر  ،بأنه يعيش مع الشخصيات الواردة فيه

من  والأقطاركما تمكن القارئ من العيش في مختلف العصور  ،وتجعله يتطلع نحو المستقبل وآماله

كملا تمنحله  ،السلابقة الأملمقراءته لقصة أو رواية ما وتمنح القلراءة الملرء المعرفلة حلول أحلوال  خلال

 .(1422) عويدات،القدرة على التفريق بين طرق الخير وطرق الشر

ومن هنا نلخص إلى أن  القلراءة سلبب لرفعلة الإنسلان فلي هلذه الحيلاة وفلي الآخلرة لأن هلا ملن 

سللورة )أسللباب العلللم لقللول االله تعللالى: ﴿ يَرفلَلعِ الل للهُ ال للذِينَ آمَنُللوا مِللنْكُمْ وَ ال للذِينَ أُوتلُلوا الْعِلْللمَ دَرَجَللاتٍ ﴾ 

 (. 22المجادلة الآية 

 أهداف القراءة : 

مقرونة بسلامة في النطق  ،هارات القراءة الأساسية التي تمثل في القراءة الجهريةل اكتساب م 2

 وحسن في الأداء وضبط للحركات والضوابط الأخر  وتمثيل للمعنى.
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ل القللدرة علللى القللراءة الاسللتيعابية الواعيللة بالسللرعة المناسللبة واسللتنباط الأفكللار العامللة والمعلومللات  1

 .سطور من معان وما وراء الألفاظ من مقاصدالجزئية أو إدراك ما بين ال

 .ل الاستفادة من أساليب الكت اب والشعراء ومحاكاة الجيد منها 1

 .ل ارتقاء مستو  التعبير الشفوي والكتابي وتنميته بأسلوب لغوي صحيح 4

بملللا يكتسلللبه ملللن بطلللون الكتلللب والمجللللات  ،ل توسللليع خبلللرات الطاللللب المعرفيلللة والعلميلللة والثقافيلللة 5

 .والصحف وغيرها من وسائل النشر والإعلام

 .ل جعل القراءة نشاطا محببا عند الطالب للاستمتاع بوقت فراغه بكل ما هو نافع ومفيد ومسل   4

فللالقراءة هللي أداة الللتعلم  ،ل مسللاعدة المللتعلم علللى تعلللم المللواد الأساسللية فللي جميللع مراحللل التعللليم 7

ن أي إخفلاق فلي السليطرة  .ساسية و هلي الجسلر اللذي يصلل بلين الإنسلان و العلالم المحليط بلهالأ وا 

وقلد يلؤدي إللى الإخفلاق فلي الحيلاة  ،على هذه المهارة سليؤدي إللى الإخفلاق فلي الحيلاة المدرسلية أولا

 .العامة أيضا

نللا الأجلداد والأسلللاف مللن ل تأكيللد الصللة وتعزيزهللا بكتللاب الله والسلنة النبويللة والاعتللزاز بملا خلفلله ل 8

 تراث فكري وعلمي وأدبي ولغوي. 

تنمية الفهم العميق لما يقرأ مع تمكينه من الأداء الطبيعي لتصوير المعنلى كالتعجلب والاسلتفهام  .9

 .... إلخ.والمزدوجتين

 .ل الوصول بالتلميذ إلى القراءة المتراسلة المعبرة والمؤثرة 24

الفنلللون ملللن تعبيللللر وكتابلللة وغيرهللللا عللللى اعتبلللار فنللللون اللغلللة كلللللا ل تسلللهيل عمليللللة تعللللم بقيللللة  22

 .(1422 )عويدات،متكاملا

 أخطاء القراءة ومشكلاتها : 
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 ،خطللللاء فللللي القلللراءة بنصلللليب وافللللر ملللن البحللللث خلللللال العقلللود الثلاثللللة الماضلللليةحظيلللت الأ

 وكملا ، وتعلدواقترحلت فلي هلذا السلبيل أسلاليب وأنظملة متعلددة لتحليلل تللك الأخطلاء ودراسلتها كيفلا  

 جودمان أكثر نماذج تحليل الأخطاء القرائية انتشارا ، حيث يستند نظام قائمة تحليل الأخطاء القرائية

ويسلتخدم  )واللدلالي،الصلوتي، والتركيبي إلى أنظمة اللغة )الرمزي( I.M.R) القرائية للأخطاء وبيرك

الجهرية، ويسعى هذا الإجراء إلى الموازنلة في الكشف عن الأخطاء التي يقع فيها القارئ في القراءة 

وتللللك الملحوظلللة فلللي القلللراءة، والتلللي ينحلللرف فيهلللا القلللارئ علللن الاسلللتجابة  ،بلللين الاسلللتجابة المتوقعلللة

بصورة عشوائية، بل تصدر عن القارئ  لا تحدث تبعا  لوجهة نظر جودمان المتوقعة، وهذه الأخطاء

 ،يوالدلال ،والتركيبي ،الصوتي :أنظمة اللغة الثلاثة التي تمثل( Cues) باعتبارها استجابات للرموز

وملا يحلدث فيله أثنلاء  ،الأخطاء هذه تزود الباحث بنافذة ينظر من خلالها إلى عقلل القلارئ ومعالجة

القللراءة، وتللزود الفللاحص فللي الوقللت ذاتلله بنظللرة إلللى المعللارف والخبللرات التللي يوظفهللا القللراء عنللدما 

يسلتخدمونها لحلل  مشلكلاتهم، ويكشلف علن كيفيلة اسلتخدامهم لأنظملة يقرؤون، والاسلتراتيجيات التلي 

 (.2010ة،) استيتي اللغة

ن أنماط الأخطاء الشائعة في القراءة نجد الطفل يظهر صعوبة في التمييز بين الحلروف، م

وعلدم نطلق حلرف،  ،يعجز عن معرفة أسماء الحلروفو كما لا يعطي حروف المد حقها في النطق، 

ولا يميلز بلين  ،الحلروف ملن الكلملة، أو يبلدل حلرف فلي الكلملة مكلان حلرف أخلرقلد يحلذف بعلض و 

النون والتنوين، كما يظهر عدم تسلسل فلي نطلق حلروف الكلملة )يقلدم أو يلؤخر( وكلذا صلعوبة فهلم 

 .(22 ،1422، تأثير الحركة على نطق الحروف )عبد الفتاح

وتترافق هذه الأخطاء مع الأخطاء الكتابية فنجدها في النسخ كما نجدها فلي الإمللاء، فليذا  

وحتللى  ،نقللل المكتللوب إلللى مسللموعكانللت مهمللة الإملللاء نقللل المسللموع إلللى مكتللوب فوظيفللة القللراءة 

يتحقللق المكتللوب الصلللحيح الخللالي مللن الأخطلللاء ينبغللي أن تكللون القلللراءة سللليمة وواضللحة والعكلللس 
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 أخطلللأ فلللي الكتابلللة فينللله يقلللرأ كلللذلك أو عللللى الأقلللل يتعثلللر فلللي قراءتللله ويتخللللف فيهلللا صلللحيح، فملللن

 .(18 ،1424)معزوزي ومعماش، 

للغلللة العربيلللة نجلللد الملللزج بلللين الدارسلللين  تلاميلللذوملللن الأخطلللاء الإملائيلللة الشلللائعة للللد  ال 

وكللذا أخطللاء الهمللزة، وأخطللاء بللين التللاء الممللدودة والقصلليرة  ،الصللوائت الممللدودة والصللوائت القصلليرة

نطلق حروفهللا والتقلارب فلي المخللارج أن القلراءة تتللأثر بطبيعلة اللغلة و كملا (  14 ،1448)صلندقلي، 

بالإضلللافة إللللى أن البحلللث العلملللي أثبلللت أن تعلللرف ( 144- 124 ،1427)الفلللرا،  والكتابلللة وغيرهلللا

ة فورية تلقائية سريعة ويتوقف على مد  ألفة القارئ لما يقلرأ، الكلمات يستغرق وقتا، وهو ليس عملي

فزمن تعرف الكلمات الشائعة يقل عن زمن تعرف الكلملات غيلر الشلائعة أو نلادرة الاسلتعمال حسلب 

 (.14 ،1424ما جاء في )عبد الباري، 

العربية؛  من الأخطاء القرائية التي تواجه المتعلم في عملية القراءة هي: ازدواجية اللسان في

حيث يستخدم الأطفال اللغة العامية قبل المدرسة لغايات التواصل، ثم يكتسلبون اللغلة الفصلحية ملن 

خلللال التعللليم، ويقتصللر اسللتخدامها علللى حصللص اللغللة العربيللة، وهللذا الاخللتلاف بللين اللغللة العاميللة 

إضافة إلى ، قراءةالمحكية والفصحى في دلالات الألفاظ يشكل صعوبة لد  الطفل في تعلم مهارة ال

أن معرفة القراءة والكتابة يحتاج إلى تمييز إدراكي للحروف حيث تؤثر على نحلو كبيلر عللى معرفلة 

لعلام القراءة والكتابة، كما أن حروف العربية لها أشكال ثنائية أو ثلاثية، كلذلك اشلتراكها فلي الشلكل ا

كللات القصلليرة علللى الأحللرف التللي وجللود الحر  و غيابهللا، إضللافة إلللىأمللع اختلافهللا فللي ظهللور الللنقط 

تسللاعد علللى فللك رمللوز الكلمللة المكتوبللة، وهللي تظهللر فللوق الحللروف أو تحتها.والطلبللة يقللرؤون مللع 

تحريللك الحللروف ثللم ينتقلللون للقللراءة دون حركللات ممللا يزيللد احتماليللة وقللوع القللارئ فللي خطللأ ضللبط 

 (.Asadi, 2017)تحريك الكلمة إن لم يكن على وعي بدلالة الكلمة من خلال السياق 
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لا يستطيع المعلم إن يكشف م شكلات القراءة لد  الطلبة إلا بعد  :تصنيف مشكلات القراءة

التشخيص الدقيق أثناء قيامه بمهامه التربوية مع الطلاب. والتصنيف الآتي لمشكلات القراءة 

 :يتضمن بعض نواحي القصور التلي لا بد أن يكشف عنها التشخيص الدقيق

 : ومنها الخاطئ على الكلمة وتشملأولا: التعرف 

علدم كفايلة التحليلل البصلري و  الفشل في استخدام الكلملة أو الشلواهد التلي تلدل عللى المعنلى

قصللور القللدرة علللى المللزج و  قصللور المعرفللة أو الإلمللام بالعناصللر البصللرية والصللوتية ، وللكلمللات

قصور القدرة في التعرف على و  ،الإفراط في تحليل ما هو مألوف من الكلماتو  السمعي أو البصري

تزايد خلط المعاني لموا ضع الكلمات أو الحلروف مثلل أخطلاء فللي بدايللة  ، والمفردات بمجرد النظر

 .) 1424) عريضة، الكلملة أو وسلطها أو نهايتها

تبللادل ، و الخلللط فللي ترتيللب الكلمللات فللي الجملللة مللن حيللث تتابعهللا: ثانيــا: القــراءة فــي اتجــاه خــاطئ

  .انتقال العين بشكل خاطئ على السطر، و كلمات وأماكنهامواضع ال

علدم و  المعرفلة المحلدودة بمعلاني الكلملات:ثالثا: مشكلات في القدرة على الاستيعاب والفهـم وتشـمل

القصلور فلي إدراك  .علدم كفايلة فهلم معنلى الجمللة، و القدرة على القراءة في وحدات فكرية ذات معنى

   .تذوق النصالقصور في ، و تنظيم الفقرة

علدم القلدرة عللى اسلتخدام وسلائل تسلاعد  : رابعـا: مشـكلات فـي مهـارات الـدرس الأساسـية وتشـمل

علدم القلدرة و  ،الافتقلار إللى أسلاليب تنظليم الملواد التلي تملت قراءتهلاو  ،على تحديد أماكن ملواد القلراءة

  .على التمييز بين الكتاب والمواد المطبوعة

علدم كفايلة  و،علدم القلدرة عللى ضلبط معلدل السلرعة فلي الفهلم :وتشـملخامسا: مشكلات في الفهم 

 .عدم كفاية المفردات البصرية، و المعرفة بالمفردات وفهمها
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عللدم القلدرة عللى تقسلليم ملا يقللرأ ، و الإفلراط فلي تحليللل ملا يقلرأو  ،علدم الكفلاءة فللي التعلرف عللى الكلمللة

 .داعالتلفظ بالكلمات أو نطقها بدون  ،إلى عبارات ذات معنى

علدم  و،علدم تناسلب الملد  البصلري ملع الصلوتي :سادسـا: الضـعف فـي القـراءة الجهريـة ويشـمل

الافتقلار إللى القلدرة عللى تجزئلة  ،والتوتر الانفعلالي أثنلاء القلراءة الجهريلة و،مناسبة السرعة والتوقيت

يغيلر الطفلل قلد  : الحروف الخاطئة المتحركلة ،ومشكلات التعرف على الكلمة .المقروء إلى عبارات

الحروف (،و ملللن نطقللله الخلللاطئ للكلملللة إحلللد  الحركلللات لان يقلللرأ كلملللة )حلللر( بلللدلا ملللن كلمللله )حلللار

قد يغير الطفل عند القراءة حرفا  أو أكثر من الحروف الساكنة. فيقلول ملثلا أسلمر : الساكنة الخاطئة

عكلس اتجلاه  قد يكشف النطق الخاطئ علن قللب أو : عمليات قلب اتجاه الحروفو  ،بدلا  من أحمر

الحللروف، مثللل: بحللر بللدلا مللن حللرب أو فللي تركيللب كامللل، أو فللي تركيللب يشللتمل علللى أكثللر مللن 

ضافة صوتيات غير موجودة أساسا، و كلمة، فبدلا من جاء محمد يقول محمد جاء  .ا 

قلللد يضللليف الطفلللل علللن طريلللق الخطلللأ صلللوتا  أو أكثلللر فلللي الكلملللة، كلللأن يقلللول: رأيلللت بلللدلا 

يسلتبدل الطفلل كلملة بلأخر  دون أن يكلون بينهملا صللة فلي الشلكل   :حذف بعض الأصلواتو ،.رأت

تعتبلر الكلملة تكلرارا  إذا قرأهلا الطفلل أكثلر   :تكلرار الكلملاتو ، أو الصوت مثل: عاش بللدلا  مللن كلان

إضافة كلمات غير موجودة في النص: مثل النص يبلدأ ذات يلوم كلان  و،من مرة في الجملة الواحدة

حلذف كلملات و  .هنلا أضلاف الطفلل ثللاث كلملات ،في ذات يوم ملن الأيلام هناك. قرأه الطفل مضيفا

مقلللدادي، (مللن الللنص: قللد يحللذف الطفللل كلمللة مللن الللنص فمللثلا قلللم كبيللر جللدا  فتصللبح قلللام كبيلللر 

 (.1445 عاشور،

 

 المشكلات القرائية : ومن 
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 ،الكلمللةن يزيللد الطفللل أو يلنقص حرفللا  فللي وتلر  الباحثللة أن مللن صللنوف الأخطلاء القرائيللة أ

والصللعوبة فللي دمللج  ،وصللعوبة الللربط بللين الحللرف وصللوته ،والفهللم الضللعيف ،وكللذلك القللراءة بللبطء

  للكلمة.الوحدات الصوتية 

يقللع فيلله  ( للحكللم علللى كللل خطللأI.M.R) القرائيللة للأخطللاء وبيللرك وتسللتخدم قائمللة جودمللان

والشللبه فللي صللوت  ،الكلمللة ، والشللبه فللي رسللموالتنغلليم ،قللا لمعللايير عللدة مثللل: لهجللة القللارئالقللارئ طب

وتختلف هذه القائمة علن الإجلراءات التقليديلة لتحليلل  ،وتغير المعنى ،والمقبولية ،والتصحيح ،الكلمة

، بييلائهللا عنايللة خاصللة ى بيحصللاء عللدد الأخطللاء فللي القللراءةالأخطللاء التللي سللبقته، التللي كانللت تعنلل

النظريلة التلي وضلعها جودملان لتفسلير  بنوعية الأخطاء إلى جانب كميتها، وتستند هذه القائمة عللى

  وتسلللللتخدم علللللدة اسلللللتراتيجيات ومنهلللللا عمليلللللة القلللللراءة، والتلللللي تعلللللدها عمليلللللة تخملللللين لغويلللللة نفسلللللية

 : (2007 الناشف،)

تعنللي الاهتمللام باللغللة المكتوبللة تحللت ظللروف بصللرية معينللة لتصللنيف مللا  التعــرف:اســتراتيجية  -

 يقرأ. 

ملن خللال اختيلار الرملوز الضلرورية التلي تلزوده بالمعلوملات التلي  العينات:استراتيجية اختيار  -

  المعنى.يعتمد عليها في الحصول على 

خطلوة أساسلية فلي عمليلة القلراءة، ففيهلا ينشلغل القلارئ بعمليلة تخملين  تعلد :التنبـؤسـتراتيجية ا -

للقلارئ خبلرة  وكلملا كلان ،مستمر للتنبؤ بالمعنى، والأبنية التركيبية، والعناصر الصلوتية الرمزيلة

 .كانت لديه القدرة على عملية التنبؤ السليمة سابقة

تللتم فلي هللذه الاسللتراتيجية بعلد الاختيللار السلليم للأفكللار الرئيسللية  اسـتراتيجية التاكــد أو التثبــت: -

  .بحيث يتم تمحيصها والتثبت منها
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منطقيللة بللين نلله لا توجللد روابللط ي هللذه الاسللتراتيجية يكشللف القلارئ أففلل اســتراتيجية التصــحي  : -

والمعنى المتنبأ به أو يفترضه عنلدها لابلد ملن التصلحيح للتغللب عللى ملا فاتله  ،المادة المكتوبة

 فكار. والأمن المعاني 

وفيهللا يكللون القللارئ قللد توصللل إلللى نتيجللة وعنللدها  اســتراتيجية الانتهــاء مــن عمليــة القــراءة : -

 حكاما بناء على ما قرأ.يصدر أ

، وملع القلارئ الضلعيفملن قارئ الكلفء الهذه الاستراتيجية تمكن الفاحص من التمييز بين 

التللي دراسللات لمعللايير محللددة تفسللر نمللاذج الأخطللاء إلا أن الي اقتللراح أن هللذه القائمللة لا تتضللمن أ

شللبه فلللي فمتغيللر ال ،قللدرة اللغويلللة فللي هللذه النملللاذجموال ،ثير الفصلللل الدراسللياسللتخدمتها لاحظللت تللأ

يمثلل ملا يقابلهلا ملن كلملات اللنص، و  ،خطلاء القلارئوت )الرمز( الذي يشير إلى التشلابهة بلين أالص

 عاشلللور والحواملللدة،) ملللد  اعتملللاد القلللارئ عللللى معرفتللله واسلللتخدامه لهلللذا النظلللام ملللن أنظملللة اللغلللة

2007). 

 نظريات القراءة:

منهلا: نظريلة القلراءة ملن ظهرت العديد من النظريات التي تناولت عمليلة القلراءة واكتسلابها، 

، أو الانتقلال ملن ونظرية القراءة ملن أعللى إللى أسلفل ،، أو الانتقال من الجزء إلى الكلأسفل لأعلى

والفللرق بينهمللا أن القللارئ إذا مللا اعتمللد نظريللة القللراءة مللن أسللفل لأعلللى فللي أثنللاء  ،الكللل إلللى الجللزء

القللراءة فينلله يركللز بصللورة أساسللية علللى المعالجللة الخطيللة للمللادة المكتوبللة حتللى يصللل إلللى معنللى، 

وفيها يحاول القارئ أن يأخذ المعنى الذي من أجله كتب النص، بينملا نظريلة القلراءة ملن أعللى إللى 

أسلوب في معالجة المادة المكتوبة يشير إلى التوقع، ويعتملد عللى الاسلتنتاج؛ بحيلث يقلوم  أسفل هو

 وهللذه النظريللة تتفللق مللع نظريللة جودمللان وبيللرك ،( 1441القللارئ بتفسللير مللا يقللرأ وتحليللله )سللليمان، 

(Burke & Goodman, 1971 ) التي تر  أن القراءة عملية استقبال تنطوي على أربع مراحل أو



 

24 
 

ت هلللي: اختيلللار عينلللات الملللادة المقلللروءة، والتنبلللؤ بملللا يريلللده الكاتلللب، واختبلللار الفلللروض التلللي عمليلللا

ان بالجانلب الفسليولوجي فلي تلوليوتخلتص العمليتلان الأ طرحها القارئ، والتثبت من الرموز المقروءة.

لجانلب ان باتلوتخلتص العمليتلان الأخري ،بالرموز المطبوعة، ومحاولة فكهلا القراءة، أي اتصال العين

 (.  2006،طعيمة والناقة)الفعلي 

أمللا النظريللة التفاعليللة فللي عمليللة القللراءة واكتسللابها فينهللا تعطللي دورا متوازنللا ومتكافئللا لكللل 

القللارئ يصلل إللى المعنللى  (1441 )سلليمان، مجموعلات العواملل المترتبلة علللى النظلريتين السلابقتين

خلفيلة  بحيث تسير فلي اتجلاهين: هبافتراض أن(عن طريق استخدام المعلومات من مصادر متعددة؛ 

 .)1445معرفية لد  القارئ، ومعلومات يحصل عليها من النص المقروء)عاشور ومقدادي، 

وتلر   ها،بالدرجة الأولى بتحديلد الأهلداف ملن القلراءة، والتفكيلر فلي أشلكالتعليم القراءة يهتم 

عمليلة  هلي الرملوز والأداء الأخلر  التلي طلق عليها تحويليالمدخل الاتصالي في القراءة أن  نظرية

يطلللق عليهللا وهللذه العمليللة ، القللارئ أن يقللوم بهللا مللن والعمليللات المطلللوب تللربط بللين اللغللة المطبوعللة

ملور ، وأن ملن الأبين أشكال الاتصال الأخر بين اللغة المطبوعة و  وهي لغة تربط  ؛تحويل الرموز

تلفلة فلي تدريب القارئ على اسلتخدام المؤشلرات المخ الهامه في تدريس القراءة في المدخل الاتصالي

 ، فضللللا علللن طريلللق بنلللاءمؤشلللرات شلللكل الرملللوز نفسلللها، وملللن هلللذه الظلللل اسلللتيعاب اللللنص المقلللروء

 (.2006 ،الجمل والتراكيب )طعيمة والناقة

تللر  الباحثللة أن القللراءة وسلليلة الطالللب للتحصلليل فللى المللواد الدراسللية الأخللر  مللن هنللا كللان 

الاهتمام بالقراءة وتعليمها فلى المدرسلة الأساسلية، إلا أن مؤشلرات الواقلع تشلير إللى ضلعف التلاميلذ 

حة فللى القللراءة وتعللدد أخطللائهم، وتبللرز مشللكلة العسللر القرائللى بللين تلاميللذ هللذه المرحلللة بصللورة واضلل

وجلية، فالعسر القرائى يترك آثارا  سلبية على التلاميذ تتمثل فى الشعور بالنقص والضعف والإحباط 

مما يؤد  بهم إلى الهروب من المدرسة وفى بعلض الأحيلان التسلرب، ويمثلل العسلر القرائلى مشلكلة 
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يقيلا  بلين تلاميلذ على المستويين المحلى والعالمى وبنسب لا يسلتهان بهلا، مملا يشلكل عبئلا  وفاقلدا  حق

تللؤهلهم قللدراتهم العقليللة للنجللاح والتفللوق أحيانللا  إلا أن صللعوبات القللراءة تعللوقهم عللن ذلللك. لللذا فللين 

 .التعرف على هذه الفئة من التلاميذ وتقديم العلاج المناسب لهم يعد أمرا  ضروريا  

 التعليم المدمج 

التللللي قللللدمت التعللللليم المللللدمج  دخللللال التكنولوجيللللا الجديللللدة لعمليللللة التعللللليم والللللتعلم هللللين إإ

شلكلا ويعتبر الدمج  ،ملائمالغير دمج أستخدم كرد فعل ضد الأفراط للأضواء، ومصطلح التعليم الم

ليهلا المعللم للجملع بلين المصلادر والانشلطة المختلفلة فلي نطلاق بيئلات من أشكال الفنون التلي يلجلأ إ

 لتعلليم الملدمج هلو مصلطلح يسلتخدم لوصلفوا ،فكلارمكن المتعلم من التفاعلل وبنلاء الأالتعلم التي ت

دارة الحلل اللذي يجملع بلين علدة طلرق مثلل: اللتعلم التعلاوني ومقلررات الأداء الإلكترونيلة، وممارسللة إ

 (. 2011 لكتروني الحي )الفقي،، والتعليم الإالمعرفة مع قاعات الدروس وجها  لوجه

ونلللي لكتر دملللج التعلللليم الإ مج صللليغة يلللتم فيهلللان التعلللليم الملللد( إللللى أ2012) ويشلللير السللليد

لكتروني في الدروس النظرية ، حيث توظف أدوات التعلم الإطار واحدوأدواته مع التعلم الصفي في إ

 والعملية مع وجود المعلم مع طلابه وجها لوجه في الوقت ذاته. 

نلي لكترو للتعلم التلي ينلدمج فيهلا اللتعلم الإويعٌرف التعليم المدمج بأنه" إحلد  صليغ التعلليم وا

ي سللواء المعتمللدة لكترونللعلم الصللفي التقليللدي فللي إطللار واحللد، حيللث توظللف أدوات الللتعلم الإمللع الللت

ويلتقلي المعللم  ،والصفوف الذكيلة ،، مثل معامل الكمبيوترعلى الكمبيوتر أمعلى الشبكة في الدروس

 (. 173 ،2005 " ) زيتون،الطالب وجها  لوجه معظم الأحيان مع

 مكونات التعليم المدمج 

 :من شقينالتعليم المدمج  يتكون
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تقليديللة، بصلورة فرديلة أو يشللير إلللى الللتعلم وجهللا  لوجلله فللي حجللرات الدراسللة ال الشـق التقليـدي: -

  ية.تعاون

يشلللير إلللللى أحلللد أنملللاط اللللتعلم الإلكترونللللي أو اللللدمج بلللين نمطلين أو أكثللر  الشـــق الإلكترونــــي: -

مللللن أنمللللاط الللللتعلم الإلكترونللللي المعتمللللد علللللى الحاسلللللب وبلللللين اللللللتعلم الإلكترونللللي المعتمللللد علللللى 

 (.2005 ) سلامة، الإنترنت

  أبعاد التعلم المدمج

وأنشللللللطة الللللللتعلم  ،فلللللي الفصلللللل التقليللللللدي سيلللللرتبط ذكلللللر اللللللتعلم الملللللدمج بالتلللللدريغالبلللللا  ملللللا 

وخيللارات الللتعلم  ،الإلكترونلي، وقلد تطلور المصلطلح ليشلمل مجموعلة أخلر  ملن اسللتراتيجيات الللتعلم

الملللدمج تلللذهب إللللى أبعلللد ملللن الفصلللل الدراسلللي، فهلللي رسلللمية وغيلللر رسللمية، أو تكللون معتمللدة علللى 

 .(2007 الدراوشة،)  دمعتمدة على الأفراو التكنولو جيا، 

  :التعلم المدمج قد يضم وأحد أو أكثر من الأبعاد التالية برنامجأن يتضح 

وهلو أبسلط أشكال الدمج في :  off line وغيلر المباشلر on line اللدمج بلين اللتعلم المباشلر -

الإنترنلت أو الإنترنلت، وفللي التعلم المدمج حيث يلتم اللدمج بلين اللتعلم المباشلر اللذي يلتم عبلر 

الوقلت نفسله يقللدم جلسلات تلدريب فصلللي ملع مللدرب كوسط أساسي في العملية التعليمية وذلك 

 .أثناء جلسات تدريبية واقعيلة فلي الفصلول الدراسية وبيشراف المدرب

ضم خبلرات اللتعلم ت:learningCollaborative واللللتعلم التعلللاوني الدمج بين التعلم الذاتي:  -

الملدمج: اللتعلم اللذاتي اللذي يشلمل عمليلات اللتعلم الفرديلة والتلي تلتم حسلب سلرعة الملتعلم 

ووفقلا لحاجتله، أملا الللتعلم التعلاوني يتضلمن اتصلالا أكثلر حيوية)دينامكيلة ( بلين العديلد ملن 

الصلفحات الإلكترونيلة: ملن خللال هلذا النظلام المتعلملين دملج الكتلاب التعليملي التقليلدي ملع 

 .يلتم المزاوجة بين الكتاب المدرسي والكتاب الإلكتروني أو الصفحات الإنترنت
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– learningواللتعلم غيلر الملنظم  learning –Structured للدمج بلين اللتعلم الملنظما  -

Unstructured : رسلمي أو نظلامي أو سلابق  ليست كل أشلكال اللتعلم تلدل عللى برنلامج

الإعلداد ملع محتلو  ملنظم فلي تسلسلل معلين مثلل الفصلول فلي الكتلاب المدرسلي، فلي الواقلع 

معظلم ملا يحلدث ملن تعللم فلي مواقلع العملل يحلدث بشكل غير منظم مثل المحادثات 

 .(2007) الدراوشة،والاجتماعات عبر الإنترنت والبريد الإلكتروني

والمحتلو    content Custom)اللدمج بلين المحتلو  الخلاص )المعلد حسلب الحاجلة -

فلالمحتو  الجلاهز هلو المحتلو  الشلامل أو العلللام اللللذي يغفلللل  :content-self-Theالجللاهز

 (.2009 ،البيئلللة والمتطلبلللات الفريلللدة للمتعلمين)الغريلللب

لل ودعلم الأداء:أن النجلاح الحقيقلي وفاعليلة التعلليم في المؤسسات اللدمج بلين اللتعلم والعم -

الغامدي، تضلمنا فاعليلة قطاع العمل )يرتبطلان بلتلازم العملل والتعلليم عنلدما يكلون التعلليم م

2005.) 

 مميزات التعليم المدمج 

ض ودمجهللا معللا بعضللها الللبعكبللر لللربط المللواد التعليميللة مللع يللوفر التعللليم المللدمج فرصللا  أ         

خللال تركيزهلا عللى تعللم الحقلائق أكثلر  ، وذللك ملنلتصبح وحدة مترابطة، مما يسلهل عمليلة تعلمهلا

لكلي تمكلن المتعلملين ملن  ،وكلذلك بعلاقتهلا وروابطهلا ،وسلع  بملدلولاتهالأن المفلاهيم أ ،من المفاهيم

خللللال تحقيلللق فهلللم أفضلللل لملللا يتعلملللوه بحيلللث يحقلللق تعلمهلللم المعنلللى والقيملللة والفائلللدة المرجلللوة منللله 

   .2009) ،)عطية

،  لللى كثيللر مللن المزايللا لللدمج التقنيلله فللي اللغللة العربيللة( إ2012بللو بكللر )ر عللوض وأويشللي         

وتلدعيم طلرق التلدريس التقليديلة التلي  ،ثنلاء اللتعلمالطلاب عللى اسلتخدام التكنولوجيلا أ: تدريب ومنها

ي وتلوفير الاماكانلات الماديلة  فل ،يستخدمها أعضاء الهيئة التدريسية بالوسلائط التكنولوجيلة المختلفلة
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بعضللهم الللبعض مللن  ة وبللين الطلبللةبللاصللل معلللم اللغللة العربيللة مللع الطل، وسللهولة تو قاعللات التللدريس

تعملل علللى تزويلد الطللاب بالملادة التعليميلة بصلورة واضلحة مللن خللال تلوفير بيئلة تفاعليلة مسلتمرة، 

وتمكلللنهم ملللن التعبيلللر علللن أفكلللارهم، والمشلللاركة الفعاللللة فلللي المناقشلللات  ،خللللال التطبيقلللات المختلفلللة

 . لصفيةا

ين التعللللليم الاعتيللللادي والللللتعلم ن التعللللليم المللللدمج جللللاء ليكللللون بمثابللللة حلقللللة الوصللللل مللللا بللللإ       

، واسلتمراريته بلذلك مميلزات عديلدة منهلا علدم حصلره ضلمن حلدود الغرفلة الصلفيةلكتروني ليمتللك الإ

وذللك لبقائله علللى  ،للى ملا بعلدها، لتحقيللق اسلتمرارية فاعليتله حتلى بوجللود علدد هائلل ملن المتعلمللينإ

بما انه لا توجد طريقة أو استراتيجية للتعليم  ،تواصل مع المتعلمين حتى بعد انتهاء الدروس الصفية

لكللل موقللف تعليمللي خصللائص معينللة فللي ضللوء العديللد مللن المتغيللرات التللي تفللرض ذاتهللا حيللث ان 

ليتثل التحدي الحقيقي بيمكانية المفاضللة ملا بلين هلذه الطلرق والاسلتراتيجيات لأختيلار انسلبها  ،عليه

 (.2016 وأكثرها مواءمة مع أهداف كل موقف تعليمي على حدة )الشرمان،

( إللى أن التعلليم الملدمج الالكترونلي هلو : " برنلامج تعليملي Staker, 2013, 22ويشلير اسلتاكر)

ملع أمكانيلة ،والفصلل الدراسلي بجلزء آخر رسمي يتعلم فيه الطالب من خلال الانترنلت بشلكل جزئلي،

وبللذلك تتللرابط وسللائل الللتعلم علللى  ،الللتحكم فللي الوقللت والمكللان والسللرعة المطلوبللة لانجللاز الللتعلم فيلله

 كملها". مسار العملية التعليمية بأ

تللله وتلللر  الباحثلللة أن اللللتعلم الملللدمج هلللو اللللتعلم اللللذي يلللدمج بلللين اللللتعلم التقليلللدي بكافلللة أدوا       

بكافللة أشللكاله وأدواتلله بهللدف مسللاعدة المللتعلم علللى الللتعلم ويسللمح  وأسللاليبه وبللين الللتعلم الإلكترونللي

علم اللللذاتي ملللع توظيلللف بانتقلللال عمليلللة اللللتعلم ملللن اللللتعلم المتمحلللور حلللول الملللتعلم والتوجللله نحلللو اللللت

  .المستحدثات التكنولوجية في عملية التعلم
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 أهمية التعلم المدمج 

 (:2005ليها )حسن،عليم المدمج في مزايا عديدة كما أشار إتتمثل أهمية الت

 خفض نفقات التعليم بشكل هائل بالمقارنة بالتعليم الالكتروني وحده. -

 ،التفاعل بين الطالب والمعلم والطلبة وبعضهم البعضتوفر الاتصال وجها  لوجه، مما يزيد من  -

  .والطلبة والمحتو 

 تعزيز الجوانب الانسانية والعلاقات الاجتماعية بين المتعلمين فيما بينهم وبين المعلمين أيضا.  -

يوفر المرونة الكافية لمقابلة كافة الاحتياجات الفردية وانماط التعلم لد  المتعلمين باختلاف  -

 .ممستوياته

 .الاستفادة من التقدم التكنولوجي في التصميم التنفيذ والاستخدام -

ومن ثم جودة المنتج التعليمي وكفاءة  ،اثراء المعرفة الأنسانية ورفع جودة العملية التعليمية -

 المعلمين.

التواصل الحضاري بين مختلف الثقافات للأستفادة والإفادة من كل ما هو جديد في مختلف  -

 .أنواع العلوم

والذي يصبح فيه الطلاب أكثر  ،الانتقال من التعلم الجماعي الى التعليم المتمركز حول الطلبة -

 نشاطا  وتفاعلا . 

 .يعمل على تكامل نظم التقويم التكويني والنهائي للطلاب والمعلمين -

  .يثري خبرة المتعلم ونتائج التعلم، ويحسن من فرص التعلم الرسمية وغير الرسمية -

وتدعيم التوجهات الاستراتيجية المؤسسية  ،ة من حيث التنفيذ على مستو  البرامجيوفر المرون -

 الحالية في التعلم والتعليم بما في ذلك فرص تعزيز التخصصات. 

 .يسهم في الاستخدام الامثل للموارد المادية والافتراضية -
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ان أثللللر التعللللليم المللللدمج علللللى  ،وللتعللللليم المللللدمج أهميللللة وفاعليللللة بالنسللللبة للطلللللاب والمعلللللم

فالطلبة الذين قاموا بالتعلم من خلال أسلوب التعليم المدمج كان تحصيلهم  ،التحصيل له تأثير فعال

أعلى من الطلبة الذين تعلموا بواسطة التعلم التقليدي)وجها لوجه(، أيضا له أثر على نسبة الأحتفاظ 

لوجه( والتعلم الالكتروني الكامل ويمكن الاشارة ايضا  بالتعلم لد  الطلبة عن التعلم التقليدي ) وجها

أن الللتعلم المللدمج قللد اختصللر تقريبللا نللص وقللت الللتعلم وكللذلك نصللف التكلفللة مللن خلللال الخلللط بللين 

 والتقلللدم اللللذاتي واللللتعلم الصلللفي وجهلللا  لوجللله )ابلللو موسلللى والصلللوص، ،اللللتعلم الالكترونلللي المباشلللر

2014.) 

 استراتيجيات توظيف التعليم المدمج في معالجة أخطاء القراءة 

ليهللا تراتيجيات متعللددة منهللا كمللا أشللار إلاسلل يسللتخدم التعللليم المللدمج فللي التعللليم والللتعلم وفقللا  

  (:2005)زيتون،

أو أكثر من خلال أساليب التعلم الصفي  –: يتم فيها تعليم وتعلم درس معين  ولىالاستراتيجية الأ 

التدريب والممارسة ( ويقوم  -الاستقصاء –العروض العلمية  –المناقشة والحوار  -المعتادة) الشرح

 الملاحظة(. –تعلم الطلاب ختاميا بأي وسيلة من وسائل التقويم التقليدية )اختبارات الورقة القلم 

شارك فيها التعلم الصلفي واللتعلم الالكترونلي تبادليلا  فلي تعلليم تقوم على أن يت الاستراتيجية الثانية :

  .وتعلم درس واحد ويقوم تعلم الطلبة ختاميا  باي وسيلة من وسائل التقويم التقليدية

تقوم على أن يتشارك فيها اللتعلم الصلفي واللتعلم الالكترونلي تبادليلا  فلي تعلليم  الاستراتيجية الثالثة :

أن بداية التعلم والتعليم تتم بأسللوب اللتعلم الالكترونلي ويعقبله اللتعلم الصلفي  غير ،وتعلم درس واحد

  .ويقوم تعلم الطلاب ختاميا  باي من وسائل التقويم التقليدية أو الالكترونية
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تقوم على ان يتشارك فيها التعلم الصلفي واللتعلم الالكترونلي تبادليلا  فلي تعلليم  الاستراتيجية الرابعة :

بحيللث يللتم التنللاوب بللين اسلللوب الللتعلم الالكترونللي والللتعلم الصللفي أكثللر مللن مللرة  ،واحللدوتعلللم درس 

  .للدرس الواحد ويقوم تعلم الطلاب ختاميا بأي من وسائل التقويم التقليدية أو الالكترونية

وتلللر  الباحثلللة أن أختيلللار أي ملللن تللللك الاسلللتراتيجيات للللتعلم موضلللوع معلللين لا يلللتم بشلللكل 

بللل يللتم فللي ضللوء تقللدير المعلللم لعللدة عوامللل ومنهللا طبيعللة المحتللو  وخصللائص الطلللاب  ،عشللوائي

ومد  توفر أدوات اللتعلم الالكترونلي إمكانيلة اسلتخدامها وقلت اللدرس ونظلرا لطبيعلة الدراسلة وهلدفها 

  .في معالجة اخطاء القراءة في الصفوف الثلاثة الاولى

 

 الجزء الثاني: الدراسات السابقة 

والتللي  ،القسللم عرضللا للدراسللات السللابقة ذات العلاقللة بموضللوع الدراسللة الحاليللة يتضللمن هللذا

 ،اسلتطاعت الباحثللة التوصلل اليهللا مللن خللال أطلاعهللا عللى العديللد مللن المصلادر العلميللة والمعرفيللة

 كما يلي :  ،وتم استعراضها وفق تسلسلها الزمني من الأقدم الى الأحدث

 أولًا: الدراسات العربية 

وهللدفت إللى التعللرف عللى أثللر اسلتخدام الطريقللة الجزئيلة، فللي تعلليم القللراءة  (2002وان )دراسلة رضل

فللللي الصللللف الأول الأساسللللي بمحافظللللة غللللزة، واسللللتخدمت المللللنهج الوصللللفي  علللللى تنميللللة مهاراتهللللا.

التجريبللي، الللذي يسللتخدم التجربللة فللي اختبللار الفللروض، والمللنهج التحليلللي، وذلللك مللن خلللال تحليللل 

وضللابطة، وطبقهلللا  القللراءة، الجلللزء الأول للصللف الأول، واختلللار مجمللوعتين تجريبيلللةمحتللو  كتلللاب 

رهم عشلوائيا،وأبرز نتلائج طالب وطالبة من الصف الأول الأساسي، تم اختيلا) 144على عينة من )

أن المجموعللة التجريبيللة مللن البنللين والبنللات تفوقللت علللى المجموعللة الضللابطة فللي الإختبللار  الدراسللة

حيلث ظهلر ذللك التفلوق جليلا منلة خللال علرض الجلداول الدراسلية،  ار مهارات القلراءة،البعدي لإختب
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والمجموعلة  اللذين تعلملوا القلراءة بالطريقلة الجزئيلة المقترحلة، وأن المجموعة التجريبية )بنين وبنات(،

 الضللللابطة الللللذين تعلمللللوا بالطريقللللة الحاليللللة التقليديللللة لصللللالح المجموعللللة التجريبيللللة الطريللللق الجزئيللللة

 .المقترحة

هلللدفت إللللى معرفلللة الأخطلللاء القرائيلللة الشلللائعة للللد  طلبلللة الصلللف دراسلللة ( 2014عويضلللة ) أجلللر  

وتكونللت عينللة  ،اتبعللت الدراسللة المللنهج الوصللفي ،ساسللي فللي ضللوء المسللتويات المعياريللةالثالللث الأ

 .ساسلللي فلللي قطلللاع غلللزة بفلسلللطينلأوطالبلللة ملللن طلبلللة الصلللف الثاللللث ا( طاللللب 247الدراسلللة ملللن )

بعض الحلروف وأظهرت النتائج وجود أخطاء قرائية متوسطة لد  الطلبة تمثلت في: حذف أصوات 

 وتكرار اصوات بعض الحروف والكلمات أو الجمل.  ،والكلمات

إلى تعرف فاعلية التعليم المدمج فلي تنميلة مهلارات ( بدراسته والتي هدفت 2015وأشار ابو الروس)

العربيللة مللن النللاطقين بلغللات أخللري فللي المسللتوي المتقللدم، ومللن أجللل القللراءة الإبداعيللة لدراسللي اللغللة 

   قائمللة بمهللارات القللراءة الإبداعيللة.-2تحقيللق هللذا الهللدف فقللد قللام الباحللث بتصللميم الأدوات التاليللة: 

اختبللار تحصلليلي -1اختبللار تشخيصللي لتحديللد مسللتوي الدارسللين فللي مهللارات القللراءة الإبداعيللة. -1

لمهلارات القلراءة الإبداعيلة ملن صلورة واحلدة )قبللي . بعلدي(. كملا قلام الباحلث بتطبيلق الدراسلة عللى 

فلي  ( دراسا من دراسي اللغة العربية ملن النلاطقين بلغلات أخلري14عينة من الدراسين، تكونت من )

المستوي المتقدم في مدينة البعوث الإسلامية التابعة للأزهر الشريف بمدينة القاهرة فلي مصلر. ولقلد 

توصلللل الباحلللث إللللي مجموعلللة ملللن النتلللائج ملللن أهمهلللا: وجلللود فلللروق دلاللللة إحصلللائية علللن مسلللتوي 

اعيللة ( بللين متوسللطي درجللات الدراسللين فللي الاختبللارين القبلللي والبعللدي لمهللارات القللراءة الإبد4.42)

قبل تطبيق التعليم المدمج وبعده لصالح الاختبار البعدي، مما يؤكد على فاعلية التعلليم الملدمج فلي 

تنمية مهارات القراءة الإبداعية لدراسي اللغة العربية من الناطقين بلغات أخري في المستوي المتقدم. 

بالإضلللافة إللللى التقنيلللات  ولقللد أوصلللي الباحلللث بأهميلللة اسلللتخدام التعلللليم الملللدمج فلللي تلللدريس القلللراءة،
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الحديثللة فللي تنميللة مهللارات القللراءة الإبداعيللة لدراسللي اللغللة العربيللة مللن النللاطقين بلغللات أخللري فللي 

المستويات اللغوية المختلفة. كما قدم الباحث عددا من المقترحات ملن أبرزهلا: دراسلة فاعليلة التعلليم 

ارسللي اللغللة العربيللة مللن النللاطقين بلغللات المللدمج فللي تنميللة المللدمج فللي تنميللة المفللردات اللغويللة لد

جللراء دراسللة عللن معللايير التعللليم المللدمج فللي معاهللد تعللليم اللغللة العربيللة للنللاطقين بلغللات  أخللري، وا 

  .أخري

طلبللللة قسللللم اللغللللة العربيللللة دراسللللة لأخطللللاء القرائيللللة لللللد  ( دراسللللة بعنللللوان ا2016أجللللر  الحسلللليني )

تؤكد مشكلة البحث عللى ظلاهرة كثلرة الأخطلاء القرائيلة فلي قلراءات طلبلة قسلم اللغلة العربيلة، ،تحليلية

فقد أصبحت هذه الظلاهرة ملفتلة ومتفشلية فلي أقسلام اللغلة العربيلة، وكلون هلذه الظلاهرة ملن الظلواهر 

ربيلللة، للللذا وجلللد الباحثلللان ضلللرورة دراسلللة هلللذه الخطيلللرة بالنسلللبة للطلبلللة المختصلللين بدراسلللة اللغلللة الع

المشكلة، لما لها من آثلار سللبية عللى مسلتويات الطلبلة التحصليلية، فكلان هلدف الدراسلة هلو تعلرف 

أنماط الأخطاء التي يقع فيها الطلبة في أثناء القراءة، وتحدد البحث الحالي بعينلة ملن طلبلة الصلف 

( طالبلا  44بيلة للعللوم الإنسلانية فلي جامعلة بابلل، بلغلت )الثاللث فلي قسلم اللغلة العربيلة فلي كليله التر 

( طالبا وطالبه، ولتحقيق هدف 144وطالبة سحبوا بصورة عشوائية من مجتمع البحث الكلي البالغ )

( بعللد أخلللذ آراء 14 -2البحللث قللام الباحثللان باختيللار نللص قرآنللي مللن سللورة ال عمللران مللن الآيللة )

رائلق تدريسلها، وقلام الباحثلان بتسلجيل قلراءات الطلبلة لللنص المتخصصين في قسم اللغة العربيلة وط

القرآني لكل طالب وطالبة على انفراد، ثم قاملا بفلرز أنملاط أخلر  وقلع بهلا الطلبلة فلي أثنلاء القلراءة، 

وللتحقلللق ملللن ثبلللات فلللرز الأخطلللاء اسلللتعمل الباحثلللان أسللللوب فلللرز الأخطلللاء ملللع باحلللث آخلللر، وقلللد 

(، وقللد أسللفرت نتللائج البحللث إلللى أن الطلبللة وقعللوا فللي ثلاثللة %244تطابقللت النتيجللة فللي الحللالين )

نملط الأخطلاء النحويلة  -أنماط من الأخطاء في أثنلاء القلراءة، بنسلب متفاوتلة، وهلذه الأنملاط هلي: أ

نمط الأخطاء الصرفية  -في القراءة، إذ أخطأ الطلبة بستة عثر موضوعا  نحويا في أثناء القراءة. ب
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نملط الأخطلاء الصلوتية، ففلد  -( أنماط ملن الأخطلاء الصلرفية. ت1الطلبة بللل ) في القراءة، إذ أخطأ

أخطلأ الطلبلة بمجموعلة ملن الأخطلاء الصلوتية فلي ملا يتعللق بنطلق الحلروف والحركلات فلي القلراءة. 

ضلرورة متابعلة تدريسلي قسلم اللغلة العربيلة  -وقد أوصى الباحثان بمجموعة من التوصيات أهمهلا: أ

ضلرورة تلدريب الطلبلة عللى قواعلد  -طلبة لقواعد اللغلة العربيلة فلي أثنلاء القلراءة. بلمد  توظيف ال

أن تتضللمن  -اللغللة العربيللة فللي التعبيللر الشللفهي مللن طريللق تللدريبات شللفهية تعمللل فللي الصللف. ت

أسللاليب تقيلليم الطلبللة اختبللارات شللفهية تقلليس مللد  قللدرة الطالللب علللى القللراءة الصللحيحة إلللى جانللب 

إجللراء  -تحريريللة. ويقتللرح الباحثللان بعللض المقترحللات اسللتكمالا للبحللث الحللالي منهللا: أالاختبللارات ال

إجلراء دراسلة لبنلاء  -دراسة لتقصي أسباب الصف القرائي لد  الطلبة في مراحل دراسية مختلفة. ب

 .معيار لمهارات القراءة الصحيحة

القلراءة والإمللاء فلي إللى وصلف وتحليلل الأخطلاء فلي ( دراسلة هلدفت 2019أجرت ديش وطاشلمة )

تلميلذا وتلميلذة،  11اللغة العربيلة للد  عينلة ملن تلاميلذ السلنة الرابعلة ابتلدائي. اشلتملت العينلة عللى 

منهم من ذوي الأداء المتوسط أو فوق المتوسلط  29منهم يظهرون ضعفا في القراءة والإملاء و 21

لاء تم إعدادهما خصيصا لهذه الدراسلة. )عاديين(. لجمع البيانات تم استخدام اختبارين للقراءة والإم

وباسلتخدام الملنهج الوصلفي وبعلد التحليلل الإحصلائي، توصللنا إللى نتلائج تفضلي إللى وجلود أخطللاء 

فللي القللراءة والإملللاء مللن نللوع: الحللذف، الإبللدال، الإضللافة، التكللرار، القلللب، الخلللط، وأخطللاء تعللود 

 ).r=85.4ين سلرعة القلراءة وعلدد الأخطلاء)أيضا وجود علاقلة ارتباطيله بل.لخصوصية اللغة العربية

وجللود فللرق دال إحصللائيا بللين ذوي الصللعوبات فللي اللغللة العربيللة والعللاديين فللي عللدد الأخطللاء فللي 

 .نشاط القراءة و الإملاء، وأيضا في زمن القراءة

( هدفت الى معرفلة " واقلع اسلتخدام التعلليم الملدمج ملن 2020وفي دراسة أجراها السبيعي والقباطي)

وجهللة نظللر معلمللي ومعلمللات اللغللة العربيللة فللي تللدريس طلللاب المرحلللة الابتدائيللة " اختللار الباحثللان 
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تلم تصلميم  ،( من معلمي ومعلمات اللغة العربية فلي الصلفوف الثلاثلة الاوللى250عينة مولفة من )

دام ( فقلللرة لمعرفلللة فاعليلللة اسلللتعمال التعلللليم الملللدمج فلللي التلللدريس، تلللم اسلللتخ14اسلللتبانه مؤلفلللة ملللن )

المتوسلللطات والانحرافلللات فلللي الحصلللول عللللى النتلللائج وقلللد اوضلللحت نتائجهلللا ان اسلللتخدام معلملللي 

الصفوف الثلاثة الاولى للتعلم المدمج جاء بدرجة متوسلطة وظهلور معوقلات مرتفعله فلي اسلتخدامها 

 وعدم بيان اثرها للذكور والاناث. 

مللدمج فللي المؤسسللة التعليميللة مللن ( هللدفت إلللى )تقيلليم التعللليم ال2021) حسللينوفللي دراسللة أجرهللا 

وجهلللة نظلللر مدرسلللي اللغلللة العربيلللة(، وملللن أجلللل تحقيلللق أهلللداف البحلللث اعتملللدت الباحثلللة الملللنهج 

الوصفي، من خلال الاطلاع على الأدبيات والدراسات السلابقة ذات الصللة بموضلوع البحلث، تكلون 

هللي )اسللتبانة التعللليم  ( مللدرس ومدرسلة للغللة العربيللة، وتكونللت أداة البحلث244مجتملع البحللث مللن )

( فقلللرة، خماسلللية البلللدائل توزعلللت عللللى سلللتة محلللاور )شلللبكات التواصلللل 95الملللدمج( تكونلللت ملللن )

الاجتماعي، مؤتمرات الفيديو(، تم التحقلق ملن صلدق وثبلات الأداة وتطبيلق الاختبلار التلائي للعينلة، 

البيانللات وتحليلهللا  وقللد تللم تطبيللق الاداة للبحللث علللى عينللة البحللث بشللكل رابللط الكترونللي، تللم جمللع

ومعالجتها احصائيا. أظهرت النتائج من خلال الأوساط المرجحلة والاوزان المئويلة ان مدرسلي اللغلة 

العربية يستخدمون التعليم المدمج، وأن نتائج البحث حسب كل محور هنالك تفاعل إيجابي لمدرسي 

 .اللغة العربية نحو التعليم المدمج

 

أسلباب ضلعف القلراءة والكتابلة للد  طللاب الصلف الثاللث ( دراسة بعنلوان 2021) وقد أجر  الحيح

هللدف البحللث إلللى التعللرف علللى أسللباب ضللعف القللراءة والكتابللة لللد   فللي مدرسللة مصللعب بللن عميللر

طلللاب الصللف الثالللث فللي مدرسللة مصللعب بللن عميللر. اعتمللد البحللث علللى المللنهج شللبه التجريبللي. 

صلف الثاللث الأساسلي فلي مدرسلة مصلعب بلن عميلر ( طاللب ملن ال15وتكونت عينة الدراسة من )
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( طالبلا  فللي المجموعللة الضللابطة. 15الأساسلية للبنللين فللي لللواء الرصليفة فللي المجموعللة التجريبيللة و)

وتمثلت أدوات الدراسة في الملاحظة والمناقشة الشلفوية والسلجلات المدرسلية والاختبلارات. واختتملت 

ى عملل خطلة علاجيلة خاصلة بالطلبلة الضلعاف، وتشلجيع الدراسة بعدد من النتائج منهلا، العملل علل

الطلبة على المشاركة بالأنشلطة المدرسلية المتنوعلة، وتلوفير الكتلاب المدرسلي لكلل طاللب منلذ بدايلة 

العللام الدراسللي، وتكليللف الطالللب كتابللة ملاحظللات عللن الكلمللات أو الحللروف التللي يخطللأ فيلله سللواء 

والعملل عللى تلدريب الطلبلة عللى تحليلل وتركيلب الكلملات  بالقراءة أو الكتابة للوقوف على معالجتله،

مع الحركات، والحرص على تصويب الأخطاء للطالب أولا بأول، والعمل عللى التنلوع فلي الأسلاليب 

  .لإثارة ميول واهتمامات الطلبة، والعمل على التعزيز المستمر للطالب وتشجيعه

يللف مدرسللي المرحلللة المتوسللطة فللي معرفللة درجللة توظدراسللة هللدفت الللى 2021) وأجللر  فيللاض )

العللراق لمهللارات الللتعلم المللدمج فللي تللدريس اللغلللة العربيللة وعلاقتلله بتحصلليل طلبللتهم. تكونللت عينلللة 

( مدرسلا  ومدرسلة، ضلمن مديريلة تربيلة الانبلار، ولتطبيلق الدراسلة أعلد الباحللث أداة 95الدراسلة ملن )

( فقلرة، وقلد أوضلحت 14غتها النهائيلة ملن )الدراسة المتمثلة باستبانة في التعلم الملدمج تكونلت بصلي

النتللائج: أن توظيللف مدرسللي المرحلللة المتوسللطة لمهللارات الللتعلم المللدمج جللاء بتقللدير متوسللط. وعللدم 

وجود فروق في مستو  التعلم المدمج يعز  للجلنس، ووجلود فلروق بلين المدرسلين والمدرسلات تعلز  

الح )دراسلات عليلا(. ووجلود علاقلة ارتباطيلة للخبرة التدريسية. ووجلود فلروق فلي المؤهلل العلملي لصل

بين توظيف المدرسين لمهلارات اللتعلم الملدمج وبلين زيلادة التحصليل للد  طلبلتهم، وفلي ظلل النتلائج 

 .قدمت مجموعة من التوصيات والمقترحات

 ثانيا : الدراسات الاجنبية 

دراسلة بهللدف استقصلاء قللدرة طلبللة الصلف الثالللث الأساسللي  Bouchard, 2022)أجلر  بوشللارد )

الشلائعة للديهم. وتكونلت عينلة الدراسلة ملن  القرائية ومعالجتهاعلى القراءة والكتابة، ومعرفة الأخطاء 



 

37 
 

( 11والأخللر  مللن الإنللاث وعللددها ) (18)شللعبتين مللن الصللف الثالللث إحللداهما مللن الللذكور وعللددها

وقد توصللت النتلائج إللى أن هنلاك علاقلة موجبلة وداللة إحصلائيا  وأجريت الدراسة في انجلترا ،طالبة

بللين قللدرة الطلبللة علللى التهجئللة وقللدرتهم علللى الكتابللة الإملائيللة، ووجللود علاقللة بللين التحصلليل العللام 

 .والقدرة على الكتابة، وعدم وجود علاقة بين القدرة على الكتابة ومتغير الجنس

للد  طلبلة الصلفين الثللاني  القرائيلةتعلرف الأخطلاء  إللى ُّ  (Yates, 2022) وهلدفت دراسلة يلاتس

طالبلللا (  287والثالللث فلللي ضللوء متغيلللر الجللنس والقلللدرة علللى القلللراءة. وتكونللت عينلللة الدراسللة ملللن )

فلللي الملللدارس الابتدائيلللة  .وطالبلللة ملللوزعين إللللى أربلللع شلللعب ملللن الصلللفين الثلللاني والثاللللث الابتلللدائي

وقللد توصلللت الدراسللة إلللى وجللود علاقللة موجبللة بللين القللدرة القرائيللة والكتابيللة، كمللا أظهللرت الصللينية 

 لمتغيللر الصللف لصللالح    االثالللث، وعللدم وجللود فرقلل للصللففللي القللدرة القرائيللة والكتابيللة  فروقللا  النتللائج 

  .وعدم وجود فروقا  بين الجنسين في القدرة لصف الثالث ا

إلللى تقصللي حللالات دارسللية حللول كيفيللة تللدريس القللراءة هللدفت (Hsien, 2013) دارسللة هسللين 

يلث أجريلت الدراسلة عللى والكتابة لطلبة الصفوف الثلاث الأولى واتبع في د راسته المنهج النوعي ح

معلما ومعلمة باستخدام العينة العشوائية البسيطة في منطقة بريستول في ولاية فرجينيا ( 144عينة )

توزيعها على المعلمين والمعلمات واظهرت الدراسات ان هناك أسباب  وتم استخدام الاستبانة التي تم

تلللدل عللللى تلللدني مسلللتو  الطلبلللة فلللي القلللراءة والكتابلللة تعلللود اللللى الوضلللع الصلللحي للطاللللب والوضلللع 

الاقتصادي للاهل والى أخطاء في التهجيئة وصعوبة في تركيب الحروف وقللة تركيلز الطاللب اثنلاء 

 .سير الحصة

 اسات السابقة  : التعقيب على الدر 

 اتفقت الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة في الآتي: 
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: تتفق الدراسات السابقة مع الدراسة الحاليلة فلي انتمائهلا للدراسلات الوصلفية واسلتخدام  المنهجية -

  .الدراسة للعينة الممثلة لمجتمعكل منها المنهج المسحي 

الاسلللتبانة كلللأداة لجميلللع البيانلللات ملللن أفلللراد عينلللة : اسلللتخدمت الدراسلللات السلللابقة أداة الدراســـة  -

   .الدراسة

الدراسللات فللي تناولهللا للمعلمللين كعينللة بعللض الدراسللة الحاليللة مللع  تتفللق: مجتمــع وعينــة الدراســة -

 .للدراسة الميدانية

استفادت الدراسة الحالية من الدراسات السابقة في تحديد مشكلة الدراسة، وصياغتها،           

أهداف الدراسة، وصياغة بعض فقرات  لتحقيقالمناسبة الأداة وتحديد أهدافها، وأسئلتها، وتطوير 

ل والوسائ قبالنظر إلى المجتمع الكلي، والتعرف إلى الطر للدراسة ، واختيار عينة مناسبة الاستبانة

ومناقشتها، وكتابة  النتائجالتي تستخدم في هذا النوع من البحوث، وكيفية تحليل وتفسير  الإحصائية

 .بعض التوصيات

 -:وتتميز الدراسة الحالية بـ 

استراتيجيات معلمي الصفوف الثلاثة الأولى في  الدراسة الوحيدة حسب علم الباحثة التي تناولت -

وتعليم عين الباشا في معالجة أخطاء الطلبة في القراءة بالتعليم المدمج من وجهة  تربيةمديرية 

 نظرهم

الصفوف الثلاثة الأولى للتعلم المدمج في معالجة أخطاء معلمي واقع توظيف  تقييماداة تطوير  - 

 لواء عين الباشا.مدارس مديرية تربية وتعليم  القراءة في

لندرة الدراسات المتوافرة في المكتبة التربوية حول  نظرا  المكتبة العربية التربوية بموضوعها  أثراء -

  . اللغة العربية في الطلبة في القراءة المدمج في معالجة  التعليمتوظيف 
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 -في حدود علم الباحثة - الأولىكما تميزت الدراسة الحالية عن الدراسات السابقة كونها تعد  -

في مديرية تربية وتعليم الطلبة في القراءة التعليم المدمج في معالجة توظيف التي هدفت إلى 

  .عين الباشالواء 
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 الفصل الثالث

 الطريقة والإجراءات

 كملللا يتضلللمن الحلللديث علللن الدراسلللة، هلللذه يتنلللاول هلللذا الفصلللل وصلللفا للملللنهج المسلللتخدم فلللي       

وطلللللرق التحقللللق مللللن صللللدقها وثباتهلللللا، والمعالجللللة الإحصللللائية التلللللي  هللللا،وأدات ،وعينتهللللاهللللا، مجتمع

 . هاالإجراءات المتبعة في تطبيق فضلا عن، والتوصل إلى نتائجهاها استخدمت في تحليل بيانات

 

 منهجية الدراسة:

 إللللى لوصلللولوا الحاليلللة الدراسلللة لأغلللراض لمناسلللبته المسلللحي الوصلللفي الملللنهج اسلللتخدم تلللم       

 تربيللةاسللتراتيجيات معلمللي الصللفوف الثلاثللة الأولللى فللي مديريللة  لوتحليلل فهللم فللي تسللاهم اسللتنتاجات

 .وتعليم عين الباشا في معالجة أخطاء الطلبة في القراءة  بالتعليم المدمج من وجهة نظرهم

 

 : وعينتها مجتمع الدراسة

الصفوف الثلاثة الأولى في مديرية تربية وتعليم عين  ع معلميتكون مجتمع الدراسة من جمي       

للعام عين الباشا مديرية تربية وتعليم وفقا لإحصائيات  ومعلمة، امعلم( 122) والبالغ عددهم، الباشا

الصفوف الثلاثة  معلمي منمعلما ومعلمة ( 122تكونت عينة الدراسة من ) ، 1411-1411الدراسي 

( من %211يارهم بطريقة المسح الشامل وبنسبة )تم اخت ،الباشاالأولى في مديرية تربية عين 

 ع أفراد العينة وفق متغيرات الدراسة.( يوضح توز 2مجتمع الدراسة، والجدول)
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 (1جدول )

 متغيرات الدراسةحسب  التكرارات والنسب المئوية

 النسبة التكرار الفئات 
 7.6 16 ذكر الجنس

 92.4 195 أنثى 

  211 100% 
 78.7 166 فأقل بكالوريوس التعليمي المستو 

 21.3 45 عليا دراسات 
  211 100 % 

 مجال في الخبرة

 التدريس
 56.9 120 سنوات خمس من أقل

 19.9 42 سنوات 10 الى 5 من

 23.2 149 سنوات 10 من أكثر
 %100.0 211 المجموع 

  أداة الدراسة

، وقامللت الباحثللة بتطللوير البيانللات المتعلقللة بأهللدافهالجمللع  اسللتخدمت الدراسللة الاسللتبانة أداة        

الرويللللي  الاسلللتبانة بلللالعودة إللللى الأدب التربلللوي ذي العلاقلللة بموضلللوع الدراسلللة، كدراسلللة كللللا  ملللن :

، وقللد تكونللت الأداة مللن جلزأين: الأول ضللم المعلومللات الشخصللية لعينللة (2003)  البجلة( و 2015)

الصلللفوف  بلللرة التدريسلللية، والثلللاني يتعللللق بمعلمللليسلللنوات الخو ، المؤهلللل العلمللليو الدراسلللة، الجلللنس، 

 ( فقرة.48في مديرية تربية عين الباشا، وقد اشتمل على ) الثلاثة الأولى
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 صدق الأداة

 تم استخدام نوعان من الإجراءات: من صدق أداة الدراسة حققللت     

 أولًا: صدق المحتوى 

( يبلللين الأداة 2الملحلللق )و  ،( فقلللرة01بصللليغتها الأوليلللة، مؤلفلللة ملللن ) الأداة رضلللتحيلللث عُ          

لللللل21لغ عللللللددهم )ابللللللالمللللللين علللللللى عللللللدد مللللللن المحك   ،بصللللللورتها الأوليللللللة ، مللللللن ذوي الخبللللللرة ا( محكم 

 والمشلللرفين التربلللويين ،وطلللرق التلللدريس العاملللة والمنلللاهج ،مبحلللث اللغلللة العربيلللةفلللي  الاختصلللاصو 

، وطلللللب مللللنهم الحكللللم علللللى مللللد  وضللللوح صللللياغة الفقللللرات، ذلللللك ( يبللللين1، والملحللللق )والمعلمللللين

، وقللد أبللد  المحكمللون العديللد مللن الاسللتبانةوصلللاحيتها لمللا ستقيسلله، وتقللديم أي اقتراحللات لتطللوير 

علادة صلياغة الآخلر ودملج بعضلها بعلض الفقلرات، وحلذف بعضلها، بلاقتراحالملاحظات، تمثللت  ، وا 

( 3( فقللرة للجللزء الثللاني، والملحللق رقللم )48مللن )، وقللد أخللذت شللكلها النهللائي مؤلفللة الآخللر بعضللها

ين ذاللل ( ملن المحكملين%01فللي ذللك عللى إجمللاع ) ةالباحثل توقللد اعتملد ،يمثلهلا بصلورتها النهائيلة

  .يلها، أضافة إلى إضافة لعض الفقراتلى الفقرات المراد تعديلها، وقد تم تعدأشاروا إ

  صدق البناء:ثانيا: 

فقللرة وبللين  ارتبللاط بللين كللللاسللتخراج دلالات صللدق البنللاء للمقيللاس، اسللتخرجت معللاملات  

والدرجلة المجلالات ببعضلها ، وبلين التلي تنتملي إليلهبالمجلال ارتباطهلا و الدرجة الكلية، وبين كل فقلرة 

معلمللا ومعلمللة صللف مللن   (31تكونللت مللن )اسللتطلاعية مللن خللارج عينللة الدراسللة الكليللة، فللي عينللة 

 ،(1300-1330)بلين  ملاملع الأداة ككلل ، وقد تراوحلت معلاملات ارتبلاط الفقلرات مديرية تربية السلط

 .والجدول التالي يبين ذلك (13.3-1300) المجالومع 
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 (2) جدول

 التي تنتمي إليه والمجالوالدرجة الكلية  الفقرةمعاملات الارتباط بين 

رقم 
 الفقرة

معامل 
 الارتباط

 المجالمع 

معامل 
 الارتباط
 مع الأداة

رقم 
 الفقرة

معامل 
 الارتباط

 المجالمع 

معامل 
 الارتباط
 مع الأداة

رقم 
 الفقرة

معامل 
 الارتباط

 المجالمع 

معامل 
 الارتباط
 مع الأداة

1 .67** .57** 17 .84** .85** 33 .76** .68** 

2 .88** .55** 18 .89** .81** 34 .71** .54** 

3 .76** .72** 19 .73** .58** 35 .82** .61** 

4 .74** .37* 20 .84** .54** 36 .82** .72** 

5 .65** .65** 21 .83** .67** 37 .84** .69** 

6 .76** .53** 22 .75** .58** 38 .75** .64** 

7 .73** .61** 23 .87** .84** 39 .93** .59** 

8 .85** .82** 24 .89** .73** 40 .90** .69** 

9 .90** .84** 25 .85** .77** 41 .77** .69** 

10 .77** .63** 26 .90** .75** 42 .89** .77** 

11 .82** .79** 27 .88** .57** 43 .78** .80** 

12 .92** .86** 28 .91** .69** 44 .90** .85** 

13 .91** .78** 29 .85** .61** 45 .82** .72** 

14 .93** .81** 30 .79** .69** 46 .78** .72** 

15 .90** .82** 31 .88** .76** 47 .80** .74** 

16 .92** .86** 32 .85** .72**    
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  (.1310دالة إحصائيا عند مستو  الدلالة ) *

 (.1312دالة إحصائيا عند مستو  الدلالة ) **

، وداللللة إحصلللائيا مقبوللللةوتجلللدر الإشلللارة أن جميلللع معلللاملات الارتبلللاط كانلللت ذات درجلللات  

 ولذلك لم يتم حذف أي من هذه الفقرات.

 المجللالاتمعلاملات الارتبلاط بلين ، و الدرجلة الكليلةب المجلال ارتبلاطمعاملل  كملا تلم اسلتخراج 

 .والجدول التالي يبين ذلكعضها بب

 (3) جدول
 الدرجة الكلية بعضها و بب المجالاتمعاملات الارتباط بين 

 

 صعوبة

 تمييز

 الكلمات

 القراءة

 المتقطعة

 عدم

 التمييز

 بين

 الصوت

 الممدود

 وغير

 ممدود

 عدم

 التمييز

 بين

 التنوين

 بالضمة

 والفتحة

 والكسرة

 عدم

 القدرة

 على

 التمييز

 بين

 الحروف

 المتشابهة

 في الخلط

 النطق

 بين

 اللأمين

 الشمسية

 والقمرية

 او التعثر

 في الخلط

 النطق

 تكرار

 الكلمة

 الواحدة

 او

 المقطع

 .الواحد

 في البطء

 القراءة

 تعثر

 الانطلاق

 في

 القراءة

 الدرجة

 الكلية

           1 الكلمات تمييز صعوبة

          1 **75. المتقطعة القراءة

 الصوت بين التمييز عدم

 ممدود وغير الممدود
.56** .85** 1         

 التنوين بين التمييز عدم

        1 **87. **82. **69. والكسرة والفتحة بالضمة

 التمييز على القدرة عدم

       1 **82. **67. **62. *42. المتشابهة الحروف بين

 بين النطق في الخلط

 والقمرية الشمسية اللأمين
.44* .65** .76** .73** .69** 1      

 في الخلط او التعثر

 النطق
.605** .72** .67** .83** .81** .59** 1     

 او الواحدة الكلمة تكرار

 .الواحد المقطع
.56** .68** .60** .62** .59** .45* .77** 1    

   1 **84. **62. **51. **62. **58. **59. **57. **52. القراءة في البطء

  1 **80. **80. **76. **63. **64. **81. **84. **84. **63. القراءة في الانطلاق تعثر

 1 **93. **74. **80. **87. **78. **80. **93. **89. **91. **74. الكلية الدرجة
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 (.1310دالة إحصائيا عند مستو  الدلالة ) *

 (.1312دالة إحصائيا عند مستو  الدلالة ) **

، ودالللة إحصللائيا أن جميللع معللاملات الارتبللاط كانللت ذات درجللات مقبولللة (3يبللين الجللدول ) 

 .مما يشير إلى درجة مناسبة من صدق البناء

 الدراسة:ثبات أداة 

علللادة الاختبلللار )  -testللتأكلللد ملللن ثبلللات أداة الدراسلللة، فقلللد تلللم التحقلللق بطريقلللة الاختبلللار وا 

retest نة المقياس( بتطبيق عادة تطبيقه بعد أسبوعين على مجموعة من خارج عينة الدراسة مكو  ، وا 

معاملل ارتبلاط ، وملن ثلم تلم حسلاب تربيلة السللط فلردا ملن خلارج عينلة الدراسلة ملن مديريلة (31من )

 بيرسون بين تقديراتهم في المرتين.

وتلللم أيضلللا  حسلللاب معاملللل الثبلللات بطريقلللة الاتسلللاق اللللداخلي حسلللب معادللللة كرونبلللا  ألفلللا،  

( يبين معامل الاتسلاق اللداخلي وفلق معادللة كرونبلا  ألفلا وثبلات الإعلادة للمجلالات 0والجدول رقم )

 يات هذه الدراسة.واعتبرت هذه القيم ملائمة لغا والدرجة الكلية
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 (4جدول )

 والدرجة الكليةمجالات لمعامل الاتساق الداخلي كرونباخ ألفا وثبات الإعادة ل

 الاتساق الداخلي ثبات الإعادة المجال
 0.73 0.87 الكلمات تمييز صعوبة

 0.78 0.80 المتقطعة القراءة

 0.74 0.83 ممدود وغير الممدود الصوت بين التمييز عدم

 0.70 0.81 والكسرة والفتحة بالضمة التنوين بين التمييز عدم

 0.77 0.85 المتشابهة الحروف بين التمييز على القدرة عدم

 0.82 0.84 والقمرية الشمسية اللأمين بين النطق في الخلط

 0.80 0.83 النطق في الخلط او التعثر

 0.71 0.84 .الواحد المقطع او الواحدة الكلمة تكرار

 0.79 0.82 القراءة في البطء

 0.77 0.86 القراءة في الانطلاق تعثر

 0.85 0.88 الكلية الدرجة

( ان الجدول معاملات الارتباط بيرسون لثبات الإعادة للمجالات تراوحت ما   0يبين )           

 -1301(، وللاتساق الداخلي تراوحت للمجالات ما بين ) 1300(، وللكلي ) 1300 -1301بين ) 

 (.1300( وللكلي ) 1301

 

 متغيرات الدراسة:

 ويشمل المتغير المستقل والمتغير التابع كالآتي: 

 :ةالمستقل اتأولًا: المتغير 

 الجنس وله فئتان:) ذكر، وأنثى(.  -

 المؤهل العلمي وله مستويان:)بكالوريوس، ودراسات عليا(. -
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سللنوات،  21-0سللنوات، ومللن  0سللنوات الخبللرة التدريسللية، ولهللا ثلللاث مسللتويات:)أقل مللن  -

 سنوات(. 21وأكثر من 

وتعلليم علين  تربيلةمعلمي الصفوف الثلاثلة الأوللى فلي مديريلة درجة استخدام  التابع: متغيرثانيًا: ال

 .نظرهم معالجة أخطاء الطلبة في القراءة  بالتعليم المدمج من وجهة لاستراتيجياتالباشا 

 ةالمعالجات الإحصائي 

 الاجتماعية للعلوم الإحصائية الرزمة برنامجإلى  لبياناتإدخال ا تم الدراسة، أهداف لتحقيق       

(SPSS)،  للاجابة عن السؤال الأول الحسابية والانحرافات المعيارية المتوسطاتحيث تم حساب  ،

المقارنات البعدية و  One-way Anova))  (، واختبار تحليل التباين الأحاديT-testواختبار )

 .للاجابة عن السؤال الثاني (Scheffeشفيه )بطريقة 

صدار الأحكام تم تحويل مقياس ليكرت الخماسي إلى ثلاثي، باستخدام   ولأغراض تحليل النتائج وا 

 المعادلة التالية:

 (2)الأدنى للمقياس  الحد-( 0)الحد الأعلى للمقياس 

 (3) عدد الفئات المطلوبة

0-2 =2333 

 كالتالي:، وبذلك تكون المستويات نهاية كل فئة إلى (2333)ومن ثم إضافة الجواب    

 القيمة درجة الاتجاه

 1333 -2311من  منخفضة

 3300 -1330من  متوسطة

 0311 -3300من  مرتفعة
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 إجراءات الدراسة

عداد مخططها.اختيار عنوان الدراسة -  ، وا 

 دب التربوي والدراسات السابقة  المتعلقة بموضوع الدراسةالرجوع إلى الأ -

 تحديد مشكلة الدراسة وأسئلتها. -

 التربوي المتعلق بالدراسلة وعرضلها، وذلك بالرجوع إلى الادب "الاستبانة" داة الدراسة أتطوير  -

 على المحكمين، والتحقق من صدق الاداة وثباتها والوصول بها إلى الوضع النهائي.

 ، واختيار عينة مناسبة منها.تحديد مجتمع الدراسة -

لللا 31)تطبيلللق أداة الدراسلللة عللللى عينلللة اسلللتطلاعية ملللن مجتملللع الدراسلللة تكونلللت ملللن  - ( معلم 

 ؛ للتحقق من ثباتها والزمن اللازم لتطبيقها.ومعلمة

 .أداة الدراسةالحصول على كتاب تسهيل مهمة  لتطبيق  -

تطبيللللق أداة الدراسللللة علللللى أفللللراد العينللللة الأساسللللية للدراسللللة مللللن خلللللال مجموعللللات التواصللللل  -

 ماعي، ثم جمعها.الاجت

 فحص الاستبانات، واستبعاد ما كان غير صالح للتحليل منها. -

دخالهللللا إلللللى الحاسللللب الآلللللي، ومعالجتهللللا إحصللللائيا لإيجللللاد الإحصللللاءات   - تفريللللغ البيانللللات وا 

 (.SPSSالوصفية والاستدلالية المطلوبة باستخدام الرزمة الإحصائية )
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 الفصل الرابع

 نتائج الدراسة 

يتضمن هذا الفصل عرضا للنتائج التي توصلت إليها الدراسة بعد إجراء التحليل الإحصائي       

 المناسب لكل سؤال من أسئلتها.

 نتائج السؤال الأول:

مـــا درجـــة اســـتخدام معلمـــي الصـــفوف الثلاثـــة الأولـــى فـــي مديريـــة تربيـــة وتعلـــيم عـــين الباشـــا  

 ؟ءة بالتعليم المدمج من وجهة نظرهم لاستراتيجيات معالجة أخطاء الطلبة في القرا

المعياريللللللة للإجابلللللة علللللن هللللللذا السلللللؤال تللللللم اسلللللتخراج المتوسلللللطات الحسللللللابية والانحرافلللللات  

لاستجابات أفراد عينة الدراسة على درجة استخدام معلمي الصفوف الثلاثة الأولى فلي مديريلة تربيلة 

 القراءة بالتعليم المدمج من وجهة نظرهم،وتعليم عين الباشا لاستراتيجيات معالجة أخطاء الطلبة في 

 (  يبين ذلك.0والجدول )
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 (5جدول ) 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد عينة الدراسة على درجة استخدام 

معلمي الصفوف الثلاثة الأولى في مديرية تربية وتعليم عين الباشا لاستراتيجيات معالجة أخطاء 

 في القراءة بالتعليم المدمج من وجهة نظرهم مرتبة تنازلياً حسب المتوسطات الحسابيةالطلبة 

المتوسط  المجال الرقم الرتبة
 الحسابي

الانحراف 
 الدرجة المعياري

1 3 
 المملدود الصلوت بلين التمييلز علدم

 ممدود وغير
 مرتفعة 0.86 3.74

2 6 
 الشمسية اللأمين بين النطق في الخلط

 والقمرية
 مرتفعة 0.85 3.70

3 5 
 الحلروف بلين التمييلز عللى القلدرة عدم

 المتشابهة
 متوسطة 0.85 3.67

 متوسطة 0.87 3.67 القراءة في البطء 9 4

 متوسطة 0.75 3.67 القراءة في الانطلاق تعثر 10 4

 متوسطة 0.81 3.66 .الواحد المقطع او الواحدة الكلمة تكرار 8 6

 متوسطة 0.82 3.64 المتقطعة القراءة 2 7

 متوسطة 0.86 3.63 النطق في الخلط او التعثر 7 8

9 4 
 بالضلمة التنلوين بلين التمييلز علدم

 والكسرة والفتحة
 متوسطة 0.83 3.59

 متوسطة 0.84 3.54 الكلمات تمييز صعوبة 1 10

 متوسطة 0.69 3.65 الكلية الدرجة  

درجلللة أن المتوسلللطات الحسلللابية لاسلللتجابات أفلللراد عينلللة الدراسلللة عللللى ( 0بلللين الجلللدول )تي 

استخدام معلمي الصفوف الثلاثة الأولى فلي مديريلة تربيلة وتعلليم علين الباشلا لاسلتراتيجيات معالجلة 

بمتوسللط  متوسللطة جللاءت بدرجلة تقللديرأخطلاء الطلبللة فللي القلراءة بللالتعليم المللدمج مللن وجهلة نظللرهم 

 .(0.69حراف معياري بلغ )( وبان3.65حسابي بلغ )
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، (3.74-3.54أمللا فيمللا يتعلللق بالمجللالات فقللد تراوحللت المتوسللطات الحسللابية مللا بللين ) 

بلأعلى  مملدود وغيلر المملدود الصلوت بلين التمييلز فلي المرتبلة الأوللى اسلتراتيجية علدم جلاءتحيث 

وبدرجلة تقلدير مرتفعلة، بينملا جلاءت ( 0.86وبانحراف معياري بلغ )( 3.74)متوسط حسابي بلغ 

( وبلانحراف 3.54فلي المرتبلة الأخيلرة وبمتوسلط حسلابي بللغ ) الكلملات تمييلز صلعوبةاسلتراتيجية 

 متوسطة.( وبدرجة تقدير 0.84معياري بلغ )

وللتعللللرف علللللى اسللللتجابات أفللللراد عينللللة الدراسللللة علللللى فقللللرات كللللل مجللللال فقللللد تللللم حسللللاب  

كلل اسلتراتيجية المعيارية لتقديرات أفلراد عينلة الدراسلة عللى فقلرات  المتوسطات الحسابية والانحرافات

 ، حيث كانت على النحو التالي:على حدة

 الكلمات تمييز صعوبة أولا:

والانحرافلات المعياريلة لاسلتجابات أفلراد عينلة الدراسلة  الحسلابية(  المتوسطات 0يبين الجدول )     

 على فقرات مجال صعوبة تمييز الكلمات.

 (6جدول ) 

مرتبة  الكلمات تمييز صعوبةالمتعلقة بفقرات مجال المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 

 تنازلياً حسب المتوسطات الحسابية

المتوسط  الفقرات الرقم الرتبة
 الحسابي

الانحراف 
 الدرجة المعياري

1 3 

عرض الدرس أمام الطلبة من خلال عرض 
الكلملللللات ملللللن تقلللللديمي واسلللللتخراج الطاللللللب 

 الكتاب

 مرتفعة 1.00 3.80

 متوسطة 1.15 3.63تلللللدريب الطلبلللللة علللللللى الكلملللللات والمفللللللردات  1 2
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المتوسط  الفقرات الرقم الرتبة
 الحسابي

الانحراف 
 الدرجة المعياري

الجديلللدة ملللن خللللال عرضلللها بواسلللطة الللللوح 
 التفاعلي

3 5 

تهيئللة فللرص كثيللرة للطالللب للقللراءة العارضللة 
الحرة كقراءة بعض الإعلانات فلي الصلحف 

 والمجلات.

 متوسطة 1.08 3.62

4 2 

الطاللللللللب تلللللللدريبات قصللللللليرة خلللللللارج إعطلللللللاء 
السلللللللياق اللللللللذي ورد فيللللللله بواسلللللللطة وسلللللللائط 

 الكترونية

 متوسطة 1.08 3.46

5 6 
علللللرض الكلملللللات مقترنلللللة بمعناهلللللا الحسلللللي 
 بواسطة اللوح التفاعلي أو جهاز الداتا شو.

 متوسطة 1.17 3.44

6 4 

تزويللللد المعلللللم للطلبلللللة بتسللللجيلات للكلملللللات 
البريللللد التللللي يخطئللللون بقراءتهللللا مللللن خلللللال 

 .الإلكتروني ليتمكنوا من تكررها

 متوسطة 1.29 3.28

 متوسطة 0.84 3.54 الكلمات تمييز صعوبة  

جلاءت بدرجلة  الكلمات تمييز صعوبةأن تقديرات عينة الدراسة عن ( 0 الجدول )من بين تي 

أمللا فيمللا يتعلللق (. 0.84وبللانحراف معيللاري بلللغ )( 3.54بمتوسللط حسللابي بلللغ ) متوسللطةتقللدير 

عللرض الللدرس أمللام الطلبللة مللن خلللال عللرض تقللديمي " ة التللي تللنص علللىجللاءت الفقللر بللالفقرات فقللد 

( 3.80فللللي المرتبللللة الأولللللى وبمتوسللللط حسللللابي بلللللغ )" واسللللتخراج الطالللللب الكلمللللات مللللن الكتللللاب

تزويللد المعلللم "ة ونصللها ، بينمللا جللاءت الفقللر مرتفعللة( وبدرجللة تقللدير 1.00وبللانحراف معيللاري بلللغ )

للطلبة بتسجيلات للكلمات التي يخطئون بقراءتهلا ملن خللال البريلد الإلكترونلي ليتمكنلوا ملن تكررهلا" 

( وبدرجللة تقللدير 1.29( وبللانحراف معيللاري بلللغ )3.28بالمرتبللة الأخيللرة وبمتوسللط حسللابي بلللغ )

 .متوسطة
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 المتقطعة القراءة ثانيا:

والانحرافللللات المعياريللللة لاسللللتجابات أفللللراد عينللللة (  المتوسللللطات الحسللللابية 0يبللللين الجللللدول )

 الدراسة على فقرات مجال القراءة المتقطعة.

 (7جدول ) 

مرتبة تنازلياً  المتقطعة القراءةالمتعلقة بفقرات مجال المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 

 حسب المتوسطات الحسابية

المتوسط  الفقرات الرقم الرتبة
 الحسابي

 الانحراف
 الدرجة المعياري

1 7 
تللدريب الطالللب علللى القللراءة فللي زمللن محللدد 

 عند القراءة الصامتة للنصوص.
 مرتفعة 1.01 3.72

2 11 

اسلللتخدام كلمللللات ومقللللاطع تللللرد علللللى ألسللللنة 
الطلبة ليسهل عليهم القلراءة بواسلطة حلقلات 

 حوار افتراضية.

 متوسطة 1.03 3.67

3 9 

المنطلقللة مللن إعطللاء نمللاذج للقللراءة العاديللة 
المللدرس ومللن التلاميللذ المتميللزين مللن خلللال 

 .تسجيلات صوتية

 متوسطة 0.98 3.64

4 8 

تشلللجيع التلاميلللذ عللللى أن يقلللرأ كأنملللا يلللتكلم 
كلاملللللا طبيعيلللللا أو محادثلللللة عاديلللللة بواسلللللطة 

 فيديو تفاعلي مع الطلبة.

 متوسطة 1.11 3.62

5 10 

اسللللتخدام جهللللاز البطاقللللات الخاطفللللة بشللللكل 
جملللاعي ليقلللرأ الطاللللب . الطللللاب فلللردي أو 

 بصوت مرتفع قبل أن تختفي البطاقة

 متوسطة 1.14 3.55

 متوسطة 0.82 3.64 المتقطعة القراءة  
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جلاءت بدرجلة تقلدير  المتقطعلة القراءةأن تقديرات عينة الدراسة عن (  0الجدول )من بين تي 

أملا فيملا يتعللق بلالفقرات (. 0.82وبلانحراف معيلاري بللغ )( 3.64بمتوسط حسابي بللغ ) متوسطة

تلدريب الطاللب عللى القلراءة فلي زملن محلدد عنلد القلراءة الصلامتة " ة التي تنص علىجاءت الفقر فقد 

( 1.01( وبللانحراف معيللاري بللللغ )3.72فللي المرتبللة الأوللللى وبمتوسللط حسللابي بللللغ )" للنصللوص

استخدام جهاز البطاقات الخاطفة بشلكل فلردي أو "ة ونصها ، بينما جاءت الفقر مرتفعةوبدرجة تقدير 

بالمرتبللة الأخيللرة وبمتوسللط جمللاعي ليقللرأ الطالللب . الطلللاب بصللوت مرتفللع قبللل أن تختفللي البطاقللة" 

 .متوسطة( وبدرجة تقدير 1.14( وبانحراف معياري بلغ )3.55حسابي بلغ )

 ممدود وغير الممدود الصوت بين التمييز عدم ثالثا:

(  المتوسطات الحسلابية والانحرافلات المعياريلة لاسلتجابات أفلراد عينلة الدراسلة 0يبين الجدول )     

 على فقرات مجال عدم التميز بين الصوت الممدود وغير ممدود.

 ( 8جدول )

 الصوت بين التمييز عدمالمتعلقة بفقرات مجال المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 

 مرتبة تنازلياً حسب المتوسطات الحسابية ممدود وغير الممدود

المتوسط  الفقرات الرقم الرتبة
 الحسابي

الانحراف 
 الدرجة المعياري

1 14 

توجيه نظر الطلبة إلى أن الصلوت المملدود 
بالفتحللللة يفللللتح للللله الفللللم، والممللللدود بالضللللمة 
يضللم للله الفللم، والممللدود بالكسللرة لا يفللتح للله 

حركلات الفلم الفم ولا يضم من خلال عرض 
 أمام الطلاب بشكل واضح.

 مرتفعة 1.04 3.88

 مرتفعة 1.03 3.72اسلللللللتخدام بطاقلللللللات لكلملللللللات فيهلللللللا أحلللللللرف  15 2
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المتوسط  الفقرات الرقم الرتبة
 الحسابي

الانحراف 
 الدرجة المعياري

ممللللللدودة بالفتحللللللة وأخللللللر  بالكسللللللرة وثالثللللللة 
بالضلللللللمة، وتللللللللدريب الطلبللللللللة علللللللللى قرأتهللللللللا 

 .بواسطة عرضها على الداتا شو

3 12 

إبللراز الصللوت مللع الفتحللة والضللمة والكسللرة 
تسلللللجيل صللللللوتي واضلللللح لنطللللللق باسلللللتخدام 

 الكلمة مع الحركات.

 مرتفعة 1.07 3.70

4 13 

الموازنللللللللة بللللللللين صللللللللوت الحللللللللرف الممللللللللدود 
والحرف غير الممدود في الكلمات باستخدام 
عللللللرض توضلللللليحي علللللللى اللللللللوح التفللللللاعلي 
يعللرض الكلمللات غيللر الممللدودة ثللم الكلمللات 
 الممدودة، ويلون حرف المد ليميزه الطالب.

 مرتفعة 1.06 3.68

  
 وغيلر المملدود الصلوت بلين التمييلز علدم

 ممدود
 مرتفعة 0.86 3.74

 المملدود الصلوت بلين التمييلز علدمأن تقلديرات عينلة الدراسلة علن ( 0 الجلدول )ملن بلين تي 

وبللانحراف معيللاري بلللغ ( 3.74بمتوسللط حسللابي بلللغ ) مرتفعللةجللاءت بدرجللة تقللدير  ممللدود وغيللر

توجيلله نظللر الطلبللة إلللى أن " ة التللي تللنص علللىجللاءت الفقللر أمللا فيمللا يتعلللق بللالفقرات فقللد (. 0.86)

الصوت الممدود بالفتحة يفتح له الفم، والممدود بالضمة يضم لله الفلم، والمملدود بالكسلرة لا يفلتح لله 

في المرتبة الأولى وبمتوسط " الفم ولا يضم من خلال عرض حركات الفم أمام الطلاب بشكل واضح

ة ، بينمللا جللاءت الفقللر مرتفعللة( وبدرجللة تقللدير 1.04( وبللانحراف معيللاري بلللغ )3.88حسللابي بلللغ )

الموازنللة بللين صللوت الحللرف الممللدود والحللرف غيللر الممللدود فللي الكلمللات باسللتخدام عللرض "ونصللها 

توضلليحي علللى اللللوح التفللاعلي يعللرض الكلمللات غيللر الممللدودة ثللم الكلمللات الممللدودة، ويلللون حللرف 

( وبللللانحراف معيللللاري بلللللغ 3.68بالمرتبللللة الأخيللللرة وبمتوسللللط حسللللابي بلللللغ )زه الطالللللب" المللللد ليميلللل

 .( وبدرجة تقدير مرتفعة1.06)
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 والكسرة والفتحة بالضمة التنوين بين التمييز عدم رابعا:

(  المتوسطات الحسلابية والانحرافلات المعياريلة لاسلتجابات أفلراد عينلة الدراسلة .يبين الجدول )     

 مجال عدم التمييز بين التنوين بالضمة والفتحة والكسرة. على فقرات

 ( 9جدول )

 التنوين بين التمييز فقرات مجال عدمالمتعلقة بالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 

 مرتبة تنازلياً حسب المتوسطات الحسابية والكسرة والفتحة بالضمة

المتوسط  الفقرات الرقم الرتبة
 الحسابي

 الانحراف
 الدرجة المعياري

1 16 

قراءة الكلمات المشتملة عللى التنلوين لإبلراز 
الصلوت المنللون مللع التنبيلله علللى الفللرق بللين 
الصوت الناشئ من الفتحتين ومن الكسرتين 
والضمتين بعرض فيديو أملام الطلبلة يحتلوي 

 على شكل التنوين وصوته.

 متوسطة 1.00 3.65

2 17 

الموازنللللللة بللللللين صللللللوت الحللللللرف المضللللللموم 
والمنون بالضم، والمكسور والمنون بالكسر، 
والمفتللوح والمنللون بللالفتح؛ مللن خلللال عللرض 
كلمللللات علللللى اللللللوح التفللللاعلي تحتللللوي علللللى 
تنللللوين، وأخلللللر  حركللللات وقراءتهلللللا بصلللللوت 

 مرتفع.

 متوسطة 1.05 3.62

3 19 

يكتلللب المعللللم كلملللات محللللاة )بأللللل( ويقرؤهلللا 
الطلبللة وعليهلللا الضلللم، ثلللم يجلللرد الكلملللة ملللن 
)ألل( وينطلق بهلا ملع الضلم، ثلم يضلع ضلمة 
أخللر  وينطللق بهللا منونللة بالضللم، ثللم يطلللب 
ملللللن الطلبلللللة معالجلللللة بقيلللللة الكلملللللات بلللللنفس 
الطريقة، وهكذا يفعل بالنسبة للفتح والكسلر، 

 متوسطة 1.05 3.58
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المتوسط  الفقرات الرقم الرتبة
 الحسابي

 الانحراف
 الدرجة المعياري

اعد ملللن خللللال تصلللميم فيلللديو افتراضلللي يسللل
الطلابللللة علللللى التميللللز بللللين الضللللمة وتنللللوين 

 الضم.

4 18 

عرض بطاقات تفاعلية من خلال الحاسوب 
علللللى الطلبللللة تشللللتمل علللللى كلمللللات تحتللللوي 
عللللى تنلللوين والتلللدريب عللللى قراءتهلللا ليلللدرك 
الطاللللللب الفلللللرق بلللللين الضلللللمتين والكسلللللرتين 

 والفتحتين.

 متوسطة 1.05 3.51

  
 والفتحلة بالضلمة التنلوين بلين التمييلز علدم

 والكسرة
 متوسطة 0.83 3.59

 التنلوين بلين التمييلز مجلال علدمأن تقلديرات عينلة الدراسلة علن (  .الجلدول )ملن بلين تي 

وبلانحراف ( 3.59بمتوسلط حسلابي بللغ ) متوسلطةجلاءت بدرجلة تقلدير  والكسلرة والفتحلة بالضلمة

قلراءة الكلملات " ة التلي تلنص عللىجلاءت الفقلر أما فيما يتعلق بالفقرات فقلد (.  0.83معياري بلغ ) 

المشلللتملة عللللى التنلللوين لإبلللراز الصلللوت المنلللون ملللع التنبيللله عللللى الفلللرق بلللين الصلللوت الناشلللئ ملللن 

فلي " الفتحتين ومن الكسرتين والضمتين بعرض فيديو أمام الطلبة يحتوي على شكل التنوين وصلوته

( وبدرجلللة تقلللدير 1.00معيلللاري بللللغ ) ( وبلللانحراف3.65المرتبلللة الأوللللى وبمتوسلللط حسلللابي بللللغ )

علللرض بطاقللات تفاعليلللة ملللن خللللال الحاسلللوب عللللى الطلبلللة "ة ونصلللها ، بينملللا جلللاءت الفقلللر متوسللطة

تشللتمل علللى كلمللات تحتللوي علللى تنللوين والتللدريب علللى قراءتهللا ليللدرك الطالللب الفللرق بللين الضللمتين 

( وبللللانحراف معيللللاري بلللللغ 3.51بالمرتبللللة الأخيللللرة وبمتوسللللط حسللللابي بلللللغ )والكسللللرتين والفتحتللللين" 

 .متوسطة( وبدرجة تقدير 1.05)
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 المتشابهة الحروف بين التمييز على القدرة عدم خامسا:

(  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد عينة الدراسة 21يبين الجدول )     

 على فقرات مجال عدم القدرة على التمييز بين الحروف المتشابهة.

 (11جدول ) 

 بين التمييز على القدرة عدمالمتعلقة بفقرات مجال المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 

 مرتبة تنازلياً حسب المتوسطات الحسابية المتشابهة الحروف

المتوسط  الفقرات الرقم الرتبة
 الحسابي

الانحراف 
 الدرجة المعياري

1 20 

لكلل ملن النطق السليم المتميلز ملن الملدرس 
الأصلللللوات المتشلللللابهة، وعلللللرض تسلللللجيلات 
صللللوتية واضللللحة للأحللللرف المتشللللابهة علللللى 

 مسامع الطلبة.

 مرتفعة 1.04 3.74

2 22 

عمللل بطاقللات لكللل مجموعللة مللن الأصللوات 
المتشللابهة وتللدريب الطلبللة عليهللا مللن خلللال 
أنشللطة تفاعليلللة بلللين الطلبلللة باختيلللار بطاقلللة 
بشلللللكل عشلللللوائي، وقلللللراءة الحلللللرف الموجلللللود 

 البطاقة. على

 مرتفعة 0.99 3.68

3 23 

اقتللللللللراح كلمللللللللات تبللللللللدأ أو تنتهللللللللي بللللللللبعض 
الأصللللوات المتشللللابهة، ويطلللللب مللللن الطلبللللة 
الإتيان بكلمات مماثلة في صلوتها الأول أو 

 الأخير ثم كتابتها بعد ذلك.

 متوسطة 0.97 3.65

4 21 

تلللللللللدريب الطلبلللللللللة عللللللللللى نطلللللللللق الأصلللللللللوات 
المتشلللللللابهة، والتمييلللللللز بينهلللللللا فلللللللي كلملللللللات 
متعلللللددة، وبخاصلللللة تللللللك التلللللي يشللللليع فيهلللللا 
الخللللط بربطهلللا بصلللور حسلللية تعلللرض عللللى 

 متوسطة 1.07 3.61
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المتوسط  الفقرات الرقم الرتبة
 الحسابي

الانحراف 
 الدرجة المعياري

 اللوح التفاعلي أمام الطلبة.

  
 الحلروف بلين التمييلز عللى القلدرة علدم

 المتشابهة
 متوسطة 0.85 3.67

 بين التمييز على القدرة مجال عدمأن تقديرات عينة الدراسة عن (  21) الجدولمن بين تي 

وبلانحراف معيلاري ( 3.67بمتوسلط حسلابي بللغ ) متوسلطةجاءت بدرجة تقدير  المتشابهة الحروف

النطق السليم المتميلز ملن " ة التي تنص علىجاءت الفقر أما فيما يتعلق بالفقرات فقد (. 0.85بلغ )

الأصوات المتشابهة، وعلرض تسلجيلات صلوتية واضلحة للأحلرف المتشلابهة عللى المدرس لكل من 

( 1.04( وبلانحراف معيلاري بللغ )3.74في المرتبة الأولى وبمتوسط حسابي بلغ )" مسامع الطلبة

تللدريب الطلبللة علللى نطللق الأصللوات المتشللابهة، "ة ونصللها ، بينمللا جللاءت الفقللر مرتفعللةوبدرجللة تقللدير 

ات متعددة، وبخاصة تلك التي يشيع فيها الخلط بربطها بصور حسلية تعلرض والتمييز بينها في كلم

( وبانحراف معيلاري 3.61بالمرتبة الأخيرة وبمتوسط حسابي بلغ )" على اللوح التفاعلي أمام الطلبة

 .متوسطة( وبدرجة تقدير 1.07بلغ )

 والقمرية الشمسية اللأمين بين النطق في الخلط سادسا:

(  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد عينة الدراسة 22يبين الجدول )     

 على فقرات مجال الخلط في النطق بين اللامين الشمسية والقمرية.
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 (11جدول ) 

 اللأمين بين النطق في الخلطالمتعلقة بفقرات مجال المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 

 مرتبة تنازلياً حسب المتوسطات الحسابية والقمرية الشمسية

المتوسط  الفقرات الرقم الرتبة
 الحسابي

الانحراف 
 الدرجة المعياري

1 28 

عملللل قلللائمتين أحلللداهما بمجموعلللة الحلللروف 
الشمسية، والأخر  بمجموعلة الللام القمريلة، 
وتعليقهللا تحللت أنظللار الطلبللة للاسللتهداء بهللا 

 ومراجعتها مع الطلبة في بداية الحصة.

 مرتفعة 1.02 3.76

2 24 

النطق بكلمات تشتمل عللى الللام الشمسلية، 
وأخلر  عللى الللام عللى القمريلة نطقلا سلللميا  

 واضحا  

 مرتفعة 1.04 3.74

3 27 

إتاحلللة الفرصلللة لكلللي ينطلللق المعللللم والطلبلللة 
كلمات محلاة بال، والتمييز بين النطق فيما 
تكون لامه شمسلية، وملا تكلون لامله قمريلة، 

تعقللد مسللابقة بللين جمللاعتين مللن  ويمكللن أن
 الطلبة في هذا المجال.

 مرتفعة 1.01 3.73

4 26 

عمللللل بطاقللللات تعللللرض بواسللللطة الحاسللللوب 
لكلمات تشتمل على اللام الشمسلية، وأخلر  
علللللى اللللللام القمريللللة، وتللللدريب الطلبللللة علللللى 
النطلق بلاللام الشمسلية والللام القمريلة، حتلى 

 يدركوا الفرق بين اللامين.

 مرتفعة 1.01 3.70

5 29 

التللللللدريب وكثللللللرة القللللللراءة مللللللع قيللللللام المعلللللللم 
بالإرشلللللللاد عنلللللللد الحاجلللللللة، وتزويلللللللد الطلبلللللللة 
بالفيلللللديوهات التفاعليلللللة التللللللي تثبلللللت الفكللللللرة 

 للطلبة

 متوسطة 1.03 3.64

 متوسطة 1.09 3.63لفللت نظللر الطلبللة إلللى أن اللللام الشمسللية لا  25 6
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المتوسط  الفقرات الرقم الرتبة
 الحسابي

الانحراف 
 الدرجة المعياري

تظهللللللر فللللللي النطللللللق وتظهللللللر فللللللي الكتابللللللة، 
 باسلللللتخدام علللللرض بوربوينلللللت يحتلللللوي عللللللى
صور وكلمات توضح الللام الشمسلية والللام 

 القمرية.

 الشمسلية اللأملين بلين النطلق فلي الخللط  

 والقمرية
 مرتفعة 0.85 3.70

 اللامين بين النطق في الخلطأن تقديرات عينة الدراسة عن مجال ( 22 الجدول )من بين تي 

وبلانحراف معيلاري ( 3.70بمتوسلط حسلابي بللغ ) متوسلطةجلاءت بدرجلة تقلدير  والقمريلة الشمسلية

عمللل قللائمتين أحللداهما " ة التللي تللنص علللىجللاءت الفقللر أمللا فيمللا يتعلللق بللالفقرات فقللد (. 0.85بلللغ )

بمجموعللللة الحللللروف الشمسللللية، والأخللللر  بمجموعللللة اللللللام القمريللللة، وتعليقهللللا تحللللت أنظللللار الطلبللللة 

فللي المرتبللة الأولللى وبمتوسللط حسللابي بلللغ " للاسللتهداء بهللا ومراجعتهللا مللع الطلبللة فللي بدايللة الحصللة

لفلت "ة ونصلها ، بينملا جلاءت الفقلر مرتفعلة( وبدرجلة تقلدير 1.02( وبانحراف معياري بلغ )3.76)

نظلللر الطلبلللة إللللى أن الللللام الشمسلللية لا تظهلللر فلللي النطلللق وتظهلللر فلللي الكتابلللة، باسلللتخدام علللرض 

بالمرتبللللة الأخيللللرة بوربوينللللت يحتللللوي علللللى صللللور وكلمللللات توضللللح اللللللام الشمسللللية واللللللام القمريللللة" 

 .متوسطة( وبدرجة تقدير 1.09( وبانحراف معياري بلغ )3.63وبمتوسط حسابي بلغ )

 النطق في الخلط أو التعثر سابعا:

(  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد عينة الدراسة 21يبين الجدول )     

 على فقرات مجال التعثر أو الخلط في النطق.
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 (12جدول ) 

 النطق في الخلط أو التعثرالمتعلقة بفقرات مجال المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 

 تنازلياً حسب المتوسطات الحسابيةمرتبة 

المتوسط  الفقرات الرقم الرتبة
 الحسابي

الانحراف 
 الدرجة المعياري

1 30 

تدريب الطلبة على الحديث من خللال عملل 
حصلللللللص تفاعليلللللللة وحواريلللللللة بلللللللين المعللللللللم 

 والطلبة.

 مرتفعة 0.97 3.69

2 33 

تللللدريب الطلبللللة علللللى تحليللللل الكلمللللات إلللللى 
الاستماع إلى تسلجيلات أصواتها من خلال 
 صوتية للأحرف.

 مرتفعة 1.05 3.68

3 32 

تلللدريب الطلبلللة عللللى تعلللرف الحلللروف حلللين 
رؤيتها، والنطق بهلا، وعلرض الحلروف أملام 

 الطلبة على اللوح التفاعلي.

 متوسطة 1.10 3.60

4 31 

عملللل قلللوائم كلملللات متشلللابهة وتعلللالج شلللفهيا 
وبصللللللريا، وتقللللللديم عللللللرض بوربوينللللللت أمللللللام 

بالكلملللللللات المتشلللللللابهة وتسلللللللجيلات الطلبلللللللة 
 لنطق الكلمات بصوت واضح.

 متوسطة 0.99 3.54

 متوسطة 0.86 3.63 النطق في الخلط او التعثر  

 النطلق فلي الخللط او التعثلرأن تقلديرات عينلة الدراسلة علن مجلال ( 21الجلدول )ملن بلين تي 

أملا (. 0.86معيلاري بللغ )وبلانحراف ( 3.63بمتوسلط حسلابي بللغ ) متوسطةجاءت بدرجة تقدير 

تلدريب الطلبلة عللى الحلديث ملن خللال عملل " ة التي تنص عللىجاءت الفقر فيما يتعلق بالفقرات فقد 

( 3.69فللي المرتبللة الأولللى وبمتوسللط حسللابي بلللغ )" حصللص تفاعليللة وحواريللة بللين المعلللم والطلبللة

عملللل قلللوائم "ة ونصلللها ، بينملللا جلللاءت الفقلللر مرتفعلللة( وبدرجلللة تقلللدير 0.97وبلللانحراف معيلللاري بللللغ )

كلمللات متشللابهة وتعللالج شللفهيا وبصللريا، وتقللديم عللرض بوربوينللت أمللام الطلبللة بالكلمللات المتشللابهة 



 

63 
 

( 3.54بالمرتبللللة الأخيللللرة وبمتوسللللط حسللللابي بلللللغ )وتسللللجيلات لنطللللق الكلمللللات بصللللوت واضللللح" 

 .متوسطة( وبدرجة تقدير 0.99وبانحراف معياري بلغ )

 الواحد المقطع او الواحدة الكلمة تكرار ثامنا:

(  المتوسلللطات الحسلللابية والانحرافلللات المعياريلللة لاسلللتجابات أفلللراد عينلللة  23يبلللين الجلللدول )       

 الدراسة على فقرات مجال تكرار الكلمة الواحدة أو المقطع الواحد.

 (13جدول )

 او الواحدة الكلمة فقرات مجال تكرارالمتعلقة بالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 

 الواحد مرتبة تنازلياً حسب المتوسطات الحسابية المقطع

المتوسط  الفقرات الرقم الرتبة
 الحسابي

الانحراف 
 الدرجة المعياري

1 34 

تشللللجيع التلميللللذ علللللى التللللروي والهللللدوء فللللي 
أثنللللللاء القللللللراءة مللللللن خلللللللال عللللللرض المعلللللللم 
 لقصص وتسجيلات صوتية بصوت واضح

 مرتفعة 1.00 3.78

2 37 

تحديللد الحللروف والأصللوات كلهللا أو بعضللها 
حسب الحاجة إذا كان هناك ضلعف واضلح 
في تحديد الحروف أو بعضها كخطوة أوللى 

 للعلاج.

 مرتفعة 1.00 3.74

3 36 

ممارسللة القللراءة الجماعيللة مللع مجموعللة مللن 
الطلبللللللة تشللللللجيعاَ للللللله علللللللى الانطلللللللاق مللللللع 

 بعض.

 متوسطة 1.06 3.67

4 35 

حصلللليلة الطالللللب مللللن التللللدريب علللللى زيللللادة 
الكلمللللات الجديللللدة مللللن خلللللال تزويللللده علللللى 

 البريد الإلكتروني بقصص قصيرة.

 متوسطة 1.09 3.44

 متوسطة 0.81 3.66 .الواحد المقطع أو الواحدة الكلمة تكرار  
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 او الواحلدة الكلملة مجلال تكلرارأن تقلديرات عينلة الدراسلة علن ( 23 الجلدول )ملن بلين تي 

وبلانحراف معيلاري بللغ ( 3.66بمتوسلط حسلابي بللغ ) متوسلطةجاءت بدرجلة تقلدير  الواحد المقطع

تشلجيع التلميلذ عللى التلروي " ة التلي تلنص عللىجلاءت الفقلر أما فيملا يتعللق بلالفقرات فقلد (. 0.81)

فلي " والهدوء فلي أثنلاء القلراءة ملن خللال علرض المعللم لقصلص وتسلجيلات صلوتية بصلوت واضلح

( وبدرجلللة تقلللدير 1.00( وبلللانحراف معيلللاري بللللغ )3.78حسلللابي بللللغ ) المرتبلللة الأوللللى وبمتوسلللط

التللدريب علللى زيللادة حصلليلة الطالللب مللن الكلمللات الجديللدة مللن "ة ونصللها ، بينمللا جللاءت الفقللر مرتفعللة

بالمرتبللللة الأخيللللرة وبمتوسللللط حسللللابي بلللللغ خلللللال تزويللللده علللللى البريللللد الإلكترونللللي بقصللللص قصلللليرة" 

 .متوسطة( وبدرجة تقدير 1.09( وبانحراف معياري بلغ )3.44)

 القراءة في تاسعا: البطء

( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاسلتجابات أفلراد عينلة الدراسلة 20يبين الجدول )     

 على فقرات مجال البطء في القراءة.

 (14جدول )

مرتبة تنازلياً  القراءة في البطءالمتعلقة بفقرات مجال المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 

 حسب المتوسطات الحسابية

المتوسط  الفقرات الرقم الرتبة
 الحسابي

الانحراف 
 الدرجة المعياري

التللدرج فللي مللادة قرائيللة سللهلة للوصللول إلللى  39 1
 .ما هو أصعب منها وعلى مراحل

 مرتفعة 0.99 3.69

2 38 
التللدريب علللى التصللفح السللريع لمللادة قرائيللة 
لكلللي يعثلللر عللللى كلملللة معينلللة فلللي جمللللة أو 
علللى جملللة معينللة فللي فقللرة أو فللي صللفحة، 

 مرتفعة 0.97 3.68
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المتوسط  الفقرات الرقم الرتبة
 الحسابي

الانحراف 
 الدرجة المعياري

 ويكون ذلك شفهيا وتحريريا.

3 40 

اسللللتخدام البطاقللللات الخاطفللللة التللللي تعللللرض 
فيها جمل، وكلما طرأ على الطالب تقدم في 

حلافزا لمزيلد ملن  السرعة استخدم هذا النجاح
 التدريب.

 متوسطة 1.03 3.64

 متوسطة 0.87 3.67 القراءة في البطء  
جللاءت  القللراءة فللي الللبطءأن تقللديرات عينللة الدراسللة عللن مجللال  (24الجللدول )مللن بللين تي 

أما فيما يتعلق (. 0.87وبانحراف معياري بلغ )( 3.67بمتوسط حسابي بلغ ) متوسطةبدرجة تقدير 

التدرج في مادة قرائية سهلة للوصول إلى ما هو أصلعب " ة التي تنص علىجاءت الفقر بالفقرات فقد 

( وبللللانحراف معيلللاري بلللللغ 3.69فللللي المرتبلللة الأولللللى وبمتوسلللط حسللللابي بللللغ )" منهلللا وعلللللى مراحلللل

استخدام البطاقات الخاطفة التي تعلرض "ة ونصها ، بينما جاءت الفقر مرتفعة( وبدرجة تقدير 0.99)

" وكلما طلرأ عللى الطاللب تقلدم فلي السلرعة اسلتخدم هلذا النجلاح حلافزا لمزيلد ملن التلدريبفيها جمل، 

( وبدرجلللة تقلللدير 1.03( وبلللانحراف معيلللاري بللللغ )3.64بالمرتبلللة الأخيلللرة وبمتوسلللط حسلللابي بللللغ )

 .متوسطة
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 القراءة في الانطلاق تعثر عاشرا:

المعيارية لاستجابات أفراد عينة الدراسة (  المتوسطات الحسابية والانحرافات 20يبين الجدول )     

 على فقرات مجال تعثر الانطلاق في القراءة.

 ( 15جدول )

 القراءة في الانطلاق تعثرالمتعلقة بفقرات مجال المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 

 مرتبة تنازلياً حسب المتوسطات الحسابية

المتوسط  الفقرات الرقم الرتبة
 الحسابي

الانحراف 
 الدرجة المعياري

1 41 
تكليف الطالب بالقراءة، ثم  توجيه أسئلة إليه 

 .ليجيب عنها
 مرتفعة 1.02 3.75

2 43 
تللللدريب الطلبللللة علللللى الابتعللللاد عللللن تهجلللللي 
الكلملللة أثنلللاء القلللراءة، وتعويلللدهم عللللى قلللراءة 

 الكلمة تامة دفعة واحدة.
 مرتفعة 0.98 3.73

3 45 

فيهلللللا الطلبلللللة  تهيئلللللة المواقلللللف التلللللي يسلللللتمع
لبعضهم البعض حتلى يجلد كلل ملنهم اللدافع 
للقلللللراءة، وذللللللك بقلللللراءة شللللليء جديلللللد خلللللارج 

 المقرر.

 مرتفعة 0.96 3.71

4 42 

تللللدريب الطلبللللة علللللى الللللتخلص مللللن تحريللللك 
الشللفتين والللرأس والإشللارة بالإصللبع، بوضللع 
علامات عند نهاية الجمل التامة، وتزويدهم 

 بمادة قرائية سهلة.

 مرتفعة 0.99 3.70

5 44 
توسلليع المللد  البصللري لللد  الطلبللة، وذلللك 
بقلللللللراءة العبلللللللارات والجملللللللل القصللللللليرة عللللللللى 

 البطاقات قراءة تهدف إلى تنفيذ ما قرأ.
 مرتفعة 0.94 3.69

 متوسطة 1.03 3.65توجيه أسلئلة تتطللب إجاباتهلا تكلرار القلراءة،  47 6
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المتوسط  الفقرات الرقم الرتبة
 الحسابي

الانحراف 
 الدرجة المعياري

عللادة تنظلليم مادتهللا مللن خلللال عقللد حللوار  وا 
 تفاعلي.

استعمال بطاقات الجمل والكلملات وعرضلها  46 7
 من خلال جهاز الحاسوب.

 متوسطة 1.10 3.47

 متوسطة 0.75 3.67 القراءة في الانطلاق تعثر  
 القلراءة فلي الانطللاق تعثلرأن تقلديرات عينلة الدراسلة علن مجلال  (25)الجلدول ملن بلين تي 

أمللا (. 0.75وبللانحراف معيللاري بلللغ )( 3.67بمتوسللط حسللابي بلللغ ) متوسللطةجللاءت بدرجللة تقللدير 

تكليف الطاللب بلالقراءة، ثلم  توجيله أسلئلة إليله " ة التي تنص علىجاءت الفقر فيما يتعلق بالفقرات فقد 

( 1.02( وبللانحراف معيللاري بلللغ )3.75فللي المرتبللة الأولللى وبمتوسللط حسللابي بلللغ )" ليجيللب عنهللا

اسلتعمال بطاقلات الجملل والكلملات وعرضلها ملن "ة ونصلها ، بينما جلاءت الفقلر مرتفعةوبدرجة تقدير 

( وبلللانحراف معيلللاري بللللغ 3.47بالمرتبلللة الأخيلللرة وبمتوسلللط حسلللابي بللللغ )" خللللال جهلللاز الحاسلللوب

 .متوسطة( وبدرجة تقدير 1.10)

  نتائج السؤال الثاني:

ـــد  ـــة إحصـــائية عن ـــروق ذات دلال ـــة  هـــل توجـــد ف ـــي (α =2.25)مســـتوى الدلال المتوســـطات  ف

درجة استخدام معلمي الصـفوف الثلاثـة الأولـى فـي الحسابية لاستجابات أفراد عينة الدراسة على 

مديرية تربية وتعليم عين الباشا لاستراتيجيات معالجة أخطاء الطلبة فـي القـراءة بـالتعليم المـدمج 

 ؟مجال التدريسالخبرة في ، و المستوى التعليمي، و الجنستعزى لمتغيرات  من وجهة نظرهم

 اسلللللتخراج المتوسلللللطات الحسللللللابية والانحرافلللللات المعياريللللللةتللللللم  للإجابلللللة علللللن هللللللذا السلللللؤال 

درجة استخدام معلمي الصفوف الثلاثة الأولى فلي مديريلة تربيلة لاستجابات أفراد عينة الدراسة على 
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 ملن وجهلة نظلرهم وتعليم عين الباشا لاستراتيجيات معالجة أخطاء الطلبة في القراءة بالتعليم المدمج

ولبيلان الفلروق الإحصلائية ، الخبرة فلي مجلال التلدريس، و المستو  التعليمي، و الجنسحسب متغيرات 

، بينملللا تلللم المسلللتو  التعليملللي، و لجلللنسبلللين المتوسلللطات الحسلللابية تلللم اسلللتخدام اختبلللار "ت" لأثلللر ا

 وضح ذلك.تدناه ول أاوالجد، الخبرة في مجال التدريساستخدام تحليل التباين الأحادي لأثر 

 أولا: الجنس

 (16جدول )

درجة استخدام معلمي على  الجنسلأثر المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية واختبار "ت" 

الصفوف الثلاثة الأولى في مديرية تربية وتعليم عين الباشا لاستراتيجيات معالجة أخطاء الطلبة 

 في القراءة بالتعليم المدمج من وجهة نظرهم

المتوسط  العدد الجنس 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 قيمة
 "ت"

درجات 
 الحرية

الدلالة 
 الإحصائية

 34. 209 962.- 1.095 3.34 16 ذكر الكلمات تمييز صعوبة
    821. 3.55 195 انثى

 07. 209 1.795- 1.046 3.29 16 ذكر المتقطعة القراءة
    792. 3.67 195 انثى

 الصللوت بللين التمييللز عللدم
 ممدود وغير الممدود

 05. 209 1.958- 1.072 3.34 16 ذكر
    831. 3.78 195 انثى

 التنللوين بللين التمييللز عللدم
 والكسرة والفتحة بالضمة

 89. 209 137.- 1.010 3.56 16 ذكر
    819. 3.59 195 انثى

 بلين التمييلز عللى القلدرة علدم
 المتشابهة الحروف

 01. 209 2.729- 1.004 3.13 16 ذكر
    821. 3.72 195 انثى

 اللأملين بلين النطلق فلي الخللط
 والقمرية الشمسية

 02. 209 2.290- 1.150 3.24 16 ذكر
    807. 3.74 195 انثى
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 20. 209 1.300- 957. 3.36 16 ذكر النطق في الخلط او التعثر
    848. 3.65 195 انثى

 المقطع او الواحدة الكلمة تكرار
 .الواحد

 14. 209 1.466- 1.197 3.38 16 ذكر
    771. 3.68 195 انثى

 16. 209 1.415- 1.101 3.38 16 ذكر القراءة في البطء
    846. 3.69 195 انثى

 08. 209 1.744- 956. 3.36 16 ذكر القراءة في الانطلاق تعثر
    732. 3.70 195 انثى

 06. 209 1.932- 912. 3.33 16 ذكر الكلية الدرجة
    661. 3.68 195 انثى

تعللز  لأثللر  (α =4.45)وجللود فللروق ذات دلالللة إحصللائية عللدم  (24)يتبللين مللن الجللدول  

باسلللتثناء مجلللال علللدم التمييلللز بلللين الصلللوت  فلللي جميلللع الاسلللتراتيجيات وفلللي الدرجلللة الكليلللة الجلللنس

 فلي ومجلال الخللطالمتشلابهة،  الحلروف بلين التمييلز عللى القلدرة الممدود وغير مملدود ومجلال علدم

 .والقمرية وجاءت الفروق لصالح الاناث الشمسية اللأمين بين النطق
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 التعليمي المستوى ثانيا:

 (11جدول )

درجة على  التعليمي المستوىلأثر المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية واختبار "ت" 

عين الباشا لاستراتيجيات استخدام معلمي الصفوف الثلاثة الأولى في مديرية تربية وتعليم 

 معالجة أخطاء الطلبة في القراءة بالتعليم المدمج من وجهة نظرهم

المتوسط  العدد التعليمي المستوى 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 قيمة
 "ت"

درجات 
 الحرية

الدلالة 
 الإحصائية

 59. 209 546. 792. 3.56 166 فأقل بكالوريوس الكلمات تمييز صعوبة
    1.019 3.48 45 عليا دراسات

 95. 209 060.- 752. 3.64 166 فأقل بكالوريوس المتقطعة القراءة
    1.031 3.64 45 عليا دراسات

 الصوت بين التمييز عدم
 ممدود وغير الممدود

 13. 209 1.522 816. 3.79 166 فأقل بكالوريوس
    984. 3.57 45 عليا دراسات

 التنوين بين التمييز عدم
 والكسرة والفتحة بالضمة

 44. 209 767. 789. 3.61 166 فأقل بكالوريوس
    981. 3.51 45 عليا دراسات

 بين التمييز على القدرة عدم
 المتشابهة الحروف

 20. 209 1.297 807. 3.71 166 فأقل بكالوريوس
    980. 3.53 45 عليا دراسات

 اللأمين بين النطق في الخلط
 والقمرية الشمسية

 49. 209 694. 828. 3.72 166 فأقل بكالوريوس
    910. 3.62 45 عليا دراسات

 29. 209 1.069 835. 3.66 166 فأقل بكالوريوس النطق في الخلط او التعثر
    936. 3.51 45 عليا دراسات

 او الواحدة الكلمة تكرار
 .الواحد المقطع

 09. 209 1.706 748. 3.71 166 فأقل بكالوريوس
    1.000 3.48 45 عليا دراسات

 42. 209 800. 837. 3.69 166 فأقل بكالوريوس القراءة في البطء
    983. 3.58 45 عليا دراسات

 11. 209 1.616 687. 3.72 166 فأقل بكالوريوس القراءة في الانطلاق تعثر
    955. 3.51 45 عليا دراسات

 24. 209 1.177 631. 3.68 166 فأقل بكالوريوس الكلية الدرجة
    861. 3.54 45 عليا دراسات
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تعللز  لأثللر  (α =4.45)وجللود فللروق ذات دلالللة إحصللائية عللدم  (27يتبللين مللن الجللدول ) 

 .في جميع الاستراتيجيات وفي الدرجة الكلية التعليمي المستو 

 التدريس مجال في الخبرةثالثا: 

 (11جدول )

درجة استخدام معلمي الصفوف الثلاثة الأولى في ل والانحرافات المعياريةالمتوسطات الحسابية 

مديرية تربية وتعليم عين الباشا لاستراتيجيات معالجة أخطاء الطلبة في القراءة بالتعليم المدمج 

 التدريس مجال في الخبرةحسب متغير  من وجهة نظرهم

المتوسط  العدد الفئات 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 الكلمات تمييز صعوبة

 78. 3.71 120 سنوات خمس من أقل
 81. 3.43 42 سنوات 10 الى 5 من
 94. 3.21 49 سنوات 10 من أكثر

 84. 3.54 211 المجموع
 المتقطعة القراءة

 
 
 

 78. 3.73 120 سنوات خمس من أقل
 72. 3.44 42 سنوات 10 الى 5 من
 96. 3.57 49 سنوات 10 من أكثر

 82. 3.64 211 المجموع

 الصوت بين التمييز عدم
 ممدود وغير الممدود

 81. 3.81 120 سنوات خمس من أقل
 80. 3.57 42 سنوات 10 الى 5 من
 99. 3.73 49 سنوات 10 من أكثر

 86. 3.74 211 المجموع

 التنوين بين التمييز عدم
 والكسرة والفتحة بالضمة

 78. 3.73 120 سنوات خمس من أقل
 77. 3.33 42 سنوات 10 الى 5 من
 96. 3.48 49 سنوات 10 من أكثر
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 83. 3.59 211 المجموع

 بين التمييز على القدرة عدم
 المتشابهة الحروف

 82. 3.74 120 سنوات خمس من أقل
 86. 3.47 42 سنوات 10 الى 5 من
 91. 3.68 49 سنوات 10 من أكثر

 85. 3.67 211 المجموع

 اللأمين بين النطق في الخلط
 والقمرية الشمسية

 83. 3.74 120 سنوات خمس من أقل
 83. 3.52 42 سنوات 10 الى 5 من
 90. 3.76 49 سنوات 10 من أكثر

 85. 3.70 211 المجموع

 النطق في الخلط او التعثر

 81. 3.70 120 سنوات خمس من أقل
 87. 3.47 42 سنوات 10 الى 5 من
 95. 3.58 49 سنوات 10 من أكثر

 86. 3.63 211 المجموع

 او الواحدة الكلمة تكرار
 .الواحد المقطع

 77. 3.75 120 سنوات خمس من أقل
 85. 3.52 42 سنوات 10 الى 5 من
 87. 3.56 49 سنوات 10 من أكثر

 81. 3.66 211 المجموع

 القراءة في البطء

 87. 3.72 120 سنوات خمس من أقل
 76. 3.48 42 سنوات 10 الى 5 من
 94. 3.71 49 سنوات 10 من أكثر

 87. 3.67 211 المجموع

 القراءة في الانطلاق تعثر

 72. 3.72 120 سنوات خمس من أقل
 71. 3.53 42 سنوات 10 الى 5 من
 87. 3.68 49 سنوات 10 من أكثر

 75. 3.67 211 المجموع

 الكلية الدرجة
 

 65. 3.73 120 سنوات خمس من أقل
 63. 3.48 42 سنوات 10 الى 5 من
 79. 3.59 49 سنوات 10 من أكثر

 69. 3.65 211 المجموع
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درجللة ل ( تباينللا  ظاهريللا  فللي المتوسللطات الحسللابية والانحرافللات المعياريللة28يبللين الجللدول ) 

لاسلتراتيجيات معالجلة استخدام معلمي الصفوف الثلاثة الأولى فلي مديريلة تربيلة وتعلليم علين الباشلا 

 فلي الخبلرةبسلبب اخلتلاف فئلات متغيلر  أخطاء الطلبة في القراءة بالتعليم المدمج ملن وجهلة نظلرهم

يل التباين ولبيان دلالة الفروق الإحصائية بين المتوسطات الحسابية تم استخدام تحلالتدريس،  مجال

 (.29الأحادي حسب الجدول )

 (11جدول )

درجة استخدام معلمي الصفوف على  التدريس مجال في لأثر الخبرةتحليل التباين الأحادي 

الثلاثة الأولى في مديرية تربية وتعليم عين الباشا لاستراتيجيات معالجة أخطاء الطلبة في 

 القراءة بالتعليم المدمج من وجهة نظرهم

مجموع  المصدر 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

الدلالة  قيمة ف
 الإحصائية

 تمييز صعوبة
 الكلمات

 00. 6.736 4.542 2 9.083 بين المجموعات

   674. 208 140.239 داخل المجموعات

    210 149.323 الكلي

 المتقطعة القراءة

 11. 2.204 1.454 2 2.907 بين المجموعات

   660. 208 137.190 داخل المجموعات

    210 140.097 الكلي

 بين التمييز عدم
 الممدود الصوت
 ممدود وغير

 30. 1.223 895. 2 1.790 بين المجموعات

   732. 208 152.265 داخل المجموعات

    210 154.055 الكلي

 بين التمييز عدم
 بالضمة التنوين

 02. 4.186 2.814 2 5.627 بين المجموعات

   672. 208 139.787 داخل المجموعات
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    210 145.414 الكلي والكسرة والفتحة

 على القدرة عدم
 الحروف بين التمييز

 المتشابهة

 20. 1.604 1.147 2 2.294 بين المجموعات

   715. 208 148.767 داخل المجموعات

    210 151.061 الكلي

 بين النطق في الخلط
 الشمسية اللأمين

 والقمرية

 30. 1.207 860. 2 1.720 بين المجموعات

   712. 208 148.159 داخل المجموعات

    210 149.879 الكلي

 في الخلط او التعثر
 النطق

 30. 1.250 917. 2 1.833 بين المجموعات

   734. 208 152.588 داخل المجموعات

    210 154.421 الكلي

 الواحدة الكلمة تكرار
 .الواحد المقطع او

 18. 1.760 1.149 2 2.299 بين المجموعات

   653. 208 135.865 داخل المجموعات

    210 138.164 الكلي

 القراءة في البطء

 30. 1.199 904. 2 1.808 بين المجموعات

   754. 208 156.856 داخل المجموعات

    210 158.665 الكلي

 في الانطلاق تعثر
 القراءة

 39. 953. 542. 2 1.084 بين المجموعات

   569. 208 118.348 داخل المجموعات

    210 119.432 الكلي

 الكلية الدرجة

 10. 2.379 1.107 2 2.214 بين المجموعات

   465. 208 96.761 داخل المجموعات

    210 98.975 الكلي

 (α=4.45)وجود فلروق ذات دلاللة إحصلائية عنلد مسلتو  الدلاللة  (29يتبين من الجدول ) 

مجللال فللي جميلع الاسللتراتيجيات وفلي الأداة ككللل باسلتثناء  التلدريس مجللال فلي الخبللرة لأثلر تعلز 
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، ولبيلان الفلروق والكسلرة والفتحلة بالضلمة التنلوين بلين التمييز الكلمات، و مجال عدم تمييز صعوبة

الزوجيلللة الداللللة إحصلللائيا بلللين المتوسلللطات الحسلللابية تلللم اسلللتخدام المقارنلللات البعديلللة بطريقلللة شللليفيه 

(Scheffe كما هو مبين في )( 14الجدول.) 

 (22جدول )

صعوبة تمييز على  التدريس مجال في الخبرةلأثر ( Scheffeشيفيه )المقارنات البعدية بطريقة 

  عدم التمييز بين التنوين بالضمة والفتحة والكسرة، و الكلمات

المتوسط   
 الحسابي

 من أقل
 خمس
 سنوات

 إلى 5 من
 سنوات 10

 من أكثر
 سنوات 10

    3.71 سنوات خمس من أقل الكلمات تمييز صعوبة
   276. 3.43 سنوات 10 إلى 5 من
  218. *494. 3.21 سنوات 10 من أكثر

 بالضمة التنوين بين التمييز عدم
 والكسرة والفتحة

    3.73 سنوات خمس من أقل
   *398. 3.33 سنوات 10 إلى 5 من
  157.- 240. 3.48 سنوات 10 من أكثر

 (.α =4.45 ) الدلالةدالة عند مستو   *

 مللن أقللل ( بللينα  =4.45)( وجللود فللروق ذات دلالللة إحصللائية 14يتبللين مللن الجللدول ) 

فلي كلل ملن  سلنوات خملس ملن أقللوجلاءت الفلروق لصلالح  سلنوات 10 ملن أكثلرو  سلنوات خملس

  .عدم التمييز بين التنوين بالضمة والفتحة والكسرة، ومجال صعوبة تمييز الكلماتمجال 
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 الخامسالفصل 

 مناقشة النتائج والتوصيات

سلتراتيجيات معلملي الصلفوف الثلاثلة الأوللى لانتلائج المتعلقلة باالمناقشة  الفصل يتناول هذا

في مديرية تربية وتعليم عين الباشا في معالجة أخطاء الطلبة فلي القلراءة بلالتعليم الملدمج ملن وجهلة 

نظللرهم، وأثللر متغيللرات الجللنس والمؤهللل العلمللي والخبللرة التدريسللية فللي هللذه التقللديرات، وأسللتخلاص 

  التوصيات في ضوء هذه النتائج.  

 ول:النتائج المتعلقة بالسؤال الأ قشة منا

ما درجة استخدام معلمي الصفوف الثلاثة الأولى في مديرية تربية وتعليم عين الباشا 

 ؟ة بالتعليم المدمج من وجهة نظرهملاستراتيجيات معالجة أخطاء الطلبة في القراء

درجلة اسلتخدام لراسلة أن تقلديرات عينلة الدأظهرت النتائج المتعلقة بالاجابة عن هلذا السلؤال 

معلمللي الصللفوف الثلاثللة الأولللى فللي مديريللة تربيللة وتعللليم عللين الباشللا لاسللتراتيجيات معالجللة أخطللاء 

 .(1.45من وجهة نظرهم جاءت متوسطة بمتوسط حسابي بلغ ) الطلبة في القراءة بالتعليم المدمج

ج فللي البيئللة لتعللليم المللدماطلبللات وامكانيللات متأن تللوفر تللوافر لللى إوقللد تعللز  هللذه النتيجللة 

اسللللللتخدام التقنيللللللات مللللللا زالللللللت بحاجللللللة إلللللللى دعللللللم واسللللللناد ب التعليميللللللة لمللللللدارس لللللللواء عللللللين الباشللللللا

لكترونيللة مللن خلللال كللاة العللروض الإامحو ، ة فللي التعللليم مثللل اللللوح التفللاعليوالاسللتراتيجيات الحديثلل

تلللدريب ل الحاجلللةإضلللافة إللللى التقنيلللة السلللمعية والبصلللرية، ، والوسلللائل تفاعليلللةالوسلللائط الو ، نترنلللتالإ

اسلللتراتيجات تعليميلللة حديثلللة وعللللى اسلللتخدام  ،عللللى اسلللتخدام التعلللليم الملللدمج المعلملللين بشلللكل كلللاف

ام التعليم المدمج في المرحلة باستخدوذلك  التعلمية، لمواكبة التطورات التعليمية في العملية التعليمية

ت حديثللة فلللي التعلللليم الملللدمج هميلللة اسلللتحداث اسلللتراتيجابألمعلمللين ا يلللةتوعإضلللافة إللللى   ،ساسلليةالأ

 .معالجات أخطاء الطلبة في القراءةل
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أن اسللللتخدام المصللللادر إلللللى والتللللي أشللللارت ( 1428) سللللليميتفللللق هللللذا مللللع نتللللائج دراسللللة و 

أساسليات والضلروريات  فلي عمليلة  اللكترونيلة وتقنياتهلا  والاسلتراتيجيات فلي العمليلة التربويلة منلالإ

الللللتعلم والتعللللليم؛ باعتبارهللللا قللللد فرضللللت نفسللللها كضللللرورة تربويللللة يمكللللن اسللللتخدامها فللللي المؤسسللللات 

التربوية، والتعلم المدمج هلو أحلد أهلم هلذه التطلورات التكنولوجيلة، والتلي تقلدم محتلو  تفلاعلي يعتملد 

فة، وقنوات جديدة ووسائل تدريسلية سلاهمت ، ودعم أنماط تعلم مختلليةتفاععلى الوسائط المتعددة ال

ثراءة العملية التعليمية  .في زيادة دافعية الطلبة نحو التعلم وا 

 الانحلللراف المعيلللاري ، فقلللد بللللغلاسلللتجابات أفلللراد العينلللة ويلاحلللظ تلللدني الانحلللراف المعيلللاري

ذلللك إلللى ، وعللدم تشللتتها؛ وقللد يعللز  فللي إجابللات المفحوصللين ا(، ممللا يعكللس تجانسللا  وتوافقلل4.49)

عطللللاء والتوضلللليحات المناسللللبة مللللن الباحثللللة وعللللدم وجللللود لللللبس فيهللللا، ،وضلللوح فقللللرات الاسللللتبانة ، وا 

نما مدروسة  المعلمين فرصة كافية والوقت الكافي للإجابة، فلم تأت إجاباتهم متسرعة أو عشوائية، وا 

وللى فلي مديريلة معلملي الصلفوف الثلاثلة الأفلي اسلتراتيجيات لبيئة التعليمية من طبيعة عملهم وفق ا

 وتعليم عين الباشا في معالجة أخطاء الطلبة في القراءة  بالتعليم المدمج من وجهة نظرهم. تربية

(، 1.74-1.54بلين ) ملالهلا أما فيما يتعلق بالمجلالات فقلد تراوحلت المتوسلطات الحسلابية 

دم التمييلز بلين الصلوت المملدود وغيلر مملدود بلأعلى متوسلط مجال علفي المرتبة الأولى  حيث جاء

لللى ذلللك إ وقللد يعللز ( وبدرجللة تقللدير مرتفعللة، 4.84( وبللانحراف معيللاري بلللغ )1.74حسللابي بلللغ )

مسلاعدة الطلبلة عللى التمييلز بلين الصلوت المملدود  طلورة فليتأهمية استخدام استراتيجيات جديدة وم

الأخطللللاء لللللى أن إ والتللللي أشللللارت (1448) صللللندقلية . ويتفللللق هللللذا مللللع نتللللائج دراسللللوغيللللر ممللللدود

الملللزج بللين الصلللوائت الممللدودة والصلللوائت لغللة العربيللة ل دارسلللين الشللائعة للللد  التلاميللذ الالإملائيللة 

وبة اسللتراتيجية صللع جللاءت و .القصلليرة وكللذا أخطللاء الهمللزة، وأخطللاء بللين التللاء الممللدودة والقصلليرة

( 4.84( وبللانحراف معيللاري بلللغ )1.54خيللرة وبمتوسللط حسللابي بلللغ )تمييللز الكلمللات فللي المرتبللة الآ
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وقد يعز  ذلك لاعتماد الأطفلال فلي التمييلز بلين الكلملات عللى شلكل الكلملة  وبدرجة تقدير متوسطة

 ومعناها ولارتباط الصورة الذهنية للكلمة بقراءتها.

 وجاءت أعلى الفقرات في مجالات الدراسة كالاتي :

 أولًا: صعوبة تمييز الكلمات 

علرض اللدرس أملام الطلبلة " ة التلي تلنص عللىالفقلر الأول في هذه المجلال بالترتيب  جاءت 

فللي المرتبللة الأولللى وبمتوسللط " واسللتخراج الطالللب الكلمللات مللن الكتللاب ،مللن خلللال عللرض تقللديمي

يعللز  ذلللك الللى وقللد  ،مرتفعللة( وبدرجللة تقللدير 1.00( وبللانحراف معيللاري بلللغ )3.80حسللابي بلللغ )

واستخراج الطلبة للكلمات من الكتاب  ،الوسائط التعليميةعرض الدرس أمام الطلبة من خلال  أهمية

، ، ولاتقلللان المعلملللين للمهلللارات المتعلقلللة بلللالعروض التقديميلللة لسلللهولة انجازهلللالزيلللادة تركيلللز الطلبلللة

يمكلن الاسلتغناء عنهلا  والمعلم أصلا يعرض الدرس من خللال لوحلة المحادثلة ولوجلة الجيلوب والتلي

 .باستخدام العروض التقديمية التي تعد أكثر جاذبية للأطفال

تزويلللد المعللللم للطلبلللة بتسلللجيلات للكلملللات التلللي يخطئلللون "نصلللها ة التلللي بينملللا جلللاءت الفقلللر 

بالمرتبللة الأخيللرة وبمتوسللط حسللابي بلللغ بقراءتهللا مللن خلللال البريللد الإلكترونللي ليتمكنللوا مللن تكررهللا" 

تواصللل  متوسللط، ويعللز  ذلللك إلللى صللعوبة( وبدرجللة تقللدير 1.29وبللانحراف معيللاري بلللغ )( 3.28)

فلللي ويكلللون هنلللاك صلللعوبة  ،و المواقلللع الالكترونيللةع الطلبلللة علللن طريللق شلللبكة الانترنلللت، أالمعلللم مللل

، إضلافة إللى أن حصلر الكلملات التلي يخطلأ فيهلا استخدام الطلبة في هذه المرحلة للبريد الالكترونلي

 .وتسجيلها يحتاج إلى جهد كبير من المعلم لاسيما أن الكلمات قد تختلف من طالب لأخرالطلبة 
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 ثانياً: القراءة المتقطعة 

تلدريب الطاللب عللى القلراءة " ة التلي تلنص عللىبالترتيب الأول فلي هلذا المجلال الفقلر  جاءت

( 3.71حسلابي بللغ )فلي المرتبلة الأوللى وبمتوسلط " في زمن محدد عند القراءة الصامتة للنصلوص.

وقللد يعللز  ذلللك إلللى أن الوقللت تامخصللص  ،مرتفعللةتقللدير  وبدرجللة( 1.01وبللانحراف معيللاري بلللغ )

للتعللليم فللي الحصللة الصللفية محللدود، وبالتللالي المعلللم عنللدما يخصللص للحصللة يضللع بعللين الاعتبللار 

تحديد الوقت للقراءة الصامتة وتدريب الطلبة على عدم تجاوز هذا الوقت حتى لا يتلأخر فلي تحقيلق 

 أهداف الحصة. 

البطاقلات الخاطفلة بشلكل فلردي أو جملاعي ليقلرأ استخدام جهلاز "ة ونصها بينما جاءت الفقر 

بالمرتبللة الأخيللرة وبمتوسللط حسللابي بلللغ " قبللل أن تختفللي البطاقللة مرتفللعالطالللب . الطلللاب بصللوت 

قد يعز  ذلك إلى عدم وجود وقت و  متوسطة( وبدرجة تقدير 1.17( وبانحراف معياري بلغ )3.55)

مشلللكلات فلللي القلللراءة عللللى حسلللاب الطلبلللة كلللاف لتخصللليص بطاقلللات خاطفلللة للطلبلللة اللللذين للللديهم 

 .المتقنيين

 ثالثاً:عدم التمييز بين الصوت الممدود وغير الممدود:

توجيلله نظللر الطلبللة إلللى أن "جلاءت بالترتيللب الأول فللي هللذا المجللال الفقللرة التلي تللنص علللى 

لا يفلتح لله  الصوت الممدود بالفتحة يفتح له الفم، والممدود بالضمة يضم لله الفلم، والمملدود بالكسلرة

وبمتوسلللط حسللابي بللللغ  "الفللم ولا يضللم ملللن خلللال علللرض حركللات الفلللم أمللام الطلللاب بشلللكل واضللح

الللى أهميللة  ربللط يعللز  ذلللك قللد و مرتفعللة،  ( وبدرجللة تقللدير1.04( وبللانحراف معيللاري بلللغ )3.88)

 .لبة بالحركات الجسدية التي تساعد على تذكر الخبرة وسهولة أدائهاالخبرة للط

الموازنة بين صوت الحلرف المملدود والحلرف غيلر المملدود فلي الكلملات " ةالفقر بينما جاءت 

علللللى اللللللوح التفللللاعلي يعللللرض الكلمللللات غيللللر الممللللدودة ثللللم الكلمللللات  توضلللليحيباسللللتخدام عللللرض 
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( 3.68بالمرتبللللة الأخيللللرة وبمتوسللللط حسللللابي بلللللغ )الممللللدودة، ويلللللون حللللرف المللللد ليميللللزه الطالللللب" 

الامكانيللات فللي تفللاوت لللى قللد يعللز  ذلللك إو  ،وبدرجللة تقللدير مرتفعللة( 1.06وبللانحراف معيللاري بلللغ )

فهنللاك مللدارس فيهللا الللواح تفاعليللة وأخللر  لا،  وقللد يصللعب تطبيقهللا  المللدارس فللي لللواء عللين الباشللا

 .لكثرة أعداد الطلبة داخل الغرف الصفية

 والكسرة والفتحة بالضمة التنوين بين التمييز عدم رابعا:

قراءة الكلملات المشلتملة عللى "جاءت بالترتيب الأول في هذا المجال الفقرة التي تنص على 

المنلللون ملللع التنبيللله عللللى الفلللرق بلللين الصلللوت الناشلللئ ملللن الفتحتلللين وملللن  الصلللوتالتنلللوين لإبلللراز 

وبمتوسلط حسلابي  "الكسرتين والضمتين بعرض فيديو أمام الطلبة يحتوي على شكل التنوين وصلوته

للى التكلرار فلي قد يعز  ذلك إو  متوسطة( وبدرجة تقدير 1.00( وبانحراف معياري بلغ )3.65بلغ )

وعلللرض فيلللديوهات  ،وباسلللتخدام طلللرق مختلفلللة ،التنلللوينأنلللواع يلللز الطاللللب بلللين يعلللرض الكلملللات لتم

واسللتخدام التسللجيلات لصللوت الحللرف بللالتنوين  ،وتقلللل مللن الملللل لللد  الطلبللة ،تجللذب انتبللاه الطلبللة

 .التمييز السمعي لد  الطلبةيد من يز 

عللرض بطاقللات تفاعليلة مللن خللال الحاسللوب علللى الطلبلة تشللتمل علللى " ةبينملا جللاءت الفقلر 

علللى قراءتهللا ليللدرك الطالللب الفللرق بللين الضللمتين والكسللرتين  والتللدريبكلمللات تحتللوي علللى تنللوين 

( وبدرجلة 1.05بللغ )( وبلانحراف معيلاري 3.51بالمرتبة الأخيلرة وبمتوسلط حسلابي بللغ )والفتحتين" 

وقد يعز  ذلك إلى حاجة هذا النشاط إلى مهارة في اسلتعمال الحاسلوب ويحتلاج إللى  متوسطةتقدير 

وقت إضافي من المعلمين لذا هذا النشاط يتفاوت من معلم لآخر تبعا لدافعية المعلمين نحو مهنتهم 

علداد الكبيلرة داخل الملدارس والأقلة الامكانيات لى د الوقت الكافي لديهم لتجهيز ذلك، إضافة إووجو 

ممللا يصلعب علللى المعلللم اسلتخدام هللذه التقنيللات فلي عللرض المحتللو   ،للطلبلة داخللل الغلرف الصللفية

 .التعليمي
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 :المتشابهة الحروف بين التمييز على القدرة عدم خامسا:

النطق السلليم المتميلز ملن " تنص على جاءت في المرتبة الأولى في هذا المجال الفقرة التي

المدرس لكل من الأصوات المتشابهة، وعلرض تسلجيلات صلوتية واضلحة للأحلرف المتشلابهة عللى 

( 1.04( وبللانحراف معيللاري بلللغ )3.74فللي المرتبللة الأولللى وبمتوسللط حسللابي بلللغ )" مسللامع الطلبللة

حرف بطريقة قد يعز  ذلك إلى وجود معلمين متمكنين من نطق أصوات الأو  وبدرجة تقدير مرتفعة،

لللى ، إضللافة إحللرفلبللة مللن التمييللز بللين الأوتكللون بصللوت واضللح تمكللن الط ،أمللام الطالللبصللحيحة 

 تمييز بينهم،وال ،حرفعلى التمييز السمعي بين أصوات الأطلبة التسجيلات الصوتية التي تساعد ال

 والكتابلة وغيرهلا ،والتقلارب فلي المخلارج ،نطق حروفهاو  ،أن القراءة تتأثر بطبيعة اللغة مع كما يتفق

 (.1427) الفرا كما أشار إلى ذلك 

تدريب الطلبة على نطق الأصوات المتشابهة، والتمييز بينها في "ونصها  ةبينما جاءت الفقر 

كلملللات متعلللددة، وبخاصلللة تللللك التلللي يشللليع فيهلللا الخللللط بربطهلللا بصلللور حسلللية تعلللرض عللللى الللللوح 

( وبللللانحراف معيللللاري بلللللغ 3.61بالمرتبللللة الأخيللللرة وبمتوسللللط حسللللابي بلللللغ )" التفللللاعلي أمللللام الطلبللللة

، وقد يعز  ذلك إلى حاجة هلذه الاسلتراتيجية إللى وقلت قلد لا يكلون متوسطة( وبدرجة تقدير 1.07)

 متاح للمعلم دائما ضمن الوقت المخصص للحصة الصفية.

 :والقمرية الشمسية اللأمين بين النطق في الخلط سادسا:

عملللل قلللائمتين أحلللداهما "جلللاءت بالمرتبلللة الأوللللى فلللي هلللذا المجلللال الفقلللرة التلللي تلللنص عللللى 

بمجموعللللة الحللللروف الشمسللللية، والأخللللر  بمجموعللللة اللللللام القمريللللة، وتعليقهللللا تحللللت أنظللللار الطلبللللة 

( وبللانحراف 3.76بمتوسللط حسللابي بلللغ ) "للاسللتهداء بهللا ومراجعتهللا مللع الطلبللة فللي بدايللة الحصللة

وعمللل  ،تكللرار مللع الطلبللةاللللى أهميللة قللد يعللز  ذلللك إو  ،مرتفعللة( وبدرجللة تقللدير 1.02معيللاري بلللغ )
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ل عللى تثبيلت المعلوملة وعلرض الخبلرة أملام الطلبلة تعمل ،مراجعة للخبرات السلابقة فلي بدايلة الحصلة

 .عند الطلبة

لفت نظر الطلبة إلى أن اللام الشمسية لا تظهر فلي النطلق وتظهلر فلي " ةبينما جاءت الفقر 

يحتوي على صور وكلمات توضح اللام الشمسية واللام القمرية"  بوربوينتالكتابة، باستخدام عرض 

( وبدرجلللة تقلللدير 1.09( وبلللانحراف معيلللاري بللللغ )3.63بالمرتبلللة الأخيلللرة وبمتوسلللط حسلللابي بللللغ )

لواء عين  التكنولوجيا داخل الغرفة الصفية لد  معلمياستخدام  تفاوتقد يعز  ذلك إلى و  ،متوسطة

 .لوحات الورقية أمام الطلبةلى عرض الوبالتالي قد يتم اللجوء إالباشا 

 :النطق في الخلط أو التعثر سابعاً:

تللدريب الطلبللة علللى " تللنص علللى جللاءت فللي المرتبللة الأولللى فللي هللذا المجللال الفقللرة التللي  

( 3.69بمتوسلط حسلابي بللغ ) وحوارية بين المعلم والطلبلة تفاعليةالحديث من خلال عمل حصص 

لى أهمية الحصص التفاعلية وقد يعز  ذلك إ ،مرتفعة( وبدرجة تقدير 0.97وبانحراف معياري بلغ )

والحوارات الجماعية بين المعلم والطالب التي تسلاعد عللى تقويلة شخصلية  ،في هذه المرحلة العمرية

 .وتحسين النطق والحديث لديهم ،الطلبة

عملللل قلللوائم كلملللات متشلللابهة وتعلللالج شلللفهيا وبصلللريا، وتقلللديم علللرض " ةبينملللا جلللاءت الفقلللر 

بلللة بالمرتوتسلللجيلات لنطلللق الكلملللات بصلللوت واضلللح"  المتشلللابهةبوربوينلللت أملللام الطلبلللة بالكلملللات 

، وقلد متوسلطة( وبدرجة تقدير 0.99( وبانحراف معياري بلغ )3.54الأخيرة وبمتوسط حسابي بلغ )

يعللز  ذلللك إلللى تفللاوت مقللدرة المعلمللين فللي اسللتعمال التكنولوجيللا، وتفللاوت المصللادر الماديللة اللازمللة 

اح لللذلك مللن مدرسللة لأخللر ، إضللافة إلللى الوقللت اللللازم لإعللداد المطلللوب والللذي قللد يكللون غيللر متلل

 للمعلمين.
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 :الواحد المقطع او الواحدة الكلمة تكرار ثامنا:

تشلللجيع التلميلللذ عللللى " تلللنص عللللى جلللاءت فلللي المرتبلللة الأوللللى فلللي هلللذا المجلللال الفقلللرة التلللي

ملللن خللللال علللرض المعللللم لقصلللص وتسلللجيلات صلللوتية بصلللوت  القلللراءةالتلللروي والهلللدوء فلللي أثنلللاء 

قللد و  ،مرتفعللة( وبدرجللة تقللدير 1.00معيللاري بلللغ )( وبللانحراف 3.78بمتوسللط حسللابي بلللغ )" واضللح

 .ولفظ الكلمات بهدوء أمام الطلبة لى أهمية الاستماع للمحتو  بشكل واضحيعز  ذلك إ

التللدريب علللى زيللادة حصلليلة الطالللب مللن الكلمللات الجديللدة مللن خلللال " ةبينمللا جللاءت الفقللر 

( 3.44وبمتوسلللط حسلللابي بللللغ )بالمرتبلللة الأخيلللرة قصللليرة"  بقصلللصتزويلللده عللللى البريلللد الإلكترونلللي 

ة امكانيلة وجلود بريلد للى قللقلد يعلز  ذللك إو ، متوسطة( وبدرجة تقدير 1.09وبانحراف معياري بلغ )

جيلات في حاللة وجلد وعدم التزام الطلبة بالاستماع للتس ،طفال في هذه المرحلة العمريةالكتروني للأ

 .بريد الكتروني

 القراءة في البطء تاسعا:

التللدرج فللي مللادة قرائيللة " تللنص علللى المرتبللة الأولللى فللي هللذا المجللال الفقللرة التلليجللاءت فللي 

فللي المرتبللة الأولللى وبمتوسللط حسللابي بلللغ " سللهلة للوصللول إلللى مللا هللو أصللعب منهللا وعلللى مراحللل

للللى أن عمليلللة قلللد يعلللز  ذللللك إو  ،مرتفعلللة( وبدرجلللة تقلللدير 0.99( وبلللانحراف معيلللاري بللللغ )3.69)

نملا تحتلاج إللى واحلدةالقراءة لا تكلون ملرة  للكلملاتالللى طع إتلدرج بلالقراءة ملن المقلا، وا  ى الجمللة ، وا 

 ( 1424نتائج هذه الدراسة مع نتائج دراسة عبد الباري )  وتتفق  .القصيرة ثم الجمل الطويلة وهكذا

تعلرف الكلمللات يسللتغرق وقتللا، وهلو للليس عمليللة فوريلة تلقائيللة سللريعة ويتوقللف أن إلللى  والتلي أشللارت

مللد  ألفللة القللارئ لمللا يقللرأ، فللزمن تعللرف الكلمللات الشللائعة يقللل عللن زمللن تعللرف الكلمللات غيللر علللى 

 .ة أو نادرة الاستعمالالشائع
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اسللتخدام البطاقللات الخاطفللة التللي تعللرض فيهللا جمللل، وكلمللا طللرأ علللى " ةبينمللا جللاءت الفقللر 

بللة الأخيللرة وبمتوسللط بالمرت" الطالللب تقللدم فللي السللرعة اسللتخدم هللذا النجللاح حللافزا لمزيللد مللن التللدريب

لللى قللد يعللز  ذلللك إو ، متوسللطة( وبدرجللة تقللدير 1.03( وبللانحراف معيللاري بلللغ )3.64حسللابي بلللغ )

والللتمكن مللن القللراءة السللرية  ،تركيللز الكبيللرإلللى أنلله قللد يحتللاج الطالللب عنللد تطبيللق هللذه البطاقللات 

 .في هذه المرحلةلى هذه الخصائص نوعا ما قبل أختفائها وقد يفتقر الطلبة إ والتهجئة للكلمات

 القراءة في الانطلاق تعثر عاشرا:

تكليلف الطاللب بلالقراءة، " تلنص عللى جاءت في المرتبة الأوللى فلي هلذا المجلال الفقلرة التلي

( وبللانحراف 3.75فللي المرتبللة الأولللى وبمتوسللط حسللابي بلللغ )" ثللم  توجيلله أسللئلة إليلله ليجيللب عنهللا

لللى تمكللين الطلبللة مللن عمليللة القللراءة قللد يعللز  ذلللك إو  ،مرتفعللة( وبدرجللة تقللدير 1.02معيللاري بلللغ )

مكانية الذاتية  .من الإجابة عن الأسئلة الموجه لهاحتفاظ الطالب بما تم قرائته ليتمكن ، وا 

" استعمال بطاقات الجمل والكلمات وعرضها من خللال جهلاز الحاسلوب"ة بينما جاءت الفقر 

( وبدرجلللة تقلللدير 1.10( وبلللانحراف معيلللاري بللللغ )3.47وبمتوسلللط حسلللابي بللللغ )بالمرتبلللة الأخيلللرة 

 .، وقد يعز  ذلك أحيانا إلى قلة توفر الحواسيب في بعض الغرف الصفيةمتوسطة
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 مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني :

المتوسطات الحسابية  ( في𝛼≥ 0.05هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )

درجة استخدام معلمي الصفوف الثلاثة الأولى في مديرية  لاستجابات أفراد عينة الدراسة على

تعزى تربية وتعليم عين الباشا لاستراتيجيات معالجة أخطاء الطلبة في القراءة بالتعليم المدمج 

  لكل من الجنس، والخبرة، والمؤهل العلمي؟

 :الجنسأولا: 

 (4.45=  ) عنللد مسللتو  الدلالللة وجللود فللروق ذات دلالللة إحصللائيةأظهللرت النتللائج  عللدم 

في جميع الاستراتيجيات  الجنستعز  لأثر في المتوسطات الحسابية لاستجابات أفراد عينة الدراسة 

 بين النطق في الخلط، و المتشابهة الحروف بين التمييز على القدرة عدمباستثناء  وفي الدرجة الكلية

 .وجاءت الفروق لصالح الاناث والقمرية الشمسية ميناللا

بهلللذين المجلللالين ملللن المعلملللين  وقلللد يعلللز  ذللللك  إللللى أن المعلملللات يعطلللين أهتماملللا أكثلللر

لرغبتهن في الظهور بصورة مميزة، ولإعدادهن وسلائل تعليميلة أكثلر ملن المعلملين، ويمكلن ملاحظلة 

  أن مدارس الاناث تظهر فيها الوسائل التعليمية أكثر من مدارس الذكور.

فلروق ( والتلي بينلت نتائجهلا علدم وجلود 2017) الفلراق هذه النتيجة مع نتلائج الدراسلة  وتتف

( 6-1تعللم القلراءة بلين المعلملين والمعلملات المرحللة الأساسلية )دالة إحصلائيا  فلي تحديلد صلعوبات 

 تعز  لمتغير الجنس 

والتللي بينلت نتائجهلا علدم وجللدود  (،2014 ) عويضلةنفلق هلذه النتيجلة مللع نتلائج دراسلة وتت

في تقديرات معلملي الصلفوف الثلاثلة الأوللى للأخطلاء فروق ذات دالة أحصائية عند مستو  الدلالة 

 .لد  الطلبة تعز  إلى متغير الجنس شيوعا القرائية الأكثر
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 التعليمي المستوى ثانيا:

 المسلتو تعلز  لأثلر  (α  =4.45وجلود فلروق ذات دلاللة إحصلائية )أظهرت النتائج عدم 

للى التوافلق بلين المعلملين فلي قد يعلز  ذللك إو  ،الاستراتيجيات وفي الدرجة الكلية جميعفي  التعليمي

كاديمية المكتسبة من دراستهم الجامعية الأ، و لمعالجة أخطاء الطلبة في القراءةاستخدام استراتيجيات 

طلاعهلم عللى خطلط زملائهلم ائلق التعلليم، واسلاليب التلدريس، وطر والتربوية، والدورات التدريبيلة فلي أ

 الدراسية وبرامجهم التعليمية، وتبادل ما أستجد من أستراتيجات تعليمية.

والتي بينت نتائجها عدم وجود فروق ذات  (2007) مرقتفق هذه النتيجة مع نتائج دراسة ت

 دلالة احصائيا حول فروقات صعوبات التعليم القراءة تعز  لمتغير المؤهل العلمي.

 :التدريس مجال في الخبرةثالثا: 

فلي  التلدريس مجلال فلي الخبرة لأثر تعز  وجود فروق ذات دلالة إحصائية أظهرت النتائج 

 التنلوين بلين التمييلز علدم، و الكلملات تمييلز صلعوبةجميلع الاسلتراتيجيات وفلي الأداة ككلل باسلتثناء 

بللين المتوسللطات الحسللابية تللم الدالللة إحصللائيا ولبيللان الفللروق الزوجيللة ، والكسللرة والفتحللة بالضللمة

 .(Scheffeاستخدام المقارنات البعدية بطريقة شفيه )

وجللود فللروق ذات دلالللة إحصللائية ( Scheffeلمقارنللات البعديللة لطريقللة ) ا النتللائجأظهللرت 

(α  =4.45) ملن أقللوجلاءت الفلروق لصلالح  سلنوات 10 ملن أكثلرو  سلنوات خملس ملن أقلل بلين 

عللدم التمييللز بللين التنللوين بالضللمة والفتحللة ، و صللعوبة تمييللز الكلمللاتفللي كللل مللن  سللنوات خمللس

  .والكسرة

، وبالتالي سلعيهم إللى تحسلين القصيرة في مجال التدريس نالمعلمية ر لى خبقد يعز  ذلك إو 

 .الأداء من خلال محاولة استخدام استراتيجيات معالجة الأخطاء والتدرب عليها واستخدامها بكثرة
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وجلود فلروق ( التلي أظهلرت نتائجهلا  2014عويضلة )تفلق هلذه النتيجلة ملع نتلائج دراسلة وت

بالنسللبة عنللد مسللتو  الدلالللة  فللي تقللديرات معلمللي الصللفوفذات دالللة أحصللائية عنللد مسللتو  الدلالللة 

وتعلز  سلنوات  5قلل ملن الأمات من ذوي الخبرة لمين والمعلستبانة الصعوبات ككل ولصالح المعالا

 لمتغير الخبرة.

وجللود فللروق ذات دالللة  ( التللي أظهللرت 2007) مللرقتفللق هللذه النتيجللة مللع نتللائج دراسللة وت

أحصللائية عنللد مسللتو  الدلالللة فللي صللعوبات القللراءة وفقللا لخبللرة المعلللم وكانللت لصللالح لللذوي الخبللرة 

 .سنوات وتعز  لمتغير الخبرة 5من  الأقل

 

 التوصيات :

 تية:بالتوصيات الآ ةالباحث توصي في ضوء نتائج الدراسة

داخللل الغللرف الصللفية بتزويللد الغللرف الصللفية  اسللتخدام اسللتراتيجيات التعللليم المللدمج تعزيللز  -

 .بالمعدات اللازمة لذلك وتدريب المعلمين على استخدام التعليم المدمج بصورة أكثر فاعلية

  .نشطة المساندة للتعليم المدمج  في معالجة أخطاء الطلبة في القراءةتكثيف الأ -

طلبللة فللي الصللفوف الثلاثللة الأولللى فللي كيفيللة معالجللة أخطللاء ال عقللد دورات تدريبيللة لمعلمللي -

  .القراءة بالتعليم المدمج

إجللراء المزيللد مللن الدراسللات حللول معالجللة أخطللاء الطلبللة فللي القللراء بللالتعليم المللدمج  فللي   -

 .صفوف أخر 
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 المصادر والمراجع

 المراجع في اللغة العربية 

ضعف القراءة والكتابة للد  طللاب الصلف الثاللث أسباب .( 2021الحيح، ختام موسى مصطفى. )

 .264-255، 56ع ،مجلة رماح للبحوث والدراسات.في مدرسة مصعب بن عمير

صعوبات تعلم القراءة وتشخيصلها وأسلاليب ملاحظتهلا ومعالجتهلا .( 2017الفرا، اسماعيل صالح. )

نفســــــية مجلــــــة العلــــــوم الاســــــلامية للدراســــــات الوفللللللق آراء معلمللللللي المرحلللللللة الأساسللللللية.

 . 124-117(،2)25،والتربوية

الأخطللاء ). 2016الحسلليني، فللراس حسللن عبللدالأمير إبللراهيم، و المعمللوري، عمللران عبللد صللكب. )

ــــة العلــــوم الانســــانية،القرائيللللة لللللد  طلبللللة قسللللم اللغللللة العربيللللة: دراسللللة تحليليللللة. مللللج  مجل

 . 1-4،30ع،23

أســــباب ضـــعف تلاميــــذ المرحلــــة (.2009الموسلللوي، نجلللم عبللللداالله غلللالي وشلللنيو، عبللللاس علللودة )

ــادة القــراءة مــن وجهــة نظــر معلمــي المــادة ــي م ــة ف ، القللاهرة: دار الثقافللة للنشللر الابتدائي

 .والتوزيع

(.فاعليلللة التعلللليم المللللدمج فلللي تنميللللة مهلللارات القللللراءة 2015أبلللو اللللروس، عللللادل منيلللر إسللللماعيل. )

المجلــــة التربويــــة الدوليــــة الإبداعيللللة لدارسللللي اللغللللة العربيللللة مللللن النللللاطقين بلغللللات أخللللر .

 .2 – 11. 7ع،4، مجالمتخصصة

 .القاهرة: علم الكتب .تكنولوجيـــا المعلومـــات وتحـــديث التعلـــيم.((2001الغريللب زاهللر إسللماعيل

 .. اربد: دار الأمعلم اللغة التعلمي(. 1424ستيتية، سمير شريف )أ

اثـــر برنـــامج تعليمـــي قـــائم علـــى النظريـــة المعرفيـــة (. 1447الدراوشللة، طللللب عبلللد الغنللي محملللد )

البنائية في إكساب مهارات القراءة والكتابة لطلبة المرحلة الأساسية المتـخخرين قرائيـا فـي 



 

89 
 

أطروحللللة دكتللللوراة غيللللر منشللللورة، جامعللللة عمللللان العربيللللة للدراسللللات العليللللا، عمللللان،  الأردن.

 .الأردن

واصلللل الاجتملللاعي فلللي تلللدريس اللغلللة الانجليزيلللة (.واقلللع اسلللتخدام شلللبكات الت2015الرويللللي، هبلللة )

 .24-30(،2)3بالمرحلة الثانوية .المجلة العلمية لكلية التربية ،

 (.التعلم المدمج والتعلم المعكوس ،عمان :دار الشروق للنشر والتوزيع. 2015الشرمان ،عاطف)

(.دور مواقع التواصل الاجتماعي في دعم التعليم عن بعلد للد  الطلبلة 2016عواج، سامية ، تبري)

الجامعي ، في أعمال المؤتمر الدولي الحادي عشر : التعلم فلي عصلر التكنولوجيلا الرقميلة 

 :مركز جيل البحث العلمي طرابلس، بيروت. 

نموذجيللة ، (.مشللكلة الاملللاء فللي الصللفوف التأسيسللية الاولللى فللي المللدارس ال2003الصللوافي ،عللزة)

 الامارات . رسالة ماجستير غير منشورة . 

(، تعللليم الاطفللال المهللارات القرائيللة والكتابيللة ، الطبعللة الثانيللة ، عمللان : 2003البجللة ،عبللدالفتاح )

 دار الفكر للنشر والتوزيع.

(.أسباب ضعف تحصيل طلبة الصفوف 2018ماضي ، ايمان أحمد وابو سنينة ، عودة عبدالجواد)

الاساسلللية فلللي القلللراءة والكتابلللة وسلللبل معالجتهلللا ملللن وجهلللة نظلللر المعلملللين بلللديرعلا الثلاثلللة 

 .42-61(،2)11.الاغوار الاردن. مجلة العلوم التربوية والنفسية .

(.فاعليللة التعللليم المللدمج فللي اكاديميللة البلقللاء الالكترونيللة مللن وجهللة 2018سللليم ، تيسللير أنللدراوس)

بلقللاء التطبيقيللة ، المللؤتمر الللدولي الثالللث للللتعلم نظللر اعضللاء هيئللة التللدريس فللي جامعللة ال

 . 1-34الالكتروني والتعليم عن بعد ،الرياض،

تقييم التعليم المدمج في المؤسسة التعليمية من وجهة نظر (.  2021حسين، ميرفت محمد جاسم. )

 711-735،( 3 (مجلة الدراسات المستدامة،  مدرسي اللغة العربية.
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أخطاء القراءة والإملاء في اللغة العربية للد  عينلة ملن .( 2019راضية. ) ديش، أمينة، و طاشمة،

 1 – 2،174ع،21، مجمجلة دراسات نفسية وتربويةالتلاميذ بأقسام السنة الرابعة ابتدائي.

أثلللر اسلللتراتيجية اللللتعلم الملللدمج عللللى التحصللليل الدراسلللي واسلللتبقاء 2019).)ديرشلللوي، عبلللد الحكللليم 

 صللف الحللادي عشللر األللدبي فللي مللادة الجغرافيللا بمحافظللة دهللوك.المعلومللات لللد  طالبللات ال

 .189-172،) 2)44 ،دراسات العلوم التربوية

. الأردن: دار المسليرة سيكولوجية القراءة و تطبيقاتها التربويـة.(2010عبد الباري، ماهر شعبان.)

 2للنشر.ط

القلاهرة: مكتبلة الأنجللو .العلاجيـةالتربيـة الخاصـة و برامجهـا (. 2011عبد الفتلاح، عبلد المجيلد. ) 

 2ط.مصرية

معللايير تشللخيص عسللر القللراءة باللغللة العربيللة مقاربللة مقارنللة  .( 2013غلللاب، صللليحة، قللزادري. )

 117-124، (5) 2، مجلة العلوم الاجتماعيةبين بعدي الزمن والدقة في القراءة. 

(. الصلعوبات التلي تواجلله معلملي اللغلة العربيلة فللي تعلليم القلراءة فلي المرحلللة  2007ملرق، جملال )

ـــــة الأساسلللللية اللللللدنيا كملللللا يلللللدركها المعلملللللون أنفسلللللهم فلللللي محافظلللللة الخليلللللل،  ـــــة جامع مجل

 .236-209(،1)3،الخليل
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 ( أسماء المحكمين 1ملحق )

 مكان العمل  التخصص اسم المحكم الرقم

 الجامعة الأردنية مناهج وتدريس أ.ناصر أحمد الخوالدة  1

 الجامعة الأردنية  أساليب التدريس د.مؤيد أحمد الخوالدة  2

 الجامعة الأردنية  مناهج اللغة العربية  أ.د عبدالرحمن الهاشمي  3

 جامعة البلقاء التطبيقية  المناهج العامة  ل عبد الرحمنإيمان جميأ.  4

 الجامعة الأردنية مناهج التدريس د.رائد فخري أبو لطيفة  5

 جامعة البلقاء التطبيقية  اللغة العربية وآدابها أ.د حسين لافي 6

 جامعة البلقاء التطبيقية اللغة العربية وآدابها أ.د محمد الدخيل  7

 الجامعة الهاشمية  اللغة العربية  عيسى عزامد. محمود  8

 آل البيت علم نفس تربوي  أ.د اصلان المساعيد 9

مناهج اللغة العربية  أ.د سامي الهزايمة 10

 أساليب تدريسها 

 جامعة آل البيت

 الجامعة الهاشمية  اللغة العربية  أ.د منير شطناوي  11

 البلقاء التطبيقيةجامعة  لغة ونحو أ.د عاطف السلامات 12
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 بصورتها الأوليةالأداء( 2ملحق )

 جامعة جرش

 كليــــــــة العلوم التربويــــــــــــــــــة/ قسم الدراسات العليا

 المحكم الكريم. الأستاذ الدكتور............................................المحترم

 السلام عليكم ورحمة الله وبركاته

 آراء الخبراء والمحكمين بشخن صلاحية أداة الدراسةاستطلاع 

ربـة ياستراتيجيات معلمي الصفوف الثلاثة الأولى في مديرية تبيجراء دراسة عنوانها" ) ةقوم الباحثت

. وتعليم عين الباشا فـي معالجـة أخطـاء الطلبـة فـي القـراءة  بـالتعليم المـدمج مـن وجهـة نظـرهم "

درجلللة الماجسللتير فللي تخصلللص المنللاهج العاملللة والتللدريس فلللي اسللتكمالا لمتطلبللات الحصلللول علللى 

بداء ملاحظاتكم  جامعة جرش، ولما تتمتعون به من خبرة وكفاية علمية يُرجى التكرم بقراءة فقراتها وا 

ضللللافة أي فقللللرات ترونهللللا ملائمللللة وأي  عليهللللا، مللللن حيللللث سلللللامة الصللللياغة، والانتمللللاء للمجللللال، وا 

 ملاحظات ترونها مناسبة.

 م حسن تعاونكم سلف ا، واقبلوا فائق التقدير والاحترامشاكر ة لك

 الباحثة: أسيل سالم

 معلومات المحكم الكريم:

 ..........................الاسم الثلاثي:.....................................................

 .......................................................................الدرجة العلمية والرتبة:

 .............................مكان العمل:....................................................

 التخصص:..................................................................................
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 أولا: المعلومات الشخصية.

 

 انثى            الجنس:  ذكر -2

 المؤهل العلمي: بكالوريوس فأقل                 دراسات عليا  -1

  سنوات 24سنوات                أكثر من  24الى 5الخبرة : أقل من خمس سنوات        من  -1
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 القسم الثاني من الأستبانة:

  الفقرة الصياغة اللغوية الانتماء للمجال ملاحظات
 الرقم

غير 
 منتمية

غير  منتمية
 منتمية

 منتمية

 المجال الأول : صعوبة تمييز الكلمات
على الكلمات والمفردات  لبةتدريب الط     

 همالجديدة من خلال عرضها امام
 اللوح التفاعلي.بواسطة 

1 

تدريبات قصيرة خارج  لبةإعطاء الط     
الكلمات  فيهت السياق الذي ورد 

لكرونية إبواسطة وسائط  الجديدة 
 متنوعة.

2 

مام الطلبة من خلال أعرض الدرس      
عرض تقديمي واستخراج الطالب 

 .الكلمات من الكتاب

3 

تسجيل المعلم للكلمات التي يخطئ      
في قرأتها وتزويد الطالب  طالبال
لكتروني التسجيل من خلال البريد الإب

 .الكلماتليتمكن  من تكرر 

4 

تهيئة فرص كثيرة للطالب للقراءة الحرة      
صحف كقراءة بعض الإعلانات في ال

 والمجلات.

5 

 ؛تقديم الكلمات مقترنة بمعناها الحسي     
نشطة أوذلك من خلال عرض صور و 

وح التفاعلي لوفيديوهات من خلال ال
 أو جهاز الداتا شو.

6 

 المجال الثاني  : القراءة المتقطعة
تدريب الطالب على القراءة في زمن       1 
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 .محدد عند القراءة الصامتة للنصوص
على ان يقرأ كأنما  طالبتشجيع ال     

و محادثة عادية أيتكلم كلاما طبيعيا 
وذلك من خلال عمل فيديو تفاعلي 

 .مع الطلبة

2 

نماذج للقراءة العادية المنطلقة  إعطاء      
المتميزين من  طلبةومن ال علممن الم

خلال تسجيلات صوتية تعد بصورة 
خاصة لهذا المستو  التعليمي تشمل 

 .و حواراتأقصص 

3 

ذا إاستخدام جهاز البطاقات الخاطفة      
جهاز يعرض الكلمات او )  وجد

وعلى  (الجمل فترة محددة وثم تختفي
يقرأ بصوت مرتفع قبل ان أن  طالبال

تختفي ويستخدم بشكل فردي او 
 جماعي

4 

كلمات ومقاطع ترد على  استخدام     
نفسهم ليسهل عليهم أ طلبةألسنة ال
وذلك من خلال عمل حلقات  ،القراءة

 .مام الطلبةأحوار افتراضية 

5 

 المجال الثالث : عدم التمييز بين الصوت الممدود وغير ممدود
ابراز الصوت مع الفتحة والضمة      

الصوت لى إ طلبةوتنبيه ال ،والكسرة
باستخدام تسجيل  ،في كل حالة

صوتي واضح لنطق الكلمة مع 
 له. ةواستماع الطلب ،الحركات

1 

الموازنة بين صوت الحرف الممدود      
ممدود في الكلمات الوالحرف غير 

باستخدام عرض توضيحي على لوح 

2 
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التفاعلي يعرض الكلمات غير 
، ممدودة ثم تعرض الكلمات الممدودةال

 .المد ليميزه الطالبويلون حرف 
ن الصوت ألى إ طلبةتوجيه نظر ال     

والممدود  ،الممدود بالفتحة يفتح له الفم
والممدود  ،بالضمة يضم له الفم

رة لا يفتح له الفم ولا يضم من سبالك
 مامأعرض حركات الفم  خلال

 .بشكل واضح الطلاب

3 

أحرف  هاستخدام بطاقات لكلمات فيه     
 ممدودة بالفتحة وأخر  ممدودة بالكسرة

على  ةوتدريب الطلب ،وثالثة بالضمة
بواسطة عرضها على الداتا قرأتها 

 شو.

4 

 .رالمجال الرابع : عدم التمييز بين تنوين الضمة والفت  والكس
قراءة الكلمات المشتملة على التنوين      

لى إلإبراز الصوت المنون مع التنبيه 
بين الصوت الناشئ من الفرق 

الفتحتين ومن الكسرتين والضمتين 
يحتوي على  ةبعرض فيديو امام الطلب

 .هشكل التنوين وصوت

1 

الموازنة بين صوت الحرف المضموم      
والمنون المكسور ، و والمنون بالضم

من  ؛والمفتوح والمنون بالفتحبالكسر 
على اللوح عرض كلمات خلال 
ن وأخر  ينو تتحتوي على التفاعلي 

 تها بصوت مرتفع.أحركات وقر 

2 

عرض بطاقات تفاعلية من خلال      
مل على تالحاسوب على الطلبة تش

3 
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كلمات تحتوي على تنوين والتدريب 
على قرأتها ليدرك الطالب الفرق بين 

 .الضمتين والكسرتين والفتحتين
( ليكتب المعلم كلمات محلاة )بأل     

ثم يجرد ، وعليها الضم طلبةويقرؤها ال
 ،( وينطق بها مع الضملالكلمة من )أل

ثم يضع ضمة أخر  وينطق بها 
 بةلطثم يطلب من ال ،منونة بالضم

 ،معالجة بقية الكلمات بنفس الطريقة
وهكذا يفعل بالنسبة للفتح والكسر 
ويستخدم لذلك من خلال تصميم 
فيديو افتراضي يساعد الطلابة على 

 والتنوين الضم.التميز بين الضمة 

4 

 المجال الخامس: عدم القدرة على التمييز بين الحروف المتشابهة
النطق السليم المتميز من المدرس لكل      

وعرض ، من الأصوات المتشابهة
تسجيلات صوتية واضحة للاحرف 

 ةالمتشابهة على مسامع الطلب

1 

على نطق الأصوات  طلبةتدريب ال     
والتمييز بينها في كلمات  ،المتشابهة

 اوبخاصة تلك التي يشيع فيه ،متعددة
ربطها بصور حسية تعرض ب الخلط
مام الطلبة أوح التفاعلي لال على

 .ويقرأها الطالب

2 

عمل بطاقات لكل مجموعة من      
 طلبةتدريب الو الأصوات المتشابهة 
من خلال أنشطة  عليها تدريبا   كافيا   

باختيار بطاقة تفاعلية بين الطلبة 
الحرف  اءةوقر  ،بشكل عشوائي

 الموجود على البطاقة.

3 
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أو تنتهي  ببعض  ،اقتراح كلمات تبدأ     
طلب من يو  ،الأصوات المتشابهة

بكلمات مماثلة في  الإتيان طلبةال
خير ثم كتابتها صوتها الأول أو الآ
 .بعد ذلك

4 

 الشمسية والقمريةمين الخلط في النطق بين اللا المجال السادس:
النطق بكلمات تشتمل على اللام      

الشمسية وأخر  على اللام على 
مع  ،واضحا    القمرية نطقا   سلميا   

ن اللام أ ىإل طلبةلفت نظر ال
نما  الشمسية لا تظهر في النطق وا 

باستخدام عرض  ،تظهر في الكتابة
صور وكلمات  لىبوربوينت يحتوي ع

 .لام القمريةتوضح اللام الشمسية وال

1 

عمل بطاقات لكلمات تشتمل على      
اللام الشمسية وأخر  على اللام 

على النطق  طلبةوتدريب ال ،القمرية
بين الفرق بكل فئة حتى يدركوا 
هذه عرض تاللامين إدراكا  واضحا   و 

مام أمن خلال الحاسوب البطاقات 
الطلبة بصورة واضحة وتوضح 

 .الفروق بين اللامين

2 

لكي ينطق المعلم  إتاحة الفرصة     
أحيانا   أخر  كلمات   بةلطأحيانا   وال

ز بين النطق فيما يمحلاة بيل والتمي
وما تكون لامه  ،تكون لامه شمسية

ويمكن أن تعقد مسابقة بين  ،قمرية
 المجال.في هذا  طلبةجماعتين من ال

3 

حداهما بمجموعة إن يقائمت عمل     
والأخر  بمجموعة  ،الحروف الشمسية

4 
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وتعليقها تحت أنظار  ،اللام القمرية
للاستهداء بها ومراجعتها مع  طلبةال

 .الطلبة في بداية الحصة
التدريب وكثرة القراءة مع قيام المعلم      

وتزويد الطلبة  ،بالإرشاد عند الحاجة
بالفيديوهات التفاعلية التي تثبت الفكرة 

 .للطلبة

5 

 التعثر او الخلط في النطقالمجال السابع : 
وذلك من  ،على الحديث طلبةتدريب ال     

 يةخلال عمل حصص تفاعلية وحوار 
 طلبة.بين المعلم وال

1 

عمل قوائم كلمات متشابهة وتعالج      
وتقديم عرض  ،شفهيا   وبصريا   

مام الطلبة بالكلمات أبوربوينت 
المتشابهة وتسجيلات لنطق الكلمات 

 بصوت واضح.

2 

على تعرف الحروف الطلبة تدريب      
وعرض  ،والنطق بها ،حين رؤيتها
وح لعلى ال ةمام الطلبأالحروف 

 .التفاعلي

3 

على تحليل الكلمات الطلبة تدريب      
لى إإلى أصواتها  من خلال الاستماع 
 .تسجيلات صوتية للاحرف

4 

 و المقطع الواحد.أالمجال الثامن: تكرار الكلمة الواحدة 
تشجيع التلميذ على التروي والهدوء      

فى أثناء القراءة من خلال عرض 
المعلم لقصص وتسجيلات صوتية 

 بصوت واضح ومتروي.

1 

 2 ة الطالب التدريب على زيادة حصيل     
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من الكلمات الجديدة من خلال تزويدة 
لكتروني بقصص على البريد الإ

 قصيرة.
مجموعة القراءة الجماعية مع ممارسة      

تشجيعاَ له على الانطلاق  طلبةمن ال
 مع بعض.

3 

الحروف والأصوات كلها أو  تحديد     
إذا كان هناك بعضها حسب الحاجة 

ضعفا واضحا في تحديد الحروف 
 كخطوة أولى للعلاج أوبعضها

4 

 المجال التاسع :البطء في القراءة
لتدريب على التصفح السريع لمادة ا     

يعثر على كلمة معينة في قرائية لكي 
جملة أو على جملة معينة في فقرة أو 

ويكون ذلك شفهيا  ،في صفحة
 وتحريريا.

1 

للوصول التدرج في مادة قرائية سهلة       
 .ما هو أصعب منها وعلى مراحلإلى 

2 

التي استخدام البطاقات الخاطفة      
وكلما طرأ على  ،تعرض فيها جمل

هذا  تقدم في السرعة استخدم طالبال
 لمزيد من التدريب. االنجاح حافز 

3 

 المجال العاشر: تعثر الانطلاق في القراءة
ه يبالقراءة، ثم  توج طالبتكليف ال     

 يجيب عنها.ل إليه أسئلة
1 

على التخلص من  الطلبة تدريب     
تحريك الشفتين والرأس والإشارة 

بالإصبع، بوضع علامات عند نهاية 
الجمل التامة، وتزويدهم بمادة قرائية 

2 
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 .سهلة
على الابتعاد عن تهجي  ب الطلبةتدري     

وتعويدهم على  ،الكلمة أثناء القراءة
 قراءة الكلمة تامة دفعة واحدة.

3 

، طلبةالتوسيع المد  البصري لد       
وذلك بقراءة العبارات والجمل القصيرة 
قراءة تهدف إلى تنفيذ ما تحتوي عليها 

مثل )اذهب إلى  لجملة من معنى،ا
من ،الباب ( يقرأ التلميذ وينفذ ما قرأ

خلال بطاقات تنفيذ المعلومات، 
بحيث يكتب في كل بطاقة عبارة 
تتضمن طلبا معينا وتوزع البطاقات 

 وينفذ المطلوب.

4 

 طلبةتهيئة المواقف التي يستمع فيها ال     
بعض حتى يجد كل منهم البعضهم ل

لقراءة، وذلك بقراءة شيء جديد لالدافع 
خارج المقرر لا يوجد أمام بقية 

 طلبة.ال

5 

استعمال بطاقات الجمل والكلمات      
 .وعرضها من خلال جهاز الحاسوب

6 

توجيه أسئلة تتطلب إجاباتها تكرار      
عادة تنظيم مادتها من خلال  القراءة، وا 

 عقد حوار تفاعلي.

7 
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 ( الأداء بصورتها النهائية 3الملحق )

 

 جامعة جرش/ كلية العلوم التربوية / قسم الدراسات العليا

 

 ............أخي المعلم/ أختي المعلمة

 

 السلام عليكم ورحمة الله وبركاته، وبعد

اسـتراتيجيات معلمـي الصـفوف الثلاثـة الأولـى فـي مديريـة تربـة  "بعنوانتقوم الباحثة بيجراء دراسة 

 ،وتعليم عـين الباشـا فـي معالجـة أخطـاء الطلبـة فـي القـراءة بـالتعليم المـدمج مـن وجهـة نظـرهم "

اسللتكمالا  لمتطلبللات الحصلللول علللى درجلللة الماجسللتير فللي تخصلللص المنللاهج العاملللة والتللدريس فلللي 

جامعة جرش. الأردن، ولجمع المعلومات المتعلقة بالدراسة، فقلد طُّلورت اسلتبانة بلالرجوع إللى الأدب 

 .النظري والدراسات السابقة، والمقاييس ذات العلاقة بموضوع الدراسة

 

 بتعبئلة المعلوملات الشخصلية فلي المسلاحة المخصصلة أدنلاه، بوضلع إشلارة ).( يُرجلى التكلرم أولا    

في الحقل المعبر عن حالتك، ثم القيلام بتعبئلة فقلرات الجلزء الثلاني ملن الأداة، بوضلع إشلارة ).( فلي 

الحقل المعبر عن " استراتيجيات معلمي الصفوف الثلاثة الأولى في مديرية تربة وتعليم عين الباشلا 

، علمللا أن المعلومللات ستسللتخدم “ بللالتعليم المللدمج  لجللة أخطللاء الطلبللة فللي القللراءة والكتابللة فللي معا

 .لأغراض البحث العلمي فقط

 .شاكر ا لكم حسن تعاونكم، واقبلوا فائق التقدير والامتنان

 .أسيل سالم الباحثة:
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 أولا: المعلومات الشخصية.

 

 انثى             الجنس:  ذكر-2

 دراسات عليا        المؤهل العلمي: بكالوريوس فأقل           -1

  سنوات 24أكثر من  سنوات                24الى 5رة : أقل من خمس سنوات        من الخب -1
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 القسم الثاني من الأستبانة:

غير موافق 
 بشدة

غير 
 موافق

موافق  موافق  محايد
 بشدة

 الرقم الفقرة

 المجال الأول : صعوبة تمييز الكلمات 
تدريب الطلبة على الكلمات والمفردات      

الجديدة من خلال عرضها بواسطة اللوح 
 التفاعلي

1 

إعطاء الطالب تدريبات قصيرة خارج      
السياق الذي ورد فيه بواسطة وسائط 

 الكترونية 

2 

عرض الدرس امام الطلبة من خلال عرض      
تقديمي واستخراج الطالب الكلمات من 

 الكتاب 

3 

تزويد المعلم للطلبة بتسجيلات للكلمات      
التي يخطئون بقراءتها من خلال البريد 

 .الإلكتروني ليتمكنوا من تكررها

4 

تهيئة فرص كثيرة للطالب للقراءة العارضة      
الإعلانات في الصحف الحرة كقراءة بعض 

 والمجلات.

5 

عرض الكلمات مقترنة بمعناها الحسي      
 .لداتا شوابواسطة اللوح التفاعلي أو جهاز 

6 

 المجال الثالث : عدم التمييز بين الصوت الممدود وغير ممدود
إبراز الصوت مع الفتحة والضمة والكسرة      

باستخدام تسجيل صوتي واضح لنطق 
 .الحركاتالكلمة مع 

1 

الموازنة بين صوت الحرف الممدود والحرف      
غير الممدود في الكلمات باستخدام عرض 
توضيحي على اللوح التفاعلي يعرض 
الكلمات غير الممدودة ثم الكلمات 

2 
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 .الممدودة، ويلون حرف المد ليميزه الطالب
توجيه نظر الطلبة إلى أن الصوت الممدود      

الفم، والممدود بالضمة بالفتحة يفتح له 
يضم له الفم، والممدود بالكسرة لا يفتح له 
الفم ولا يضم من خلال عرض حركات الفم 

 .أمام الطلاب بشكل واضح

3 

استخدام بطاقات لكلمات فيها أحرف      
ممدودة بالفتحة وأخر  بالكسرة وثالثة 

بالضمة، وتدريب الطلبة على قرأتها بواسطة 
 .شوعرضها على الداتا 

4 

 المجال الرابع : عدم التمييز بين التنوين بالضمة والفتحة والكسرة.
قراءة الكلمات المشتملة على التنوين لإبراز      

الصوت المنون مع التنبيه على الفرق بين 
الصوت الناشئ من الفتحتين ومن الكسرتين 
والضمتين بعرض فيديو أمام الطلبة يحتوي 

 .على شكل التنوين وصوته

1 

الموازنة بين صوت الحرف المضموم      
والمنون بالضم، والمكسور والمنون بالكسر، 
والمفتوح والمنون بالفتح؛ من خلال عرض 
كلمات على اللوح التفاعلي تحتوي على 
تنوين، وأخر  حركات وقراءتها بصوت 

 .مرتفع

2 

عرض بطاقات تفاعلية من خلال الحاسوب      
لمات تحتوي على الطلبة تشتمل على ك

على تنوين والتدريب على قراءتها ليدرك 
الطالب الفرق بين الضمتين والكسرتين 

 .والفتحتين

3 

يكتب المعلم كلمات محلاة )بألل( ويقرؤها      
الطلبة وعليها الضم، ثم يجرد الكلمة من 

4 



 

111 
 

)ألل( وينطق بها مع الضم، ثم يضع ضمة 
أخر  وينطق بها منونة بالضم، ثم يطلب 

الطلبة معالجة بقية الكلمات بنفس من 
الطريقة، وهكذا يفعل بالنسبة للفتح والكسر، 
من خلال تصميم فيديو افتراضي يساعد 
الطلابة على التميز بين الضمة وتنوين 

 .الضم
 المجال الخامس: عدم القدرة على التمييز بين الحروف المتشابهة 

 النطق السليم المتميز من المدرس لكل من     
الأصوات المتشابهة، وعرض تسجيلات 
صوتية واضحة للأحرف المتشابهة على 

 مسامع الطلبة.

1 

تدريب الطلبة على نطق الأصوات      
المتشابهة، والتمييز بينها في كلمات 
متعددة، وبخاصة تلك التي يشيع فيها 
الخلط بربطها بصور حسية تعرض على 

 اللوح التفاعلي أمام الطلبة.

2 

عمل بطاقات لكل مجموعة من الأصوات      
المتشابهة وتدريب الطلبة عليها من خلال 
أنشطة تفاعلية بين الطلبة باختيار بطاقة 
بشكل عشوائي، وقراءة الحرف الموجود 

 على البطاقة.

3 

اقتراح كلمات تبدأ أو تنتهي  ببعض      
الأصوات المتشابهة، ويطلب من الطلبة 

ي صوتها الأول أو الإتيان بكلمات مماثلة ف
 الأخير ثم كتابتها بعد ذلك.

4 

 المجال السادس  :الخلط في النطق بين اللأمين الشمسية والقمرية  
النطق بكلمات تشتمل على اللام الشمسية،      

وأخر  على اللام على القمرية نطقا  سلميا  
1 
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 واضحا  
لفت نظر الطلبة إلى أن اللام الشمسية لا      

النطق وتظهر في الكتابة، تظهر في 
باستخدام عرض بوربوينت يحتوي على 

صور وكلمات توضح اللام الشمسية واللام 
 القمرية.

2 

عمل بطاقات تعرض بواسطة الحاسوب      
لكلمات تشتمل على اللام الشمسية، وأخر  
على اللام القمرية، وتدريب الطلبة على 
 النطق باللام الشمسية واللام القمرية، حتى

 يدركوا الفرق بين اللامين.

3 

إتاحة الفرصة لكي ينطق المعلم والطلبة      
كلمات محلاة بال، والتمييز بين النطق فيما 
تكون لامه شمسية، وما تكون لامه قمرية، 
ويمكن أن تعقد مسابقة بين جماعتين من 

 الطلبة في هذا المجال.

4 

عمل قائمتين إحداهما بمجموعة الحروف      
الشمسية، والأخر  بمجموعة اللام القمرية، 
وتعليقها تحت أنظار الطلبة للاستهداء بها 

  .ومراجعتها مع الطلبة في بداية الحصة

5 

التدريب وكثرة القراءة مع قيام المعلم      
بالإرشاد عند الحاجة، وتزويد الطلبة 
بالفيديوهات التفاعلية التي تثبت الفكرة 

 للطلبة

6 

 السابع : التعثر او الخلط في النطقالمجال 
تدريب الطلبة على الحديث من خلال        

عمل حصص تفاعلية وحوارية بين المعلم 
 .والطلبة

1 

عمل قوائم كلمات متشابهة وتعالج شفهيا        2 
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وبصريا، وتقديم عرض بوربوينت أمام 
الطلبة بالكلمات المتشابهة وتسجيلات لنطق 

 .الكلمات بصوت واضح
تدريب الطلبة على تعرف الحروف حين        

رؤيتها، والنطق بها، وعرض الحروف أمام 
 الطلبة على اللوح التفاعلي.

3 

تدريب الطلبة على تحليل الكلمات إلى      
أصواتها  من خلال الاستماع إلى 

 .تسجيلات صوتية للأحرف

4 

 الواحد.المجال الثامن: تكرار الكلمة الواحدة او المقطع 
تشجيع التلميذ على التروي والهدوء فى أثناء      

القراءة من خلال عرض المعلم لقصص 
 .وتسجيلات صوتية بصوت واضح

1 

التدريب على زيادة حصيلة الطالب  من      
الكلمات الجديدة من خلال تزويده  على 

 .البريد الإلكتروني بقصص قصيرة

2 

ممارسة القراءة الجماعية مع مجموعة من        
الطلبة تشجيعاَ له على الانطلاق مع 

 بعض.

3 

تحديد الحروف والأصوات كلها أو بعضها      
حسب الحاجة إذا كان هناك ضعف واضح 
في تحديد الحروف أو بعضها كخطوة أولى 

 للعلاج.

4 

 المجال التاسع :البطء في القراءة.
التصفح السريع لمادة قرائية التدريب على      

لكي يعثر على كلمة معينة في جملة أو 
على جملة معينة في فقرة أو في صفحة، 

 ويكون ذلك شفهيا وتحريريا.

1 
 

 

التدرج في مادة قرائية سهلة  للوصول إلى       2 
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 .ما هو أصعب منها وعلى مراحل
استخدام البطاقات الخاطفة التي تعرض        

فيها جمل، وكلما طرأ على الطالب تقدم في 
السرعة استخدم هذا النجاح حافزا لمزيد من 

 التدريب.

3 

 المجال العاشر: تعثر الانطلاق في القراءة.
تكليف الطالب بالقراءة، ثم  توجيه أسئلة إليه      

 .ليجيب عنها
1 

التخلص من تحريك تدريب الطلبة على      
الشفتين والرأس والإشارة بالإصبع، بوضع 
علامات عند نهاية الجمل التامة، وتزويدهم 

 بمادة قرائية سهلة.

2 

تدريب الطلبة على الابتعاد عن تهجي      
الكلمة أثناء القراءة، وتعويدهم على قراءة 

 الكلمة تامة دفعة واحدة.

3 

الطلبة، وذلك توسيع المد  البصري لد       
بقراءة العبارات والجمل القصيرة على 
 البطاقات قراءة تهدف إلى تنفيذ ما قرأ.

4 

تهيئة المواقف التي يستمع فيها الطلبة      
لبعضهم البعض حتى يجد كل منهم الدافع 
للقراءة، وذلك بقراءة شيء جديد خارج 

 المقرر.

5 

استعمال بطاقات الجمل والكلمات وعرضها      
 .من خلال جهاز الحاسوب

6 

توجيه أسئلة تتطلب إجاباتها تكرار القراءة،      
عادة تنظيم مادتها من خلال عقد حوار  وا 

 تفاعلي.

7 
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Strategies of teachers of the first three grades in the 

 Directorate of Education of Ain Al-Basha in addressing 

 students' errors in reading in blended education from their point of view. 

 

Prepared by: Aseel Ghazi Muhammad Salem 

Supervised of the Dr. Khitam Bani Omar 

Abstract: 

This study aimed to identify the strategies of the teachers of the first three grades in the 

Ain Al-Basha Directorate of Education in addressing students' errors in reading in 

blended education from their point of view. In addition to knowing if the variables of 

gender، academic qualification، and years of experience have an impact on teachers’ 

estimates of these strategies، and to achieve this goal، the descriptive survey method 

was used، and the study consisted of a sample consisting of (211) teachers، while the 

head’s performance was a questionnaire containing It contains (48) paragraphs، and it is 

divided into (10) fields. The study found that the degree to which teachers of the first 

three grades in Ain Al-Basha Directorate of Education use strategies to address students' 

errors in reading in blended education from their point of view3 

It came with a medium grade، with a mean of (3.65) and a standard deviation of (0.69( 

As for the fields، the arithmetic averages ranged between (3.54-3.74)، where the 

strategy of non-discrimination between the elongated and unstretched voice came in the 

first place with the highest arithmetic mean of (3.74) and a standard deviation of (0.86) 

and a high degree of appreciation، while the difficulty strategy came Distinguishing 

words in the last rank، with a mean of (3.54)، a standard deviation of (0.84)، and with a 

medium degree of appreciation3 

The study also concluded that there are no statistically significant differences (α= 0.05) 

due to the effect of gender in all strategies and in the total score، except for the field of 

indistinguishability between the elongated and unstretched voice، the field of inability 

to distinguish between similar letters، and the field of confusion in pronunciation 

between the solar lamins. The differences were in favor of females، and there were no 

statistically significant differences (α = 0.05) due to the effect of the educational level in 

all strategies and in the total degree، and there were statistically significant differences 

at the level of (α = 0.05) due to the effect of experience in the field of teaching in All 

strategies and in the tool as a whole except for the area of difficulty distinguishing 
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words، and the field of non-discrimination between tanween with damma، fatha and 

kasra. In light of the results، the study made some recommendations، the most important 

of which is conducting more studies on treating students’ errors in readers in blended 

education in other classes، holding training courses for teachers of the first three grades 

on how to deal with students’ errors in reading using blended education. 

Keywords: reading errors، blended learning، the first three grades. 

 


