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 الممخص
والأسئمة السابرة في تحصيل طمبة الصف العاشر التفكير التأممي أثر إستراتيجية 

 في محافظة الكرك جنوب الاردنالأساسي في مادة الكيمياء
 طو عاىد التخاينو

 0202 ،جامعة مؤتة
سػػئمة السػػابرة فػػي كالأالتفكيػػر التػػأممي أثػػر إسػػتراتيجية  قصػػيالػػى تالدراسػػة  ىػػدفت

فػػي محافظػػة الكػػرؾ جنػػكب  تحصػػيؿ طمبػػة الصػػؼ العاشػػر الأساسػػي فػػي مػػادة الكيميػػاء
( طالبػػا تػػـ اختيػػارىـ بالطريقػػة القصػػدية  مػػف 31) الاردف. اشػػتممت عينػػة الدراسػػة عمػػى

حقيػػؽ كلت مػػف مػػدارس لػػكاء عػػي فػػي مديريػػة تربيػػة الكػػرؾ. مدرسػػة الشػػييد معػػاذ الكساسػػبة
مقياس التفكير التأممي مف إعداد إيزنؾ ككلسػكف   خداـ أداتاف ىما تـ است، ىدؼ الدراسة

( فقػرة مػف 20اختبار تحصيمي مكػكف مػف )ك ، فقرة (30الذم تككف بصكرتو النيائية مف)
كتػـ التحقػؽ مػف صػدؽ أداتػي  نػكع الاختيػار مػف متعػدد بأربعػة بػدائؿ فػي الأسػئمة السػابرة

ختصػػػاص كمػػػف ثباتيمػػػا مػػػف خػػػلبؿ الدراسػػػة بعرضػػػيما عمػػػى لجنػػػة تحكػػػيـ مػػػف اىػػػؿ الا
 .تهنرخنرا  ين مجتمن  لدرالةنو   من   مشػاركا  (20تطبيقيما عمى عينة استطلبعية مف )

 ≤αعنػػد مسػػتكل الدلالػػة كجػػكد فػػركؽ ذات دلالػػة إحصػػائية :كشػػفت نتػػائج الدراسػػة عػػف 
، إسػػػػتراتيجية التفكيػػػػر التػػػػأممي كالأسػػػػئمة السػػػػابرة( الإعتيػػػػادم)بػػػػيف طػػػػرؽ الػػػػتعمـ  0.05

الأسػػػػئمة السػػػػابرة فػػػػي  تضػػػػميفكأكصػػػػت الدراسػػػػة بضػػػػركرة   الأسػػػػئمة السػػػػابرة. كلصػػػػالح
 كمناىج العمكـ المختمفة. الاختبارات التحصيمية

طمباااة ، الأسااائمة الساااابرة ،التفكيااار التاااأمميإساااتراتيجية الكمماااات الرئيساااية 8  
 .  مادة الكيمياء، التحصيل، الصف العاشر الأساسي
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Abstract 

The Effect of Reflective Thinking Strategy and Probing Questions on 

the  Tenth graders' Achievement in Chemistry in Alkarak 

Governorate South Jordan. 

 

Taha Ahed Altakhayneh 

Mutah University, 2020  

 

The study aimed to investigate the effect of reflective thinking 

strategy and  probing questions on the achievement of tenth grade students 

in chemistry. The sample of the study was consisted of (31) tenth graders 

whom were intentionally selected from   Martyre  Moa'ath Al kasasbeh 

School –Ayy distict/ Alkarak Irectorate of Education. . To achieve the goal 

of the study, two instruments were used : the Eysenck and Wilson 

reflective thinking scale which consisted of 30 items in its final version, 

and a 20 multi choice-items achievement test  with four choices for each on 

probing questions.to check for the instruments' validities by subscribing the 

to a jury of experiences specialists and their relaibilities were checked by 

applying them on a pilot sample of 20 tinth grader from the study 

population and other than its original sample. Results indicated significant 

statistical differences at the value (α> 0.05) between the reflective thinking 

and probing questions methods and the traditional method of teaching abd 

these differences were in favor of the probing questions method. The study 

recommended with the necessity of including probing questions in 

achievement tests and the various science curriculum.  

Keywords : Reflective Thinking Strategy, Probing Questions,  Tenth 

graders, Achievement,  Chemistry.  
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 الفصل الأول
وأىميتياالدراسة  مشكمة  

 

 المقدمة 1.1 
إسػػتراتيجيات حديثػػة فػػي التعمػػيـ  اسػػتخداـيشػػيد التعمػػيـ تكجيػػان عالميػػان حػػديثان فػػي 

 ،كالػػػتعمـ لمػػػا ليػػػا مػػػف أثػػػر أثبتػػػو الكثيػػػر مػػػف البػػػاحثيف فػػػي تنميػػػة ميػػػارات الفيػػػـ كالتفكيػػػر
كضػػػبط عمميػػػػات الػػػتعمـ كتكجيييػػػػا نحػػػك أىػػػػداؼ الػػػتعمـ التػػػػي يسػػػعى إلييػػػػا المػػػتعمـ بعػػػػد 

 (.2018الشمرم، )ىاتحديد
كتابػػػػو المعػػػػركؼ  Brownerكقػػػػد تزايػػػػد الاىتمػػػػاـ بػػػػالتفكير عنػػػػدما أصػػػػدر بركنػػػػر

فػػأثر تػػأثيران كبيػػران عمػػى أفكػػار التربػػكييف فػػي معظػػـ دكؿ العػػالـ  1960الػػتعمـ سػػنة تفسػػير
كقػػد اسػػتخدـ البػػاحثكف أكصػػافان عػػدة لمتمييػػز بػػيف أنػػكاع التفكيػػر كربمػػا كػػاف تعػػدد  ،المتقػػدـ

كيػػػر كتسػػػمياتو أحػػػد الشػػػكاىد عمػػػى مػػػدل اىتمػػػاـ البػػػاحثيف بدراسػػػة مكضػػػكع أكصػػػاؼ التف
منذ بدأت المحػاكلات الجػادة لتعمػيـ التفكيػر عممػان بػأف مسػألة التفكيػر  ،التفكير كفؾ رمكزه

نمػػا تعمػػيـ الطمبػػة كيفيػػة معالجػػة المعمكمػػات للئفػػادة منيػػا  لا يُقصػػد منيػػا تعمػػيـ المنطػػؽ كاي
(,1979yaR.) 

قػػػػػؼ تتطمػػػػػب بنػػػػػاء أحكػػػػػاـ كاتخػػػػػاذ قػػػػػرارات تتعمػػػػػؽ بػػػػػالفيـ ك كمػػػػػا أف ىنالػػػػػؾ مكا
الاعتقػػػػادات ممػػػػا يتطمػػػػب القيػػػػاـ بعمميػػػػات خاصػػػػة كػػػػالتنظيـ كمجابيػػػػة المفػػػػاىيـ كطػػػػرح 

كىػػذه الخبػػرة يجػػب أف يتقنيػػا المعمػػـ كأف يػػتقف الأسػػاليب كالكسػػائؿ التػػي تجػػذب  ،الأسػػئمة
ميا لػػػو المعمػػػـ )عمػػػايره، الانتبػػػاه لػػػدل الطالػػػب لجعمػػػو متفػػػاعلبن مػػػع المعمكمػػػات التػػػي يقػػػد

2005.) 
( إلى التفكير بأنو العمميو العقميػة التػي يتفاعػؿ فييػا الفػرد 2004ك أشار غبايف )

مػػػع مػػػا يكاجيػػػو مػػػف خبػػػرات كمكاقػػػؼ كيكلػػػد لديػػػو منيػػػا الأفكػػػار كيحمميػػػا كيعيػػػد تنظيميػػػا 
ة بيدؼ إدماجيا في بنائو المعرفي، ككضع خطاب أف التفكير يعتبر مف الأنشػطة العقميػ

فيػك مطمػب رئيسػي لزيػادة قػدرة الفػرد عمػى فيػـ العديػد ، كالمعرفية اليامة في حياة الأفراد
مػف القضػايا كالأحػداث التػي يتعػػرض ليػا فػي حياتػو اليكميػػة، كطريقػو لحػؿ مشػاكمو التػػي 
يكاجييػػا، فػػالتفكير التػػأممي ىػػك تفكيػػر مكجػػو، بحيػػث يعمػػؿ عمػػى تكجيػػو العمميػػات العقميػػة 
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المشكمة تحتاج استجابات معنية مف أجؿ الكصكؿ إلى حؿ معػيف، إلى أىداؼ محدده، ف
كبػػػذلؾ فيػػػك النشػػػاط العقمػػػي اليػػػادؼ لحػػػؿ المشػػػكلبت، كالتأمػػػؿ يحػػػدث عنػػػد الفػػػرد كفػػػؽ 
عػػػامميف ضػػػركرييف ىمػػػا : الكقػػػت كالخبػػػرة، فػػػالتفكير التػػػأممي يتطمػػػب مػػػف الفػػػرد التكقػػػؼ 

سػػابقة ذات العلبقػػة، ثػػـ تكليػػد كالتػػأني ثػػـ الملبحظػػة مػػع الأخػػذ بعػػيف الاعتبػػار الخبػػرات ال
معارؼ مفيػدة مػف ذلػؾ المكقػؼ، كعنػد ذلػؾ يسػتطيع الفػرد إعطػاء معنػى لعمميػات تعممػو 

 (.2002مف خلبؿ ربط الحاضر بالمستقبؿ )عفانو، 
كيقػػع عمػػى عػػاتؽ المعممػػيف عػػدد كبيػػر مػػف الميػػاـ التػػي يقكمػػكف بيػػا فػػي العمميػػة 

يستمزـ منػو خبػرة فػي إعػداد اليػدؼ كتحميػؿ التعميمية فميارة المعمـ في تخطيط الدركس ف
كميػػػارة عػػػرض الػػػدرس تحتػػػاج إلػػػى خبػػػرة فػػػي تكظيػػػؼ طػػػرؽ التػػػدريس كطػػػرح  ،المحتػػػكل

الأسػػئمة، كتحفيػػز الطػػلبب عمػػى التفاعػػؿ كالفعاليػػة أثنػػاء الػػتعمـ كتشػػير الطريقػػة المعرفيػػة 
فػػػي  إلػػى أف الػػتعمـ ىػػك تييئػػة مكاقػػؼ يتفاعػػؿ فييػػا المػػتعمـ بيػػدؼ تطػػكير خبػػرات تسػػيـ

عادة بناء البنى المعرفية لديو، كتطكير استراتيجيات التفكيػر كالعمميػات الذىنيػة  تطكير كاي
 (.2009المكظفة في المكاقؼ الجديدة )القرارعو، 

كيمكػػف القػػكؿ أنػػو مػػف الصػػعب أف نجػػد إسػػتراتيجية لشػػرح مكضػػكع مػػا خاليػػة مػػف 
ات عقميػػة كمػػا أف الأسػػئمة المتنكعػػة فػػي ىػػدفيا كفػػي مسػػتكل عمػػؽ مػػا تتطمبػػو مػػف عمميػػ

فكفاية المدرس تظيػر بصػكرة كاضػحة  ،الأسئمة في حقيقتيا عماد طريقة تدريس المدرس
عنػػدما يسػػتعمؿ الأسػػئمة الصػػفية كيحسػػف تكجيييػػا كصػػياغتيا ككيفيػػة إثػػارة الطمبػػة لتمقييػػا 
 ،كفيميػػا كالإجابػػة عنيػػا كقػػد قيػػؿ مػػف لا يحسػػف الاسػػتجكاب لا يحسػػف التػػدريس )الػػدريج

1994.) 
كفػي بنػاء كتكػكيف ، ميما في حياة الشػعكب لاشؾ فيو اف التربية تؤدم دكرا مامك 

كتمثػػؿ المدرسػػة كسػػيمة التربيػػة فػػي المجتمػػع الػػذم يقػػع ضػػمف الأنظمػػة ، شخصػػية ابنائيػػا
كتسػػػيـ كػػػذالؾ مػػػع العائمػػػة كالمنظمػػػات العمميػػػة كالمينيػػػة فػػػي إعػػػداد ، المختمفػػػة بشػػػؤكنيا

حيػػث يمقػػي عمػػى عاتقيػػا الاىتمػػاـ بالجانػػب ، الأفػػراد لممجتمػػع كتنشػػئتيـ تنشػػئة صػػحيحة
 القػػيـ المجتمعيػػة التػػي تسػػعىكتنميػػة ، كاكتسػػابو ميػػارات حػػؿ المشػػكلبت، الفكػػرم لممعمػػـ

كمػف أجػؿ الكشػؼ ، كتعمػـ الأفػراد التفكيػر كتكظيػؼ المعرفػة العمميػة، التربية إلى تحقيقيػا
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الأسػئمة ذات الصػمة كػاف لابػد مػف طػرح لمتعمميف لممفاىيـ العمميػة ك عمى مدل إكتساب ا
 (2009، بالمادة التعميمية لمتأكد مف مدل تحقيؽ الأىداؼ المنشكدة )القرارعة

فػػػي  يكمػػػفئػػػؽ كالأسػػػاليب التدريسػػػية رافػػػإف جػػػكىر الط، متعػػػارؼ عميػػػةككمػػػا ىػػػك 
أدكات التفاعػػػػؿ  فإلاسػػػػئمة إحػػػػدل ، اثنػػػػاء التػػػػدريس تثػػػػارمسػػػػتكل كطبيعػػػػة الاسػػػػئمة التػػػػي 

كالملبحػػظ اف الكثيػػر ، عنيػػا فػػي أيػػة طريقػػة تدريسػػية أخػػرل كلا يمكػػف الإسػػتغناء، الصػػفي
تطػػرح الأسػػئمة بطريقػػة عفكيػػة كبػػدكف إذ غالبػػا مػػا ، قػػكف فػػي إسػػتخداميامػػف المعممػػيف يخف

كمػػػا تسػػػكد النمطيػػػة فػػػي أسػػػئمة ، تخطػػػيط مسػػػبؽ ممػػػا يعرقػػػؿ تحقيػػػؽ الأىػػػداؼ المرسػػػكمة
تػػاب المدرسػػي كلا تشػػجع إذ يركػػزكا عمػػى تمػػؾ التػػي ليػػا إجابػػة مباشػػرة مػػف الك، المعممػػيف

بغيػػة  ببعضػػيا الػػبعض ركلا تػػؤدم الػػي ربػػط الأفكػػا، المتعممػػيف عمػػى التعمػػؽ فػػي التفكيػػر
ككػػػذالؾ ضػػػعؼ مشػػػاركتة التعميميػػػة الفاعمػػػة فػػػي ، سػػػتنتاجات لمػػػا يتعممػػػكهالكصػػػكؿ الػػػى إ

 .(2007، الخميفة)كندرة التفكير المبدع  الدرس
 

 8أسئمتيا و مشكمة الدراسة  0.2
لصؼ العاشر يشكؿ مرحمة ميمة كحاسمة في لانيا تشكؿ مرحمة لا شؾ اف ا

كمف الناحية الاخرل تؤثر عمى المسار التعميمي لمطلبب ، عمرية حساسة مف ناحية
، عممي)لانيا المرحمة التي يتحدد بناءا عمى نتيجة الطالب فييا مساره الاكاديمي 

الصعكبات التي يكاجييا كقد تناكلت العديد مف الدراسات (، الخ،،،صناعي ..، ادبي
التي  ( 2011) طلبب الصؼ العاشر عمى الصعيد الدراسي كمنيا دراسة بني خمؼ

اشارت الى العديد مف جكانب القصكر في تعمـ مكاد العمكـ لدل طلبب الصؼ العاشر 
العديد مف  جيث قاـ بتكثيؽ الشكاىد الكاقعية الدالة عمييا،  بعض كاشر الباحث فييا الى

لطمبة )المفظية، كغير المفظية، كالكتابية( الدالة عمى عمؽ المشكمة لدييـ ممارسات ا
؛ ففي دركس العمكـ يُمحظ بكجو عاـ تعبيرات الطمبة كسمككيـ التعممي  في تعمـ العمكـ
ما يؤكد لممراقب الضعؼ الشديد في تعمـ المفاىيـ كالميارات العممية الأساسية، ككذلؾ 

مف الأساسيات كالعمميات الرياضية البسيطة التي  يُمحظ في إجاباتيـ عدـ التمكف
تعممكىا في صفكؼ سابقة كالتي تساعدىـ في تعمـ المعرفة العممية، كالإجابة عف 
، رغـ أف نكعية كطبيعة أسئمة المناقشات أك أسئمة  الأسئمة التي يطرحيا معممك العمكـ
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لحرفية مف نص أسئمة الاختبارات المقدمة ليـ تعكس السيكلة، كالمباشرة، كأحيانان ا
 . الكتاب

رة يصػػػبح عنػػػد إسػػػتخداـ أسػػػاليب السػػػؤاؿ المػػػنظـ كالأسػػػئمة السػػػاب تكمػػػف الإسػػػتفادة
دكر المعمػـ فػػي كىػذا يبػػرز ، كثيػر مػػف العقبػات كحميػػاالطالػب التػأممي قػػادران عمػى مكاجػػة 

ات تفكيػر ذات مسػتكي إسػتجاباتالصػحيحو كتحفػزىـ لإنتػاج تكجيو تفكيػر طلببػو الكجيػو 
تفكيػػرىـ بنعػػكع مػػف الأسػػئمة التػػي تسػػاعدىـ عمػػى التفاعػػؿ كلا يمكػػف ذلػػؾ إلا بإثػػارة ، عميػػا

كطرح الأسػئمو أثنػاء المناقشػة  ،مع المحتكل الدراسي المقدـ ليـ  كتكليد الأفكار كتحميميا
يكػػػكف احػػػد الطػػػرؽ التػػػي مػػػف شػػػأنيا تشػػػجيعيـ عمػػػى التفكيػػػر التػػػأممي ........ كنقػػػد قػػػد 

 (2009، المسمـ)ية ألتي ...... ىذا البحث افكارىـ .... ىذه الأىم
تعػد الأسػػئمة السػػابرة مػػف أىػـ الأسػػئمة الصػػفية التػػي يمكػف أف يعتمػػد عمييػػا المعمػػـ 
يصػػاليـ إلػػى الإجابػػة العمميػػة بالاعتمػػاد عمػػى مػػا لػػدييـ مػػف بكاعػػد  فػػي تكجيػػو الطػػلبب كاي

حيػث  ،عمػى الحػكاركتعد الأسئمة السابرة العمكد الفقرم لأسمكب التػدريس القػائـ  ،معرفية
تحفػػػز تفكيػػػر الطػػػلبب كيتػػػيح ليػػػـ الانخػػػراط فػػػي تفكيػػػر عػػػاؿ المسػػػتكل لػػػدل صػػػياغتيـ 

كثـ بشكؿ تػدريجي حتػى يكػكف فػي مقػدكر  ،لمفرضيات كحميـ لممشكلبت كطرحيـ للآراء
كيػرل العديػد  ،الطالب الإجابة عنيا حتى يصمكا إلى حػؿ شػامؿ ككامػؿ ليػذه الإشػكالات

ميػػػة التفكيػػػر التػػػأممي لػػػدل الطمبػػػة مػػػف الأىػػػداؼ الرئيسػػػية فػػػي مػػػف البػػػاحثيف عمػػػى أف تن
 ،كالإسػػتراتيجيةالتربيػػة كالتعمػػيـ كالطػػرؽ التقميديػػة التػػي تركػػز عمػػى حفػػظ المػػادة الدراسػػية 

فقط لا تؤدم بالضركرة إلى تطكير ميارات التفكير إنما تفضؿ دكرىا في زيػادة تحصػيؿ 
ث لمعرفػػة أكثػػر تػػأثير الأسػػئمة السػػابرة الطػػلبب كتنميػػة قػػدراتيـ فكػػاف لا بػػد مػػف عمػػؿ بحػػ

كالتفكيػػػػػر التػػػػػأممي عمػػػػػى تحصػػػػػيؿ الطمبػػػػػة مػػػػػف أجػػػػػؿ إبػػػػػراز دكرىػػػػػـ بصػػػػػكرة أكبػػػػػر لحػػػػػؿ 
دراؾ العلبقػات لمكصػكؿ إلػى الحمػكؿ  يصاؿ المعمكمات كتطكير الميػارات كاي المشكلبت كاي

 :التالي السؤاؿ الرئيسكلذلؾ لا بد مف الإجابة عمى  ،المناسبة
عمػػػى التحصػػػيؿ فػػػي مػػػادة  الأسػػػئمة السػػػابرةك  التفكيػػػر التػػػأممي إسػػػتراتيجيةمػػػا أثػػػر 

 الكيمياء لدل طمبة الصؼ العاشر؟
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 ىداف الدراسة8أ 1.2
 تكمن أىداف الدراسة الحالية في أنيا8

برامج تعميميػػة لتنميػػة مسػػتكيات التفكيػػر اليب تدريسػػية بإدخػػالتقػػكـ بتجريػػب أسػػ .1
ميػػة معالجػػة مكضػػكعات حديثػػة تتعمػػؽ فػػي ككػػذلؾ إثػػارة كتكجيػػو الانتبػػاه إلػػى أى ،السػػابر

 تدريس العمكـ كما يتطمبو ذلؾ مف إعداد معممييا كتطكير مناىجيا كطرؽ تدريسيا.
إعػػػداد دليػػػػؿ المعمػػػـ كفػػػػؽ ميػػػارة التفكيػػػػر السػػػابر كبنػػػػاء الأسػػػئمة التػػػػي يمكػػػػف . 2

 الاسترشاد بيا في تدريس مادة الكيمياء.
 

 أىمية الدراسة8 2.2
أثػػػػر إسػػػػتراتيجية ف اىميػػػػة المكضػػػػكع الػػػػذم تتناكلػػػػو كىػػػػك تنبػػػػع اىميػػػػة الدراسػػػػة مػػػػ

كالأسػػئمة السػػابرة فػػي تحصػػيؿ طمبػػة الصػػؼ العاشػػر الأساسػػي فػػي مػػادة التفكيػػر التػػأممي 
الكيميػػػاء كاىميػػػة الصػػػؼ العاشػػػر كمرحمػػػة انتقاليػػػة تحػػػدد اتجاىػػػات الطػػػلبب الاكاديميػػػة 

كيميػػاء التػػي أصػػبحت تتنػػاكؿ تػػدريس مػػادة المسػػتقبلب . كتكمػػف اىميتيػػا ايضػػا فػػي انيػػا  
كمػف  مادة إجبارية تدخؿ علبمتيا في حساب معدؿ الطالب في امتحػاف الثانكيػة العامػة.

يػػدة تفيػػد فػػي زيػػادة تفيػػد الدراسػػة فػػي تزكيػػد المعممػػيف بطػػرؽ جد، ناحيػػة الاىميػػة العمميػػة
ثػػػارة التفكيػػػر التػػػأممي كتنميتػػػو فػػػي مجػػػالات متعػػػددة. طمبػػػوتحصػػػيؿ ال كمػػػا كيمكػػػف اف  كاي
كتفيػػد مشػػرفك  ،فػي بنػػاء منػػاىج الكيميػاءكتكصػػياتيا مطػػكرك المنػػاىج مػف نتائجيػػا يسػتفيد 

تغطػي جانػب غيػر مػدركس فػي أدبيػات كمػا ك  مناىج الكيمياء في متابعة خطط التػدريس
فػي مػادة  رة السػاب لأسػئمةإذ لا تكجد دراسات مقارنة في حدكد عمـ الباحث فػي ا ،البحث

 .الكيمياء ليذه المرحمة الصفية
 

 حدود الدراسة   3.2
تػػػػدريس الكحػػػػدة الثالثػػػػة  حيػػػػث اقتصػػػػرت الدراسػػػػة عمػػػػى  الحػػػػدكد المكضػػػػكعية :

الفصػػػؿ الدراسػػػي الثػػػاني مػػػف كتػػػاب الكيميػػػاء فػػػي المممكػػػة الأردنيػػػة الياشػػػمية / محافظػػػة 
 الكرؾ / لكاء عي كفؽ إستراتيجية التفكير التأممي كالأسئمة السابرة 
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اسػػة فػػي الفصػػؿ الثػػاني مػػف العػػاـ الدراسػػي تػػـ تطبيػػؽ ىػػذه الدر الحػػدكد الزمانيػػة : 
2019/2020. 
 لكاء عي.   -تـ تطبيؽ ىذه الدراسة في محافظة الكرؾ :  لمكانيةالحدود ا 

 .طالبا (31كعددىـ ) عاشرتشمؿ عينة مف طمبة الصؼ ال :الحدود البشرية
 

 8 المفاىيمية والإجرائيةالتعريفات  2.4
( عمميػػة عقميػػة تقػػكـ عمػػى تحميػػؿ المكقػػؼ 2005) إبػػراىيـ اعرفيػػالتفكياار التااأممي8 . 2

المشكؿ إلى مجمكعة مف العناصر كدراسة جميع الحمكؿ الممكنة كتقكيميػا كالتحقػؽ 
 أك الكصكؿ إلى الحؿ الصحيح لممكقؼ المشكؿ .  الاختيارمف صحتيا قبؿ 
ظػيـ مباحػث : ىػك التفكيػر المتعمػؽ فػي المكاقػؼ كالقػدرة عمػى التنلأمػا التعريػؼ الإجرائػي 

دراؾ  الذاتي لممعارؼ كالاستفادة مف الخبرات السابقة لمكصػكؿ إلػى معػارؼ جديػدة كاي
العلبقػػة فيمػػػا بػػػيف المعػػارؼ التػػػي تػػػـ تعمميػػا كمراجعػػػة البػػػدائؿ كالبحػػث عػػػف الحمػػػكؿ 

التفكيػر  يعػرؼ، كفػي ىػذه الدراسػة الصحيحة بحيػث يصػبح المػتعمـ منتجػا لممعرفػة .
رجػػػات الطػػػلبب المشػػػاركيف فػػػي الدراسػػػة عمػػػى متكسػػػط د اجرائيػػػا عمػػػى انػػػو  التػػػأممي

 مقياس التفكير التأممي المستخدـ ىنا. 
( بأنيػػػا الأسػػئمة المتعمقػػػة أك إحػػدل أنمػػػاط 2006عرفيػػػا سػػعاده ) الأساائمة الساااابرة8. 0

الأسػػػئمة التػػػي لا تقػػػؼ عنػػػد الطػػػرح السػػػطحي أك البسػػػيط للؤسػػػئمة بػػػؿ تتطمػػػب تفكيػػػران 
 كبة .أعمؽ مف الطلبب إجابة اشمؿ كأكثر صع

التعريؼ الإجرائي لمباحث: ىك سمسمة مػف الأسػئمة المتنكعػة فػي مػادة الكيميػاء التػي  
تطػػرح عمػػى الطالػػب بنػػاءان عمػػى إجابتػػو الأكليػػة بحيػػث تكصػػؿ الطالػػب إلػػى الإجابػػة 

يقػػػاس مسػػػتكل تفاعػػػؿ الطػػػلبب مػػػع الاسػػػئمة ، كفػػػي ىػػػذه الدراسػػػةالدقيقػػػة كالشػػػاممة. 
 ـ عمى الاختبار التحصيمي المعد ليذه الغاية. السابرة كاستخداميا مف خلبؿ درجاتي

( بأنػػو قػػدرة معرفيػػو لمطالػػب عمػػى مكضػػكع معػػيف 2005بركػػات ) اعرفيػػ التحصاايل8. 1
تقاس بأدائو، كتقاس في ىذه الدراسة عف طريؽ إجابتو لعقدات الاختبار المعدة مػف 

كيعرفػػػػو الباحػػػػث بانػػػػو مػػػػا يحصػػػػؿ عميػػػػو الطالػػػػب مػػػػف درجػػػػات عمػػػػى قبػػػػؿ الباحػػػػث. 
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ختبار البعدم في مادة الكيمياء المطكر لغايات ىذه الدراسة كفقػا لطريقػة الاسػئمة الا
 السابرة كالتفكير التأممي كيقاس بدرجة اجابة الطالب عف اسئمة الاختبار. 

ىػػػك منيػػػاج الكيميػػػاء الػػػذم قػػػررت كزارة التربيػػػة كالتعمػػػيـ تدريسػػػو كتااااب الكيميااااء8 . 2 
اشػػمية بنػػاءا عمػػى قػػرار مجمػػس التربيػػة كالتعمػػيـ بجميػػع بمػػدارس المممكػػة الاردنيػػة الي

 2017\2016بػػػػػدءا مػػػػػف العػػػػػاـ الدراسػػػػػي  2016\3\6تػػػػػاريخ  (52 \ 2016)رقػػػػػـ 
   كلغاية الاف.
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 الفصل الثاني
 الإطار النظري والدراسات السابقة

 
 الإطار النظري 0.2

اك يتناكؿ ىذا الفصؿ الادبيات التي تناكلت متغيرات ىذه الدراسة سكاء مجتمعة 
ككذلؾ اىـ النتائج التي خمصت الييا الدراسات السابقة كمقارنة تمؾ الدراسات ، منفصمة

 مع الدراسة الحالية. 
التفكير التأممي8أولا 8  

باعتبػػػاره أكثػػػر ميػػػارات السػػػمكؾ  ،احتػػػؿ التفكيػػػر حيػػػزا ميمػػػا فػػػي البحػػػكث النفسػػػية
يػػػػؼ الفػػػػرد مػػػػع بيئتػػػػو كأىػػػػـ أدكات معالجػػػػة الخبػػػػرة الميسػػػػرة لتك ،الإنسػػػػاني تعقيػػػػدا كرقيػػػػا

بيػػدؼ تحقيػػؽ أىدافػػو  ،كىػػك الطريقػػة التػػي تمكػػف الفػػرد مػػف تكظيػػؼ معارفػػو ،المحيطػػة بػػو
كمػػػف ضػػػمنيا  ،لػػػذلؾ تعػػػددت أنمػػػاط التفكيػػػر عنػػػد الفػػػرد ،كحػػػؿ المشػػػكلبت التػػػي تكاجيػػػو

باعتبػػػػاره شػػػػكلب مػػػػف أشػػػػكاؿ التفكيػػػػر العممػػػػي الػػػػذم يقػػػػكـ عمػػػػى أسػػػػس  ،التفكيػػػػر التػػػػأممي
نمػػا  ،بمػا أف العمػـ لػيس مجػػرد جمػع كتصػنيؼ لمحقػائؽ كالبيانػاتك ، عقلبنيػة مكضػكعية كاي

 ،ىك أسمكب في التفكير لحؿ المشكلبت مف أجؿ الكصػكؿ إلػى تفسػيرات دقيقػة كصػادقة
 (.  2001 ،فإنو يؤدم إلى معرفة جديدة تعمؿ عمى تنمية التفكير لدل الفرد )قطامي

كصػػػؼ كغيػػػره مػػػف كي ،كالتفكيػػػر مػػػف أىػػػـ المكضػػػكعات فػػػي عمػػػـ الػػػنفس المعرفػػػي
لػػػػذا فقػػػػد اسػػػػتخدمو  ،كالتػػػػي يصػػػػعب عمينػػػػا قياسػػػػيا مباشػػػػرة ،المفػػػػاىيـ المجػػػػردة كالػػػػذكاء

 ،ليميػػزكا بػػيف نمػػط ك خػػر مػػف أنماطػػو ،البػػاحثكف كالدارسػػكف بأكصػػاؼ كمسػػميات مختمفػػة
فػػبعض أنمػػاط التفكيػر بسػػيطة كادخػػر متقػػدـ كمػػا  ،كليؤكػدكا فػػي الكقػػت ذاتػػو عمػى تعقيػػده

 (.2007 ،العتكـ ك خركف)التأممي ىك الحاؿ بالتفكير 
( إلػى التفكيػر بأنػو العمميػة العقميػة التػي يتفاعػؿ فييػا الفػرد 2004كيشير غبػايف )

كيكلػػد لديػػو منيػػا الأفكػػار كيحمميػػا كيعيػػد تنظيميػػا  ،مػػع مػػا يكاجيػػو مػػف خبػػرات كمكاقػػؼ
 بيدؼ إدماجيا في بنائو المعرفي. 

طة العقمية كالمعرفيػة اليامػة ( أف التفكير يعتبر مف الأنش2005ككضح خطاب )
فيػػػك مطمػػػب رئيسػػػي لزيػػػادة قػػػدرة الفػػػرد عمػػػى فيػػػـ العديػػػد مػػػف القضػػػايا  ،فػػػي حيػػػاة الأفػػػراد
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كىػك  ،كطريقة لحؿ مشػاكمو التػي يكاجييػا ،كالأحداث التي يتعرض ليا في حياتو اليكمية
حيػػػث أف المجتمػػػع بحاجػػػة إلػػػى أفػػػراد مفكػػػريف كلػػػيس  ،ىػػػدؼ أساسػػػي لمعمميػػػة التعميميػػػة

( بيف مسػتكييف مػف التفكيػر Newman,1991دديف لأفكار ادخريف. كيميز نيكماف )مر 
بحسب درجة تعقيػد كػؿ نمػط منيػا: التفكيػر الأساسػي كىػك الاسػتخداـ المحػدكد لمعمميػات 

 ،كالمقارنػػػة ،كالتطبيػػػؽ ،كالتصػػػنيؼ ،كالملبحظػػػة ،العقميػػػة مثػػػؿ التفكيػػػر الحسػػػي كالعممػػػي
كالػذم يتطمػب الاسػتخداـ الكاسػع  ،ر ىك التفكير المركبكالنكع الثاني مف التفكي ،كالتذكر

 كما كراء المعرفي. ،كالإبداعي ،كالتأممي ،لمعمميات العقمية مثؿ التفكير الناقد
كالتفكيػػػػر مفيػػػػكـ معقػػػػد ينطػػػػكم عمػػػػى أبعػػػػاد كمككنػػػػات متشػػػػابكة تعكػػػػس الطبيعػػػػة 

غ عنػدما يتعػرض كىك سمسمة مف النشاطات العقمية التػي يقػكـ بيػا الػدما ،المعقدة لمدماغ
فيػػك مفيػػكـ مجػػرد  ،لمثيػػر يػػتـ اسػػتقبالو عػػف طريػػؽ إحػػدل الحػػكاس المكجػػكدة فػػي الجسػػـ

كمػا نلبحظػو أك نممسػو ىػك نػكاتج فعػؿ  ،ينطكم عمى نشاطات غير مرئية كغير مممكسػة
 ،شػػػػػكاىيف)أك مرئيػػػػػة  ،أك حركيػػػػػة ،أك منطكقػػػػػة ،سػػػػػكاء كػػػػػاف بصػػػػػكرة مكتكبػػػػػة ،التفكيػػػػػر
2009.) 

الػػنعـ التػػي ميػػز الله سػػبحانو كتعػػالى بيػػا الإنسػػاف عػػف غيػػره كمػػا أف التفكيػػر مػػف 
فقػػد حظػػي بعنايػػة العديػػد مػػف البػػاحثيف كالمػػربيف كالفلبسػػفة عبػػر  ،مػػف الكائنػػات الأخػػرل

كالنفسػػػية جميعيػػػا بتنميػػػة  ،كالتربكيػػػة ،كالفكريػػػة ،كلقػػػد عنيػػػت المػػػدارس الفمسػػػفية ،التػػػاريخ
كثػػر قػػدرة عمػػى مكاجيػػة الصػػعكبات التفكيػػر لػػدل الأفػػراد كالطػػلبب خاصػػة كػػي يصػػبحكا أ

أك فػػي منػاحي الحيػػاة  ،سػػكاء فػي المجػػالات الأكاديميػة ،كالمشػكلبت التػي تعتػػرض سػبيمو
 (.2009 ،العتكـ)المختمفة 

 -( ثلبثة أنكاع لمتفكير كىي كالتالي:Paul,1987كحدد باكؿ )
 كىػك نػكع مػف التفكيػر البسػيط يسػتخدـ بطريقػة غيػر -التفكير العرضي أك الذاتي: .1

كيسػػػػمى أحيانػػػػان بػػػػالتفكير غيػػػػر  ،لتخػػػػزيف معمكمػػػػات بسػػػػيطة كغيػػػػر ىامػػػػة ،ىادفػػػػة
 المكجو.

كىػػك التفكيػػر الػػذم يمارسػػو الفػػرد لتحقيػػؽ ىػػدؼ محػػدد كمػػرتبط  -التفكيػػر المكجػػو: .2
كىػػك تفكيػػر مضػػبكط بدرجػػة عاليػػة مػػف المعػػايير  ،بمكقػػؼ معػػيف كحػػؿ مشػػكمة مػػا
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كتكػػػكيف  ،كالتخيػػػؿ ،لػػػذاكرةكيعتمػػػد عمػػػى عمميػػػات ذىنيػػػة راقيػػػة مثػػػؿ: ا ،الخارجيػػػة
 ارتباطات.

بحيػث يضػػع الفػػرد  ،كىػػك تفكيػر مػػنظـ كمخطػط لػػو -التفكيػر القصػػدم أك العممػي: .3
 ،لنفسو مخططان ذىنيان ذا مستكل عاؿ مف العمميات الذىنية لتحقيػؽ أىػداؼ معينػة

كيحتػػاج كفػػاءة عقميػػة كفيػػـ كاسػػتيعاب العناصػػر كالخبػػرات المتعممػػة كتخزينيػػا فػػي 
كىذا النػكع مػف التفكيػر يسػاعد عمػى تعمػـ المنػاىج التعميميػة  ،مة المدلالذاكرة طكي

 ،كليػػذا النػػكع مػػف التفكيػػر أنمػػاط عديػػدة منيػػا: التفكيػػر المنطقػػي ،كحػػؿ المشػػكلبت
 كالتفكير التأممي. ،كالتفكير الإبداعي ،كالتفكير الحدسي ،كالتفكير الناقد

لاىتمػاـ بيػا كتشػجيع الأفػراد فالتفكير التأممي ىك أحػد أنمػاط التفكيػر التػي يجػب ا
كىػػك لػػيس عمميػػة سػػيمة لأنػػو يتطمػػب تركيػػزان مسػػتمران فػػي كيفيػػة تصػػكر  ،عمػػى ممارسػػتيا

مكانيػػػػػػػػة تغييػػػػػػػػػر طريقػػػػػػػػػة التفكيػػػػػػػػر فػػػػػػػػػي ضػػػػػػػػكء الخبػػػػػػػػػرات الفرديػػػػػػػػػة  المعرفػػػػػػػػة الكميػػػػػػػػػة كاي
(Moseley,2005.) 

 بحيث يعمؿ عمى تكجيػو العمميػات العقميػة إلػى ،التفكير التأممي ىك تفكير مكجوك 
فالمشػكمة تحتػاج مجمكعػة اسػتجابات معينػة مػف أجػؿ الكصػكؿ إلػى حػؿ  ،أىداؼ محػددة

كالتأمػؿ ، كبػذلؾ فػإف التفكيػر التػأممي ىػك النشػاط العقمػي اليػادؼ لحػؿ المشػكلبت ،معيف
فػالتفكير التػأممي يتطمػب  ،يحدث عنػد الفػرد كفػؽ عػامميف ضػركرييف ىمػا: الكقػت كالخبػرة

مػع الأخػذ بعػيف الاعتبػار الخبػرات السػابقة ذات  ،ملبحظػةمف الفرد التكقؼ كالتػأني ثػـ ال
كعنػػد ذلػػؾ قػػد يسػػتطيع الفػػرد إعطػػاء  ،ثػػـ تكليػػد معػػارؼ مفيػػدة مػػف ذلػػؾ المكقػػؼ ،العلبقػػة

 (.2002 ،عفانة)معنى لعمميات تعممو مف خلبؿ ربط الحاضر بالمستقبؿ
 ،مي( مف أكائؿ الدارسػيف كالبػاحثيف فػي مجػاؿ التفكيػر التػأمDeweyكيعد ديكم )

فيك يفترض أف ىذا النمط مف التفكير يتطمب كجػكد معتقػد أك شػكؿ مػف أشػكاؿ المعرفػة 
تكاجػػػػػػػو بنظػػػػػػػرة إيجابيػػػػػػػة كثابتػػػػػػػة مػػػػػػػف قبػػػػػػػؿ الفػػػػػػػرد اعتمػػػػػػػادا عمػػػػػػػى معػػػػػػػايير تػػػػػػػدعـ ىػػػػػػػذا 

(. كقػػد حظػػي التفكيػػر التػػأممي منػػذ سػػبعينيات القػػرف الماضػػي Mezirow,1991المعتقػػد)
)الممػػارس Schoonقػػد جػػاء كتػػاب دكنالػػد شػػكف ك  ،باىتمػػاـ البػػاحثيف بالسػػمكؾ التنظيمػػي

بحيػػػث أكػػػد شػػػكف عمػػػى  ،المتأمػػػؿ( معممػػػا بػػػارزا فػػػي ىػػػذا النمػػػكذج مػػػف التفكيػػػر التعميمػػػي
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مسػػاعدة الفػػرد عمػػى تطػػكير قدرتػػو عمػػى التأمػػؿ مػػف أجػػؿ تحسػػينيا مػػف خػػلبؿ التأمػػؿ فػػي 
 (.2006 ،ولينتقؿ مف دائرة الفكرة إلى دائرة التطبيؽ )أبك عمش ،الفعؿ قبؿ كبعد حدكثو

فعرفػػو شػػكف بأنػػو:ص استقصػػاء  ،لػػذلؾ اجتيػػد البػػاحثكف فػػي تعريػػؼ التفكيػػر التػػأممي
ذىني نشط ككاع كمتأف لمفرد حكؿ معتقداتو كخبراتػو كمعرفتػو الإجرائيػة فػي ضػكء الكاقػع 

ظيػػار المعرفػػة الضػػمنية بمعنػػى  ،يمكنػػو مػػف حػػؿ المشػػكلبت العمميػػة ،الػػذم يعمػػؿ فيػػو كاي
نػػػػى فػػػي اشػػػتقاؽ اسػػػتدلالات لخبراتػػػػو المرغػػػكب تحقيقيػػػا فػػػػي كيسػػػاعده ذلػػػؾ المع ،جديػػػد

 (.2005 ،بركات)المستقبؿ 
 ،كيعد التفكير التأممي نمطا مف أنماط التفكير التي تحتاج إلى قدرات عقمية عميػا

كما لو مف أىمية في تنمية قدرات الفرد كمساعدتو عمى حؿ مشكلبتو بطريقة بعيدة عػف 
داؼ محػػددة بحيػػػث يسػػتطيع الفػػرد حػػػؿ المشػػكمة بتكجيػػػو كتكجيػػو التفكيػػػر لأىػػ ،العشػػكائية

فػػػػػالتفكير مػػػػػف أبػػػػػرز الصػػػػػفات التػػػػػي تسػػػػػمك بالإنسػػػػػاف عػػػػػف غيػػػػػره مػػػػػف  ،تفكيػػػػػره نحكىػػػػػا
 ،مجيػػػد)كىػػػك مػػػف الحاجػػػات الميمػػػة التػػػي لا تسػػػتقيـ حيػػػاة الإنسػػػاف بػػػدكنيا  ،المخمكقػػػات

2008.) 
تسػػػػرع ( بػػػػأف التفكيػػػػر التػػػػأممي لمفػػػػرد يقمػػػػؿ مػػػػف الLyons2010كتكضػػػػح ليػػػػكنز )
كيمكنػػػػو مػػػػف التبصػػػػر فػػػػي الأمػػػػكر كالعمػػػػؿ بطريقػػػػة مدركسػػػػة  ،كالتفكيػػػػر بشػػػػكؿ ركتينػػػػي

عػف طريػؽ كضػع النتػػائج المترتبػة عمػى طػرؽ مختمفػػة  ،كمعتمػدة لتحقيػؽ أغػراض محػػددة
 كيحكؿ الفرد مف مستيمؾ إلى منتج لممعرفة. ،كفؽ خطكط العمؿ قبؿ العقؿ

( بػأف التفكيػر التػأممي Kovalik & Olsen, 2010كتػرل ككفاليػؾ ك أكلسػف )
 ،كيحسف التعمـ كصنع القػرار ،فيك يقمؿ مف الإجياد ،عادة لا يقدر بثمف بالنسبة لمعقكؿ

 كيساعد عمى تخزيف المعمكمات في الذاكرة طكيمة المدل. ،كيعزز الأداء لمفرد
 تعريف التفكير التأممي8

المػػربيف  كغيػػره مػػف Deweyبػػدأ التفكيػػر التػػأممي فػػي بدايػػة كتابػػات جػػكف ديػػكم 
كازداد ىػذا الاىتمػاـ  ،كنكع مف التفكير الذم ييدؼ إلى تطكر النمػك المينػي لػدل الأفػراد

ك بػػكلارد  Schoonلػػدل التربػػكييف المعاصػػريف فػػي ىػػذا القػػرف الحػػالي مػػف أمثػػاؿ شػػكف 
Pollard  كككرثجػػافKorthgan  كىندرسػػكفHenderson  كفكنػػتFont،  كيعػػد جػػكف

كيػػؼ تفكػػر( الػػذم أعػػده لممعممػػيف )يػػر التػػأممي فػػي كتابػػوديػػكم أكؿ مػػف طػػرح مفيػػكـ التفك



12 

كقد افترض ديكم أف التعميـ يتحسف إلى حد أنو ينشأ عف عممية التأمؿ التفكيػر  ،خاصة
كحػػػػؿ  ،ثػػػػـ تتكلػػػػد عػػػػدة مصػػػطمحات مػػػػف التفكيػػػػر التػػػػأممي مثػػػؿ: التفكيػػػػر الناقػػػػد ،العميػػػؽ
 (.2008 ،كالتفكير ذك المستكل العالي )الخالص ،المشكمة
فػػػو جػػػكف ديػػػكم ص بأنػػػو تبصػػػر فػػػي الأعمػػػاؿ يػػػؤدم إلػػػى تحميػػػؿ الإجػػػراءات كعر  

مػػف خػػلبؿ تقيػػيـ العمميػػات التػػي يػػتـ الكصػػكؿ بيػػا إلػػى تمػػؾ القػػرارات  ،كالقػػرارات كالنػػكاتج
( التفكير التأمميص بتأمػؿ الطالػب Hullfish& Smithكيعرؼ ىمفش ك سميث ) ،كالنكاتج

حتى يصؿ إلػى  ،سـ الخطط اللبزمة لفيموكتحميمو إلى عناصره كر  ،لممكقؼ الذم أمامو
كتقػػكيـ النتػػائج التػػي تكصػػؿ إلييػػا فػػي ضػػكء الخطػػط التػػي  ،النتػػائج التػػي يتطمبيػػا المكقػػؼ

فيعمػؿ  ،كيبدأ الفرد بالارتباؾ إزاء مشكمة معينة يكاجييا أك مسألة يػكد حميػا ،كضعت لو
 &Killionعمػػػػى تحديػػػػد المشػػػػكمة كفػػػػرض عػػػػدة فػػػػركض لحميػػػػا كمحاكلػػػػة اختبارىػػػػاص)

Tednom, 1999.) 
( بأنو نػكع مػف التفكيػر الػذم Reed& Canning, 2010فيما يراه ريد ككاننؽ )

 ،كيشػػمؿ حالػػة مػػف الشػػؾ ،يختمػػؼ عػػف العمميػػات الأخػػرل التػػي يطمػػؽ عمييػػا اسػػـ الفكػػر
 ،كالاستفسػار ،كعمػؿ بحػث ،ككجكد صعكبة عقمية تػدعك إلػى التفكيػر ،كالارتباؾ ،كالتردد

التي يمكػف أف تحػؿ ىػذا الشػؾ كصػكلان إلػى الاسػتقرار كالػتخمص مػف كالعثكر عمى المكاد 
 الاضطراب.

( نػػكع مػػف التفكيػػر الػػذم يعتمػػد عمػػى معالجػػة Lyons, 2010بينمػػا يػػراه ليػػكنز )
 ك إعطائيا اىتمامان جديان عمى التكالي. ،أكثر مف مكضكع في العقؿ

ىنػي نشػط ( فعرؼ التفكير التأممي بأنو استقصػاء ذSchoon, 1987أما شكف )
كمعرفتػو لممفػاىيـ الإجرائيػة فػي ضػكء الكاقػع  ،كخبراتػو ،ككاع كمتأف لمفػرد حػكؿ معتقداتػو

ك إظيػػػار المعرفػػػة الضػػػمنية إلػػػى  ،يمكنػػػو مػػػف حػػػؿ المشػػػكلبت العمميػػػة ،الػػذم يعمػػػؿ فيػػػو
كيسػػػػاعده ذلػػػػؾ المعنػػػػى فػػػػي اشػػػػتقاؽ اسػػػػتدلالات لخبراتػػػػو  ،سػػػػطح الػػػػكعي بمعنػػػػى جديػػػػد
 قبؿ.المرغكب بتحقيقيا في المست

( بػػػأف التفكيػػػر التػػػأممي ىػػػك نمػػػط مػػػف 2001كيضػػػيؼ عبػػػداليادم ك مصػػػطفى )
كالتفسػػير ممػػا يكسػػب الفػػرد  ،كالتحميػػؿ ،الػػذم يقػػكـ عمػػى التأمػػؿ ،التفكيػػر السػػابر التحميمػػي
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كجعمو صبكران مثابران قادران عمػى  ،صفة المكضكعية كصقؿ الشخصية مف الناحية العممية
 التفسير العممي السميـ.

( بأنػػػػػو عمميػػػػػة ذىنيػػػػػة نشػػػػػطة كاعيػػػػػة حػػػػػكؿ 2006كصػػػػػفتو عػػػػػكدات )فػػػػػي حػػػػػيف 
بحيث يتمكف مف خلبليا الكصػكؿ إلػى النتػائج كالحمػكؿ العديػدة  ،اعتقادات كخبرات الفرد

 لممشكلبت التي يتعرض ليا.
( ص بأنػػػػو عمميػػػػة ذىنيػػػػة نشػػػػطة تعتمػػػػد عمػػػػى المراقبػػػػة 2009كمػػػػا يعرفػػػػو ربابعػػػػة )

 ستيعابيا لمكصكؿ إلى نتائج مرضية.كتحميميا كا ،الذاتية حكؿ المعتقدات
( بأنوص عمميػة تفكػر كاىتمػاـ كمراقبػة لممكقػؼ الػذم يكاجيػو 2010كعرفو خكالده )

بالإمعػاف  ،كاسػتيعابو ،أك المكضكع الذم يكتب فيػو بحيػث يجػب تحميمػو بعػد فيمػو ،الفرد
تكجػو كال ،كتقكيمو ضمف ثلبث ميارات أساسية ىي: الانفتػاح الػذىني ،بجكانبو كمراجعتو

 كالمسؤكلية الفكرية في ضكء المعارؼ كالخبرات التي يكتسبيا. ،الذاتي
( بأنو ص نشاط عقمي ىادؼ يقكـ عمى التأمؿ مف خػلبؿ 2010كيعرفو القطراكم )
ك إعطػاء  ،كالكصكؿ إلى استنتاجات ،كالكشؼ عف المغالطات ،ميارات الرؤية البصرية

 لعمميةص.ككضع حمكؿ مقترحة لممشكلبت ا ،تفسيرات مقنعة
 الجذور التاريخية لمتفكير التأممي8

كبػػػالرغـ مػػػف أف التأمػػػؿ دعػػػكة  ،تعػػكد الجػػػذكر التاريخيػػػة لمتفكيػػػر التػػػأممي للئسػػلبـ 
لكنيػا جػاءت مفصػمة كجميػة فػي القػر ف الكػريـ تتحػدث  ،تبنتيا الديانات السماكية جميعيػا

)أفػلب يننظػُرُكفن إَلنػى  قاؿ تعالى ،عف ضركرة إعماؿ العقؿ ك إمعاف الفكر ك إحكاـ التدبر
بػَػػؿَ كنيإػػػؼن خُمَقنػػػتإ   لنػػػى الساػػػمناء كنيإػػػؼن رُفَعنػػػتإ  17الإإَ لنػػػى الإجَبنػػػاؿَ كنيإػػػؼن نُصَػػػبنتإ 18{ كنايَ { كنايَ

ضَ كنيإؼن سُطَحنتإ  19  نرإ لنى الأإ فالقر ف الكريـ أكؿ مف دعا للبرتقاء  ،)الغاشية({(20{ كنايَ
 ،كتبصػػيره بػػاف الله خػػالؽ الكػػكف كمػػدبره ،بالعقػػؿ كذلػػؾ عػػف طريػػؽ تخميصػػو مػػف الكثنيػػة

( أف عناية القػر ف بإعمػاؿ العقػؿ تجعػؿ الإسػلبـ الػديف الكحيػد الػذم 1986كيرل العقاد )
حتػػى أنػػو يمكػػف الجػػزـ بػػأف التفكيػػر فريضػػة  ،يمػػنح التفكيػػر كالتػػدبر كالتعقػػؿ ىػػذه المكانػػة

كالتبصػػػر بحقػػػائؽ حيػػػث أف أعمػػػاؿ العقػػػؿ كالتػػػدبر كالتفكػػػر فػػػي مخمكقػػػات الله  ،إسػػػلبمية
الكجكد مف الأمكر التػي فرضػيا القػر ف الكػريـ عمػى كػؿ إنسػاف كلػيس عمػى الفػرد المسػمـ 
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كما أنيػا مػف  ،لأنيا كسائؿ الإنساف لاكتشاؼ سنف الككف كنكاميس الحياة كفيميا ،كحده
 كسائمو في الاستدلاؿ عمى كجكد الخالؽ كعظمتو كتكحيده.

ـ 1933يخيػػة لمتفكيػػر التػػأممي تعػػكد إلػػى عػػاـ أمػػا عنػػد الغػػربييف فػػإف الجػػذكر التار 
أك  ،عنػػدما عرفػػو جػػكف ديػػكم بأنػػوص النظػػر إلػػى المعتقػػدات بطريقػػة فعالػػة كثابتػػة كمتأنيػػة

شػػػكؿ مػػػف أشػػػكاؿ المعرفػػػة المفترضػػػة القائمػػػة عمػػػى أرضػػػية داعمػػػة ليػػػا كنتػػػائج متكقعػػػة 
 (.2012 ،)خكالده

ازدىػػػػار المدرسػػػػة  لكنػػػػو اختفػػػػى مػػػػف الدراسػػػػات التػػػػي تناكليػػػػا عمػػػػـ الػػػػنفس خػػػػلبؿ
حينمػػػػػػػػا كتػػػػػػػػب سػػػػػػػػككف  ،السػػػػػػػػمككية حتػػػػػػػػى مطمػػػػػػػػع الثمانينػػػػػػػػات مػػػػػػػػف القػػػػػػػػرف الماضػػػػػػػػي

(Schoon,1987 عف أىمية التفكيػر التػأممي فػي إعػداد المعممػيف خاصػة دكف غيػرىـ )
كبعػده تػرجـ الكثيػركف ممػف كػانكا يعتقػدكف بأىميػة التفكيػر التحميمػي  ،أثناء الخدمة كقبميػا

ح التأمؿ في تقارير دراساتيـ البحثية كخاصة تمؾ المتصمة كالنقدم إلى استعماؿ مصطم
عداد المعممػيف فػي أثنػاء الخدمػة )العفػكف ،منيا بالتعميـ الصفي بناءن عمى  راء سككف  ،كاي

2012.) 
ثػػػـ تػػػـ تكضػػػيح مفيػػػكـ التفكيػػػر التػػػأممي بشػػػكؿ أكضػػػح عنػػػدما كضػػػع جػػػكف ديػػػكم 

كع مػػف التفكيػػر أىػػـ ىػػدؼ لمتربيػػة كتابػػو عػػف التفكيػػر التػػأممي كبػػيف فيػػو إف تنميػػة ىػػذا النػػ
لأنػػو يمكػػف الفػػرد مػػف السػػيطرة عمػػى تفكيػػره لكػػي يشػػارؾ بفاعميػػة بكصػػفو  ،بشػػكؿ خػػاص

فدراسػػػة التفكيػػػر التػػػأممي كاسػػػتخدامو فػػػي حيػػػاة الأفػػػراد  ،عنصػػػران فػػػي مجتمػػػع ديمقراطػػػي
ككػػذلؾ تيسػػر  ،ضػػركرة ممحػػة عنػػد النظػػر إلػػى المجتمػػع الحػػديث الػػذم ازدادت تعقيداتػػو

ممػػػا يقتضػػػي مػػػف مسػػػتخدمييا إعػػػادة التفكيػػػر بشػػػكؿ  ،مػػػات كتغيرىػػػا بسػػػرعة أكبػػػرالمعمك 
فػالتفكير التػأممي يسػاعد  ،كذلؾ تغير الاتجاىات كتغيػر أسػاليب حػؿ المشػكلبت ،مستمر

الفرد عمى تككيف كتطكير ميارات تفكير ذات مسػتكل أعمػى مػف غيػره مػف طػرؽ التفكيػر 
 (.2008 ،الأخرل )جابر

( بػأف ممارسػة التفكيػر التػأممي دكف غيػره مػف أنمػاط 2008لذلؾ يرل العارضػة )
كالارتقػاء بػالتفكير  ،التفكير يكسب الطلبب القدرة عمى: ربط المعرفة الجديدة بفيػـ سػابؽ

كتطبيػػؽ اسػػتراتيجيات محػددة عمػػى ميمػػات جديػػدة لػػـ يسػػبؽ  ،لمحػدكد المجػػردة المفاىيميػػة
كيمكػف الطػلبب مػف عمػؿ  ،التعميميػةكفيـ التفكير الخاص بيـ كاسػتراتيجياتيـ  ،ليا مثيؿ
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كمػػػا يسػػػمح بإعػػػادة تشػػػكيؿ المكضػػػكع كالتكضػػػيح  ،ترتيػػػب لممتناقضػػػات كالمقارنػػػة بينيمػػػا
 كالشرح للؤىداؼ كالفكرة الرئيسية.

( بػػػػأف ممارسػػػػة التفكيػػػػر التػػػػأممي يزيػػػػد مػػػػف الخبػػػػرة فػػػػي 2005كأكضػػػػح عمػػػػايره )
مػف تشػابو المشػكلبت الفرديػة كأنػو عمػى الػرغـ  ،التعمؽ كالتبصر في الأمػكر عنػد الأفػراد
إلا أنو يجب أف يكاجو ىذه المشكلبت كيعمػؿ  ،لمشخص الممارس ليذا النكع مف التفكير

 ،عمى حميا كغالبان ما يخرج في عقمو عف المعرفة المممكسػة إلػى المعرفػة غيػر المممكسػة
 كبػػيف أف اسػػػتخداـ ،كىػػذا مػػف الضػػػركريات لفنػػكف حػػؿ المشػػػكمة بطريقػػة التفكيػػر التػػػأممي

كذلػػؾ مػػف  ،الفػػرد ليػػذا النػػكع مػػف التفكيػػر يسػػاعده عمػػى ربػػط المعمكمػػات بعضػػيا بػػبعض
لػػػذلؾ يسػػػمح لمفػػػرد بتعػػػديؿ  ،خػػػلبؿ ربػػػط المعرفػػػة الحاليػػػة بالمعرفػػػة أك الخبػػػرات السػػػابقة

 المعرفة التي يمتمكيا إلى معرفة جديدة.
 مراحل التفكير التأممي ومياراتو8

حيػػػػث رأل مكسػػػػى  ،التفكيػػػػر التػػػػأممي تعػػػػددت  راء البػػػػاحثيف فػػػػي تحديػػػػد مراحػػػػؿ 
كالتفاعػػؿ العقمػػي مػػف خػػلبؿ  ،كالاسػػتعداد ،( أف ىنػػاؾ مراحػػؿ متميػػزة مػػف الإعػػداد1981)

عمميػػة التفكيػػر يمكػػف أف تتمثػػؿ فػػي خطػػكات جػػكف ديػػكم لعمميػػة التفكيػػر التػػأممي كىػػي: 
كتقػػػػكيـ  ،فيػػػػـ المشػػػػكمة()ثػػػػـ تحديػػػػد الصػػػػعكبة  ،الػػػػكعي بالمشػػػػكمة()الشػػػػعكر بالصػػػػعكبة 

ثػػػـ تقػػػكيـ  ،ك تكػػػكيف الفػػػركض( ،كاكتشػػػاؼ العلبقػػػات ،نظػػػيـ المعرفة)تصػػػنيؼ البيانػػػاتكت
تطبيػػػػؽ الحػػػػؿ كذلػػػػؾ مػػػػف خػػػػلبؿ قبػػػػكؿ أك رفػػػػض  ،قبػػػػكؿ أك رفػػػػض الفػػػػركض()الفػػػػركض
 النتيجة.

( فػػػػػاعتبرا أف مراحػػػػػؿ التفكيػػػػػر التػػػػػأممي ىػػػػػي: الػػػػػكعي 2003أمّػػػػا عبيػػػػػد كعفانػػػػػة )
قترحػػػة كتصػػػنيؼ البيانػػػات كاكتشػػػاؼ ثػػػـ كضػػػع الحمػػػكؿ الم ،بالمشػػػكمة كتحديػػػدىا كفيميػػػا

كبعػػػدىا  ،قبػػػكؿ أك رفػػػض الحمػػػكؿ()ثػػػـ اسػػػتنباط نتػػػائج الحمػػػكؿ ،العلبقػػػات المتعمقػػػة فييػػػا
 اختبار الحمكؿ )تجريب( مما يؤدم إلى قبكؿ أك رفض النتيجة.

 ( بأف التفكير التأممي يشتمؿ عمى عدة مراحؿ كىي:2003كيرل عفانة كالمكلك )
قػػدرة عمػػى عػػرض جكانػػب المكضػػكع كالتعػػرؼ عمػػى الرؤيػػة البصػػرية : كىػػي ال .1

مككناتػػو سػػكاء كػػاف ذلػػؾ مػػف خػػلبؿ طبيعػػة المكضػػكع أك إعطػػاء رسػػـ أك شػػكؿ 
 بحيث يمكف مف اكتشاؼ العلبقات المكجكدة بصريان. ،يبيف مككناتو
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كذلػؾ  ،الكشؼ عف المغالطات: كىي القدرة عمى تحديد الفجكات في المكضػكع .2
أك السػػػمات  ،أك غيػػػر المنطقيػػػة ،لصػػػحيحةمػػػف خػػػلبؿ تحديػػػد العلبقػػػات غيػػػر ا

 غير المشتركة.
الكصكؿ إلى استنتاجات: كىي القػدرة عمػى التكصػؿ إلػى علبقػة منطقيػة معينػة  .3

كذلػػؾ مػػف  ،كالتكصػػؿ إلػػى نتػػائج مناسػػبة ،مػػف خػػلبؿ رؤيػػة مضػػمكف المكضػػكع
 خلبؿ التمعف في كؿ ما يعرض مف متشابيات في المكقؼ التعميمي.

كىػػػي القػػػدرة عمػػػى إعطػػػاء معنػػػى منطقػػػي لمنتػػػائج أك  إعطػػػاء تفسػػػيرات مقنعػػػة: .4
أك  ،كقػػػد يكػػػكف ىػػػذا المعنػػػى معتمػػػدان عمػػػى معمكمػػػات سػػػابقة ،العلبقػػػات الرابطػػػة

 طبيعة المكضكع كخصائصو.
كضػػع حمػػكؿ مقترحػػة: يعنػػي القػػدرة عمػػى كضػػع خطػػكات منطقيػػة لحػػؿ المشػػكمة  .5

 كتقػػػػػكـ تمػػػػػؾ الخطػػػػػكات عمػػػػػى تصػػػػػكرات ذىنيػػػػػة متكقعػػػػػة لممشػػػػػكمة ،المطركحػػػػػة
 المطركحة.

( أف عمػػى كػػؿ مػػف يسػػعى لتنميػػة التفكيػػر التػػأممي لػػدل 1981كيكضػػح مكسػػى )
عمػػػػييـ الاىتمػػػػاـ بالعمميػػػػات العقميػػػػة المتضػػػػمنة فػػػػي التفكيػػػػر  ،الأفػػػػراد كخاصػػػػة الطػػػػلبب

لػذلؾ كضػح أف مراحػؿ التفكيػر التػأممي التػي  ،التأممي بشكؿ متكامؿ كالتػدرج فػي تنميتيػا
حسػػػب رأيػػو ىػػػي كالتػػػالي: الميػػؿ كالانتبػػػاه المكجيػّػػاف تتضػػمف عمميػػػات عقميػػة )ميػػػارات( 

دراؾ العلبقػػػػػات )مرحمػػػػػة التفسػػػػػير( ،مرحمػػػػػة الاتجػػػػػاه()نحػػػػػك اليػػػػػدؼ كاختبػػػػػار كتػػػػػذكر  ،كاي
كتمييػػػػز العلبقػػػػات بػػػػيف مككنػػػػات الخبػػػػرة )مرحمػػػػة  ،مرحمػػػػة الاختبػػػػار()الخبػػػػرات الملبئمػػػػة

لحػػػػػؿ كتطبيػػػػػػؽ كتقػػػػػكيـ ا ،كتكػػػػػكيف أنمػػػػػاط عقميػػػػػػة جديدة)مرحمػػػػػةالابتكار( ،الاستبصػػػػػار(
 مرحمةالنقد(.)عممي

 النظريات المفسرة لمتفكير التأممي8
قػػػدـ عػػػدد مػػػف التربػػػكييف اتجاىػػػات ميمػػػة كنظريػػػات تطبيقيػػػة فعالػػػة فػػػي اسػػػتخداـ  

كيػػتـ عػػرض  ،التفكيػػر التػػأممي فػػي حيػػاة الفػػرد كفػػي مجػػاؿ التربيػػة كالتعمػػيـ بشػػكؿ خػػاص
 (:Kitchener, 1994ىذه النظريات عمى النحك التالي )

( كالقائمػػػػة عمػػػػى أسػػػػاس Peterson,1988&Klark)ظريػػػػة كػػػػلبرؾ ك بترسػػػػكف ن .1
الفرضية القائمة أف التفكير التأممي لو علبقة بمرحمة النضج التي يبمغيا الشػخص 
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كالانفعاليػػػػػة فػػػػػي اكتسػػػػػاب الاتجاىػػػػػات  ،كالعقميػػػػػة ،مػػػػػف حيػػػػػث خصائصػػػػػو البدنيػػػػػة
خػػذىا الفػػرد سػػكاء كانػػت كبالتػػالي فػػإف القػػرارات التػػي يت ،كالميػػارات المينيػػة الفعالػػة

كمرحمػػػػة إعػػػػداد  ، نيػػػػة أـ مسػػػػتقبمية تمػػػػر بأربعػػػػة مراحػػػػؿ كىػػػػي: مرحمػػػػة التخطػػػػيط
حيػث أف  ،كمرحمة التطبيؽ ،كمرحمة القياـ بالتحميؿ كالمقارنة ،الإجراءات التنفيذية

ىػػػػذه المرحمػػػػة تمثػػػػؿ العػػػػكدة إلػػػػى الػػػػذات كالتأمػػػػؿ بالمفػػػػاىيـ كالمعمكمػػػػات المقدمػػػػة 
 ا في مكاقؼ مشابية.لمشخص مف أجؿ تطبيقي

( كالتػػي اىتمػػت بأنػػو تػػـ تحديػػد أربعػػة أبعػػاد Eysenck, 1977نظريػػة أيزنػػؾ ) .2
كأشػػار أيزنػػؾ إلػػى  ،كالػػذكاء ،كالذىانيػػة ،كالعصػػابية ،لمشخصػػية كىػػي: الانبسػػاطية

أف الشػػػخص صػػػاحب الشخصػػػية التأمميػػػة ىػػػك شػػػخص مػػػتحفظ كمحػػػافظ كىػػػادئ 
كدائػػػػـ  ،ت الحاسػػػػمة فػػػػي حياتػػػػوكمتػػػػردد فػػػػي التحػػػػدث كفػػػػي اتخػػػػاذ القػػػػرارا ،المػػػػزاج

كتصػػػكر أيزنػػػؾ تنظيمػػػان  ،كلكنػػػو يتطمػػػع لمكمػػػاؿ فػػػي تفكيػػػره ،الانطػػػكاء عمػػػى نفسػػػو
ىرميػػػػػان لمشخصػػػػػية يتكػػػػػكف مػػػػػف الأفعػػػػػاؿ كالاسػػػػػتعدادات تنػػػػػدرج فػػػػػي ىرمػػػػػو تبعػػػػػان 

كىػػػػي  ،كسػػػػمى ىػػػػذا التنظػػػػيـ بػػػػالنمط كىػػػػك يضػػػػـ السػػػػمات ،لعمكميتيػػػػا ك أىميتيػػػػا
ممحكظػػة ليسػػت مػػف سػػمات الشخصػػية كىػػي اسػػتجابات )نكعػػاف: سػػمات خاصػػة 
كىػي اسػتجابات تمتػاز بالعمكميػة كالثبػات النسػبي كىػي )الدائمة( ك سمات معتادة 

ك تكجػد  ،كىػي اتسػاؽ ممحػكظ فػي عػادات الفػرد ك أفعالػو المتكػررة(، أكثر شػمكلية
 ،الأبعػػاد التػػي حػػددىا عمػػى شػػكؿ متصػػؿ ثنػػائي القطػػب بػػيف الانبسػػاط كالانطػػكاء

ليشػػكؿ بػػذلؾ أربعػػة أنمػػاط لمشخصػػية كىػػي: الانبسػػاطي  ،تػػزافكبػػيف الانفعػػاؿ كالا
كتنػػػدرج  ،كالانطػػػكائي المنفعػػػؿ ،كالانطػػػكائي المتػػػزف ،كالانبسػػػاطي المنفعػػػؿ ،المتػػزف

–سػػػػمة التأمػػػػؿ عنػػػػد الفػػػػرد فػػػػي نمػػػػكذج أيزنػػػػؾ عمػػػػى بعػػػػد الشخصػػػػية )الانبسػػػػاط 
 الانطكاء(.

بنيػػت عمػػى  حػػكؿ التفكيػػر كالتصػػكر الإدارم كالتػػيSelomon نظريػػة سػػيمكمكف  .3
 ،أساس أنو يمكف تنمية التصكر الإدارم لدل الأطفػاؿ مػف خػلبؿ الػتعمـ كالتػدريب

كيكجػػػػد لمتصػػػػكر  ،كذلػػػػؾ مػػػػف خػػػػلبؿ تزكيػػػػد المكقػػػػؼ التعميمػػػػي بالكسػػػػائؿ اللبزمػػػػة
كالتصػػػكر  ،كالتصػػػكر الرمػػػزم ،الإدارم ثػػػلبث مسػػػتكيات كىػػػي: التصػػػكر الػػػكاقعي

ص ذكم المسػػتكيات العميػػا كالػػدنيا كحػػكؿ المقارنػػة بػػيف الأشػػخا ،التػػأممي التجريػػدم
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( إلػى أف Riding& Cowley,1986مف التفكيػر التػأممي أشػار ردنػج ك كػاكلي )
الأشػػػخاص الػػػذيف يميمػػػكف إلػػػى سػػػمة التأمػػػؿ بمسػػػتكياتو العميػػػا يتصػػػفكف بالاىتمػػػاـ 

كالتفكيػػر  ،كالمنافسػػة كالحػػكار ،كالمشػػكلبت الفمسػػفية ،كالرمػػكز ،كالتجريػػد ،بالأفكػػار
في حيف أف أصحاب الدرجة الػدنيا مػف التفكيػر  ،يؽ مف أجؿ المعرفةالتأممي العم

 التأممي يميمكف لمتفكير الكاقعي ك إلى عمؿ الأشياء بدلان مف التفكير.
( كالتػػػػي كضػػػػعيا لتػػػػدريب الأفػػػػراد عمػػػػى التفكيػػػػر Schoon,1983نظريػػػػة شػػػػكف ) .4

ى بحيػػث حػػدد عػػدد مػػف الخصػػائص لمفػػرد المتأمػػؿ كذلػػؾ بأنػػو القػػادر عمػػ ،التػػأممي
كتطػػػػكير نظريػػػػات خاصػػػػة لتفسػػػػير  ،تحميػػػػؿ كاشػػػػتقاؽ الأحػػػػداث كالاسػػػػتدلاؿ منيػػػػا

حيػػث افتػػرض شػػكف أف  ،كفػػي مكاجيػػة الأمػػكر كتكجيييػػا نحػػك الأفضػػؿ ،الظػػكاىر
ىػػػػػذا النمػػػػػكذج التػػػػػدريبي يمػػػػػر بػػػػػثلبث مراحػػػػػؿ أساسػػػػػية كىػػػػػي: التأمػػػػػؿ مػػػػػف أجػػػػػؿ 

كالنتاجػات  ،دةأم إتباع الأفراد خططان ك طرقان تتطابؽ مػع الأىػداؼ المنشػك )العمؿ
كىػي المرحمػة التػي تػتـ )كالتأمؿ أثنػاء العمػؿ ،السمككية المرغكبة كالمتكقع تحقيقيا(

مػػػف خػػػلبؿ عمميػػػة الممارسػػػة كتتطمػػػب مػػػف الفػػػرد إتبػػػاع طػػػرؽ ك أسػػػاليب معرفيػػػة 
كالتأمػػؿ  ،مػػف أجػػؿ انجػػاز الميمػػات بفعاليػػة( ،سػػميمة ك مناسػػبة لطبيعػػة المكضػػكع

كاتخػاذ  ،كأخػذ العبػر ،ب عمى الفرد إدراؾ النتػائجكىي المرحمة التي يج)بعد العمؿ
جراء التعديؿ عمى الخطط المرسكمة(. ،القرارات المناسبة  كاي

( للؤسػػػاليب Harrison& Bromson,1982نظريػػػة ىاريسػػػكف ك بركمسػػػكف ) .5
مػف  ،كيقدـ أصحاب ىذه النظرية برنامج لمتدريب عمى التفكير التػأممي ،المتداخمة

كأف ىػذا التػداخؿ مػف  ،خؿ التكاممي بيف أسػاليب التفكيػرخلبؿ إيجاد نكع مف التدا
لأنػو يقػػدـ  ،كجيػة نظػػر أصػحاب ىػػذا الاتجػاه يعتبػػر عنصػر أساسػػي لا غنػى عنػػو

برنامج غني بالمعارؼ ك الأساليب الناتجة عػف التػداخلبت الثنائيػة كالثلبثيػة عمػى 
 كىػػػي قابمػػػة ،صػػػكرة نظػػػاـ متكامػػػؿ لا تنفصػػػؿ فيػػػو إحػػػدل المككنػػػات عػػػف الأخػػػرل

للبنػػػدماج الثنػػػائي كالثلبثػػػي عمػػػى النحػػػك التػػػالي: التػػػداخلبت الثنائيػػػة كتتكػػػكف مػػػف 
 ،المثػالي-كالتفكير التركيبػي ،الكاقعي-كالتفكير التحميمي ،التحميمي-التفكير المثالي
 ،العممػػي-كالتفكيػػر المثػػالي ،الػػكاقعي-كالتفكيػػر العممػػي ،الػػكاقعي-كالتفكيػػر المثػػالي
كالتػداخلبت الثلبثيػة كالتػي  ،الػكاقعي-كالتفكير التركيبي ،العممي-كالتفكير التركيبي
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كالفػػرد ذك التفكيػػر  ،% تقريبػػان 2تتحقػػؽ بنسػػبة بسػػيطة مػػف الأفػػراد بحيػػث لا تتعػػدل 
كيتميػػػز عػػػف الفػػػرد ذك التفكيػػػر  ،الثلبثػػػي البعػػػد يكػػػكف لػػػو  راؤه الخاصػػػة المسػػػتقمة

ادة لمكصػكؿ إلػى الأحادم كالثنائي بعدد مف الاستراتيجيات المتنكعػة يسػتخدميا عػ
 مستكل مف التأمؿ العميؽ للؤشياء كالمكضكعات.

حيػػػث ربػػػط  ،( فػػػي الأسػػػمكب الانػػػدفاعي التػػػأمميKagan,1988نظريػػػة كاجػػػاف ) .6
التػأممي بأسػمكب اتخػاذ القػرارات عنػد حػؿ مشػكمة مػف -كاجاف الأسمكب الانػدفاعي

رد كتشػػػير دراسػػػات قػػػاـ بيػػػا كاجػػػاف كغيػػػره مػػػف البػػػاحثيف إلػػػى أف الفػػػ ،المشػػػكلبت
كقػػد صػػاغ نظريتػػو عمػػى  ،المتأمػػؿ يقػػع فػػي أخطػػاء أقػػؿ مػػف الأفػػراد غيػػر المتػػأمميف

كأف النػاس يختمفػكف  ،أساس أف الشخصية الإنسػانية تتػألؼ مػف عػدد مػف السػمات
كالتركيػػػػب عمػػػػى ىػػػػذه السػػػػمات تبعػػػػان لمخمفيػػػػة  ،فػػػػي المسػػػػتكيات مػػػػف حيػػػػث التعقيػػػػد

الخالصػػػة التػػػي تنػػػتج مػػػف  كبػػػيف سػػػمة الاندفاعيػػػة ،الثقافيػػػة كالحضػػػارية لكػػػؿ مػػػنيـ
 ،أك عػػػف المػػػؤثرات الخارجيػػػة دكف اسػػػتخداـ التأمػػػؿ كالػػػكعي ،ردكد الفعػػػؿ الذىنيػػػة

 ،كالسػػػمة التأمميػػػػة الخالصػػػػة التػػػي تعػػػػزل إلػػػػى معرفػػػة العمميػػػػات الذىنيػػػػة المناسػػػػبة
كىػػاتيف السػػمتيف تحػػدداف سػػمكؾ  ،ك إعطػػاء الأحكػػاـ ،كالاسػػتعداد لممارسػػة التفكيػػر

 الفرد في مكقؼ معيف
 الأسئمة السابرة88 انياث

اىتـ بياجيو في العصر الحػديث بالأسػئمة السػابرة التػي تعتمػد الطريقػة الاعتياديػة 
عمػى تكظيػؼ ىػذه الأسػئمة فيػي تتماشػى مػع النظريػة المعرفيػة التػي تعتمػد عمػى الطالػػب 
فكانت اىتماماتو تركز عمى تدفؽ إجابات الطالب لمسػؤاؿ الػذم يطرحػو، كلا يأخػذ إجابػة 

 (.2010ك تامة )ابكالسمؾ،  كاضحة
كتعد الأسئمة السابرة العمكد الفقرم لأسمكب التعمـ القػائـ عمػى الحػكار حيػث تقػكـ  

فمسػػفة ىػػذه الأسػػئمة عمػػى افتػػراض مفػػاده أف الطػػلبب قػػادركف عمػػى حػػؿ المشػػكلبت التػػي 
تػػكاجييـ أثنػػاء العمميػػة التعميميػػة عبػػر سمسػػمة متدرجػػة مػػف الأسػػئمة التػػي يطرحيػػا المعمػػـ 

 (  2008نبياف، )
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إلػى الطالػب  ة(بأنيػا عبػارة عػف أسػئمة متسمسػمة مكجيػ1999كعرفيا أبػك جلبلػة) 
إجابة تمػي إجابػة الطالػب الأكليػة، كتيػدؼ إلػى تكضػيح الإجابػة أك تصػميميا أك التعمػؽ 

 فييا لتككف إجابة كاضحة ك صحيحة ك تامة. 
ف عكامػؿ نجػاح فالأسئمة السػابرة ليػا أىميػة فاعمػو فػي الػدرس كىػي عامػؿ ميػـ مػ

المدرسيف فػي إعطػاء مادتػو لمطمبػة، كفػي إثػارة تفكيػرىـ كتػكجيييـ كحمميػـ عمػى تعمػـ مػا 
يريػػػده، كينمػػػي قػػػدرتيـ عمػػػى كشػػػؼ مػػػا ىػػػك غػػػامض كالتكصػػػؿ لحػػػؿ المشػػػكلبت كتحقيػػػؽ 

المراجعػػة ليػػدؼ تثبيػػت الحقػػائؽ الميمػػة فػػي عقػػكؿ الطمبػػة، كدكرىػػا فاعػػؿ فػػي ك  التمػػريف
ف في كؿ مشكمة يكمف سؤاؿ، ككذلؾ فػي صػمب كػؿ سػؤاؿ تكمػف إثارة تفكيرىـ، كذلؾ لأ

مشػػكمو، فاليػػدؼ مػػف السػػؤاؿ لػػيس الاطػػلبع عمػػى الحقػػائؽ التػػي حفظيػػا الطمبػػة بػػؿ إثػػارة 
تفكيػػػػرىـ لاسػػػػيما طمبػػػػة المرحمػػػػة الإعداديػػػػة الػػػػذيف سػػػػيكاجيكف مشػػػػكلبتيـ الحياتيػػػػة عنػػػػد 

 .(2005تخرجيـ، )مصطفى، 
السػابر يمثػؿ أحػد الاتجاىػات المعرفيػة التػي ( بػأف السػؤاؿ 2003كيرل الخكالده )

طػرؽ التعمػػيـ كالػتعمـ، كتسػػاعد المدرسػػيف  مالدراسػة لتثػػر ك  ادخميػا التربكيػػكف نتيجػة البحػػث
عمػػػػى تنميػػػػة تفكيػػػػر المتعممػػػػيف، كىػػػػك الػػػػركف الأسػػػػاس مػػػػف أركػػػػاف التفاعػػػػؿ بػػػػيف المعمػػػػـ 

 عمى استيعابيا.  الأفكار كمساعدة المعمميفك  كالمتعمـ، كيرمي إلى تسييؿ المعمكمات
( أف الأسػئمة السػابرة ليػا مكانػو فػي التػدريس لمكصػكؿ إلػى 2007كيرل يػكنس ) 

الحقائؽ، فيي السبيؿ الذم يصؿ المػدرس بعقػكؿ طمبتػو، فيػكقظ انتبػاىيـ كيثيػر شػكقيـ، 
كمتػى يسػأؿ، فالعنايػة بالأسػئمة كالاعتػراؼ ، كالمدرس البارع ىك الػذم يعػرؼ كيػؼ يسػأؿ

ظمػػػى فػػػي التػػػدريس اتجػػػاه مػػػف اتجاىػػػات التربيػػػة الحديثػػػة، لمػػػا ليػػػا مػػػف بيػػػا كبقيمتيػػػا الع
فاعميػػة فػػي مسػػاعدة الطمبػػة بكيفيػػة التفكيػػر بطريقػػة ابتكاريػػو، عنػػدما يشػػترككف فػػي دراسػػة 

صػػدار الأحكػػاـ، كفػػي محػػاكلتيـ تطبيػػؽ مػػا سػػبؽ أف ك  الحقػػائؽ كالتكصػػؿ إلػػى تفسػػيرات اي
 تعممكه في مكاقؼ جديدة. 

( بأنيػػػػا مجمكعػػػػو مػػػػف الأسػػػػئمة التػػػػي تتبػػػػع الإجابػػػػات 1998فعرفيػػػػا الطراكنػػػػو ) 
الأكليػػة بقصػػد إجابػػة الطالػػب الغيػػر كاضػػحة، كتكضػػيحيا بطريقػػة إرشػػادية تفكيريػػة غيػػر 

 متحيزة.
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( بأنيػػا سمسػػمو مػػف الأسػػئمة التػػي يعقػػب الإجابػػة الأكليػػة 2002كعرفتيػػا عزيػػز ) 
أك تحكيميػػػا إلػػػى  لمطالػػػب التػػػي يكػػػكف إجابتػػػو سػػػطحيو أك غيػػػر صػػػحيحة بيػػػدؼ تبريرىػػػا

طالب  خر لمكصكؿ إلى الإجابة الصحيحة الكاممة الأكثر صػحية كدقػو كاتقانػان لممفػاىيـ 
 العممية المحددة ضمف المحتكل قيد الدرس.

( بأنيػا تكجيػو المعمػـ السػؤاؿ لمطالػب مػف إعطػاء الإجابػة 2001كيعرفيا ممحـ ) 
الػنقص فػي الإجابػة، كمػف  أكلخطػأ يقكـ المعمـ بمناقشة الإجابة كتحميميا كالتعميؽ عمى ا

ثـ السؤاؿ الثاني مف خلبؿ تمؾ الإجابة كتسمى تمؾ العمميػة حتػى تكتمػؿ معرفػة الحقيقػة 
 مدار البحث.

كلعؿ مف القكاعد الميمػة فػي طػرح الأسػئمة ىػي إشػراؾ الطالػب الضػعيؼ، إذ أف 
قػػػػديـ مػػػػف المفيػػػػد اسػػػػتخداـ ميػػػػارة طػػػػرح الأسػػػػئمة السػػػػابرة التشػػػػجيعية معػػػػو مػػػػف خػػػػلبؿ ت

أف يكػرر طػرح السػؤاؿ عميػو، أمػا ك  التمميحات المناسبة لو التي تعينو في إعطاء الإجابػة
المتطمبػػػات الضػػػركرية لمسػػػؤاؿ السػػػابر فيػػػي كضػػػكح المغػػػة كتناسػػػبيا مػػػع مسػػػتكل الطمبػػػة 

الإيجػػاز فػػي الصػػياغة التػػي يكػػكف بطريقػػة استقصػػائية ككػػذلؾ تنػػدرج مػػف العػػاـ ك  المعرفػػي
كـ إلػػػػى المجيػػػػكؿ، كمػػػػف الصػػػػعب إلػػػػى السػػػػيؿ )أبػػػػك شػػػػريخ، ، كمػػػػف المعمػػػػصإلػػػػى الخػػػػا
2008) 

 تصنيفات الأسئمة السابرة8 
 ( الأسئمة السابرة إلى:2005صنؼ اليكيدم )

أسئمة السبر المباشرة كتككف بعد أف يجيب التمميذ عمػى سػؤاؿ المعمػـ كتكػكف إجابػة  8أولاً 
سػػؤاؿ سػػابر  خػػر التمميػػذ غيػػر صػػحيحة تمامػػان أك غامضػػة فػػإف المعمػػـ يقػػكـ بطػػرح 
 يدعك التلبميذ إلى إعادة التفكير في إجابتو كمحاكلة تحسنيا. 

أسئمة السبر المحكلة كفي ىػذا النػكع مػف الأسػئمة يطػرح المعمػـ سػؤالان عمػى التمميػذ  8ثانياً 
كلكف إجابة التمميذ لا تككف مقنعو فيحكؿ المعمـ السػؤاؿ إلػى طالػب  خػر، كيعطػي 

اكبػر عػدد ممكػف مػف الطػلبب، كمػا انػو يفتػرض أف ىذا الأسػمكب محاكلػة لإشػراؾ 
التمميػػذ الػػذم حػػكؿ السػػؤاؿ إليػػو يمػػارس تفكيػػران فػػي الإجابػػة التػػي قػػدميا زميمػػو، فيػػك 

 ينطمؽ مف مكقؼ زميمو. 
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أسئمة السبر الترابطية كفي ىػذا النػكع يسػأؿ المعمػـ سػؤالان أك مجمكعػو مػف الأسػئمة  8ثالثاً 
طػػرح أسػػئمة أخػػرل عمػػى التمميػػذ أك بقيػػة فيحصػػؿ عمػػى إجابػػات صػػحيحة ثػػـ يقػػكـ ب

التلبميذ مف اجؿ الكصكؿ إلى تقيػيـ، كتحقيػؽ التػرابط بػيف مػا تعممػكه سػابقان كالػتعمـ 
 الحالي، كالتطبيؽ لما تعممكه التلبميذ مف تعميمات. 

 ( عمى تصنيؼ الأسئمة السابرة إلى الأنكاع ادتية:2008كاتفؽ نبياف)
عية كىػػػي سمسػػػمو مػػػف الأسػػػئمة التػػػي يطرحيػػػا المعمػػػـ عمػػػى الأسػػػئمة السػػػابرة التشػػػجي 8أولاً 

الطالػػب نفسػػو عنػػدما يعطػػي إجابػػة خاطئػػة عػػف سػػؤاؿ أك لا يػػتمكف مػػف الإجابػػة 
كذلؾ لتشجيعو كقيادتو نحك الإجابة الصػحيحة مػف خػلبؿ ىػذه السمسػمة المتتابعػة 
كالمتدرجػػػة مػػػف الأسػػػئمة كتكػػػكف ىػػػذه الأسػػػئمة بمثابػػػة تمميحػػػات أك إشػػػارات تقػػػكد 

 لا. لجكاب الصحيح لمسؤاؿ الذم طرح أك طالب نحك اال
تركز عمػى  الأسئمةالأسئمة السابرة التركيزية، كيطرح المعمـ سؤالان أك مجمكعو مف  8ثانياً 

الطالػػب نفسػػو كػػرد فعػػؿ لإجابػػة صػػحيحة مػػف اجػػؿ تأكيػػدىا أك ربطيػػا بمكضػػكع 
 لمخركج بتعميـ مشترؾ.  مختمفة خر أك لربط جزئيات 

مة السػػابرة التكضػػيحية، كيطػػرح فييػػا المعمػػـ سػػؤالان أك مجمكعػػة مػػف الأسػػئمة الأسػػئ 8ثالثاااً 
عمى الطالب نفسو كذلؾ بناءان عمى إجابة أكلية غير تامػة لسػؤاؿ سػابؽ لتكضػيح 
الجزء الصحيح مف الإجابة التامة بإضافة معمكمات تكضيحيو جديدة لممعمكمػات 

 الأكلية.   
عنػػدما يطػػرح المعمػػـ سػػؤالا كيعطػػي الطالػػب إجابػػة مػػف الأسػػئمة السػػابرة التبريريػػة،  8رابعاااً 

نػػػكع مػػػا صػػػحيحة كانػػػت أك خاطئػػػة، فيعقػػػب المعمػػػـ لطػػػرح السػػػؤاؿ عمػػػى الطالػػػب 
الذم أعطى الإجابة كعندما يكتشؼ المعمـ مػا إذا كػاف لػدل الطالػب فيػـ خػاط  
أك سػػػميـ يتصػػػرؼ فػػػي ضػػػكء ذلػػػؾ الفيػػػـ الخػػػاط  أك تأكيػػػد الفيػػػـ السػػػميـ بالمػػػدح 

 كالثناء. 
الأسػػئمة السػػابرة المحكلػػة، ىػػي نمػػط مػػف الأسػػئمة يحكليػػا المعمػػـ مػػف طالػػب إلػػى  8خامساااً 

 خػػر عنػػدما يعمػػد إلػػى تقػػديـ إجابػػات لسػػؤاؿ مػػف سمسػػمة الأسػػئمة السػػابرة أيػػان كػػاف 
نكعيا مف طالب إلى  خر يستطيع الإجابات عمييػا دكف المجػكء إلػى تكػرار طػرح 

 يمو إلى طالب  خر. السؤاؿ بصيغتو العادية بؿ عند طريقة تحك 
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 ( بحسب السبر الذم تيدؼ إليو :2000كصنفيا الحصرم كالعنيزم)
السػػبر المباشػػر المتتػػابع، كفيػػو يسػػتخدـ المػػدرس مجمكعػػو مػػف الأسػػئمة راجيػػان يكػػكف  8أولاً 

إجابة الطالب عمى السػؤاؿ المطػركح غامضػة أك تنقصػيا الدقػة أك التبريػر أك إنيػا 
بعجػػػػز الطالػػػػب عػػػػف إعطػػػػاء أيػػػػة إجابػػػػة كبػػػػدكف عمكميػػػػة بدرجػػػػو كبيػػػػره، ككصػػػػفيا 

الأسئمة سيتمكف الطالب مف الكصكؿ إلى الإجابة الصحيحة فضػلب عػف مسػاعدتو 
 عمى إعادة النظر في تفكيره .

السػػبر التمقينػػي المتتػػابع كفيػػو يسػػتخدـ المػػدرس مجمكعػػة مػػف الأسػػئمة حتػػى يعجػػز  8ثانيااا
بصػػػػمة إلػػػػى السػػػػؤاؿ  الطالػػػػب عػػػػف إعطػػػػاء أيػػػػة إجابػػػػة أك يعطػػػػي إجابػػػػة لا تمػػػػت

 المطركح .
السػػبر الترابطػػي كىػػك الػػذم يسػػتخدمو المػػدرس مػػع أكثػػر مػػف طالػػب لتركيػػز فكػػرة  8ثالثااا

عمػػػػؿ عمػػػػى تشػػػػجيع يمعينػػػػة ككػػػػذلؾ تسػػػػتخدـ حػػػػيف تكػػػػكف إجابػػػػة الطالػػػػب مقبكلػػػػة ف
الطػػػلبب عمػػػى ربػػػط الجزيئػػػات لمكصػػػكؿ إلػػػى التعميمػػػات كحػػػثيـ عمػػػى تطبيػػػؽ مػػػا 

 عف ربط أجزاء الدرس بعضيا بالبعض ادخر .تعممكه في مكاقؼ جديدة فضلب 
السبر المحكؿ، كفيو يستخدـ المػدرس مجمكعػة مػف الأسػئمة مفتكحػة النيايػة كالتػي  8رابعاً 

 .كأفكارىـ كاشتراؾ اكبر عدد منيـ تتبع الفرصة لكي يبدم الطلبب  رائيـ 
 أىداف الأسئمة السابرة

ا:تعددة أىميئمة السابرة أىداؼ م( اف للؤس2000أشار الزيكد )  
التكضػػيح، بمعنػػى أف يتػػابع المػػدرس حػػكار الطالػػب بعػػد تمقػػي الإجابػػة الأكليػػة منػػو  .1

 بصيغ معينة مف الأسئمة التي تحمؿ الطالب عمى تكضيح إجابتو الأكلى .
ديؿ إجابتػػػو أك نقػػػد الإجابػػػة أك تعػػػديميا، يفتػػػرض أف الطالػػػب لديػػػو القػػػدرة عمػػػى تعػػػ .2

 السابرة التي تكشؼ عف المراد . مساعدتو بالأسئمة نقدىا فدكر المدرس
التركيػػز كتحديػػد المعنػػى كليػػذه الغايػػة يطػػرح المػػدرس أسػػئمة تسػػاعد الطالػػب عمػػى  .3

 إعطاء إجابة أكثر تفصيلب كدقو.
تقػػديـ الأدلػػػة كتػػدعيـ  الإجابػػػات، كىنػػػا يطمػػب المػػػدرس مػػػف الطالػػب أف يقػػػدـ أدلػػػة  .4

 عمى إجابتو يسكغيا، كيدعميا. 
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ء، فيطػػرح المػػدرس أسػػئمة تسػػاعد الطالػػب عمػػى إدراؾ تحديػػد العلبقػػات بػػيف الأشػػيا .5
العلبقػػػات بػػػيف عناصػػػر الفكػػػرة أك مككناتيػػػا عػػػف طريػػػؽ ملبحظػػػة الأسػػػباب كالػػػربط 

 بالنتائج أك إدراؾ العلبقات المناسبة .
 تصنيفات الأسئمة السابرة 

 لمسؤاؿ السابر صفات متعددة تميزه عف بقية الأسئمة كمنيا :
 كلية سؤاؿ يمي إجابة الطالب الأ .1
 يثير النقاش البناء داخؿ غرفة الصؼ. .2
ييػػدؼ إلػػػى اسػػػتدراج المزيػػػد مػػػف الإجابػػػات كخاصػػػة إذا لػػػـ تكػػػف إجابػػػة الطالػػػب  .3

 طمسية أك سطحيو أك غير ناضجة .
 سؤاؿ غير متحيز لفئة عمى حساب أخرل . .4
 الطلبب ىـ المحكر الأساسي فيو . .5
 أنو يبني الثقة كيكجد مناخا صفيا حيكيا . .6
 نظر عديدة .يظير كجيات  .7
 أسمكب ديمكقراطي كيشجع عمى المشاركة . .8
أسػػػمكب يعتمػػػد فيػػػو عمػػػى تػػػدقيؽ الأفكػػػار كتمحيصػػػيا مػػػف أجػػػؿ الكصػػػكؿ لمفكػػػرة  .9

 الرئيسية .
يدؼ منو استقصاء إجابػة الطالػب لمكصػكؿ إلػى الأسمكب فعاؿ في الاستقصاء  .10

 إجابة ملبئمة. 
 مف الطلبب .يحتاج إلى مدرس ممـ بمادتو كمحتسب إلى إجابات متنكعة  .11
يعكد الطلبب إلى الإصػغاء الجيػد ليتمكنػكا مػف متابعػة إجابػات زملبئيػـ لمعرفػة  .12

 (.  2000ما تحتاج ىذه الإجابات مف إضافات أك تعديلبت )الياني، 
 8  الدراسي ثالثا 8 التحصيل
 مشكلبت عمى التعرؼ خلبلو مف يمكف عنصرا رئيسيا الدراسي التحصيؿ يعتبر

حصيؿ الدراسي  لمتك  كعدـ قدرتيـ عمى التعمـ كاكتساب المعرفة. فشؿ الطلبب أك رسكب
فيك ليس فقط تجاكز مراحؿ دراسية متتالية بنجاح ، أىمية كبيرة في حياة الفرد

كالحصكؿ عمى الدرجات التي تؤىمو لذلؾ،بؿ لو جكانب ىامة جدان في حياتو باعتباره 
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الي تحديد الدكر الاجتماعي الذم الطريؽ الإجبارم لاختيار نكع الدراسة كالمينة،كبالت
سيقكـ بو الفرد، كالمكانة الاجتماعية التي سيحققيا، كنظرتو لذاتو، كشعكره بالنجاح 

 (. 2010 ،)الحمكم كمستكل طمكحو
اف مفيكـ التحصيؿ الدراسي مف ضمف المفاىيـ الاكثر تداكلا كاستخداما في 

يمية عمى اختلبفيا . ككثيرة ىي جميع القطاعات كالمناحي كتحديدا في المؤسسات التعم
الدراسات كالادبيات التي تناكلت التحصيؿ الدراسي بشكؿ متعمؽ لاىميتو القصكل لدل 

 التربكييف كالادارييف كالمعمميف كالطلبب كاكلياء امكرىـ.  
التحصيؿ  ( 2015المشار الييا في عبدالغاني كاخريف )  (2011)تعرؼ حمس 

مكتسبة أك تطكر الميارات في المكاضيع المدرسية، كالتي أنو المعرفة العمى الدراسي 
 . االمعمميف أك بكمييمتتحدد عف طريؽ درجات االختبار المدرسي أك بتقديرات 

فيعرؼ التحصيؿ (، 2006أما تشابمف المشار اليو في العيسكم  كاخريف )
 مف يقاس المدرسي العمؿ في براعة أك الإنجاز، مف محدد الدراسي عمى انو مستكل

 مستكل لمعرفة عميو يعتمد الذم المقررة. كالمقياس بالاختبارات أك المعمميف، قبؿ
 العاـ نياية في التمميذ عمييا يحصؿ الدرجات التي مجمكع ىك الدراسي التحصيؿ
 كالامتحانات الاختبارات تجاكز بعد الثاني، كذلؾ أك الأكؿ، الفصؿ نياية أك الدراسي،
 .بنجاح

 مستكل التحصيؿ رفع في تؤثر التي العكامؿ ( الى اف2010كتشير الحمكم )
مكانياتيا، مف المدرسة بدءان  كمتشعبة، كثيرة  التعميـ، كطرؽ كمياراتو، كالمعمـ كاي

مكانيات كغناه، كالمنياج كجكدتو كفعاليتيا، كحداثتيا  الأسرة كدكر كاستعداداتو، الفرد كاي
 يتأثر الأسرة دكر إف حيث أحيانان  إعاقتو أك أفضؿ، كدفعو لإنجاز لديو ما تحفيز في

 .كالثقافي الاقتصادم كالاجتماعي بمستكاىا
تحدد الادبيات نكعاف لمتحصيؿ الدراسي كىما التحصيؿ الجيد كالذم تعرفو 

 لأداء لمفرد التحصيمي الأداء تجاكز عف يعبر سمكؾ أنو( عمى انو 2011عبدم )
 الدراسي الضعيؼ . كالتحصيؿ الزمنيك  العقمي العمرمف نفس  أقرانو

 رئيسييف، شكميف عمى الدراسي التخمؼ أك الدراسي التحصيؿ ضعؼ يككفك 
 الخاص أما الدراسية، المكاد كؿ في التمميذ عند يظير الذم ىك كالخاص،العاـ العاـ



26 

 الرياضيات مادة مثؿ الدراسية، المكضكعات مف قميؿ عدد في ممحكظ قصكر فيك
 عدـ أخرل بعبارة نقص،أك أك ضعؼ حالة ىك يؼالضع الدراسي التحصيؿك ، الفيزياء
 تنخفض بحيث اجتماعية أك عديدة،عقمية،جسمية عكامؿ نتيجة التحصيمي النمك اكتماؿ
 .(2015، عبدالغاني كاخريف) العادم المستكل عف الذكاء نسبة أك درجة

كمف ، لمتحصيؿ الدراسي شركط معينة يجب تكافرىا كي يتحقؽ ىذا التحصيؿ
 إلى المؤدم المكجو التكرارالمقصكد ىنا ىك  كالتكرار  ،اكلا :التكرار، ركطاىـ تمؾ الش

 مف قصيدة يحفظ أف مثلب الطالب يستطيع فمكي الأعمى، ادلي التكرار كليس الكماؿ
تقانيا، الخبرة نمك إلى التكرار كيؤدم.مرات عدة يكررىا أف لابد فإنو الشعر  بحيث كاي
 سريعة بطريقة الكقت نفس كفي  لية بطريقة لمطمكبا بالأداء يقكـ أف الإنساف يستطيع
 الإدارم الجيد بذؿ يستمزـ الانتباه حصر عمى القدرةحيث  ،الاىتماـ ،ثانيا ،كدقيقة
 حتى المتعمـ لدل الاىتماـ كتكفر

 معيف تنظيـ في عناصرىا كتستقر يتعمميا التي بالمعمكمات الاحتفاظ يستطيع
 نتذكره سكؼ الأمر بادئ لاحضناه الذم كالشيء بو تيتـ لا ما غالبا ىك ننساه فما
 تعترض التي الصعكبات مف الاىتماـ ىذا استمرار كضماف التمميذ اىتماـ إثارة إف.خطأ
 نشاط عمى المعمـ اشتغؿ لك المشكمة ىذه عمى التغمب كيمكف الدراسة، في المعمـ
 كحشك بالتمقيف امواىتم مف أكثر كالتساؤؿ الاستكشاؼ بطريقة كاىتـ الايجابي التلبميذ
 أك مادتيف دراسة حالة فيف ،كالشرط الثالث ىك فترات الراحة كتنكع المكاد .الأذىاف
 أجؿ مف مادة كؿ دراسة عقب الراحة فترة أىمية تجارب نتائج بينت كاحد يكـ في أكثر
 المعنى في مختمفتيف مادتيف اختبار يراعي أف يجب فالطالب بيا، كالاحتفاظ تثبيتيا
 المادتاف اختمفت ككمما للؤخرل، إحداىما طمس أم تشابو زاد فكمما كالشكؿ كل،كالمحت
 (.  2013 ،)لكناس ،نسيافمل عرضة أقؿ أصبحت كبالتالي بينيما التداخؿ درجة قمت
( الى اف التحصيؿ الدراسي غالبا ما يككف 2013كتشير لكناس )  

 الدراسية المكاد تجسدىا التي كالميزات المعارؼ حكؿ يتمحكر كعممي أكاديمي،نظرم
 :منيا بخصائص الدراسي التحصيؿ كيتصؼ، عامة المدرسية كالتربية خاصة المختمفة
 لكؿ مكاد مجمكعة أك معينة مادة منياج محتكل بأنو الدراسي التحصيؿ يمتاز .1

 .بيا خاصة معارؼ كاحد
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 الدراسية الفصمية الامتحانات عف الإجابات عبر عادة الدراسي التحصيؿ يظير .2
 .كالأدائية كالشفيية الكتابية

 داخؿ العادييف التلبميذ أغمبية لدل السائد بالتحصيؿ يعني الدراسي التحصيؿ .3
 .الخاصة بالميزات ييتـ كلا الصؼ،

 كأساليب امتحانات تكظيؼ عمى يقكـ جماعي أسمكب الدراسي التحصيؿ .4
 . التقكيمية الأحكاـ اصدار في مكحدة جماعية كمعايير

 
 8السابقةالدراسات  0.0

التفكيػر كىػي الدراسػات التػي تناكلػت  ،بثلبثػة محػاكرتـ عرض الدراسػات السػابقة 
كدراسػػػات تناكلػػػت التحصػػػيؿ بالعلبقػػػة مػػػع  ،الأسػػػئمة السػػػابرة كدراسػػػات تناكلػػػت ،التػػػأممي

قػػدـ إلػػى الأحػػدث عمػػى النحػػك كتػػـ ترتيبيػػا تبعػػا لمتسمسػػؿ الزمنػػي مػػف الأ متغيػػرات اخػػرل
 :التالي
 :التي تناولت التفكير التأمميالدراسات  8أولاً 

استخداـ نػكع معػيف مػف المحادثػة دراسة ىدفت إلى ( Kirk, 2000كيرؾ ) أجرل
علبقػة ذلػؾ فػي زيػادة التفكيػر التػأممي لػدل الطػلبب كتكضػيح الصفية فػي غرفػة الصػؼ 

كتككنػػػت عينػػػة الدراسػػػة مػػػف ثلبثػػػة مجمكعػػػات صػػػفية مػػػف كميػػػة التربيػػػة فػػػي  ،الجػػػامعييف
كيسػػػتخدمكف ثلبثػػػة  ،يدرسػػػكف لػػػدل ثلبثػػػة أسػػػاتذة مختمفػػػيف ،لأمريكيػػػةإحػػػدل الجامعػػػات ا

 إحصػائياكأظيػرت النتػائج كجػكد فػركؽ دالػة  ،أساليب مف طػرؽ المحادثػة الصػفيةك  طرؽ
بػػيف أفػػراد المجمكعػػات الثلبثػػة لمصػػمحة الأفػػراد الػػذيف تعرضػػكا لأسػػمكب المحادثػػة المػػرف 

أم الصػػػفكؼ التػػػػي تتمقػػػى تعميمػػػػا  ،كالػػػذم يسػػػكده الابتيػػػػاج كالسػػػركر مػػػف قبػػػػؿ المػػػدرس
طمبػة ىػذه يؤدم إلى ارتفاع مستكل التفكير التأممي لدل  ،بأسمكب المرح كالمناقشة الحرة

 .المجمكعات
( دراسػػػة ىػػػدفت إلػػػى التعػػػرؼ عمػػػى العلبقػػػة بػػػيف التفكيػػػر 2005كأجػػػرل بركػػػات)

كء التأممي كالتحصيؿ لدل عينػة مػف الطػلبب الجػامعييف كطػلبب الثانكيػة العامػة فػي ضػ
( طالبػػان كطالبػػة نصػػفيـ مػػف الػػذككر 204كتككنػػت عينػػة الدراسػػة مػػف ) ،بعػػض المتغيػػرات

 ،كطبػػػؽ عمػػػييـ مقيػػػاس أيزنػػػؾ ككلسػػػكف لمتفكيػػػر التػػػأممي ،كالنصػػػؼ ادخػػػر مػػػف الإنػػػاث
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كأشارت نتائج الدراسة إلى كجكد فركؽ ذات دلالة احصػائية فػي مسػتكل التفكيػر التػأممي 
ا أشػػارت نتػػائج الدراسػػة إلػػى عػػدـ كجػػكد فػػركؽ ذات كمػػ ،تعػػزل لمتغيػػر المسػػتكل العممػػي

كعػػدـ كجػػكد فػػركؽ  ،فػػي مسػػتكل التفكيػػر التػػأممي تعػػزل لمتغيػػر الجػػنس إحصػػائيةدلالػػة 
 ذات دلالة احصائية تعزل لمتغير التحصيؿ عمى مستكل التفكير التأممي.

( بدراسػػة ىػدفت إلػى التعػػرؼ عمػى أثػر برنػػامج تػدريبي فػػي 2005)كقػاـ خريسػات 
كتككنػػػت عينػػػة الدراسػػػة مػػػف  ،لتفكيػػػر التػػػأممي لػػػدل الطمبػػػة الجػػػامعييف فػػػي الأردفتنميػػػة ا

( طالبان كطالبة مف طمبػة البكػالكريكس فػي كميػة الحصػف الجامعيػة التابعػة لجامعػة 100)
كقػػػد  ،كقػػػد طبػػػؽ عمػػػى العينػػػة مقيػػػاس أيزنػػػؾ ككلسػػػكف لمتفكيػػػر التػػػأممي ،البمقػػػاء التطبيقيػػػة

كد فػػركؽ تعػػزل لمبرنػػامج التػػدريبي فػػي تنميػػة التفكيػػر أشػػارت نتػػائج ىػػذه الدراسػػة إلػػى كجػػ
تعػػػزل لمبرنػػػامج التػػػدريبي فػػػي تنميػػػة  إحصػػػائيةكعػػػدـ كجػػػكد فػػػركؽ ذات دلالػػػة  ،التػػػأممي

 التفكير التأممي باختلبؼ الجنس كالتخصص كالمعدؿ التراكمي.
( إلػػى التعػػرؼ عمػػى مسػػتكل التفكيػػر التػػأممي لػػدل 2007كىػدفت دراسػػة الشػػكعة ) 

كقػػد تككنػػت عينػػة  ،لكريكس كالدراسػػات العميػػا فػػي جامعػػة النجػػاح فػػي فمسػػطيفطمبػػة البكػػا
( مػػػف 91)ك ،( مػػػف طمبػػػة البكػػػالكريكس550( طالبػػػان كطالبػػػة مػػػنيـ )641الدراسػػػة مػػػف )
كأشػارت نتػائج  ،كقد طبؽ عمييـ مقياس أيزنؾ ككلسكف لمتفكير التأممي ،طمبة الماجستير

كمػػػا أشػػػارت  ،الدراسػػػة إلػػػى أف مسػػػتكل التفكيػػػر التػػػأممي لػػػدل طمبػػػة جامعػػػة النجػػػاح جيػػػد
فػػي مسػػتكل التفكيػػر التػػأممي تعػػزل لمتغيػػر  إحصػػائيةالنتػػائج بأنػػو تكجػػد فػػركؽ ذات دلاؿ 
 إحصػائيةكأشارت النتائج إلى كجكد فػركؽ ذات دلالػة  ،الكمية كلصالح الكميات الإنسانية

بينما لـ تكف ىناؾ فركؽ دالػة  ،لمستكل الأكاديمي كلصالح طمبة الماجستيرتعزل لأثر ا
 تعزل لمتغير الجنس. إحصائيا

فقػػػد ىػػػدفت إلػػى التعػػػرؼ عمػػػى أثػػػر بيئػػػة الػػػتعمـ  (phan,2008أمػػا دراسػػػة فػػػاف )
كاسػػتخدـ الباحػػث نسػػخة منقحػػة مػػف  ،الصػػفية عمػػى التحصػػيؿ كميػػارات التفكيػػر التػػأممي

( طالبػػان كطالبػػة مػػكزعيف عمػػى أربعػػة 298ت عينػػة الدراسػػة مػف )كقػػد تككنػػ ،اسػتبياف بيقػػز
كقد أشارت نتائج الدراسة إلػى كجػكد أثػر لبيئػة الػتعمـ  ،مدارس في مدينة سيدني باستراليا
فػي  إحصػائياكأشارت النتائج إلى عدـ كجكد فركؽ دالة  ،الصفية عمى أىداؼ التحصيؿ

 مستكيات التفكير التأممي تعزل لمتغير الجنس.
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( دراسػػػة ىػػػدفت إلػػػى الكشػػػؼ عػػػف أثػػػر برنػػػامج تػػػدريبي 2008أجػػػرل العارضػػػة)ك 
لمتفكير التأممي عمى أسمكب المعالجة الذىنية في التعمـ لدل طالبات كمية الأميػرة عاليػة 

( طالبػػػة مػػػف مرحمػػػة البكػػػالكريكس تخصػػػص 60كتككنػػػت عينػػػة الدراسػػػة مػػػف ) ،الجامعيػػػة
يف متسػاكيتيف إحػداىما تجريبيػة كالأخػرل كتػـ تقسػيـ الطالبػات إلػى مجمػكعت ،تربية الطفؿ
( 37كطػػػكر الباحػػػث مقيػػػاس لأسػػػمكب المعالجػػػة الذىنيػػػة المعرفيػػػة تكػػػكف مػػػف ) ،ضػػػابطة
بػػػػيف المجمػػػكعتيف عمػػػػى  إحصػػػائيةكقػػػد أظيػػػػرت النتػػػائج كجػػػكد فػػػػركؽ ذات دلالػػػة  ،فقػػػرة

 مقياس أسمكب المعالجة الذىنية المعرفية لصالح المجمكعة التجريبية.
( كالتي ىدفت إلى الكشؼ عف أثر التدرب عمى 2010رة)كفي دراسة بشا

( طالبة مف 112كتككنت عينة الدراسة مف ) ،الكتابة التأممية في تنمية التفكير التأممي
طالبات كمية التربية تخصص رياض الأطفاؿ في جامعة الحسيف بف طلبؿ في 

بية المستندة إلى كتـ تطبيؽ مقياس التفكير التأممي لأيزنؾ كالجمسات التدري ،الأردف
لمتدريب عمى  إحصائيةكقد أظيرت النتائج أف ىناؾ أثران ذا دلالة  ،الكتابة التأممية

 الكتابة التأممية في تنمية التفكير التأممي.
( دراسػػػة ىػػػدفت إلػػػى الكشػػػؼ عػػػف مسػػػتكل التفكيػػػر التػػػأممي 2011أجػػػرت القيػػػؽ)

كتككنػػت عينػػة  ،ظػػة غػػزةكعلبقتػػو بسػػمات الشخصػػية لػػدل طمبػػة الثانكيػػة العامػػة فػػي محاف
كاسػػػػتخدمت  ،( إنػػػػاث385)ك ( ذكػػػػكر323( طالبػػػػان كطالبػػػػة مػػػػنيـ )688الدراسػػػػة مػػػػف )

كاسػػػتخدمت مقيػػػاس أيزنػػػؾ  ،متػػػو لنػػػكع الدراسػػػةئالباحثػػػة المػػػنيج الكصػػػفي التحميمػػػي لملب
 ،ككانػػت نتػػائج الدراسػػة أف مسػػتكل التفكيػػر التػػأممي لمطمبػػة كػػاف متػػدنيان  ،لمتفكيػػر التػػأممي
علبقػػػػػة سػػػػػالبة بػػػػػيف مسػػػػػتكل التفكيػػػػػر التػػػػػأممي ككػػػػػؿ مػػػػػف سػػػػػمة العصػػػػػابية كمػػػػػا تكجػػػػػد 
كما تكجد علبقة مكجبة بيف مستكل التفكيػر التػأممي كسػمتي الانفتػاح عمػى  ،كالانبساطية

 الخبرة كيقظة الضمير لدل طمبة الثانكية العامة.
 ( بدراسػة ىػدفت إلػى مقارنػةAngelique,2011&Limأنجميػؾك  كقاـ كؿ مف لػيـ

ر التأممي لمطػلبب فػي سػنكات مختمفػة فػي بيئػة الػتعمـ القػائـ عمػى حػؿ المشػكلبت )التفكي
مػػػف  ،كالتفكيػػػر الناقػػػد ،كالفيػػػـ ،كالتصػػػرفات المعتػػػادة ،مػػػف حيػػػث عػػػادات التفكيػػػر التػػػأممي

كتككنػت العينػة مػف  ،خلبؿ اجتيازىـ لتمريف يكمي مف الػتعمـ القػائـ عمػى حػؿ المشػكلبت
احثػاف اسػتبياف لقيػاس المسػتكيات الأربعػة مػف عػادات كطػكر الب ،( طالبان كطالبة1200)
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كقػػػػد أظيػػػػرت  ،التفكيػػػػر النقػػػػدم( ،التأمػػػػؿ ،الفيػػػػـ ،التصػػػػرؼ الاعتيػػػػادم)التفكيػػػػر التػػػػأممي
بينمػا حصػؿ  ،النتائج حصكؿ طلبب السنة الأكلى عمػى معػدؿ عػاؿ فػي التفكيػر التػأممي

 طلبب السنة الثالثة عمى أعمى المستكيات في التصرفات المعتادة.
ىدفت إلى التعرؼ عمى مستكل التفكيػر التػأممي دراسة  (2015الرشيدم ) أجرل 

 ،لدل الطمبة المكىكبيف في المرحمة المتكسطة في محافظػة الػرس كعلبقتػو بتقػدير الػذات
كتػػػػـ  ،طالبػػػػة 40ك طالبػػػػا 45مػػػػنيـ  ،( طالبػػػػا كطالبػػػػة85كتككنػػػػت عينػػػػة الدراسػػػػة مػػػػف )

كقامػت الباحثػة بتعريبيػا كتقنينيػا عمػى  ،(2000)استخداـ مقياس التفكير التأممي لكمبيػر
كأظيػػػرت النتػػػائج كجػػػكد علبقػػػة ارتباطيػػػة مكجبػػػة بػػػيف التفكيػػػر التػػػأممي  ،البيئػػػة السػػػعكدية
كأف مستكل التفكير التأممي لدل الطمبة المكىكبيف جػاء مرتفعػا فػي جميػع  ،كتقدير الذات

ية عنػػد مسػػتكل الدلالػػة ككجػػكد فػػركؽ ذات دلالػػة احصػػائ ،المجػػالات كفػػي الدرجػػة الكميػػة
α≤0.05  لػػػػدل الطمبػػػػة المكىػػػػكبيف عمػػػػى درجػػػػات مقيػػػػاس التفكيػػػػر التػػػػأممي تعػػػػزل لمنػػػػكع

 ككانت الفركؽ لصالح الذككر. ،الاجتماعي
 الدراسات التي تناولت الأسئمة السابرة8 8ثانياً 

( دراسػػػة ىػػػدفت إلػػػى معرفػػػة اثػػػر الأسػػػئمة السػػػابرة Fasko،1983أجػػػرل فاسػػػكك)
جابتػػو عنػػد ىػػذه الأسػػئمة كالتحصػػيؿ ذات المسػػتكل العػػا لي كالمػػنخفض فػػي ثقػػة الطالػػب كاي

الأكػػػاديمي كالاحتفػػػاظ بالمعمكمػػػات إذ أجريػػػت الدراسػػػة فػػػي جامعػػػة فمكريػػػدا فػػػي الكلايػػػات 
( طالبػان كطالبػو مسػتمران بطريقػو 125المتحدة الأمريكية حيث تـ اختيار عينو مككنػو مػف)
عػػػة الأكلػػػى أسػػػئمة عاليػػػة المسػػػتكل عشػػػكائية عمػػػى ثػػػلبث مجمكعػػػات حيػػػث تمقػػػت المجمك 

كتمقػت المجمكعػة الثانيػة أسػئمة منخفضػة المسػتكل، فػي حػيف لػـ تتمقػى المجمكعػة الثالثػػة 
أية أسػئمة كتكصػمت الدراسػة إلػى أف الطمبػة ليػـ ثقػة أكثػر فػي الإجابػة عػف الأسػئمة ذات 

حصػػيؿ المسػػتكل العػػالي مكازنػػة بحالػػة انعػػداـ الأسػػئمة كػػاف ىنػػاؾ فػػركؽ فػػي معػػدلات الت
ككانػػت فػػي الػػذككر أعمػػى فػػي الأسػػئمة ذات المسػػتكل العػػالي أمػػا معػػدلات الإنػػاث فكانػػت 

 أعمى في الأسئمة ذات المستكل المنخفض أك في حالة غياب الأسئمة.
( دراسػػػػػة ىػػػػػدفت إلػػػػػى معرفػػػػػة اثػػػػػر اسػػػػػتخداـ الأسػػػػػئمة 1998أجػػػػػرل الطراكنػػػػػة )ك 

لثػػانكم مػػادة تػػاريخ الأدب المتشػػعبة كالأسػػئمة السػػابرة فػػي تحصػػيؿ طمبػػة الصػػؼ الأكؿ ا
( طالبػػا كطالبػػة 130كالنصػػكص كأجريػػت الدراسػػة فػػي العػػراؽ كتػػـ اختيػػار عينػػة بمغػػت )
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مػػف مجتمػػع الدراسػػة الػػذيف ... الػػى ... فػػي لػػكاء المػػزار الجنػػكبي كبعػػد اف حػػددت عينػػة 
( طالبػػا كطالبػػة درسػػكا باسػػتعماؿ 42البحػػث قسػػميا عمػػى ثلبثػػة مجمكعػػات الأكؿ لػػدييا )

( طالبػػا كطالبػػة درسػػكا باسػػتعماؿ الأسػػئمة السػػابرة 44المتشػػعبة كالثانيػػة عػػددىا )الأسػػئمة 
كالثالثػػػة درسػػػكا بػػػالطريؽ التقميديػػػة كأجػػػرل الباحػػػث اختبػػػارا تحصػػػيميا بعػػػد أف قػػػاس مػػػدل 
تحصػػػيؿ الطمبػػػة فػػػي مػػػادة تػػػاريخ الأدب كالنصػػػكص ككافػػػأ بػػػيف مجمكعػػػات البحػػػث فػػػي 

ماضػػي كالتحصػػيؿ الدراسػػي للآبػػاء كالأميػػات متغيػػرات العمػػر الاختيػػار كدرجػػات العػػاـ ال
كاسػتعمؿ الباحػث تحميػؿ التبػايف الثنػائي لمتثبػػت مػف خػلبؿ صػياغ البحػث الػثلبث الأكلػػى 
كتحميػؿ التبػايف الأحػػادم كاسػتعمؿ طريقػة شػػيفيو لممقارنػات البعديػة لتحديػػد اتجػاه الفػػركؽ 

الإجابػػة المتشػػعبة كتكصػػؿ إلػػى أف مجمكعػػة الطمبػػة الػػذيف درسػػكا باسػػتخداـ الأسػػئمة ذات 
تفكقت عمػى الطمبػة الػذيف درسػكا باسػتعماؿ الطريقػة التقميديػة كلا يكجػد فػركؽ ذات دلائػؿ 
إحصائية بػيف مجمكعػة الطمبػة الػذيف درسػكا باسػتعماؿ الأسػئمة السػابرة كمجمكعػة الطمبػة 
الػذيف درسػػكا بالطريقػػة التقميديػة  ككجػػكد فػػركؽ ذات دلائػػؿ إحصػائية بػػيف الجنسػػيف كلكػػف 

 يظير اثر لمتفاعؿ بيف الجنسيف كمتغيرات البحث لمجمكعات الدراسة. لـ 
( دراسة ىدفت إلى معرفة اثر استخداـ الأسئمة السػابرة فػي 2002أجرل عزيز )ك 

كتاب المفاىيـ العممية لدل طالبات الصؼ الأكؿ في مػادة العمػكـ حيػث أجريػت الدراسػة 
(طالبػػػػو قسػػػػمت عمػػػػى 72ددىا)فػػػػي العػػػػراؽ كلتحقيػػػػؽ ىػػػػذه الدراسػػػػة تػػػػـ اختبػػػػار عينػػػػو عػػػػ

مجمكعتيف تجريبية درست باستعماؿ الأسػئمة السػابرة كضػابطة درسػت بػالطريؽ التقميديػة 
ككافػػػػأت الباحثػػػػة بػػػػيف المجمػػػػكعتيف فػػػػي متغيػػػػرات العمػػػػر الزمنػػػػي، كالتحصػػػػيؿ، كاختبػػػػار 
 الذكاء كاختيار المعمكمات السابقة كأعدت الباحثة اختباران تحصيميان مف نكع الاختبار مػف

( فقػػرة كبعػػد تطبيقػػػو عالجػػت البيانػػات باسػػتعماؿ الاختبػػار الثػػػاني 60متعػػدد تكػػكف مػػف )
فػػػي كتػػػاب المفػػػاىيـ العمميػػػة لمصػػػمحة  إحصػػػائيةفتكصػػػمت إلػػػى كجػػػكد فػػػركؽ ذات دلالػػػو 

 المجمكعة التجريبية.
( دراسػػػػػة ىػػػػػدفت الػػػػػى معرفػػػػػة الأسػػػػػئمة السػػػػػابرة التكضػػػػػيحية فػػػػػي 2005أجػػػػػرل حسػػػػػف )ك 

ب الصػػؼ الثػػاني المتكسػػط فػػي مػػادة عمػػـ الأحيػػاء كأقتصػػر كعي لػػدل طػػلبنػػالتحصػػيؿ ال
( كالفصػػكؿ الدراسػػية 2005-2004البحػػث فػػي متكسػػطة المخػػيـ لمبنػػيف لمعػػاـ الدراسػػي )

السبعة الأكلى مف كتاب عمـ الأحيػاء لمصػؼ الثػاني المتكسػط أختبػر التصػميـ التجريبػي 
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ار البعػػدم كبمػػغ عػػدد ذك الضػػبط الجزئػػي لممجمػػكعتيف التجريبيػػة كالضػػابطة ذات الاختبػػ
( طالبػػػا لكػػػؿ مػػػف المجمػػػكعتيف كتكصػػػمت 60( طالبػػػا بكاقػػػع )120أفػػػراد عينػػػة البحػػػث )

نتيجػػة الدراسػػة إلػػى كجػػكد مكرمػػة ذم دراسػػة احصػػائيو بػػيف مجمكعػػة البحػػث فػػي متكسػػط 
التحصيؿ النكعي  عند تطبيؽ الاختبار التحصيمي البعدم كلصالح المجمكعػة التجريبيػة 

جة يكصي الباحث لضركرة استخداـ الأسئمة السائدة التكضيحية فػي كفي ضكء ىذه النتي
 التدريس لما ليا اثر في زيادة التحصيؿ النكعي .

( دراسػػػػة ىػػػػدفت إلػػػػى معرفػػػػة اثػػػػر اسػػػػتخداـ الاسػػػػتجكاب 2007كأجػػػػرل يػػػػكنس )
بالأسئمة السائدة في مادة الأحياء في تنمية ميارات عمميػات العمػـ كتككنػت عينػة البحػث 

لبة مف طالبات الصؼ الرابػع قسػمت إلػى مجمػكعتيف متكػافئتيف المجمكعػة ( طا65مف )
( طالبة درسػت باسػتخداـ الاسػتجكاب بالأسػئمة السػابرة 32التجريبية كالبالغ عدد أفرادىا )

( طالبػػػػة درسػػػػت بالطريقػػػػة الاعتياديػػػػة 33أمػػػػا المجمكعػػػػة الضػػػػابطة التػػػػي يبمػػػػغ عػػػػددىا )
صائية بػيف المجمكعػة التجريبيػة  كالمجمكعػة كأظيرت النتائج كجكد علبقة ذات دلالة إح

الضػػابطة فػػي ميػػارات عمميػػات العمػػـ البعديػػة كلصػػالح المجمكعػػة التجريبيػػة كمػػا أظيػػرت 
فركقػػػػا فػػػػي تنميػػػػة ميػػػػارات عمميػػػػات العمػػػػـ كلصػػػػالح المجمكعػػػػة التجريبيػػػػة التػػػػي درسػػػػت 

 باستخداـ الأسئمة السابرة.
 الدراسات التي تناولت التحصيل 8  8ثالثا

معرفػة أثػر المناقشػة المعػززة بالأسػئمة  ىىدفت الػ( كالتي 2012الحارثي ) دراسة
 السابرة في تنميػة التفكيػر التػأممي فػي مقػرر العمػكـ لػدل طالبػات الصػؼ الأكؿ المتكسػط

أثػػػر المناقشػػػة المعػػػززة بالأسػػػئمة السػػػابرة فػػػي التحصػػػيؿ الدراسػػػي فػػػي مقػػػرر العمػػػكـ لػػػدل ك 
عينػػػػة قصػػػػدية مػػػػف طالبػػػػات الدراسػػػػة عمػػػػى  كاشػػػػتممتطالبػػػػات الصػػػػؼ الأكؿ المتكسػػػػط. 
طالبة طبقت عمييف تجربة الدراسة، كأعدت الباحثػة  59الصؼ الأكؿ المتكسط عددىف 

 لػػػػذلؾ اختبػػػػاريف أحػػػػدىما لقيػػػػاس التحصػػػػيؿ الدراسػػػػي، كادخػػػػر لقيػػػػاس التفكيػػػػر التػػػػأممي،
كجػػكد فػػركؽ دالػػة إحصػػائيا بػػيف متكسػػط درجػػات الاختبػػار البعػػدم كأشػػارت النتػػائج الػػى 

التػػػػذكر، الفيػػػػـ، التطبيػػػػؽ، (لممجمػػػػكعتيف فػػػػي التحصػػػػيؿ الدراسػػػػي ككػػػػؿ كعنػػػػد مسػػػػتكيات
( كجػػػػكد فػػػػركؽ دالػػػػة إحصػػػػائيا بػػػػيف متكسػػػػط 2التحميػػػػؿ( لصػػػػالح المجمكعػػػػة التجريبيػػػػة. 

درجػػػػات الاختبػػػػار البعػػػػدم لممجمػػػػكعتيف فػػػػي مسػػػػتكل ميػػػػارات التفكيػػػػر التػػػػأممي لصػػػػالح 
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ئيا بػػيف درجػػات التمميػػذات فػػي اختبػػار ( كجػػكد علبقػػة دالػػة إحصػػا3المجمكعػػة التجريبيػػة. 
التحصػػػيؿ الدراسػػػي كدرجػػػاتيف فػػػي اختبػػػار التفكيػػػر التػػػأممي. كفػػػي ضػػػكء نتػػػائج الدراسػػػة 
أكصػػػت الباحثػػػة بعػػػدد مػػػف التكصػػػيات منيػػػا: قيػػػاـ إدارات التعمػػػيـ التابعػػػة لػػػكزارة التربيػػػة 

سػتخداـ كالتعميـ بعقد دكرات تدريبية لممعممات في مختمؼ التخصصات حػكؿ التػدريس با
طريقػػة المناقشػػة المعػػززة بالأسػػئمة السػػابرة؛ كأسػػاليب تنميػػة التفكيػػر التػػأممي عمػػى أف يػػتـ 
ذلػػؾ بصػػفة دكريػػة ليشػػمؿ جميػػع المعممػػات. كمػػا دعػػت الباحثػػة إلػػى إجػػراء دراسػػة شػػبو 
تجريبية مماثمة لمدراسة الحالية بحيث تشمؿ قياس التحصيؿ الدراسي في مسػتكيات بمػكـ 

  .المعرفية كاممة
( كىػػدفت الػػى تقػػكيـ التحصػػيؿ الدراسػػي فػػي المغػػة الانجميزيػػة 210دراسػػة التايػػة )

لػػدل تلبميػػذ الصػػؼ الثػػامف كالػػى اسػػتعلبـ العكامػػؿ المؤديػػة الػػى تػػدني مسػػتكل التحصػػيؿ 
فػػػي مػػػػادة المغػػػػة الاندليزيػػػة . كاسػػػػتخدمت الدراسػػػػة الاسػػػتبياف كالمقابمػػػػة كػػػػادكات لمدراسػػػػة 

معممػػا لمغػػة الانجميزيػػة بمحميػػة  42تمميػػذا ك 76ف كاتبعػػت المػػنيج الكصػػفي عمػػى عينػػة مػػ
شندم في السػكداف. كاشػارت نتػائج تالدراسػة الػى كجػكد علبقػة دالػة احصػائيا بػيف كفػاءة 

فعاليػػػة اسػػػتخداـ الكسػػائؿ التقنيػػػة الحديثػػػة فػػػي ، المعمػػـ كارتفػػػاع مسػػػتكل تحصػػيؿ الطالػػػب
اتػػػو تزيػػػد مػػػف مسػػػتكل كاشػػػارت ايضػػػا الػػػى اف تنػػػكع كسػػػائؿ التقيػػػيـ كادك ، زيػػػادة التحصػػػيؿ

 التحصيؿ كما كاشارت الى اتجاه الطلبب كاثرىا الايجابي عمى التحصيؿ. 
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 الفصل الثالث
 المنيجية والتصميم

 
كطريقػػة بنػػاء ، كطريقػػة اختيارىػػا ،كعينتيػا،لمجتمػػع الدراسػػة  يتنػاكؿ الفصػػؿ كصػػفان 

 ،كالثبػػػات،ؽ كالإجػػػراءات التػػػي تػػػـ اعتبارىػػػا فػػػي اسػػػتخراج مؤشػػػرات الصػػػد،أداة الدراسػػػة 
 ككصفا لممعالجات الإحصائية التي تـ استخداميا.

 
 منيي الدراسة  1.3

 اتبعت الدراسة المنيج شبو التجريبي لملبئمتو لمثؿ ىذا النكع مف البحث.
 

 مجتمع الدراسة 2.3
طمبػػة الصػػؼ العاشػػر الأساسػػي فػػي مػػدارس لػػكاء عػػي  مػػفمجتمػػع الدراسػػة  تكػػكف

كالجػػػدكؿ ، طالبػػػان  85ـ كعػػػددىـ  2010\2019لعػػػاـ  )الػػػذككر( لمفصػػػؿ الدراسػػػي الثػػػاني
 .لعدد الطلبب( يبيف مجتمع الدراسة مكزعان تبعان 1رقـ )

 (2جدول)
 .لعدد الطلابمجتمع الدراسة موزعاً تبعاً 

 العدد المدرسة
 31 الشييد معاذ الكساسبة
 34 كثربا الثانكية لمبنيف
 20 جكزا الثانكية لمبنيف

 85 المجمكع
 

 الدراسة عينة3.3
 تـ استخداـ عينتيف مختمفتيف لأغراض ىذه الدراسة ىما:

حيػػث كػػاف ،( طالبان 20بكاقػػع ) خػػارج عينػػة الدراسػػةتػػـ اختيػػار عينػػة  :عينااة اسااتطلاعية
اليدؼ مف العينة الاسػتطلبعية ىػك التعػرؼ عمػى الكقػت المناسػب للبمتحػاف كتحديػد أف 

أك تعػػػػػديؿ الفقػػػػػرات ذات  كػػػػػاف ىنػػػػػاؾ مشػػػػػاكؿ فػػػػػي الفقػػػػػرات أك بػػػػػدائميا ككػػػػػذلؾ حػػػػػذؼ
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 كالسػيمة جػدان  الخصائص السيككمترية غير المناسبة كالتعرؼ عمى الفقػرات الصػعبة جػدان 
 مكحػػػدةلف يالمعممػػػ ءليػػػتـ حػػػذفيا كقػػػد تػػػـ تطبيػػػؽ الامتحػػػاف فػػػي الكقػػػت المناسػػػب بعػػػد إنيػػػا

لطػػػػػػػلبب الصػػػػػػػؼ بحػػػػػػػث الكيميػػػػػػػاء م الثالثػػػػػػػة )الطاقػػػػػػػة فػػػػػػػي التفػػػػػػػاعلبت الكيمائيػػػػػػػة(مف
 .كتـ تعديؿ الفقرات غير المناسبة الأساسيالعاشر 

( طالبػػػان فػػػي 31بمػػػغ عػػػددىا )ك  : تػػػـ تطبيػػػؽ الدراسػػػة عمػػػى عينػػػة قصػػػديةعيناااة التطبياااق
 كقد قاـ الباحث بالأشراؼ عمى تطبيؽ الدراسة بنفسو. ،مدرسة الشييد معاذ الكساسبة

 
 8الدراسة اتاأد4.3 

  Reflective Thinking scale. مقياس التفكير التأممي 2
( لقياس التفكيػر التػأممي Eysench &Wilsonـ تطبيؽ مقياس ايزنؾ ككلسكف)ت

 (.0.86( الذم بمغ معامؿ الثبات الذم أعده )2005الذم قاـ بترجمتو بركات )
ف المقياس بصكرتو النيائية مػف ) ( فقػرة عمػى شػكؿ أسػئمة إيجابيػة كسػمبية 30تككن

نعػػػـ أك لا(، )ة عمػػػى فقراتػػػو بلمسػػػتكل التفكيػػػر التػػػأممي، يُطمػػػب مػػػف المسػػػتجيب الإجابػػػ
حيػػػث ، ( فقػػػرة تُمثػػػؿ اتجاىػػػان إيجابيػػػان لمسػػػتكل التفكيػػػر التػػػأممي20كتككنػػػت فقراتػػػو مػػػف )

كصػػػفران إذا ، نعػػػـ()أُعطػػػي لممسػػػتجيب عنػػػد تحميػػػؿ فقراتػػػو درجػػػة كاحػػػدة إذا كانػػػت إجابتػػػو
ث ( فقػػرات مثمػػت اتجاىػػا سػػمبيان لمسػػتكل التفكيػػر التػػأممي، حيػػ10ك)، كانػػت إجابتػػو )لا(

كصػفران إذا كانػت ، لا()أُعطي لممستجيب عند تحميؿ فقراتو درجة كاحدة إذا كانػت إجابتػو
( 30-0إجابتو )نعـ(. كبذلؾ تككف الدرجة الكمية لاستجابات عينػة الدراسػة تتػراكح بػيف )

 .،الممحؽ)أ( درجة
 صدق الأداة

 صدؽ المحكميفأ. 
كالتقكيمكالإرشػػاد  عمػػى مجمكعػػة مػػف المختصػػيف فػػي مجػػاؿ القيػػاس المقيػػاس رضعُػػ

 ،الجامعػػػات الأردنيػػػة الأخػػػرلك  ،النفسػػػي التربػػػكم كعمػػػـ الػػػنفس التربػػػكم مػػػف جامعػػػة مؤتػػػة
لمنظػػر فػػي مػػدل انسػػجاـ الفقػػرات مػػع الأىػػداؼ المحػػددة (زممحػػؽ) ،( محكمػػان 15كعػػددىـ)

مػػػدل تمثيػػػؿ فقػػػرات المقيػػػاس لمسػػػتكل ك  ،ليػػػا كمػػػدل كضػػػكح الصػػػياغة المغكيػػػة لممفػػػردات
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%( مػػػف  راء المحكمػػػيف عمػػػى فقػػػرات 80كاعتمػػػد الباحػػػث نسػػػبة اتفػػػاؽ) ،التفكيػػػر التػػػأممي
 المقياس، كىذا يعد مقبكلان لأغراض الدراسة.

 الاتساؽ الداخمي:. ب
عينػة بيف الفقػرة كالدرجػة الكميػة لأداء تـ حساب صدؽ البناء كىك معامؿ الارتباط

 ( يبيف نتائج ذلؾ:2الدراسة كالجدكؿ رقـ )
 (2جدول رقم )

 الارتباط بين أداء أفراد العينة وبين أدائيم عمي المقياس ككلمعاملات 
 معامل الارتباط الفقرة معامل الارتباط الفقرة
1 0.516 16 0.376 
2 0.496 17 0.477 
3 0.761 18 0.577 
4 0.715 19 0.380 
5 0.575 20 0.347 
6 0.585 21 0.446 
7 0.532 22 0.519 
8 0.253 23 0.680 
9 0.545 24 0.367 
10 0.608 25 0.490 
11 0.687 26 0.324 
12 0.451 27 0.289 
13 0.281 28 0.251 
14 0.567 29 0.297 
15 0.503 30 0.523 

( بػػأف معػػاملبت الارتبػػاط بػػيف أداء أفػػراد العينػػة كبػػيف 2)يتضػػح مػػف الجػػدكؿ رقػػـ 
تبػاط مكجبػة، ( كىػي معػاملبت ار 0.251-0.761أدائيـ عمى المقياس ككؿ تتراكح بيف)

 .α≤0.05عند مستكل دلالة  إحصائيان كىي دالو  كأف المقياس يمتاز بصدؽ البناء
 ثبات الأداة

 تـ التحقؽ مف ثبات الأداة باستخداـ طريقتيف:
: تطبيؽ ثـ إعادة تطبيؽ المقياس، باعتماد التطبيػؽ الأكؿ كتطبيػؽ أكلػي الطريقة الأولي

اني ،كقػػػد تراكحػػػت معػػػاملبت الثبػػػات عمػػػى كبعػػػد مضػػػي أسػػػبكعيف تػػػـ إجػػػراء التطبيػػػؽ الثػػػ
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( كىػػك جيػػد لأغػػراض 0.87( بينمػػا بمػػغ الثبػػات الكمػػي)0.85-0.81فقػػرات الأداة بػػيف )
 الدراسة.

حسػػاب معامػػؿ ثبػػات الاتسػػاؽ الػػداخمي حسػػب معادلػػة كركنبػػاخ الفػػا،  الطريقااة الثانيااة8
ؿ حسػاب ( طالبػان مػف خػارج العينػة الأصػمية كمػف خػلب20حيث تـ تطبيؽ المقياس عمى)

( حيػث تراكحػت قصدؽ البناء بارتباط فقرات الأداء مػع الدرجػة الكميػة لممقيػاس ممحػؽ )
( كىػػػي معػػػاملبت ارتبػػػاط جيػػػدة 0.647-0.198معػػػاملبت الارتبػػػاط لمعينػػػة الخارجيػػػة )

 (.0.87كصالحة لأغراض الدراسة كمعامؿ ثبات كمي مقداره )
 اختبار الأسئمة السابرة. 0

تػػػـ بنػػػاء اختبػػػار تحصػػػيمي لمكحػػػدة الثالثػػػة )الطاقػػػة فػػػي  لتحقيػػػؽ أىػػػداؼ الدراسػػػة 
ر الأساسػي، حيػث تكػكف لطػلبب الصػؼ العاشػبحػث الكيميػاء م التفاعلبت الكيمائيػة(مف

بػدائؿ لكػؿ  الاختيػار مػف متعػدد كبأربعػةمػف نػكع ( فقػرة 20الاختبار بشكمو النيائي مػف )
  الخطكات التالية في بناء الاختبار: الباحث كاتبع  فقرة،

 .. تحميؿ محتكل المادة1
 .. صياغة الأىداؼ2
 .(ك)ممحؽ . بناء جدكؿ المكاصفات3
 .. كتابة الفقرات4
 صدق الأداة. أ

رضػت فقػرات كعُ للؤسػئمة السػابرة  فقرة مف نػكع الاختيػار مػف متعػدد( 20)تـ كتابة
ككػذلؾ عمػى مجمكعػة  كالتقػكيـالاختبار عمى مجمكعة مف المختصيف في مجاؿ القيػاس 

ف لمنظػػػر فػػػي مػػػدل انسػػػجاـ الفقػػػرات مػػػع بػػػكييكالمشػػػرفيف التر سػػػي مػػػادة الكيميػػػاء مدر مػػػف 
مػػػدل تمثيػػػؿ فقػػػرات ك  الأىػػػداؼ المحػػػددة ليػػػا كمػػػدل كضػػػكح الصػػػياغة المغكيػػػة لممفػػػردات

جرم التعديؿ عمى صياغة بعض الفقرات بنػاء عمػى . كأُ أىدافياك  الاختبار لمحتكل المادة
 .أسماء لجنة التحكيـ( زيبيف الممحؽ )ك  ملبحظات المحكميف

بعػػد تحكػػيـ فقػػرات الاختبػػار طُبػػؽ الاختبػػار عمػػى عينػػة اسػػتطلبعية خػػارج عينػػػة 
كتػػػـ تفريغيػػػا باسػػػتخداـ  لببكصػػػححت إجابػػػات الطػػػ  ان ( طالبػػػ20)الدراسػػػة المككنػػػة مػػػف 

 .SPSS برنامج
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 8 الأداة ثبات .ب
ينػػة ( طالبػػان مػػف خػػارج ع20طُبػػؽ الاختبػػار عمػػى عينػػة اسػػتطلبعية مككنػػة مػػف )
(  معامػؿ ثبػات الأداة KR 20الدراسػة حيػث تػـ اسػتخداـ معادلػة كيػكدر ريتشاردكسػكف )

(   KR 20لمعينػػػة الاسػػػتطلبعية حيػػػث كانػػػت قيمػػػة معامػػػؿ ثبػػػات كيػػػكرد ريتشاردكسػػػكف)
كىػػك معامػػؿ ثبػػات مرتفػػع. كمػػا اسػػتخدمت المعادلػػة نفسػػيا فػػي حسػػاب  (0888) تسػػاكم

( كىػك معامػؿ 0.90معامؿ ثبات الأداة يسػاكم )ثبات الاختبار عمى عينة الدراسة فكاف 
 ثبات مرتفع كصالح لأغراض الدراسة . 

 كمػػػػا قػػػػاـ الباحػػػػث بحسػػػػاب معػػػػاملبت الصػػػػعكبة كالتمييػػػػز لمعينػػػػة الاسػػػػتطلبعية
 ( يبيف نتائج ذلؾ.3الأسئمة السابرة كالجدكؿ رقـ) لاختبار

 (3جدول )
 بار الأسئمة السابرةالاستطلاعيةلاختمعينة لقيم معاملات الصعوبة والتمييز 

 معامل التمييز معامل الصعوبة رقم الفقرة
1 0.645 0.375 
2 0.483 0.451 
3 0.677 0.368 
4 0.419 0.469 
5 0.709 0.362 
6 0.838 0.342 
7 0.612 0.420 
8 0.548 0.213 
9 0.387 0.472 
10 0.580 0.519 
11 0.806 0.405 
12 0.451 0.308 
13 0.580 0.188 
14 0.712 0.525 
15 0.709 0.675 
16 0.709 0.343 
17 0.612 0.475 
18 0.677 0.444 
19 0.774 0.655 
20 0.709 0.343 
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 الاسػػػػتطلبعيةمعينػػػػة لقػػػػيـ معػػػػاملبت الصػػػػعكبة كالتمييػػػػز ( 3يبػػػػيف الجػػػػدكؿ رقػػػػـ )
( 0.838-0.387لاختبػػػار الأسػػػػئمة السػػػػابرة حيػػػػث تراكحػػػت معػػػػاملبت الصػػػػعكبة بػػػػيف )

( كىػػػي معػػػاملبت مكجبػػػة كصػػػالحة لأغػػػراض 0.675-0.188لبت التمييػػػز بػػػيف)كمعػػػام
 الدراسة.
 

 المادة الدراسية 3.1
 كحدة)الطاقػػػة فػػػي التفػػػاعلبت الكيمائيػػػة(مففػػػي  دراسػػػيةمػػػادة  قػػػاـ الباحػػػث بتطػػػكير     

ر الأساسػػػي كفػػػؽ إسػػػتراتيجية )التفكيػػػر التػػػأممي لطػػػلبب الصػػػؼ العاشػػػبحػػػث الكيميػػػاء م
كتػػـ التأكػػد مػػف اتسػػاؽ الفقػػرات كمناسػػبتيا لمدراسػػة مػػف خػػلبؿ عرضػػيا   (كالأسػػئمة السػػابرة
 .المادة الدراسية (دكيبيف الممحؽ ) عمى لجنة تحكيـ

 
 8الدراسة إجراءات 4.1
تػػـ الحصػػكؿ عمػػى المكافقػػة لإجػػراءات التطبيػػؽ الميػػداني مػػف قبػػؿ مديريػػة التربيػػة  .1

رات بعػػػد الدراسػػػة كعمػػػى فتػػػ تػػػيمػػػف أجػػػؿ تطبيػػػؽ أدامنطقػػػة الكػػػرؾ كالتعمػػػيـ فػػػي 
 تكضيح  أىدافيا كمتطمبات تطبيقيا.

مديريػػػػة تربيػػػػة منطقػػػػة  الصػػػػؼ العاشػػػػر الأساسػػػػي فػػػػي طػػػػلببتػػػػـ حصػػػػر أعػػػػداد  .2
 .الكرككاختيار العينة القصدية لمدراسة في لكاء عي

الشػػػػييد معػػػػاذ الكساسػػػػبة كمدرسػػػػة كثربػػػػا الثانكيػػػػة لمبنػػػػيف  مدرسػػػػة بػػػػإدارة الالتقػػػػاء .3
 الإجػػراءات كتسػػييؿ فييػػا، الدراسػػة تطبيػػؽ تػػـ التػػيكمدرسػػة جػػكزا الثانكيػػة لمبنػػيف 

 .الدراسة تطبيؽ كقت كتنظيـ الحصص، تنسيؽ حيث مف الدراسة لتطبيؽ
 تطػػػكير مػػػادة تعميميػػػة فػػػي الكحػػػدة الثالثػػػة )الطاقػػػة فػػػي التفػػػاعلبت الكيمائيػػػة(مف .4

ر الأساسػػػػي كفػػػػؽ إسػػػػتراتيجية )التفكيػػػػر لطػػػػلبب الصػػػػؼ العاشػػػػبحػػػػث الكيميػػػػاء م
 ذلؾ.(د)كيبيف الممحؽ (رةالتأممي كالأسئمة الساب

لبب فػػي مػػادة الكيميػػاء  عػػداد اختبػػار تحصػػيميمقياس مسػػتكل التحصػػيؿ لػػدل الطػػإ .5
 .ب( كالممحؽ)ج()الممحؽفي كحدة)الطاقة في التفاعلبت الكيمائية( 

 .عمؿ اختبار تحصيمي يُستخدـ كاختبار قبمي كبعدم   .6
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كذلػؾ  الدراسػة مف خػارج عينػة ختبار التحصيمي عمى عينة استطلبعيةالاتطبيؽ  .7
كحساب صػدؽ كثبػات ، لحساب معاملبت الصعكبة كالتمييز للبختبار التحصيمي

 .21/3/2019إلى 17/3/2019كذلؾ بالفترة مف  الاختبار التحصيمي
تطبيؽ الدراسة عمى عينة الدراسة بمػدة ثلبثػة أسػابيع بكاقػع حصػتيف فػي الأسػبكع  .8

 .14/4/2019إلى  24/3/2019مف  ،دقيقة 45كزمف الحصة 
 . 18/4/2019إجراء اختبار بعدم في نياية التطبيؽ بتاريخ  .9
جابػػػػة الطػػػػلبب عمػػػػى اختبػػػػار التحصػػػػيؿ، كتفريػػػػغ إتصػػػػحيح الاختبػػػػار كرصػػػػد  .10

 .(SPSSكفقا لنظاـ ) حصائيان إالبيانات كتحميميا 
 

 المعالجات الإحصائية 7.3 
يػر فػي متغ (طانقو لدتنران ) بمستكييف الدراسة تستقصي أثر متغير مستقؿ كاحد

حػػث اختبػػار الباأثػػر الاختبػػار القبمػػي اسػػتخدـ  دضنن طك ،(لدتحصننن   لدرالةنن ) تػػابع كاحػػد
 One Way ANCOVA .تحميؿ  التبايف المصاحب
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 الفصل الرابع
 عرض النتائي ومناقشتيا والتوصيات

 
لمعرفػػػػة أثػػػػر إسػػػػتراتيجية التفكيػػػػر التػػػػأممي كالأسػػػػئمة السػػػػابرة فػػػػي  ىػػػػدفت الدراسػػػػة

 طمبة الصؼ العاشر الأساسي في مادة الكيمياء.تحصيؿ 
 
 عرض النتائي ومناقشتيا 8 2.2 

كالأسػئمة  التفكيػر التػأممي إسػتراتيجيةمػا أثػر للئجابة عف سؤاؿ الدراسة الػرئيس : 
 ؟الأساسي عمى التحصيؿ في مادة الكيمياء لدل طمبة الصؼ العاشر السابرة

كتػػػػػـ حسػػػػػاب المتكسػػػػػطات الحسػػػػػابية  كلضػػػػػبط أثػػػػػر الػػػػػتعمـ القبمػػػػػي طُبػػػػػؽ اختبػػػػػار قبمػػػػػي
، إسػػتراتيجية التفكيػػر التػػأممي كالأسػػئمة الإعتيػػادمالػػتعمـ )كالانحرافػػات المعياريػػة لكػػؿ مػػف 

 عينػػةالانحرافػػات المعياريػة لأداء ك  المتكسػػطات الحسػابية(4)السػابرة( كيبػيف الجػػدكؿ رقػـ 
 .الدراسة عمى الاختبار القبمي

 (2)جدول 
 الدراسة عمي الاختبار القبمي لأداء عينةنحرافات المعيارية الا و  المتوسطات الحسابية

 الانحراف المعياري للاختبار القبمي 20منالمتوسط الحسابي للاختبار القبمي طريقة التعمم
 3.79 9.95 الإعتيادم

 4.74 11.9 التفكير التأممي
 4.87 12.7 الأسئمة السابرة

طػػرؽ ظاىريػػة بػػيف متكسػػطات  فػػركؽ جنن ر (  4)يلبحػػظ مػػف خػػلبؿ الجػػدكؿ رقػػـ 
الػػػتعمـ حيػػػث كانػػػت طريػػػؽ الػػػتعمـ باسػػػتخداـ الأسػػػئمة السػػػابرة الأفضػػػؿ كبػػػأعمى متكسػػػط 

(  ثػػـ التفكيػػر التػػأممي بكسػػط حسػػابي 4.87( كانحػػراؼ معيػػارم )12.7حسػػابي كمقػػداره)
 مقداره

بأقػؿ الإعتياديػة ( في حيف جػاءت طريقػة الػتعمـ 4.74كانحراؼ معيارم مقداره) (11.9)
 .(3.79كانحراؼ معيارم ) (9.95مقداره )ك  حسابي كسط

( 5)ن ننن  لدجننر   ا نن  ك ،الدراسػػة عينػػة الباحػػث بتطبيػػؽ اختبػػاران بعػػديان عمػػى قػػاـ
 .الدراسة عمى الاختبار البعدم عينةالانحرافات المعيارية لأداءك لدمت ةطرت 
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 (3)جدول 
 لبعديراسة عمي الاختبار االد لأداء عينةالانحرافات المعيارية و  المتوسطات الحسابية

 البعدي الانحراف المعياري للاختبار 02من البعدي المتوسط الحسابي للاختبار  طريقة التعمم
 3.09 10.1 التقميدم

 3.75 13.1 التفكير التأممي
 3.40 13.8 الأسئمة السابرة

طػػرؽ فػػركؽ ظاىريػػة بػػيف متكسػػطات  جنن ر (  5)يلبحػػظ مػػف خػػلبؿ الجػػدكؿ رقػػـ 
يػػػػث كانػػػػت طريػػػػؽ الػػػػتعمـ باسػػػػتخداـ الأسػػػػئمة السػػػػابرة بػػػػأعمى متكسػػػػط حسػػػػابي الػػػػتعمـ ح
 (  ثـ التفكير التأممي بكسط حسابي مقداره3.40( كانحراؼ معيارم )13.8كمقداره)

بأقػؿ الإعتياديػة ( في حيف جػاءت طريقػة الػتعمـ 3.75( كانحراؼ معيارم مقداره)13.1)
 .(3.09( كانحراؼ معيارم )10.1مقداره )ك  كسط حسابي

لبحػظ بػأف المتكسػطات الحسػابية يُ ( 5)لدجنر   ا ن  ك (4)ك بمقارنة الجدكؿ رقػـ 
للبختبػػػار البعػػػدم  كانػػػت أعمػػػى مػػػف المتكسػػػطات الحسػػػابية للبختبػػػار القبمػػػي فػػػي جميػػػع 

 استخداـ الأسئمة السابرة ىي الأفضؿ بيف جميع طرؽ التعمـ. أفك  طرؽ التعمـ،
ث الباحػػػ ـضػػػبط أثػػػر الػػػتعمـ القبمػػػي اسػػػتخدك  لفػػػركؽليػػػذه ا الإحصػػػائيةك لتحديػػػد الدلالػػػة 

 . ترئج هذل للاخت را (6)تحميؿ التبايف المصاحب كيبيف الجدكؿ رقـ 
 (4)جدول 

 تحميل التباين المصاحب للاختبار البعدي
 مستوى الدلالة Fقيمة  متوسط المربعات الحرية درجة مجموع المربعات مصدر التباين
 0.000 45.805 97.334 1 97.334 بيف المجمكعات
   2.125 12 25.499 ()الخطأداخؿ المجمكعات

    30 348.194 المجمكع الكمي

فػػػي  جننن ر قنننا ي  رهاننننو  ذلت رلادنننو  حصنننرئنو ( 6)يتضػػػح مػػػف الجػػػدكؿ رقػػػـ 
 عنػد مسػتكل(التعمـ التقميدم، إسػتراتيجية التفكيػر التػأممي كالأسػئمة السػابرة)طريقة التعمـ  

 .α≤0.05دلالة 
كانػػػػت ىػػػػذه الفػػػػركؽ اسػػػػتخدـ الباحػػػػث اختبػػػػار شػػػػفيو  طريقػػػػة تعمػػػػيـيػػػػد لصػػػػالح أم لتحدك 

 .Scheffe Testلممقارنات البعدية
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 .(7)جدول رقم 
 اختبار شيفيو لممقارنات البعدية

 الأسئمة السابرة
21.6=م   

 التفكير التأممي
21.2=م   

 التقميدية
=م   10,1  

 طريقة التعمم

3.7-  3-  التقميدية --- 
=ـ   10,1  

0.7-  --- 3*  التفكير التأممي 
13.1=ـ   

--- 0.7*  3.7*  الأسئمة السابرة 
13.8=ـ   

*p< 0.05 
يتضح منو ك  ( الفرؽ في المتكسطات للبختبار البعدم7يكضح الجدكؿ رقـ )

 النتائج ادتية:
بيف طرؽ التعمـ  (α≤0.05)دلالة مستكلعند  كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية .1

التفكير التأممي كالأسئمة السابرة( ككؿ كلصالح الأسئمة  إستراتيجية، الإعتيادم)
 السابرة.

بيف طريقة (α≤0.05)دلالة مستكلعند  كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية .2
 كلصالح طريقة التفكير التأممي.الإعتياديةالتفكير التأممي كطريقة التعمـ 
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 مناقشة النتائي 0.2
كالأسػػئمة السػػابرة كقػػد أشػػارت النتػػائج  التفكيػػر التػػأممي إسػػتراتيجيةتػػـ المقارنػػة بػػيف 

التفكيػػػػػػػر التػػػػػػػأممي كالطريقػػػػػػػة )إلػػػػػػػى تفػػػػػػػكؽ الأسػػػػػػػئمة السػػػػػػػابرة عمػػػػػػػى طريقتػػػػػػػي التػػػػػػػدريس
الػػذم ك  ذلػػؾ تكضػػح مػػف خػػلبؿ المقارنػػات البعديػػة التػػي تمػػت باختبػػار شػػيفيوك ،(الإعتياديػػة

دلالػػػة  مسػػػتكلعند إحصػػائيةقػػػد كجػػػد اختلبفػػات ذات دلالػػػة ك  ،(7) رقػػـ تكضػػح بالجػػػدكؿ
α≤0.05 الأسئمة السابرة.لصالح 

كذلػػؾ لأف الطػػلبب  تفكيػػر كيعػػزك الباحػػث نتيجػػة ذلػػؾ بػػأف الأسػػئمة السػػابرة  تثُيػػر
نمػػي قػػدرتيـ تفػػي كػػؿ مشػػكمة يكمػػف سػػؤاؿ، ككػػذلؾ فػػي صػػمب كػػؿ سػػؤاؿ تكمػػف مشػػكمو ك 

المراجعػة ليػدؼ ك  عمى كشؼ ما ىك غامض كالتكصػؿ لحػؿ المشػكلبت كتحقيػؽ التمػريف
 .يـميمة في عقكلتثبيت الحقائؽ ال

 كضػػكح المغػػة كتناسػػبيا مػػع مسػػتكل الطمبػػة المعرفػػيب كأف السػػؤاؿ السػػابر يتصػػؼ
الإيجػػػاز فػػػي الصػػػياغة التػػػي يكػػػكف بطريقػػػة استقصػػػائية ككػػػذلؾ تنػػػدرج مػػػف العػػػاـ إلػػػى ك 

 .، كمف المعمكـ إلى المجيكؿ، كمف الصعب إلى السيؿصالخا
فػي السػؤاؿ السػابر يُعطػي الطالػب  الأسػمكب المتسمسػؿ المتػدرجأيضػان بػأف  كيرل الباحث

 تمميحان يقكده للئجابة الصحيحة.
 (2002عزيػػػػػػػػػػػػػػػز )كقػػػػػػػػػػػػػػػد اتفقػػػػػػػػػػػػػػػت نتػػػػػػػػػػػػػػػائج ىػػػػػػػػػػػػػػػذه الدراسػػػػػػػػػػػػػػػة مػػػػػػػػػػػػػػػع دراسػػػػػػػػػػػػػػػة 

 .(2007يكنس )ك  (2005حسف )ك  (Fasko،1983فاسكك)ك 
 

 التوصيات 1.2
 :كصي بما يمييفي ضكء النتائج التي تكصمت ليا الدراسة فإف الباحث    

فػػي منػػاىج ك  الأسػػئمة السػػابرة فػػي اختبػػارات المعممػػيفميف ضػػركرة الاىتمػػاـ بتضػػ .1
 .العمكـ المختمفة

نظران لفاعمية الأسئمة السابرة التي أثبتتيػا نتػائج الدراسػة الحاليػة فػإف الباحثيكصػي  .2
 .كتطكيره بتدريب المعمميف عمى شكؿ دكرات مختمفة بكيفية استخدامو

 ،فػػي مباحػػث مختمفػػةك  لجنسػػيفإجػػراء دراسػػات مماثمػػة لمدراسػػة الحاليػػة عمػػى كػػلب ا .3
فػػػي تنميػػػة أنمػػػاط التفكيػػػر المختمفػػػة مثػػػؿ التفكيػػػر  السػػػؤاؿ السػػػابررالةنننو قري ننننو ك

 .ألابتكارم
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 قائمة المراجع
 

 المراجع العربية 8أ. 
، الطبعػػة الأكلػػى القػػاىرة التفكياار ماان منظااور تربااوي(. 2005إبػػراىيـ، مجػػدم عزيػػز )
 عالـ الكتب .
اساااااتراتيجيات حديثاااااة فاااااي طااااارق تااااادريس (. 1999حمػػػػػد )ابػػػػػك جلبلػػػػػة، صػػػػػبحي م

 مكتبة الفلبح،  سمطنة عماف . ،العموم
 ،عمػػػاف ،المعتػػػز لمنشػػػر كالتكزيػػػع،اساااتراتيجيات التااادريس(. 2007ابػػػك شػػػريخ، شػػػاىر )
 الأردف
، دار جيينػة: أثره في تعميم الطمباةو  أىمية التفكير التأممي(. 2006أبك عمشة، خالد )

 عماف، الأردف.
المفااااىيم التدريساااية لمراااة العربياااة وانطباعاتياااا ( . 2010. محمػػػد صػػػالح ) أبكسػػػمؾ

 . مكتبة الانجمك المصرية ،القاىرة . الممكية وأنماطيا العممية
المعتز لمنشر كالتكزيع . عمػاف ،استراتيجيات التدريس( 2008ابكشريتر . شاىر ذيب )
 . الأردف .

أممي والتحصيل لدى عينة مان الطالاب العلاقة بين التفكير الت(. 2005بركات، زيػاد )
، طلاب الثاانوي العاماة فاي ضاوء بعاض المتريارات الديمررافياةو  الجامعيين

 مجمة العمكـ التربكية كالنفسية، جامعة البحريف.
أثر التدرب عمي الكتاباة التأممياة فاي تنمياة التفكيار التاأممي (. 2010بشارة، محمػكد )

، رسػػالة ماجسػػتير غيػػر الأردنلاادى طمبااة جامعااة الحسااين باان طاالال فااي 
 منشكرة، كمية التربية، الأردف.

جكانػػػب قصػػػكر تعمػّػػـ العمػػػكـ لػػػدل طمبػػػة الصػػػؼ العاشػػػر  (3122بنػػػي خمػػػؼ، محمػػػكد )
العمكـ في إحدل المناطؽ التعميمية فػي  امعممك  ددىا كيقدرىاالأساسي كما يح

، التربوية المجمة الأردنية في العموم. جامعة اليرمكؾ، كمية التربيػة،  الأردف
 .   5عدد  ،8مجمد 
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تقاويم مساتوى التحصايل الدراساي لتلامياذ الصاف الثاامن ( 2010التاية، جػابر العبػد )
. اطركحػة ماجسػتير غيػر منشػكرة. جامعػة شػندم. في مادة المرة الانجميزياة

 كمية الدراسات العميا. 
مػػػة كميػػػة ، مجالتفكيااار التاااأممي أبعااااده وتنميتاااو وتقويماااو(. 2008جػػػابر، عبدالحميػػػد )

 التربية، جامعة طنطا، مصر.
ثاار الأساائمة السااابرة فااي تنميااة التفكياار التااأممي والتحصاايل ( أ2012الحػارثي، حصػػة )

الدراسي فاي مقارر العماوم لادى طالباات الصاف الاول المتوساط فاي مديناة 
. اطركحػػة ماجسػػتير. جامعػػة اـ القػػرل، كميػػة التربيػػة. المممكػػة مكااة المكرمااة

 العربية السعكدية. 
فاعميػػة الأسػػئمة السػػابرة التكضػػيحية فػػي التحصػػيؿ النػػكعي  ،(2005مصػػطفى )،حسػػف 

رسػػػالة ماجسػػػتير غيػػػر ،لطػػػلبب الصػػػؼ الثػػػاني المتكسػػػط فػػػي مػػػادة الاحيػػػاء 
 كمية التربية، جامعة القادسية . ،منشكرة

(، طػرؽ التػػدريس العامػػة، الطبعػػة الاكلػػى 2000عمػػي منيركيكسػػؼ العنيػػزم )،الحصػرم 
 الامارات العربية المتحدة .مكتبة الفلبح، 

( التحصيؿ الدراسي كعلبقتػو بمفيػكـ الػذات )دراسػة ميدانيػة عمػى 2010الحمكم، منى )
مػف التعمػيـ الاساسػي فػي  -الحمقػة الثانيػة -عينة مف تلبميذ الصػؼ الخػامس

مجمااااة جامعااااة مػػػػدارس محافظػػػػة دمشػػػػؽ(. جامعػػػػة دمشػػػػقك كميػػػػة التربيػػػػة . 
      .  2010ممحؽ  – 26. المجمد دمشق

أثر تنمية التفكير التأممي لمعممات رياض الأطفال (. 3119الخالص، بعاد )
باستخدام المنحي الروائي في تصميم البيئة التعميمية وذكاءات الأطفال 

، رسالة دكتكراه غير منشكرة، كمية الدراسات العميا، الجامعة المتعددة
 الأردنية، الأردف.

تادريبي عماي التفكيار التاأممي لحال المشاكلات أثر برناامي (. 2005خريسات، محمػد )
، رسػػػػالة دكتػػػػكراه غيػػػػر منشػػػػكرة، جامعػػػػة فااااي الاسااااتعداد لمتفكياااار التااااأممي

 اليرمكؾ، الأردف.
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ما وراء المعرفة في تدريس الرياضيات عماي  إستراتيجيةأثر (. 2005خطاب، أحمد )
ة ، رسػػاللاادى تلاميااذ التعماايم الأساسااي الإبااداعيالتحصاايل وتنميااة التفكياار 

، مصر.  ماجستير غير منشكرة، كمية العمكـ التربكية، جامعة الفيكـ
، الطبعة الثانية، مكتبة مدخل الي المناىي وطرق التدريس(، 2007الخميفة، حسف )

 الرشيد، الرياض، السعكدية . 
فاعمية إساتراتيجية التقاويم المراوي فاي تنمياة مياارات التعبيار (. 2010خكالده، أكرـ )

، كياار التاأممي لاادى طمباة المرحمااة الأساساية العميااا فااي الأردنالكتاابي والتف
 رسالة دكتكراه غير منشكرة، جامعة عماف العربية، الأردف.

، دار الحامد لمنشػر التقويم المروي في الكتابة والتفكير التأممي(. 2012خكالده، أكرـ )
 ، دارمقدماة فاي التادريس( 2003الخكالدة . محمد حمكد )كالتكزيع، عماف.
 .المسرة . عماف

 .208، ص التدريس اليادف( . 1994الدريج، محمد )
أثااااار إساااااتراتيجية التااااادريس التشااااااركي والحاااااوار والطريقاااااة (. 2009ربابعػػػػػة، عمػػػػػي)

الاعتيادياااة فاااي التحصااايل وتمنياااة التفكيااار التاااأممي فاااي مبحاااث التربياااة 
، رسػػػالة دكتػػػكراه غيػػػر الإسااالامية لااادى طمباااة المرحماااة الثانوياااة فاااي الأردن

 نشكرة، جامعة عمانالعربية، الأردف.م
مساااتوى التفكيااار التاااأممي لااادى الطمباااة الموىاااوبين فاااي (. 2015الرشػػػيدم، فاطمػػػة )

مجمػػػة  المرحمااة المتوساااطة فااي محافظاااة القصاايم وعلاقتاااو بتقااادير الااذات،
 جامعة الخميؿ لمبحكث، المممكة العربية السعكدية.

 عماف، الأردف .، التعمم والتعميم الصفي(، 2000الزيكد، ميتمي )
، الااتعمم النشااط بااين النظريااة والتطبيااق( .2006سػػعادة، جػػكدت احمػػد، كعقػػؿ، فػػكاز )

 الطبعة الأكلى، عماف، دار الشركؽ .
فعالية التعميم التأممي في تنمية المفاىيم الكيميائيةوالتفكير ( ، 2009السميـ، ملبؾ )
العدد ، مصدر وتنظيم الذات لدى طلاب المرحمة الثانوية يالتأمم

 (. 128_90(،ص ص )147)
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مستوى التفكيار التاأممي لادى طمباة البكاالوريوس والدراساات (. 2007الشكعة، عمػي )
 ، مجمة جامعة النجاح للؤبحاث الإنسانية، جامعة النجاح.العميا
التفكياار الساااابر لاادى طمباااة الجامعااة جامعاااة البصاارة كمياااة (. 2018الشػػمرم، نبيػػؿ )

- 117( . الصػػفحات )43(، المجمػػد )3العػػدد )، التربيااة لمعمااوم الإنسااانية
138( 
، الطبعػػة الثالثػػة، دار 2009شػػكاىيف، خيػػر ) (. تنميػػة ميػػارات التفكيػػر فػػي تعمػػـ العمػػكـ
 . المسيرة

أثاار اسااتخدام السااؤال السااابر فااي تحصاايل (. 2007الطراكنػػة محمػػد، كأبػػك سػػميـ عمػػى )
، دب والنصاوصطمبة الأول الثانوي )الأدبي والشارعي( فاي ماادة تااري  الأ

( 1مجمػػػػػة الدراسػػػػػات التربكيػػػػػة كالنفسػػػػػية، جامعػػػػػة السػػػػػمطاف قػػػػػابكس، العػػػػػدد )
 (.1المجمد)

أثااار اساااتخدام الأسااائمة المتشاااعبة والأسااائمة ( . 1998الطراكنػػػة، محمػػػد عبػػػد الكػػػريـ )
السااااابرة فااااي تحصاااايل طمبااااة الصااااف الأول الثااااانوي مااااادة تاااااري  الأدب 

 ( .87-61ة التدريب ص )، أطركحة دكتكراه غير منشكرة كميوالنصوص
أثر برنامي تدريبي لمتفكير التأممي عماي أساموب المعالجاة (. 2008العارضة، محمد )

الذىنية في الاتعمم لادى طالباات كمياة الأميارة عالياة الجامعياة وعلاقاة ذلاك 
، رسػػػػالة دكتػػػػكراه غيػػػػر بااااأدائين التدريسااااي التطبيقااااي وماااارونتين الذىنيااااة

 الأردنية، الأردف. منشكرة، كمية التربية، الجامعة
عاااداد المعمااام وتكامااال النظرياااة (. 2009عبػػػد السػػػلبـ، مصػػػطفى ) تااادريس العماااوم واا
 الطبعة الأكلى، القاىرة، دار الفكر العربي.  والممارسة،

العوامااال المعرفياااة ( 2015عبػػدالغاني، حميمػػػة، يعقػػكبي، خديجػػػة، كطحطػػاح، مسػػػتكرة )
دانية بثانوية سيدي طيفاور قتيا بالتحصيل الدراسي دراسة ميلاوالعقمية وع

مػذكرة لنيػؿ شػيادة ليسػانس ؿ ـ د . ميذ السنة الثالثة عموم تجريبياةلالدى ت
كزارة التعمػػػػيـ العػػػػالي كالبحػػػػث العممػػػػي جامعػػػػة د الطػػػػاىر . فػػػػي عمػػػػكـ التربيػػػػة

مػػػػػكالي سػػػػػعيدة كميػػػػػة العمػػػػػكـ اإلجتماعيػػػػػة كاإلنسػػػػػانية تخصػػػػػص : تكنكلكجيػػػػػا 
 .  يمقراطية الجميكرية الجزائرية الد. التربية
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، الطبعػػة الأكلػػى، التفكياار عنااد الأطفااال(. 2001عبػػداليادم، نبيػػؿ كناديػػة، مصػػطفى )
 عماف: دار صفاء لمنشر كالتكزيع.

 والتحصايل العناف بساموكات وعلاقتاو المدرساي الضارط( 2011عبػدم، سػميرة )
 السنة تلاميذ من لعينة ( سنة 25-23) المتمدرس المراىق لدى الدراسي
 معمػرم، تيػزم مكلػكد ،جامعػة الماجيسػتير درجػة لنيػؿ رسػالة ،ويثاان الاولي

 .كزك،الجزائر
. الطبعػة الأكلػى، مكتبػة التفكير والمنياج المدرسي(. 2003عفانو، عزك )ك  عبيد، كليـ

 الفلبح لمنشر كالتكزيع، بيركت.
، عػػػدناف ) ، تنمياااة مياااارات التفكيااار نمااااذج نظرياااة وتطبيقاااات عممياااة(. 2009العتػػػكـ
 الثانية، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع كالطباعة، عماف.الطبعة 

، عػػدناف، الجػػراح، عبدالناصػػر، كبشػػارة، مكفػػؽ )ال التفكياار (. تنميػػة ميػػارات 2007عتػػكـ
 ، صفاء لمنشر، عماف.تطبيقات عممية(و  )نماذج نظرية

اثر استخدام الأسئمة السابرة تحصيل المفااىيم العممياة ( . 2002عزيز، عبد المجيػد )
. رسػػالة ماجسػػتير غيػػر  ى طالبااات الصااف الأول معيااد إعااداد المعمماااتلااد

 منشكرة، كمية المعمميف جامعة ديالي .
مساااتوى مياااارات التفكيااار التاااأممي فاااي مشاااكلات التااادريب (. 2002عفانػػػة، فتحيػػػة )

المياداني لادى طمباة كمياة التربياة بالجامعاة الإسالامية برازة، مجماة التربياة 
 العدد الأكؿ. ، المجمد الخامس،العممية

مساتوى ميااارات التفكيار التااأممي فاي مشااكلات (. 2003عفانػو، عػزك كالمكلػك، فتحيػػة )
، التاادريب الميااداني لاادى طمبااة كميااة التربيااة بالجامعااة الإساالامية فااي  اازة

 مجمة التربية العممية، كمية التربية، جامعة عيف شمس.
، دار ب تعمماااو وتعميماااوالتفكيااار أنماطاااو ونظرياتاااو وأساااالي(. 2012العفػػػكف، ناديػػػة )

 صفاء لمنشر كالتكزيع، عماف.
، الطبعػة التفكير فريضة إسلامية في ضامن الأعماال الكامماة(. 1986العقاد، عباس )

 الثالثة، دار إحياء التراث العربي، بيركت.
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أثاااار دورة الااااتعمم وخاااارائط المفاااااىيم فااااي التفكياااار التااااأممي (. 2005عمػػػػايره، أحمػػػػد )
، رسػالة ف العاشار فاي التربياة الوطنياة والمدنياةوالتحصيل لدى طمباة الصا

 دكتكراه غير منشكرة، كمية التربية، جامعة اليرمكؾ، الأردف.
أثااار اساااتخدام طرائاااق العصاااف الاااذىني والقبعاااات السااات (. 2006عػػػكدات، ميسػػػر )

والمحاضااارة المفعماااة فاااي التحصااايل والتفكيااار التاااأممي لااادى طمباااة الصاااف 
، رسػالة دكتػكراه غيػر منشػكرة، فاي الأردن العاشر في مبحث التربية الوطنية

 جامعة اليرمكؾ، الأردف.
 ( 2006العيسػػكم، عبػػدالحمف، الػػزعبلبكم، محمػػد السػػيد، كالجسػػماني، عبػػدالمعطي )

 مدرساةالوطية مجماة ،العممػي بالتحصػيؿ الجدليػة علبقتيػاك  العقميػة القػدرات
 .عماف سمطنة التعميـ،ك  التربية كزارة منشكرات ،الخاصة

، دار جيينػػػة: عمػػػػاف، تطبيقاااات مبتكااارة فااااي تعمااايم التفكيااار(. 2004يف، عمػػػر )غبػػػا
 الأردف.
، الطبعػػة الأكلػػى، عمػػاف دار تصااميم التاادريس رؤيااة تطبيقيااة(،2009القرارعػػو، احمػػد)

 الشركؽ لمنشر كالتكزيع. 
، عمػاف: دار الفكػر لمطباعػة تعميم التفكير لممرحماة الأساساية(. 2001قطامي، نايفػة )

 .الأردفكالنشر، 
أثر إستراتيجية المتشابيات في تنمياة عممياات العمام (. 2010القطراكم، عبد العزيز )

، وميارات التفكير التاأممي فاي العماوم لادى طالاب الصاف الثاامن الأساساي
ماجسػػػػتير غيػػػػر منشػػػػكرة، كميػػػػة التربيػػػػة، الجامعػػػػة الإسػػػػلبمية، غػػػػزة، رسػػػػالة 

 فمسطيف. لمنشر كالتكزيع كالطباعة، عماف.
سااامات الشخصاااية وعلاقتياااا باااالتفكير التاااأممي لااادى طمباااة (. 2011ؽ، منػػػار )القيػػػ

، رسػػػالة ماجسػػػتير غيػػػر منشػػػكرة، كميػػػة الثانوياااة العاماااة فاااي محافظاااة  ااازة
 التربية، جامعة الأزىر، غزة.

 الماراىقين لادى الاتعمم بدافعياة الدراساي التحصايل علاقاة( 2013لكنػاس، حػدة )
 ماستر، شيادة لنيؿ ،مذكرة متوسط ابعةالر  السنة تلاميذ لعينة المتمدرسين

 .البكيرة،الجزائر أكلحاج، محند أكمي جامعة
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الناقػػػػد، دار صػػػػفاء لمنشػػػػر  الإبػػػػداعي(. تنميػػػػة ميػػػػارات التفكيػػػػر 2008مجيػػػػد، سكسػػػػف )
 كالتكزيع: عماف.
فاعميااة الأساائمة السااابرة التوضاايحية فااي التحصاايل ( . 2005مصػػطفى، حسػػف زىيػػر )

. رسػػالة  الأحياااءني المتوسااط فااي مااادة عماام النااوعي لطاالاب الصااف الثااا
 ماجستير غير منشكرة،  جامعة القادسية، كمية التربية .

، سيكولوجية العمم والتعميم الأسس التقميدية والتطبيقياة(. 2001ممحـ، سامي محمػد )
 دار المسيرة عماف الازرؽ .

 طباعة كالنشر.، القاىرة: دار الثقافة لمعمم النفس التربوي(. 1981مكسى، فاركؽ )
، عمػػػاف دار الأسااااليب الحديثاااة فااي التعمااايم والااتعمم( . 2008نبيػػاف . يحيػػى محمػػد )
 اليازكرم .
 ، عماف .الأسئمة السابرة والترذية الراجعة( . 2008نبياف . يحيى محمد )

الطبقػػػة الثانيػػػة،  ،اتجاىاااات حديثاااة فاااي تااادريس العماااوم(. 2000اني، عبػػػدالرؤكؼ)يػػػال
 مية، بغداد، العراؽ.مطبعة الإدارة العم

دار الكتػػاب الجػػامعي،  ،الأساااليب الحديثااة فااي تاادريس العمااوم(. 2005اليكيػػدم زيػػد )
 الإمارات العربية المتحدة .

أثاار اسااتخدام الاسااتجواب بالأساائمة السااابرة فااي مااادة (. 2007يػػكنس، كفػػاء محمػػكد )
كمػي ، الالأحياء في تنمية ميارات عمميات العمم لدى طالباات الصاف الراباع

 ( .277-253( ص )2( كالعدد )14)
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 0223زيك وويمسون لمتفكير التأممي تعريب بركات مقياس اي
Eysenck & Weilson Reflectiven ness Scale 

 الفقرات نعـ لا
ىؿ تحب أف يتكفر لديؾ الكقت الكافي للبختلبء بنفسؾ؟-1    
ىؿ تتردد عادة كتفكر مميان قبؿ قيامؾ بالأشياء؟-2    
ىؿ تفكر كثيرا كتتأمؿ في عممية الكجكد كالككف؟-3    
ىؿ تحاكؿ عادة البحث عف دكافع كأسباب تصرفات ادخريف؟-4    
ىؿ تفضؿ قراءة صفحة الألعاب الرياضية في الجريدة عمى قراءة مقالة -5  

 سياسية؟
ىؿ بندر أف تفكر في علبقتؾ كمشاعرؾ اتجاه ادخريف كالأشياء -6  

 مف حكلؾ؟ 
في مجاؿ عممؾ أك  ىؿ تحب دائمان أف تتعمـ أشياء جديدة كلك لـ تكف-7  

 تخصصؾ؟
ىؿ ترغب عادة التدخؿ في حؿ مشكلبت عامة أك تخص ادخريف؟-8    
ىؿ تنشغؿ تمامان عندما تكاجيؾ مشكمة ما كتصمـ عمى أيجاد حؿن ليا -9    
إذا شاىدت فمما أك مسرحية ىؿ تعمؽ في ذىنؾ بعض المشاىد لفترة -10  

 طكيمة؟
درجة انقطاعؾ عف ما يدكر مف ىؿ عادة تستغرؽ في أفكارؾ ل -11  

 حكلؾ؟
ىؿ حصؿ معؾ كلك مرة عمى الأقؿ أف قطعت الشارع كأنت غير  -12  

 منتبو؟
ىؿ تكاجو الأفكار الجديدة عادة بالتحميؿ كالمناقشة لمعرفة مدل  -13  

 مناسبتيا لكجية نظرؾ كلا تتعامؿ معيا بردكد فعؿ متسرعة؟
ة أك أدبية؟ىؿ سبؽ لؾ أف كتبت محاكلة شعري-14    
ىؿ تشعر بمتعة قكية بالعمؿ الذم يتطمب الرجكع إلى المكتبة  -15  

 كالأبحاث؟
ىؿ أنت معتاد عمى قراءة الجريدة اليكمية بشكؿ منتظـ؟ -16    



57 

ىؿ كثيران ما تشعر بمتعة عندما تصؿ لحؿ مشكمة صعبة تكاجيؾ؟ -17    
ىؿ عادة  تستغرؽ بالتفكير كالتأمؿ؟ -18    
ؿ تندىش كثيران عند مشاىدة تذكار أك مكاف تاريخي؟ى -19    
ىؿ تدخؿ عادة  أصدقاءؾ في مناقشات سياسية كاجتماعية؟ -20    
ىؿ تقضي كقت طكيؿ لقراءة الكتب أك القصص أك المقالات؟ -21    
ىؿ تفضؿ عادة مشاىدة مسرحية عمى أف تشاىد برنامج كثائقي أك  -22  

 حضاريان أك ثقافيان؟
ىؿ تعتقد أنو لا جدكل مف محاكلة تحميؿ القيـ الأخلبقية كمناقشتيا  -23  

 لأنيا ثابتة؟
ىؿ تستمتع كثيران عند قراءة مكضكعات فمسفية؟ -24    
ىؿ تعتقد أف التخطيط لمجتمع مثالي ىك مضيعة لمكقت؟ -25    
ىؿ تشعر بالممؿ مف مناقشة مستقبؿ الحياة كالمجتمع؟ -26    
ؿ الذم يحتاج إلى ممارسة عممية أكثر مف العمؿ ىؿ تحب العم -27  

 الذم يحتاج إلى  
ىؿ تحب زيارة المتاحؼ التي تعرض التاريخ القديـ؟ -28    
ىؿ تعتقد أنو مف العبث أف يفكر الانساف بما ىك مكجكد بالفضاء  -29  

 الخارجي؟
ىؿ أنت معتاد عمى قضاء كقت طكيؿ في التفكير في حياتؾ  -30  

كمشاكؿ الحياة التي تعيشيا؟الماضية   
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 الممحق )ب(
  الاختبار بصورتو الأولية
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 الإختبار التحصٌلً لوحدة الطاقة فً التفاعلات الكٌمٌائٌة
 الفصل الدراسً الثانً

 
 الإسم : .....................................................................

            (  )الشعبة  ⁄الصف العاشر 

 السؤال / الرمز أ ب ج د
    2 

    3 

    4 

    5 

    6 

    7 

    8 

    9 

    : 
    21 

    22 

    23 

    24 

    25 

    26 

    27 

    28 

    29 

    2: 

    31 
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ا ئل واحدة منه( فقرةلكل فقرة أربعة بدا02ملاحظة : ٌتكون هذا السؤال من )

ضع دائرة حول رمز الإجابة الصحٌحة ثم انقل الإجابة إقرأ الأسئلة بدقة ثم ، صحٌحة
 إلى الجدول.

أي الروابط الآتٌة تمتلك أقل طاقة : – 1  

  C – C  (أ 
C = C (ب 
C ≡ C ج )  

N ≡ N (د 
 

( غ6.4الحرارة الناتجة من حرق) – 0 (C₂H₅OH)  بالكٌلو جول فً التفاعل الآتً   
 C₂H₅OH + 3O₂ → 0CO₂ + 3H₂O + 1347 Kj تساوي :

24.78أ(    

247.8 (ب  

2478.1 (ج  

247811 (د  

 

العبارة الصحٌحة بٌن العبارات الآتٌة فٌما ٌتعلق بالتفاعل الآتً هو  – 3

 تفاعل

0Mg  + O₂ → 0MgO 
كهروكيميائي  (أ  

 ب(  ماص للحرارة 
متعادل حرارياً  (ج  
طارد للحرارة (د  
 

( غرام من الوقود حرقاً تامّاً 1كمٌة الحرارة الناتجة من حرق )تسمى  – 6

 فً كمٌة كافٌة من الأكسجٌن  تسمّى : 
الطاقة  (أ  

حرارة الإحتراق  (ب  
القيمة الحرارية للوقود  (ج  
كيميائية حرارية(د  
  

( مول من المادة حرقاً تامّاً فً كمٌة 1كمٌة الطاقة الناتجة عن حرق ) – 5

سجٌن تسمّى :كافٌة من الأك  
طاقة الرابطة  (أ  

حرارة الإحتراق  (ب  
القيمة الحرارية للوقود  (ج  
طاقة التفاعل الماص  (د  
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تكون الطاقة اللازمة لكسر الروابط أكبر من الطاقة اللازمة من تكوٌن  – 4

 الروابط فً التفاعل : 
الماص للطاقة  (أ  

الطارد للطاقة  (ب  
الحيوي  (ج  
الفيزيائي (د  
 

مٌة الطاقة اللازمة لكسر الرابطة بٌن ذرتٌن فً جزيء تساهمً وهو ك – 7

 فً الحالة الغازٌة : 
طاقة الرابطة  (أ  

 ب( حرارة الإحتراق 
طاقة التفاعل الماص  (ج  
طاقة الرابطة الكيميائية (د  
 

التغٌر فً الطاقة المصاحبة للتفاعل الكٌمٌائً ٌسمّى : – 8  

حرارة التفاعل الكيميائي  (أ  
طاقة ممتصة ب(   

طاقة ناتجة  (ج  
طاقة الرابطة (د  
 
 

( كٌلو جول وكانت 743إذا كانت طاقة الرابطة التً تكسرت تساوي ) –9

( كٌلو جول فإن التغٌر فً طاقة 408طاقة الرابطة التً أنتجت تساوي)

 التفاعل تساوي بالكٌلو جول

219- (أ  

  219 (ب

  24:2- (ج

24:2 (د  

 

من المركم الرصاصً :  شكل الطاقة المنبعثة – 12  

ضوئية  (أ  
حرارية  (ب  
كهربائية  (ج  
حركية  (د  
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: من الأمثلة على الطاقة الضوئٌة فً التفاعلات الكٌمٌائٌة  – 11  

البناء الضوئي  (أ  
المركم الرصاصي  (ب  
التحليل الكهربائي  (ج  
حرق قطعة ألمنيوم (د  
 

وي قٌمة سالبة فهذا ٌعنً إذا كان ناتج التغٌر فً حرارة التفاعل ٌسا – 10

 أن التفاعلهو: 
إحتراق  (أ  

ماص للحرارة  (ب  
طارد للحرارة  (ج  
كسر روابط (د  
 

تحلل كربونات الكالسٌوم ٌعتبر مثالا ً على تفاعل:  – 13  

ماص للطاقة  (أ  
طارد للطاقة  (ب  
إحتراق  (ج  
تحلل  (د  
 

احبة علم الكٌمٌاء الذي ٌهتم بدراسة تغٌرات الطاقة المص – 16

 للتفاعلاتالكٌمٌائٌة ٌسمى بالكٌمٌاء:
حرارية (أ  
ب( ضوئية    

كهربائية  (ج  
ميكانيكية (د  
 

:تحتوي خلاٌا الوقود على – 15  

هيدروجين –أكسجين  (أ  
نتروجين  –أكسجين  (ب  
كربون  –أكسجين  (ج  
كلور  –أكسجين  (د  
 

تفاعل الصودٌوم مع الماء ٌعد تفاعل :  – 14  

ماص للحرارة  (أ  
إحتراق  (ب  
طارد للحرارة  (ج  
هيدروكسيد الصوديوم (د  
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مقدار الطاقة الحرارٌة الناتجة من حرق الهٌدروجٌن فً كمٌة كافٌة  – 17

 من الأكسجٌن ٌساوي بالكٌلو جول : 

  3.96 (أ

39.6 (ب  

396.1 (ج  

3961.1 (د  

 

تنتج النماذج البسٌطة لخلٌة الوقود المستخدمة فً وسائل النقل  – 18

ولت: بالف  

2.27- (أ  

2.27 (ب  

3.43 (ج  

3.43- (د  

 

ٌحتوي خلٌط البنزٌن على :  (19  

الإيثانول  (أ  
الأكسجين  (ب  
الأوكتان  (ج  
الإيثان (د  
 

 ( غرام من المٌثان إذا علمت ان حرارة1كمٌة الطاقة الناتجة من حرق ) (02

مول تساوي بالكٌلو جول : ⁄( كٌلو جول 892الإحتراق للمٌثان )  

1.667 (أ  

  6.67 (ب

66.71 (ج  

667.1 (د  
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 الممحق)ج(
 الاختبار بصورتو النيائية
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 الاختبار التحصيمي لوحدة الطاقة في التفاعلات الكيميائية
 لمصف العاشر الأساسي
 الفصل الدراسي الثاني

0218/0219  

........................................................................اسم الطالب:   

( فقرة لكل فقرة أربعة بدائل واحدة منها فقط 02ملاحظة : ٌتكون هذا السؤال من )

 ضع دائرة حول رمز البدٌل الصحٌح لكل فقرة.، صحٌحة

حد الروابط الآتية تمتمك أقل طاقة 8ا– 1  

C – C   (أ 
C = C ( ب  
C ≡ C  (ج 

N ≡ N  (د 
( غ6.4الحرارة الناتجة من حرق) – 0 (C₂H₅OH)   بالكٌلو جول فً التفاعل الآتً  

 
: هً  C₂H₅OH + 3O₂ → 0CO₂ + 3H₂O + 1347 Kj 

24.78أ(    

247.8 (ب  

2478.1 (ج  

247811 (د  

 

الصحٌحة فٌما ٌتعلق بالتفاعل الآتً  أي الآتٌة تمثل العبارة – 3  

0Mg  + O₂ → 0MgO 
كهروكيميائي     (أ  

 ب(  ماص للحرارة 
رارياً متعادل ح  (ج  
طارد للحرارة   (د  

 
( غرام من الوقود حرقاً تامّاً 1تسمى كمٌة الحرارة الناتجة من حرق ) – 6

: هًفً كمٌة كافٌة من الأكسجٌن   
الطاقة   (أ  

الاحتراقحرارة  (ب  
القيمة الحرارية للوقود  (ج  
كيميائية حرارية   (د  
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رقاً تامّاً فً كمٌة ( مول من المادة ح1حرق ) منكمٌة الطاقة الناتجة  – 5

: هً كافٌة من الأكسجٌن  
طاقة الرابطة  (أ  

حرارة الإحتراق  (ب  
القيمة الحرارية للوقود  (ج  
طاقة التفاعل الماص  (د  
 

تكون الطاقة اللازمة لكسر الروابط أكبر من الطاقة أحد الآتٌة فً التفاعل– 4

 اللازمة من تكوٌن الروابط: 
الماص للطاقة  (أ  

للطاقة الطارد  (ب  
الحيوي  (ج  
الفيزيائي (د  
 

كمٌة الطاقة اللازمة لكسر الرابطة بٌن ذرتٌن فً جزيء تساهمً وهو  – 7

:  هً فً الحالة الغازٌة  
طاقة الرابطة  (أ  

الاحتراقب( حرارة   
طاقة التفاعل الماص  (ج  
طاقة الرابطة الكيميائية (د  
 

ٌُمثل  – 8 للتفاعل الكٌمٌائً : التغٌر فً الطاقة المصاحبة أحد الآتٌة   

حرارة التفاعل الكيميائي  (أ  
 ب( طاقة ممتصة 

طاقة ناتجة  (ج  
طاقة الرابطة (د  

 
( كٌلو جول وكانت 743إذا كانت طاقة الرابطة التً تكسرت تساوي ) –9

( كٌلو جول فإن التغٌر فً طاقة 408طاقة الرابطة التً أنتجت تساوي)

:التفاعل تساوي بالكٌلو جول  

219- (أ  

  219 (ب

  24:2- (ج

24:2 (د  
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ٌُمثل – 12 شكل الطاقة المنبعثة من المركم الرصاصً : أحد الآتٌة   

ضوئية  (أ  
حرارية  (ب  
كهربائية  (ج  
حركية  (د  
 

ٌُمثل  – 11 : الطاقة الضوئٌة فً التفاعلات الكٌمٌائٌة أحد الآتٌة   

البناء الضوئي  (أ  
المركم الرصاصي  (ب  
ئي التحليل الكهربا (ج  
حرق قطعة ألمنيوم (د  

 
إذا كان ناتج التغٌر فً حرارة التفاعل ٌساوي قٌمة سالبة فهذا ٌعنً  – 10

 أن التفاعلهو: 
احتراق (أ  

ماص للحرارة  (ب  
طارد للحرارة  (ج  
كسر روابط (د  

 
تحلل كربونات الكالسٌوم: أحد الآتٌة ٌعتبر مثالا ً على تفاعل  – 13  

ماص للطاقة  (أ  
طاقة طارد لل (ب  
احتراق (ج  
تحلل  (د  
 

الذي ٌهتم بدراسة تغٌرات الطاقة المصاحبة للتفاعلاتالكٌمٌائٌة العلم – 16

:هو  
حرارية (أ  
ب( ضوئية    

كهربائية  (ج  
ميكانيكية (د  
 

:خلاٌا الوقود هاتحتوٌأحد الآتٌة – 15  

هيدروجين –أكسجين  (أ  
نتروجين  –أكسجين  (ب  
كربون  –أكسجين  (ج  
كلور  –أكسجين  (د  
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تفاعل الصودٌوم مع الماء: أحد الآتٌة ٌمثل– 14  

ماص للحرارة  (أ  
إحتراق  (ب  
طارد للحرارة  (ج  
هيدروكسيد الصوديوم (د  
 

مقدار الطاقة الحرارٌة الناتجة من حرق الهٌدروجٌن فً كمٌة كافٌة  – 17

:  هو من الأكسجٌن ٌساوي بالكٌلو جول  

  3.96 (أ

39.6 (ب  

396.1 (ج  

3961.1 (د  

 

النماذج البسٌطة لخلٌة الوقود المستخدمة فً وسائل  هاتنتجأحد الآتٌة – 18

 النقل بالفولت: 

2.27- (أ  

2.27 (ب  

3.43 (ج  

3.43- (د  

 
خلٌط البنزٌن : أحد الآتٌة ٌمثل احتواء  (19  

الإيثانول  (أ  
الأكسجين  (ب  
الأوكتان  (ج  
الإيثان (د  
 

غرام من المٌثان إذا علمت ان حرارة ( 1كمٌة الطاقة الناتجة من حرق ) (02

مول تساوي بالكٌلو جول : ⁄( كٌلو جول 892الإحتراق للمٌثان )  

1.667 (أ  

  6.67 (ب

66.71 (ج  

667.1 (د  
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 الممحق)د(
 المادة الدراسية
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 التعميمات الخاصة بالتحكيم

 ...تحية طيبة كبعد
كالأسػئمة السػابرة فػي التفكيػر التػأممي أثػر إسػتراتيجية ) قكـ الباحث بػإجراء دراسػة بعنػكافي

 تحصيؿ طمبة الصؼ العاشر الأساسي في مادة الكيمياء(.
البحػػػػث ك  عمميػػػػة فػػػػي مجػػػػاؿ التخصػػػػصك  نظػػػػران لمػػػػا تتمتعػػػػكف بػػػػو مػػػػف خبػػػػرة تربكيػػػػةك     

 رأيكػػـ فػػي مػػدل تمثيػػؿ فقػػرات الاختبػػار لمحتػػكل المػػادة الدراسػػية إبػػداءالباحث يرجػػكالعممي،
مقتاحننرتك  ي نهننر ةنن لع  ردتوننرن      إبػػداءكننذد  ك لدصنننر و لد ي نننو د تقننالت ك ،أىػػدافياك 

 .ؼلدزنررة    لدحذ
 مع خالص الشكر كالتقدير

 
 
 

 طه يرهر لدتخرن ه: الباحث
 .أساليب تدريس عمكـك  طالب ماجستير مناىج
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 الطاقة في التفاعلبت الكيميائيةلكحدة تخطيط الدركس كفؽ التفكير التأممي كالأسئمة السابرة 

 
 الدرس الأكؿ : تغيرات الطاقة في التفاعلبت الكيميائية

 الاتجاه  (1
يتحدث المعمـ عف الطاقة كحاجة الأنساف  ،يبدأ المعمـ بتحديد اليدؼ الرئيسي لمدرس -

 كالتفاعلبت التي ترافؽ التغيرات بالطاقة. ،إلييا

 

 إدراؾ العلبقات()التفسير  (2
كالتفاعلبت الماصة  ،معمـ كيفية حصكؿ التفاعلبت الطاردة لمطاقة الحراريةيكضح ال -

 كالأشكاؿ الأخرل لانبعاثات الطاقة. ،لمطاقة

كتفاعلبت ماصة  ،يطرح المعمـ امثمو عمى تفاعلبت طاردة لمطاقة  مثؿ: احتراؽ الكقكد -
 لمطاقة مثؿ: عممية الخبيز )تككف الخبز(.

 

 الاستبصار (3
ؿ أخرل مف التغيرات في الطاقة كذلؾ مف خلبؿ عمؿ تجربة كىذه يكضح المعمـ أشكا  -

 كطاقة حرارية. ،حيث ينتج طاقة ضكئية ،التجربة مثلب: احتراؽ شريط المغنيسيكـ

 

 الابتكار (4
 _ يطمب المعمـ مف الطمبة المقارنة بيف التفاعلبت الطاردة لمطاقة كالتفاعلبت الماصة لمطاقة.

 
 السابرة( التقكيـ بطرح الاسئمة)النقد  (5

 _ يقكـ المعمـ بطرح سؤاؿ عمى الطمبة 
مف خلبؿ الجكاب الذم يقدمو الطالب يستمر المعمـ بطرح اسئمة كربط المادة التي  -

 عرضيا معا.

 يسأؿ ما أشكاؿ الطاقة التي تنتج مف التفاعلبت؟  ،مثلب -
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 الدرس الثاني8 حساب حرارة التفاعل الكيميائي
 ( الاتجاه 1
 ،أف الطاقة المنطمقة تكضع مع نكاتج التفاعؿ ،يد اليدؼ الرئيسي لمدرسيبدأ المعمـ بتحد -

 في حيف تكضع الطاقة الممتصة مع المتفاعلبت عند تمثيؿ التفاعؿ بمعادلة كيميائية.

 

 إدراؾ العلبقات()( التفسير 2
 .كيؼ تنشأ الرابطة الأقكلك  ،يكضح المعمـ مفيكـ طاقة الرابطة -

 .CL-CLأقكل مف الرابطة H-Hبط قكية مثلب الرابطة يطرح المعمـ امثمو عمى ركا -

كتكضيح أف طاقة الرابطة الثلبثية بيف ذرتيف أكبر مف طاقة  ،رسـ الركابط بيف الذرات -
 الرابطة الثنائية بينيما.

 

 الاستبصار (3
 يكضح المعمـ كيفية حساب حرارة التفاعؿ الكيميائي باستخداـ طاقات الركابط.  -

 عمى قانكف :يشرح المعمـ عدة أمثمة  -

مجمكع طاقات  –التغير في الطاقة= مجمكع طاقات الركابط التي تكسرت في المكاد المتفاعمة 
 .الركابط التي تككنت في المكاد الناتجة

 
 الابتكار (4

 _ يطمب المعمـ مف الطمبة حؿ مسائؿ مختمفة لحساب التغير بالطاقة.
 
 التقكيـ بطرح الاسئمة السابرة()النقد  (5

 بطرح سؤاؿ عمى الطمبة  _ يقكـ المعمـ
مف خلبؿ الجكاب الذم يقدمو الطالب يستمر المعمـ بطرح اسئمة كربط المادة التي  -

 عرضيا معا.

الطاقة اللبزمة  ،أييما تككف فيو الطاقة أعمى بالنسبة لمتفاعلبت الماصة لمطاقة ،مثلب -
 لكسر الركابط أـ الطاقة الناتجة عف تككيف الركابط ؟ 
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 وقود كمصدر لمطاقةالدرس الثالث8 ال
 ( الاتجاه 1
الفحـ الحجرم كالغاز الطبيعي مف ك  باف النفط ،يبدأ المعمـ بتحديد اليدؼ الرئيسي لمدرس -

 كينتج مف احتراقيا كميات كبيرة مف الطاقة. ،المصادر الرئيسة لمطاقة

 

 إدراؾ العلبقات()( التفسير 2
تتفاكت قيـ حرارة احتراؽ  ،ية لمكقكدمفيكـ القيمة الحرار ك  ،يكضح المعمـ مفيكـ الاحتراؽ -

 مصادر الطاقة كمشتقاتيا.

 يطرح المعمـ امثمو لقيـ حرارة الاحتراؽ لبعض أنكاع الكقكد. -

 

 (الاستبصار3
 يكضح المعمـ أف المكاد تككف أفضؿ للبستخداـ كمما زادت القيمة الحرارية لممادة.  -

 يعرض المعمـ لكحة تكضح حرارة الاحتراؽ لبعض المكاد. -

 

 (الابتكار4
 يطمب المعمـ مف الطمبة حساب مقدار الحرارة الناتجة مف حرؽ غراـ مف الكربكف.  _
 
 التقكيـ بطرح الاسئمة السابرة()(النقد 5

 _ يقكـ المعمـ بطرح سؤاؿ عمى الطمبة 
مف خلبؿ الجكاب الذم يقدمو الطالب يستمر المعمـ بطرح اسئمة كربط المادة التي  -

 عرضيا معا.

ذا كاف لديؾ نكعاف مف الكحكؿ كيؼ ستختار الكحكؿ الأفضؿ استخداما في إ ،مثلب -
 المصباح كحكلي ؟
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 (ه)ممحق 

  معاملات الارتباط بين الفقرة وبين المقياس ككل
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 معامل الارتباط الفقرة معامل الارتباط الفقرة
2 0.318 24 2.125 
0 2.125 25 2.177 
1 2.425 26 2.327 
2 2.407 27 2.162 
3 2.322 02 2.130 
4 2.350 02 2.221 
5 2.277 00 2.327 
6 2.020 01 2.405 
7 2.207 02 2.067 
22 2.422 03 2.145 
22 2.422 04 2.120 
20 2.102 05 2.027 
21 2.122 06 2.276 
22 2.320 07 2.065 
23 2.321 12 2.376 
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 ممحق )و(
 لاختبار التحصيل اتجدول المواصف
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المحتكل  الأىداؼ    تذكر 
0.30 

 فيـ
0.30 

 مستكيات عميا
0.40 

 المجمكع
100% 

تغيرات الطاقة في التفاعلبت 
 الكيميائية

13.3% 
(4) 

3.4% 
(2) 

13.3% 
(4) 

30% 
(10) 

%6.7 حساب حرارة التفاعؿ الكيميائي  
(1) 

6.7% 
(1) 

16.6% 
(3) 

30%  
(5) 

صدر لمطاقةالكقكد كم  10%  
(1) 

%19.9 
(2) 

%10.1  
(2) 

%40 
 (5) 

 0.30 المجمكع
(6) 

0.30 
(5) 

0.40 
(9) 

100% 
(20) 
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 (زممحق )

 لجنة التحكيم  
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 قائمة بأسماء محكمي المقياس
 التخصص الرتبة العممية اسم المحكم الرقم
 قياس والتقويم  ركاستاذ مشا الطراونة  يد. صبر  1
 قياس والتقويم  استاذ مشارك د. راجي الصرايرة  2
 قياس والتقويم استاذ مشارك د. عيسي الطراونة 3
 قياس وتقويم  استاذ مشارك النجار  لد. نبي 4
 إدارة تربوية استاذ دكتور د. نائل الرشايدة  5
 عمم نفس  استاذ مشارك الطراونة  دد. أحم 6
 قياس وتقويم استاذ مشارك لصراريرةد. رائد ا 7
 تدريسواساليب المناىي  استاذ مشارك د.عمر اليويمل 8
 مناىي واساليب التدريس استاذ مشارك د. باسل القرالة 9
 ارشاد وصحة نفسية استاذ مشارك د. عبدالناصر القرالة 10
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 المعمومات الشخصية
 

 الاسم 8طو عاىد التخاينة
 

ة 8 العموم التربويةالكمي  
 

أساليب تدريس العمومو  التخصص 8 مناىي  
 

 ahedaTah225@hotmail.com البريد الالكتروني 8 
 

 
 

mailto:ahed147@hotmail.com
mailto:ahed147@hotmail.com

