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 الملخص
 السلوك الاندفاعي وعلاقته بالتفكير الناقد واتخاذ القرار لدى طلبة 

 جامعة الكويت وعلاقتها ببعض المتغيرات
 احمد غازي مطلق رشاش المطيري

السلوك الاندفاعي دفت الدراسة الحالية إلى الكشف عن مستوى كل من ه
، وعلاقة السلوك الاندفاعي بكل والتفكير الناقد واتخاذ القرار لدى طلبة جامعة الكويت

، ولتحقيق أهداف الدراسة طبقت الدراسة على عينة من التفكير الناقد واتخاذ القرارمن 
البة من مختلف الكليات، وتم استخدام مقياس ( طالباً وط755طلبة الجامعة بلغت )

السلوك الاندفاعي واختبار التفكير الناقد ومقياس اتخاذ القرار، بعد التحقق من مؤشرات 
مستوى كل من صدقها وثباتها، وتوصلت الدراسة إلى مجموعة من النتائج أهمها: أن 

جاءت  عة الكويتالسلوك الاندفاعي والتفكير الناقد واتخاذ القرار لدى طلبة جام
التفكير كل من متوسطة، ووجود علاقة سلبية ودالة احصائياً بين السلوك الاندفاعي و 

، كما تبين عدم وجود فروق في السلوك الاندفاعي والتفكير الناقد الناقد واتخاذ القرار
كما  بينما تبين وجود فروق في اتخاذ القرار ولصالح الذكور، تعزى لمتغير الجنس،

الاندفاعي تعزى للتخصص ولصالح الكليات الانسانية  د فروق في السلوكتبين وجو 
وخرجت ح طلبة الكليات العلمية، القرار ولصال اتخاذوفي التفكير الناقد والقدرة على 
 الدراسة بالتوصيات المناسبة. 
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ABSTRACT 

Impulsive Behavior and its Relationship to Critical Thinking 

and Decision-Making among Kuwait University Students and its 

Relationship to some Variables 

Ahmed Ghazi Al-Mutairi  

The current study aimed at identifying the level of impulsive 

behavior, critical thinking and decision-making among Kuwait University 

students, and the relationship of impulsive behavior to both of critical 

thinking and decision-making. To achieve the objectives of the study, it 

was applied on a sample of university students amounting to (755) students 

from various colleges. The impulsive behavior scale, the critical thinking 

test, and the decision-making scale were used after verifying the indicators 

of their validity and consistency. The study reached a set of results, the 

most important of which are: that the level of both impulsive behavior, 

critical thinking and decision-making among Kuwait University students 

was moderate, and the existence of a negative and statistically significant 

relationship between Impulsive behavior and both critical thinking and 

decision-making, also showed that there are no differences in impulsive 

behavior and critical thinking due to the gender variable, while differences 

in decision-making were found in favor of males, and there were 

differences in impulsive behavior attributed to specialization and in favor 

of human faculties, in critical thinking and the ability to make decisions in 

favor of students of scientific colleges. 

The study came out with appropriate recommendations. 
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 الفصل الأول
 خلفية المشكلة وأهميتها

 
 مقدمة 1.1

وقدرته على اتخاذ القرار،  إن أفكار الفرد عادةً ما تؤثر في سلوكاته وتصرفاته
التحليلي، والناقد، مختلفة كالتفكير أنواع بشكل مباشر بمهارات اتخاذ القرار حيث تتأثر 
مثل فرعية المهارات ال مجموعة منيتفرع عن هذه الأنواع من التفكير و والإبداعي، 

مهارات المقارنة والمقابلة، وتحليل علاقة الجزء بالكل، والتصنيف، وتوليد البدائل 
تطوير ويؤدي والاحتمالات، وتحديد موثوقية مصادر المعلومات، والتنبؤ. وبالتالي، 

 (.Swartz, 2001) اتخاذ القرارهذه المهارات الفرعية إلى تطوير مهارات 
، مما أدى إلى لتفكيرالفرد لتعلم الأساسي في عصرنا الحالي في يتمثل الهدف و 

هي عبارة عن حركة تدعو إلى تنمية و  "،ثورة أصحاب العقول" طلق عليهيظهور ما 
العقل البشري واستثماره في شتى المجالات. فالدور الكبير يقع على عاتق التربويين في 

كونها  ،تنمية العقول ورعاية التفكير دور المدرسة فيوتوجيههم لتفعيل مختلف الميادين 
تعد اللبنة الأولى التي تقوم على تربية الإنسان وتنمية قدراته المختلفة وبالتالي تنمية 
ملكة تفكير لديه، على اعتبار أن هذا هو الهدف الأول من وجود المدرسة 

 (.2000)عدس،  والغايةُ المثلى لها
من أهــم الأهــداف العامــة للتربيـة، حيث تؤثر  كما أن تنمية مهــارات التفكيــر تعتبر

هـذه المهـارات فـي سـلوك الطالب، مما ينعكس على مخرجـات العمليـة التعليميـة 
ثل في مهــارات اتخــاذ التعلميـة، ومن أبرز مهارات التفكير الطلوب تعليمها للطلبة تتم

مـن القـرارات التـي يتم اتخاذها  ( إلى أن عدداً قليلاً 2016وقد أشار جروان ) ،القــرار
من قبل الطالب فـي حياتــه اليومية والدراسية، تكون على درجة عالية من اليقـــين حــول 

وأنَّ فـي ظـل حالـة تجمـع بـين وبالمقابل فغالبية القرارات المهمة يتم اتخاذها نتائجهـــا، 
 ,Mincemoyer Perkins) يشير مينسيمور وباركينزالشـك والمخـاطرة واليقين. و 

ن هذه المشكلة يعاني منها الطلبة في أالدراسات والبحوث على  تأكيد( إلى 2003
، يتميزون بالتسرع في مرحلـة المراهقـة المبكـرةطلبة  مراحلة المراهقة، على الرغم من أن
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كل الصائب؛ لهذه القرارات بالش تقييمعملية ولـم يقومـوا ب اتخاذ القرارات المتعلقة بحياتهم،
من أقرانهم المراهقين للمشــاركة فــي الســلوكات الخطــرة لذا فهم معرضون بدرجة أكبر 

مما يتطلب البحث فكذلك طلبة الجامعات هم معرضون ولو بدرجة أقل، ، عمراً الأكبــر 
في المتغيرات والعوامل التي تؤثر على اتخاذهم للقرارات، والسيطرة على تلك العوامل، 

ويرى ، وفي هذا الصدد كي يصبحوا أكثر قدرة على اتخاذ القراراتالطلبة ليب تـدر و 
العمليات العقليـة يمثل ( أن التفكير الناقد Sternberg, 1986)ستيرنبرج 

القــرارات  اتخاذلحــل المــشكلات و الفرد والاسـتراتيجيات والتمثـيلات التـي يــستخدمها 
 .وتعلــم مفــاهيم جديــدة

سلسلة من عبارة عن على أن التفكير الناقد هو  (APA)الجمعية الأمريكية وتؤكد 
التي تتضمن استخدام المهارات العقلية للوصول إلى و  ذاتياً، العمليات التلقائية الموجهة

حكم حول قضية ما، وذلك برفضها أو قبولها، أو تأجيل البت فيها لنقص في 
عادة صياغة وترتيب ا  و اختبار الفرضيات ، ويتحقق هذا عن طريق المعلومات المتوفرة

تكن معروفة في  المعلومات، ويجاد علاقات جديدة تربط بينها، وتوليد خيارات لم
 (.Chen, 2003&  Yehصدار الأحكام )ا  تسهم في اتخاذ القرارات و والتي  السابق

 ويعتمد التفكير الناقد على مهارات التفكير العليا والتي تشمل: التحليل والتركيب
والتقويم، حيث يهدف بشكل أساسي التوصل للحقائق، وهو عبارة عن مجموعة من 
المهارات العقلية التي تقوم على اختبار دقة المعلومات، والتأكد من صحة مصادرها، 
في ضوء الأدلة والبراهين وصولًا إلى النتائج والحكم على صحتها من خلال تقويمها 

 الصحيح والمناسب اتخاذ القرارتالي وبالومناقشتها بشكل موضوعي وعلمي، 
التصميم على العزيمة والإرادة و ضرورة توافر مع التأكيد على (، 2016)النبهاني، 

ئل والشواهد التي تنبئ قده الفرد من عدمه، في ضوء الدلاالبحث في صحة ما يعت
 والاستقصاء تطلبات البحثخذ بعين الاعتبار مالأبالنتائج المستقبلية، وهذا يعني 

، بالإضافة إلى العزم والتصميم عند اتخاذ القرار، والذي يؤدي الى أن وبالطريقة العلمية
تكون النتائج صحيحة ومحكمة، وبالتالي يوجد إمكانية تعميمها على ما يشبهها من 

 مقدمات ومشكلات ومواقف. 
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م من خلال القرار الذي قاالطالب الاستدلال على طبيعة التفكير الناقد لدى ويمكن 
وما توصل إليه من حكم، وبناء  ،باتخاذه، وما استند إليه من معطيات لاتخاذ القرار

في المجال الذي يبحث فيه بطريقة ناقدة، ويقال عنه  هعليه يتم الحكم على مستقبل
 .مفوهاً  أو خطيباً بارعاً أو طبيباً ناجحاً مهندساً 

حث بالخمسة التالية: ال كما أن النزعة نحو التفكير الناقد تتضمن عادات التفكير
عن الدقة، والبحث عن الوضوح، وتفتح الذهن، وكبح الاندفاعية، واتخاذ موقف والدفاع 

 (.1999عنه )عجوة والبنا، 
وتعتبر ظاهرة السلوك الاندفاعي من أكثر الظواهر إثارة للجدل، والتي تؤثر على 

وعلى سرة الفرد وأصدقاءه، الصحة النفسية للفرد ذاته، وقد تنعكس أثارها السلبية على أ
الأغلب قد تدفع الفرد لاتخاذ سلوكيات وأفعال تسبب بالتالي أضراراً مادية ومعنوية، 

خذ عدة مرات، والقياد بأفعال دون الأأثناء الحديث  للآخرينومن هذه الأفعال مقاطعته 
بشكل يثير  الآخرين بالاعتبار ما يترتب على ذلك من عواقب، ويقحم نفسه على

برز التحديات التي تواجه طالب الجامعة أتعتبر الاندفاعات المباشرة من و مشكلات. ال
خلال تحقيق الأهداف المستقبلية، فالطالب يحتاج الى التخطيط للمستقبل وتكييف 

سابيع أو اشهر أو حتى أقد لا تتحقق خلال  ،سلوكه لتحقيق أهداف طويلة المدى
 ,De Youngالعديد من الاندفاعات )بل تعترضه قسنوات، وخلال تخطيطه للمست

2011.) 
السلوك الاندفاعي من العوامل التي تساعد على عدم تحقيق الفرد لوظائفه ويعد 

فهي ترتبط بضعف القدرة على  ،(De Young, 2011)الأساسية في هذه الحياة 
ام يقالنتائج قبل ال بالاعتبارضبط السلوك، والنشاط الزائد، وعدم الهدوء، وعدم الأخذ 

بالفعل، وضعف القدرة على التخطيط، والأفق العقلي قصير المدى، والنقص في ضبط 
أو الاشباع، والتحصيل  المكافأةالذات، والبحث عن الإثارة والمخاطرة، وعدم تأخير 

الدراسي المنخفض، والمستوى المنخفض من التمثل العاطفي، والتمركز حول الذات، 
ب مقابل الشعور بالسعادة والانبساط والإهمال وعدم والشعور بدرجة أقل بالإثم والذن

الإهتمام مع تكرار الانخراط في سلوكات خطرة بع الفشل في التعلم من الأخطاء 
  (.2008Adamec&  & Welsh, 2007; Collins Farrington ,) السابقة

https://www.google.jo/search?hl=ar&tbo=p&tbm=bks&q=inauthor:%22Christine+A.+Adamec%22
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Goodnight, Fite & , Bates)بيتس وقود نايت وفايت وستابليس يشير 

2009 Staples والاخذ بعين الاعتبار تفكير اليتصرفون دون  الأفرادبعض ( إلى أن
مما يؤثر في ، ومعالجة المعلومات في المواقف الاجتماعية، النتائج المحتملة المستقبلية

الذين  الأفرادوبالمقابل فان لديهم السلوك الاندفاعي،  سلوكية فيظهراستجابتهم ال
العناصر المختلفة للمواقف ومراعاة يظهرون النزعة للتفكير قبل تحقيق الهدف، 

طبيعة الموقف ويظهرون التنظيم بما يتوافق مع لسلوكية اتظهر استجابتهم  الاجتماعية
 أثناء عملية التفاعل مع الآخرين. الذاتي

ن العوامل التي تساعد على عدم تحقيق الفرد ون السلوك الاندفاعي منوك
بضعف القدرة على ضبط السلوك وعدم الهدوء، حياته، لارتباطه في  الأساسيةلوظائفه 
القدرة على ضعف فعل، و اي تصرف أو النتائج قبل القيام ب الاعتباربعين  الأخذوعدم 

 الإثارةفي ضبط الذات والبحث عن  العقلي قصير المدى، والنقص والأفقالتخطيط 
 ,De Young، مما يؤثر بالتالي على التفكير واتخاذ الفرد لقراراته كما ذكر )والمخاطر

السلوك الاندفاعي وعلاقته بالتفكير (، ومنا هنا تأتي هذه الدراسة للبحث في 2011
 .الناقد واتخاذ القرار لدى طلبة جامعة الكويت وعلاقتها ببعض المتغيرات

 
 الدراسةمشكلة  2.1

فـــي حيــــاة الطلبــــة بعامــــة، والطلبــــة فــــي  تشـــكل مهــــارات التفكيــــر الناقــــد بعــــداً مهمــــاً  
المســــتوى الجــــامعي بخاصــــة؛ لمــــا تمثلــــه مهــــارات التفكيــــر الناقــــد مــــن أهميــــة بالغــــة فــــي 

مـــن  كمـــاً الطلبـــة حيـــث يواجـــه  ،فـــي حياتـــه اليوميـــة تحصـــينهم ضـــد التغيـــرات المتســـارعة
، ة والمتناقضــة، بســبب تعــدد المصــادر التــي تــزودهم بهــذه المعلومــاتالمتباينــالمعلومــات 

والاســــــتقراء، ممارســـــة الطلبــــــة لجملـــــة مـــــن المهــــــارات كالتحليـــــل ممارســــــة ممـــــا يتطلـــــب 
 التفكير الناقد. وهي مهارات والاستدلال، والتقييم 

تسـعى الجامعـات  امعـة للقـدرة علـى اتخـاذ القـرارات،ونظراً لأهمية امتلاك طلبـة الج 
ـــى مواجهـــة التحـــديات  اللازمـــة ليكـــون قـــادراً المهـــارات الحياتيـــة طلابهـــا لـــى إكســـاب إ عل

، تنميـة القـدرات العقليـة، ممـا يتطلـب اتخاذ القـرار المناسـبالمختلفة، ومن هذه المهارات 
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لطلبتها، وتنمية مهارات التفكيـر لـديهم  تطوير القدرات العقليةاهمية لالجامعات لذا تولي 
 لناقد.ومنها التفكير ا
مور التي قد تؤثر سلباً على فاع والتعجل وقصور التبصر من الأإن الاند

في العديد من أموره الشخصية وحياته، كما أنها قد تؤثر وذلك الطالب الجامعي، 
على قدرتهم في اتخاذ القرات السليمة والصحيحة  مما سينعكسعلى حياته الدراسية، 

ئة الجامعية مناخاً خصباً للطالب لكي يطور داخل الجامعة وخارجها، حيث تشكل البي
على قدرته في اتخاذ الامر الذي يؤدي إلى التأثير  ،شخصيته, ويرتقي بمستوى تفكيره

بقيمته وكرامته, وتنمية قدرته لتحقيق ذاته على أسس صحيحة وشعوره القرارات, 
 .وفعالة

عموماً عربية في المنطقة الوعلمية من جهود بحثية مما يتم بذله على الرغم و 
التفكير  مهارات لمحاولة الكشف عن مستوىعلى وجه الخصوص،  وفي الكويت

ي من البحث في علاقة التفكير الاهتمام الكافالناقد، إلا أن طلبة الجامعات لم ينالوا 
إجراء الدراسات والبحوث الناقد ببعض المتغيرات السلوكية والشخصية، مما يتطلب 

، وذلك لكشف الواقع وتقديمه لأصحاب القرار حة من الطلبةعلى هذه الشري التقييمية
 الجامعات.في 

تتركز مشكلة البحث الحالي في الكشف عن السلوك الاندفاعي في وبناء عليه 
والأكاديمية لدى طلبة جامعة الكويت وعلاقتها  الاجتماعيةضوء بعض المتغيرات 

العديد من الدراسات الأخرى في  بالتفكير الناقد واتخاذ القرار لديهم، لعلها تسهم مع
زيادة نسبة الوعي والمعرفة حول موضوع اتخاذ القرار كأحد الموضوعات المندرجة 
تحت موضوع علم النفس الإيجابي وعلاقتها بالتفكير الناقد والسلوك الاندفاعي لدى 

 ة.الأفراد، لا سيما أفراد الدراسة وهم في مرحلة الإعداد والتأسيس لمهنهم المستقبلي
 وبناء على ما سبق ستحاول الدراسة الحالية الإجابة عن التساؤلات الآتية:

 ما مستوى السلوك الاندفاعي لدى طلبة جامعة الكويت؟ -1
 ما مستوى التفكير الناقد لدى طلبة جامعة الكويت؟ -2
 ما مستوى اتخاذ القرار لدى طلبة جامعة الكويت؟ -3
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الاندفاعي وكل من التفكير هل هناك علاقة ذات دلالة احصائية بين السلوك  -4
 الناقد والقدرة على اتخاذ القرار لدى طلبة جامعة الكويت؟

هل توجد فروق ذات دلالة احصائية في كل من السلوك الاندفاعي التفكير  -5
الناقد والقدرة على اتخاذ القرار لدى طلبة جامعة الكويت تعزى لمتغيرات 

 الجنس والتخصص؟
 

 أهداف الدراسة 3.1
اسة الحالية إلى التعرف على مستوى كل من السلوك الاندفاعي تهدف الدر 

التفكير الناقد والقدرة على اتخاذ القرار لدى طلبة جامعة الكويت، كما أنها تسعى 
لتحديد دلالة العلاقة الارتباطية بين السلوك الاندفاعي وكل من التفكير الناقد والقدرة 

دلالة الفروق في كل من السلوك على اتخاذ القرار، بالإضافة إلى الكشف عن 
الاندفاعي التفكير الناقد والقدرة على اتخاذ القرار لدى طلبة جامعة الكويت تبعاً 

 لمتغيري الجنس والتخصص.
 

 الدراسةأهمية  4.1
كمـا  ،ةعمليـوناحيـة  ةنظريـناحيـة : الحالية من ناحيتين: أهمية الدراسة تبرز 

 يلي:
دراسات التربوي و الدب من خلال الدراسة تجميع الأيتم يمكن أن :  النظرية الأهمية 
، اتخاذ الثلاثة )السلوك الاندفاعي، التفكير الناقدمتغيرات الدراسة المتعلق بسابقة ال

 والمهتمينالباحثين قد يستفيد منها  تكوين قاعدة للمعلومات، وبالتالي تصنيفها ل(القرار
لمرتبطة في هذا المجال على البيئة المزيد من الدراسات اللقيام بإجراء بهذا الشأن 

 .بشكل خاصالكويتية العربية بشكل عام، والبيئة 
، يمكن أن تكون بناء على ما يترتب على إجراء الدراسة من نتائج :العملية الأهمية

 دراسة استطلاعية لإجراء البحوث شبه التجريبية في المجال التربوي.
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   والاجرائيةلتعريفات المفاهيمية ا 5.1
بأنه حالة من الإثارة المرتفعة  ويعرف: (Impulsive behavior) السلوك الاندفاعي

(. 2019معيزة، ) عدم التحكم في الدافعو عدم الصبر، و تتصف بالتهور في الاستجابة، 
 السلوك الاندفاعي إجرائياً بالدرجة التي حصل عليها الطالب في مقياسويعرف 

 المستخدم في هذه الدراسة.
يتضمن القدرة على الاستجابة للمادة أو المثيرات المعروضة على الفرد و : الناقد التفكير

مشاعر شخصية, وتمييز الأحكام والاستنتاجات من و من خلال تمييز الحقائق من آراء 
الجدالات الاستنتاجية وتمييز الموضوعية من الأحكام الشخصية.)نوفل وسعيفان، 

 الناقد التفكير حصل عليها الطالب في مقياس إجرائياً بالدرجة التيويعرف  (.2011
 المستخدم في هذه الدراسة.

عملية عقلية تتطلب قدراً كبيراً من بأنه " ويعرف :(Decision Taking) اتخاذ القرار
وهي عملية اختيار بديل   لتشخيص المشكلة وتحليلها ودراستها  والإدراكالانتباه 

مسألة تنتظر  أومشكلة  أوة موقف معين للسلوك من بين عدة بدائل متاحة لمواجه
إجرائياً بالدرجة التي حصل عليها ويعرف  (.22: 2004)إبراهيم، ."الحل المناسب

 المستخدم في هذه الدراسة.اتخاذ القرار  الطالب في مقياس
 

 حدود الدراسة:  6.1
 تمثلت حدود الدراسة فيما يلي: 

  الكويت في دولة الكويت.بجامعة  تتحدد هذه الدراسة .الحدود المكانية: .1
-2019فصل الثاني من العام الدراسي الفترة الزمنية الممتدة خلال ال الحدود الزمنية: .2

 م.2020
 طلبة جامعة الكويت من الجنسين. الحدود البشرية: .3
السلوك الاندفاعي وعلاقته بالتفكير الناقد تناولت هذه الدراسة الحدود الموضوعية:  .4

لذا فيقتصر تعميم نتائج هذه الدراسة في ضوء  ،جامعة الكويت واتخاذ القرار لدى طلبة
 المستخدمة. السلوك الاندفاعي التفكير الناقد والقدرة على اتخاذ القرار مقاييس
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 الفصل الثاني

 الإطار النظري والدراسات السابقة
 

 الإطار النظري 1.2
  Impulsive Behavior السلوك الاندفاعي

ة التي اهتمت بتعريف السلوك الاندفاعي كأحد الأساليب تعددت التصورات النظري 
المعرفية الضرورية للفرد، وقد كان للإسهامات العلمية البناءة التي قام بها موراي 

(Murrayفي أواخر الثلاثينات من القرن الماضي )،  حيث عرف الاندفاعية على
ثم جاء أو تأني، أساس أنها ميل الفرد ونزعته إلى الاستجابة بسرعة بدون تفكير 

لبرت وفيليبس )  & Kagan, Rosman, Day, Albertكاجان وروسمان وداي وا 
Phillips)  باختبارفنية تصنيف الموضوعات فيما تعرف باستخدام ما يطلق عليه 

حيث لاحظوا ميل (، ”Conceptual Style Test “CST) تفضيل الصور الذهنية
الاستجابة التي تصدر منهم،  تأخيرأملي إلى بعض الأفراد ذوي الاتجاه التحليلي أو الت

، عدد الأخطاءارتكابهم لوكانوا أقل في كونهم يتأملون البدائل المتاحة في الموقف 
وبالمقابل كان هناك ميل لدى ذوي الاتجاه الشمولي أو الاندفاعي من المفحوصين إلى 

لنفس الموقف، إعطاء استجابة متسرعة وفورية، مما أدى إلى ارتكابهم اخطاء أكثر 
 . )2009 )الفرماوي، وذلك أثناء سعيهم للوصول إلى الاستجابة السريعة

فالسلوك الاندفاعي يؤدي الى اعاقة وصول الطالب الى أفضل أداء يمكن أن 
يصل إليه، فهو يجعل الفرد أكثر ميلًا للتصرف بشكل مفاجئ ودون ترتيب والتفكير 

الأمر الذي يؤدي إلى إعاقة ظهور قدرات فيما سيترتب على هذا التصرف من نتائج، 
وامكانيات الطالب الحقيقية، وخاصة أثناء تفاعله مع أقرانه وأسرته أو معلميه، مما 
يشوه أداءه بحيث يقع الطالب في مشكلات كبيرة، وهذه المشكلات ناتجة عن عدم 

شيخ، تفحصه للموقف بتروي وبشكل جيد، على الرغم من امتلاكه للمعرفة والقدرة )ال
2004   .) 
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أول مــن وصــف الســلوك الانــدفاعي، حيــث أطلــق عليــه مصــطلح  (كاجــان)ويعــد 
الفــرد  يســتجيب بــهأســلوب نــه أبوقــد عــرف الســلوك الانــدفاعي  (.Impulsiveالمنــدفع )

إزاء المشـــكلات أو  التفكيــرفـــي  ويعبــر عـــن طريقتــهلمشــكلة مــا ســـواء بســرعة أو بـــبطء، 
المثيــرات الأخــرى )شــكل( أو بعــض رضــه لمثيــر مــا تععنــد  المثيــرات، وأنــهالمواقــف أو 

، ســواء التفكيــرفــي أســلوبه تعبــر عــن اســتجابته ( قبــل شــكل)المثيــر التــي تتضــمن نفــس 
( ان أســلوب Kagan et al, 1963)ورفاقــه يــرى كاجــان و  .أو متأنيــاً  أكــان انــدفاعناً 

خــل الفــرد يتصــف بالاســتقرار بصــفه عامــة دا (التــروي -الانــدفاع)اســتجابة الفــرد أســلوب 
 ،و التـروي يكـون مسـتقراً عبـر الـزمن والموقـفأن الميـل للانـدفاع أو  ذاته وداخـل المهمـة،

 (.Kagan & Kagan,1970لتعديل إلى حد ما )لويكون قابلًا 
الذهانية( يتضمن -( على أن بعد )الواقعيةEysenck, 1977وقد أكد أيزنك ) 

رجات مرتفعة من الذهانية، كما أنه أكد الاندفاعية في السلوك لدى الأفراد الذين لديهم د
على أنها إحدى مكونات الانبساط المؤثرة بشكل قوي في السلوك، وقد أدى الربط في 
علاقة الاندفاعية بمكونات الشخصية إلى إيجاد ارتباط قوي بين الاندفاعية )كسمة 

نها سمة فرعية للسلوك الاندفاعي( بصورة ايجابية بكل من العصابية والذهانية، أي أ
( بأنها سمة فرعية Eysenck & Eysenck, 1985مرضية، فلذلك اعتبرها أيزنك )

 من سمات بعدي الانبساطية والذهانية.
أن السلوك الاندفاعي ( Clark & Grunstein, 2004)وجرنستين ويرى كلارك  

؛ قد تتدخل مع أهداف بعيدة المدىوالتي حالية الفرد التحقيق رغبات يكون موجهاً نحو 
لا تعود تولد السلوك الاندفاعي شكال أغلب أستجابة متسرعة فيها ميل للخطأ، و فهو ا

 .الذي يعيش فيه المجتمعبالفائدة على الفرد أو 
كما يعرف على أنه مجموعة كبيرة من الأفعال والتي تتصف بضعف القدرة على  

 ,Evendenالتصور، والتعبير السريع مما يؤدي إلى عواقب غير مرغوب فيه )

1999a: 284.) 
ميل الفرد إلى سرعة  السلوك الاندفاعي يشير إلى( أن 1992) ويرى الشرقاوي 

وقلة الميل للتأني والتأمل في فحص المعطيات الاستجابة مع التعرض للمخاطرة، 
وعدم تناول البدائل المؤدية لحل المشكلة أو الموقف الموجودة في المشكلة أو الموقف، 
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ا قبل إصدار الاستجابة، مما يؤدي بالتالي إلى أن تكون استجابات والتحقق منهبدقة، 
 المندفعين غير صحيحة.

 ةخليـــلمثيـــرات الداتجـــاه اويعـــرف الســـلوك الانـــدفاعي بأنـــه نزعـــة الفـــرد للاســـتجابة 
دون بــو  علــى الفعــل والســلوك,ومــا يترتــب مــن نتــائج دون تفكيــر بالمخرجــات بــ ة،والخارجيــ

فـي التركيـز, ونقـص علـى  ةوتشـتت الانتبـاه وصـعوب رتياح،الا تخطيط يرافقه شعور بعدم
 & Coscina, 1997; Parkerفعــال والانفعــالات )والأ للأفكــارالتنظــيم الــذاتي 
Bogby,1997.) 

تنتابــه  نــزوة نتيجــةبــه الفــرد  يقــوم ســلوككمــا يعــرف الســلوك الانــدفاعي علــى أنــه 
مــن الصــعب ، ودون أي تحكــم بــالنفس ،بالتصــرف بأفعــال تلقائيــة دون التفكــر بالعواقــب

تهـوّرة عادةً فهم الأفعال الاندفاعية، وتوصـف فـي أغلـب الأحيـان أنهـا أفعـال صـبيانية وم
والتـــي تقـــوم يمكـــن أن تهـــدد  وغيـــر ملائمـــة للموقـــف، وغالبـــاً مـــا تنتهـــي بعواقـــب وخيمـــة،

 ,VandenBos, 2007; Daruna) طويلـة الأمـد بالفشـل توالاسـتراتيجياالأهـداف 
1993; Madden, 2010  ). 

عبـــارة عـــن أســـلوب معرفـــي يعنـــى بطريقـــة "نـــه أويعـــرف الســـلوك الانـــدفاعي علـــى 
والتعامـل المميـز  ،و الإدلاء يهـاأسـواء فـي اسـتقبالها ، ناول المعلومـاتالفرد المميزة في ت

ويــتم قياســه علــى أســاس بعــدي الكمــون )الســرعة(  ،مــع المواقــف الإدراكيــة بصــفة عامــة
 (.159: 1987)الفرماوي،  )والدقة )عدد الأخطاء

كما يعـرف السـلوك الانـدفاعي بأنـه اسـتعداد سـريع وردود أفعـال غيـر مخطـط لهـا 
دون الأخذ يعين الاعتبار مـا قـد يترتـب علـى تلـك الأفعـال  بهات الداخلية والخارجية،للمن

 ,Tamam, Zengin, Karakus & Ozturkمن نتـائج سـلبية علـى الفـرد والآخـرين )
2008.) 

"تبنـي أول رأي أو فرضـية تطـرأ علـى الـذهن، مـع القليـل مـن الانتبـاه  ويعرف بأنه
صــدار فيمــا إذا كــان الــرأي أو الفرضــية صــح يحاً أو مناســباً أو مغلوطــاً وغيــر مناســب، وا 
: 2009أمــا أبــو المعــاطي ) .(98: 1999)صــالح،  حكــم يتصــف بالســرعة وعــدم الدقــة"

 .( فيعرف الاندفاعية بأنها "الاستجابة السريعة للمثيرات مع عدم الاهتمام بالدقة"289

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B3%D9%84%D9%88%D9%83
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%86%D8%B2%D9%88%D8%A9
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لفــروق ) التــروي / الانــدفاع( يعنــي ا أن أســلوب (Mann, 1973) ويشــير مــان
يقــاع السـلوك الصـادر عــن الفـرد خاصـة فيمــا يتعمـق بسـلوك اتخــاذ و الفرديـة فـي أسـلوب  ا 

ويـــرى  .تمامــا أقــل باتخــاذ القــرارواه القــرار، حيــث يظهــر الــبعض عشــوائية فــي أعمــالهم
ـــرتبط بشـــكل وثيـــق ( Guilford, 1980جيلفـــورد ) أن أســـلوب )التـــروي / الانـــدفاع( ي

تتبــادر إلــى  يميلــون إلــى إعطــاء أول فكــرةالانــدفاعيون  دافــالأفر بالحالــة المزاجيــة للفــرد؛ 
 لأفراد المتروين يهتمون بما هو متاح من بدائل. فإن اأذهانهم، وبالمقابل 

 ،وهو عبارة عـن سـلوك يقـوم صـاحبه نتيجـة نـزوة تنتابـه بالتصـرف بأفعـال تلقائيـة
 .(VandenBos, 2007دون التفكر بالعواقب ودون أي تحكم بالنفس )

تحقــق وظيفــة فــي ظــروف معينــة، ويتطلــب الاندفاعيــة ذات فائــدة فــي  تكــون قــد و 
ومــن المميــزات التــي تميــز الأشــخاص ، ت ســريعةاالأمــر ســرعة فــي الفعــل أو اتخــاذ قــرار 

 ،أو تأجيــل رد فعلهــم وأفعــالهم المتســرعة عــن ســلوكياتهم الإحجــام تمكنــون مــني لاالــذين 
و يتلفظـــون أت غيـــر ام قـــد ينطقـــون بعبـــار ونتيجـــة لـــذلك فهـــ ،حتـــى يـــتم التفكيـــر بهـــا جيـــداً 

 وهــؤلاء ،دون التفكيــر بنتائجهــا مســبقا، أو قــد يقومــون بأعمــال خطيــرةلائقــة بألفــاظ غيــر 
وا ســتماع الــى نهايــة الســؤال أو أن يجيبــلاقبــل ا الأســئلةعــن  بالإجابــةيتســرعون تجــدهم 

هــــم فــــي حتــــى يحــــين دور  الانتظــــاريســــتطيعون  كمــــا أنهــــم لا، عــــن الســــؤال قبــــل التفكيــــر
الحصول على حاجياتهم مباشرة ودون عنـاء ، كمـا انهـم  يريدونالفعاليات المختلفة، فهم 
حبطـــون دون تفكيـــر ي، وقـــد يلجـــؤون الـــى الضـــرب عنـــدما الآخـــرينيتطفلـــون فـــي شـــؤون 

 (.NIMH of Mental Health  Institute National“2011 ,”) بنتيجة أعمالهم
: التهـور والعشـوائية فـي الاسـتجابة لأول وتظهر مميزات السـلوك الانـدفاعي وهمـا

فكرة تخطر على بال الفرد في مظهرين، أحدهما سلوكي ويتمثـل بانتقـال الفـرد مـن عمـل 
أو تشـــاط إلـــى عمـــل أو نشـــاط آخـــر، بـــدون الســـيطرة علـــى الســـلوك وبـــدون أن يعيـــر أي 

ل اصـدار أما المظهر الثـاني وهـو فكريـاً ويـتم مـن خـلااهتمام في الحظة الراهنة للنتائج, 
وعلـى الأغلـب تكـون هـذه  استجابة سريعة في التعامل مع المشـكلات والمواقـف المثيـرة، 

الاســــتجابة خاطئـــــة، نتيجــــة التســـــرع باتخــــاذ القـــــرار، بــــدون التفكيـــــر بالنتــــائج )الخليقـــــي، 
1994.) 
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ويتميــز بأفعــال وخيــارات ســيئة  ،فــي الأفــراد العــاديينالانــدفاعي ويتجلــى الســلوك 
ــــى نتــــائج غيــــر مرغــــوب فيهــــا  اً والتــــي غالبــــ ،قبــــل الأوان التصــــميم ومعبــــرة مــــا تــــؤدي إل

(Daruna & Barnes, 1993; Evenden, 1999b .) تشـمل السـمات ضـعف و
تقييد العمل أو الإلغاء )فعل متهور(، واتخـاذ القـرار فـي حالـة عـدم وجـود مـداولات كافيـة 

كــن فــوري علــى إرضــاء )اختيـار متهــور(، والــذي يتميــز بالميــل إلــى اختيـار إشــباع أقــل ول
 ,Bari  & Robbins, 2013; Dalley, Everitt  & Robbinsأكبر ولكن متأخر )

2011;  Dalley, & Roiser, 2012.) 
ـــأثير علـــى و  ـــاك عـــاملان معروفـــان بالت ـــدفاعي لـــدى الأفـــراد و هن همـــا الســـلوك الان

ع بشــكل عــام تراجــالانــدفاعي الســلوك  ت بعــض الدراســات أنأظهــر قــد و العمــر والجــنس. 
، توسـط هـذا الاتجـاه بعوامـل أخـرى مثـل ذلـك، فـي بعـض الدراسـاتمع تقدم العمر. ومع 

، فــي حــين أن آخــرين إمــا لــم يلاحظــوا هــذا (Pinkston & Lamb, 2011)الإجهـاد 
أو لاحظـوا ( Breton, Seeland & Redish, 2015)الارتبـاط بـين العمـر والانـدفاع 

فيمــا (، و addam, 2010urman, Mandell & MoghT) علاقــة عكســيةوجــود 
مـا  ،اً أقل تحديدًا بشكل واضح، وغالبـ السلوك الاندفاعي كان  لق بالجنس ، فإن دوريتع

 ;Bayless, Darling, Stout & Daniel, 2012) يكشـف عـن نتـائج متناقضـة

Eubig, Noe, Floresco, Sable & Schantz, 2014.) 
ســلوك فــي  والإيقــاع ســلوبالأالفــروق الفرديــة فــي والســلوك الانــدفاعي يعبــر عــن 

يتوخــون الحــذر الشــديد فــي اتجاهــاتهم التــأني و اتخــاذ القــرار، فبينمــا يظهــر بعــض الأفــراد 
نحو اتخاذ القـرار، وهـؤلاء هـم المتـروون، بالمقابـل هنـاك أفـراد آخـرون يظهـرون عشـوائية  

دائل بــين البــ الاختيــاريــة لفــي عمفــي اتجاهــاتهم نحــو اتخــاذ القــرار، ولا يقومــون بالتــأني 
ويمكـن وضـع السـلوك الانـدفاعي علـى متصـل ، وهؤلاء يطلق علـيهم المنـدفعون، المتاحة

يتــدرج مــن أدنــى مســتويات الانــدفاع وهــو ســلوك التــروي، وينتهــي بأعلاهــا وهــو الســلوك 
ذهنـه، والتـي  ىلـوتقديم أول استجابة تطرأ عإصدار ويميل الفرد المندفع إلى  الاندفاعي،

  (.2002ئة )الخولي، على الأرجح ما تكون خاط
نهــا قــد تــؤدي بشــكل بســيط ألا إ ،ســلوك غيــر وظيفــي الاندفاعيــةن أبــالرغم مــن و  

ــــاً  ــــةذا كــــان ضــــمن مســــتوى بســــيط، فالدرجــــة البســــيطة مــــن إدوراً تكيفي تســــمح  الاندفاعي
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مــن فــرص غيــر متوقعــة، وهنــا بــرزت أهميــة التفكيــر  والانتفــاععفــوي وتلقــائي  باكتشــاف
ــ وبصــرف النظــر عــن  ،كونهــا نتــائج ســلبية أو إيجابيــة الاندفاعيــةى بالنتــائج المترتبــة عل

موجهــة لتحقيــق رغبــات  الاندفاعيــةفــإن  ،الســلبية أو الإيجابيــة الاندفاعيــةتصــنيف نتــائج 
قــد تكــون مفيــدة وتحقــق وظيفــة  فالاندفاعيــةهــداف بعيــدة المــدى، أقــد تتــداخل مــع  ،حاليــة

قـد  ، كمـا أنهـات سريعةاأو اتخاذ قرار في ظروف معينة، ويتطلب الأمر سرعة في الفعل 
بمعظمهـا لا  الانـدفاعالمتسـرعة ففيهـا ميـل للخطـأ، وأشـكال  الاسـتجابةتؤدي إلـى  خطـر 

 (.Clark & Grunstein, 2004; De Yong, 2011تولد الفوائد للفرد أو المجتمع )
 كمـــا يـــةســـبباً للميــل للاندفاعاعتبـــاره العوامــل الذاتيـــة الـــذي يمكــن وقــد يكـــون مـــن 

الفـرد بـأن  سـتند إلـى الافتـراض ي (Kagan & Kagan,1970) كاجـان وكوجـانأشـار 
السـرعة فـي إلـى  ويحثـه هنـاك حـافزاً يدفعـهيظهر كفاءته ومهارته، فـلا بـد أن يكـون لكي 
يكـون لديـه اسـتعداد  لأثبـات أنـه يمتلـك الكفـاءة العقليـة، والشخص الـذي يسـعى ستنتاجالا

ن اقــوى لــدى الأشــخاص الــذين يتشــككون فــي قــدراتهم بســرعة، وهــذا الميــل يكــو  للإجابــة
 .راف من المتوسط او المستوى العامفضلًا عن انهم يشعرون بالقلق بسبب هذا الانح

الفـرد، لـدى  يـةالقـوى التـي تـؤثر علـى الميـل للاندفاعالعوامـل و القلق مـن كما أن  
ك تبنــي الفــرد للســلو إلــى ( Kagan & Kagan,1970) كاجــان وكوجــانحيــث أشــار 

مايسـر وقـد اكـد  .ولكنها تختلف بـاختلاف مصـدر القلـق لق،بالق هلشعور نتيجة  يالاندفاع
(Messer, 1976)  ن يحكـم عليـه أيتوقـع كونه لشخص المندفع لدى امصدر القلق أن

فـي  (Kagan & Kagan) ، وهكـذا يؤكـد كاجـانبعد الكفاءة، إذا كانت استجابته بطيئـة
ـــدفاعيون فـــرادن الأأ همـــانظريت ـــى ادراك الحقيقـــة  الان ـــك القـــدرة عل فيتســـمون بانخفـــاض تل

، وادراك البيئـــة المحيطـــة، بهـــم وكـــذلك الحـــال فـــي المقارنـــة والتحليـــل تجـــاه تلـــك المواقـــف
. وبالمقابــل فيتســم الإجابــة البســيطة بأقصــر وقــت ممكــنفغــنهم يتجهــون لاختيــار  ولــذلك
عيشــونه والبيئــة المحيطــة بهــم، دراك الحقيقــة للواقــع الــذي يإبالقــدرة علــى ن و لتــأملياالأفــراد 

شكلة ما خوفاً مـن وذلك لان لديهم القدرة على التأمل والمقارنة الدقيقة للبدائل عند حل م
  (. Kagan, 1971;; Nelson & Finch, 1975) أالوقوع في الخط

وقـــد ورد فـــي بعـــض الدراســـات عوامـــل ومتغيـــرات يمكـــن أن يكـــون لهـــا تـــأثير فـــي 
  :ومنها، السلوك الاندفاعي



14 

 

عوامـــــــل اجتماعيـــــــة واقتصـــــــادية: يمكـــــــن اعتبـــــــار المســـــــتوى الاجتمـــــــاعي  -1
ـــــدفاعي، حيـــــث يميـــــل الأفـــــراد منخفضـــــي  والاقتصـــــادي أحـــــد محـــــددات الســـــلوك الان

  (.1986المستوى الاجتماعي والاقتصادي أكثر نحو الاندفاعية )فرير، 
ذوي السـلوك الانـدفاعي بـأن الأفـراد يتميـز عوامل وجدانيـة ونفسـية: حيـث  -2

 بالإضـافةفي إنكـار هـذه الشـكوك،  ونيرغب مولكنهم بعض الشكوك في قدراتهم، لديه
 إلـــــى أنـــــه كـــــان لـــــديهم شـــــعور بـــــالقلق والخـــــوف مـــــن الفشـــــل ويميلـــــون لإخفـــــاء ذلـــــك

 .(2008)الخثعمي، 
ثقافتنا بصـفة عامـة تكـافئ  ( أن "37 :1986عوامل ثقافية: ترى )فرير،  -3

يســـعى لإثبـــات كفاءتـــه العقليـــة قـــد بـــين ســـرعة التفكيـــر والـــذكاء، فـــإن الشـــخص الـــذي 
  ."استجابات سريعة لإنتاجبالفطرة ميالًا يكون 

عوامــل وراثيــة: علــى الــرغم مــن أن الخــوف وعدمــه يحتمــل أن يلعــب دوراً  -4
أساســياً فــي الســلوك الانــدفاعي، إلا أنــه  يوجــد بعــض الأســباب التــي قــد تــؤدي إلــى 

وراثــي يرفــع مــن مســتوى مــيلهم الاعتقــاد بــأن بعــض الأفــراد يولــدون ولــديهم اســتعداد 
 (.  1999صعدي، نحو الاندفاعية )

التـــروي(، حيــث بـــدأ  -)الانــدفاع وقــد فســرت نظريـــة كاجــان الأســـلوب المعرفــي
( دراسـاتهم علـى أسـلوب Kagan, Moss, & Sigel, 1963)ومـوس وسـيجال كاجـان 

 فنيــة تصــنيفباســتخدام  Style of Conceptualization)تفضـيل الصــور الذهنيــة )
 Conceptual Style Testتفضـيل الصـور الذهنيـة باختبـارالموضوعات فيما تعرف 

(CST ويــــرتبط هــــذا الأســــلوب بميــــل ) إلــــى ســــرعة الاســــتجابة، والــــذي تكــــون فيــــه الفــــرد
البــدائل المطروحــة كحلــول، التعامــل لعــدم الدقــة فــي  ،اســتجابة المنــدفعين غيــر صــحيحة

موقـــــف قبـــــل البـــــدء بإعطـــــاء ودة فـــــي البينمـــــا يتميـــــز المتـــــأملون بفحـــــص البـــــدائل الموجـــــ
 .الاستجابة

كما أن الأفراد ذوي إيقاع الاندفاع السريع يميلون إلى اصدار أو استجابة تطرأ  
في أذهانهم عند قيامهم بحل المشكلة، بدون القيام بمعالجة وتقويم مختلف البدائل، 

 ,Kagan & Messer؛ 1996ستجابة قبل صدورها )أبو حطب، من الا قوالتحق
1975  .) 
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( مجموعة من Webster & Jackson, 1997ويجمل ويبستر وجاكسون ) 
الخصائص المميزة للأفراد ذوي السلوك الاندفاعي، الشعور بعد الراحة والقلق، وعدم 

تجاه الاصدقاء والأسرة،  الغضب وقد يتصرفون بعدوانية كما أنهم سريعو تحمل النقد،
جيدين أو سيئين، ولديهم الرغبة في الارضاء وتقتصر نظرتهم نحو الآخرين بوصفهم 

 الفوري والاشباع، فضلًا عن أنهم يمتازون بالضعف في القدرة على التخطيط السليم.
ذي السلوك الفرد أن  ,Taylor & Zaparniuk) 1997ويرى زابرونيك وتايلور ) 

بها بتسرع  لتأدية أفعاله والقيامنزعة لديه و  ،نظيم الذاتينقص في التالاندفاعي يظهر 
نحو الرضا والإشباع  بسهولة، ويميل السيطرة على تلك الأفعال ، ولا يستطيعدون مبرر

 .من تحقيق أهداف بعيدة المدىعوضاً  يالفور 
كما يتصف الشخص المندفع بنقص القدرة على التأمل والمراجعة ومقاومة  

وتنخفض كفاءته  ،كما أنه أقل قدرة على رؤية الجزئيات ،الضغوط الناتجة عن المشكلة
، وأقل وعياً في تفكيره، ويقل حرصه ودقته كاديمية وحل المشكلاتفي الانشطة الأ

 (.Ehrman Leaver, 2003) على تجنب الأخطاء
الزيات  فيشير عي بالتحصيلوعلاقة السلوك الاندفا المجال التعليمي ما يتعلقوفي 

ص البارزة في ذلك الموقف أن الطالب المندفع يميل إلى معالجة الخصائ إلى (1989)
أن يصدر العلاقات التي تحكمه قبل فلا يقوم بتحليل المجال البصري لإدراك  ،التعليمي

استراتيجية وليس نه يستخدم استراتيجية الطالب المشاهد أبمعنى الاستجابة النهائية؛ 
 . وهذا ما أكد عليهعلى تحصيله الدراسيبشكل سلبي مما قد ينعكس  الطالب الناقد،

 لأنفسهم يتيحون لاذوي السلوك الاندفاعي الطلاب من أن   ,Keller)1992كيللر )
 ينعكس نهم أقل قلقاً فيما يتعلق بأخطائهم، مما، كما أاستجاباتهمب التفكيرفي الفرصة 

  سلباً على أدائهم وتدني تحصيلهم الدراسي. 
رؤيا مختلفة  فتوجدوبالنسبة لعلاقة السلوك الاندفاعي بعلم النفس الايجابي  

الرؤية المغلقة ترى أنه لا ، وتتفرع لرؤيتين مغلقة ومنفتحة، فللإنسان ولقابليته للتعديل
في  ةسلبي نظرةبالإضافة إلى أن الن يكون هذا التغيير كبيراً، أأو يمكن تغيير الفرد 

من خلال تخفيض وتناسبه رى ضرورة تغيير البيئة لتلائم الفرد ت ، حيثلفرداتقبل 
 اً تغيير إجراء إمكانية  ىأما الرؤية المنفتحة فتر وتقليل المقررات.  االبيئة وتوقعاته مطالب
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تغيير الفرد يتم من خلال لفرد يرى أن في تعديل ا، واتجاه إيجابي الفردعلى  اً كبير 
تستثير لدى الفرد الحاجة للتغيير، تساعده على تأدية  وقوية، بحيث توفير بيئة ثرية

 . (2000)الأعسر،  ي البيئة الطبيعيةوظائفه بشكل أفضل ف
 الاتجاهات النظرية في تفسير السلوك الاندفاعي

تعددت الاتجاهات النظرية التي فسرت السلوك الاندفاعي ونورد فيما يلي بعض  
 تلك النظريات:

 النظرية السلوكية: 
وكات البشر وأفعالهم سواء السوية منها أم لمعظم سترى النظرية السلوكية أن  

فاضطرابات السلوك كالنشاط الزائد ، ما هي إلا هي سلوكات متعلمةير السوية، غ
وقصور الانتباه والاندفاع تنتج عن ظروف بيئية تعود للخبرات السيئة، والتي ينتج عنها 
حالة من الاثارة النفسية والانفعالية، فيتعلم الفرد الكثير من الاستجابات من خلال 

به، وذلك مع من يختلط معهم كالآباء والزملاء  الملاحظة والنموذج المحتذى
حيث يكتسبه الفرد من خلال تفاعله مع البيئة المحيطة ضمن معطيات والمعلمين، 

ويتم تعلمه من خلال العلاقة الوظيفية بين التركيب البيولوجي الموروث لدى الفرد، 
الاندفاعي  المثير والاستجابة وبوجود المعززات، ومن وجهة هذه النظرية فالسلوك

؛ يحيى، 1999شقير، محكوم بطبيعة المعززات ويتحدد بنوع المعزز وسرعة التعزيز )
2000.)   

 نظرية التعلم الاجتماعي
ترى هذه النظرية أن السلوك الاندفاعي يتم تعلمه عن طريق التقليد والملاحظة،  

لآخرين وما حيث يتولد الدافع لتعلم ذلك السلوك لدى الفرد من خلال ملاحظة سلوك ا
في يرافقه من إثابة أو تعزيز أو عقاب، ويتداخل مع ذلك عمليات معرفية وتنظيم ذاتي 

تحديد تعلم السلوك الاندفاعي، وهنا يمكن الاشارة للجانب الانتقائي في تعلم السلوك، 
فيقوم الفرد بملاحظة سلوكات الآخرين والانتباه لبعض تلك السلوكات أثناء تفاعله 

الي يحاول تعلمها وتخزينها ليقوم بالرجوع إليها لاستدعاء انماط معينة من معهم، وبالت
 (.2007 عبد الباقي،السلوك )

  نظرية التحليل النفسي
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تركز نظرية التحليل النفسي على ضرورة تحليل ديناميات الشخصية من أجل  
التعرف على الخبرات اللاشعورية، كون ان مثل هذه النظرية تشكل الاندفاعات 
اللاشعورية للسلوك، وترى ان الاضطرابات الانفعالية والسلوكية قد ترتبط بجملة أسباب 
مثل الأزمات والصدمات النفسية والعلاقات الأسرية السيئة، وعدم اشباع الحاجات 
والتعرض للتهديد والاهمال من الآخرين كالوالدين أو بسبب التكوين البيولوجي 

 (.86: 2011)مصطفى، 
 (Barkley) باركليالتي فسرت السلوك الاندفاعي نموذجي  ومن النماذج

 وفيما يلي توضيحاً لهما: (Sergeantسيرجنت )و 
 (Barkley) نموذج باركلي

ج أن الاضطرابات للمنع، ويرى هذا النموذ يعرف ذلك النموذج بنموذج باركلي
، رتبط في الوظائف التنفيذيةتإنما كتشتت الانتباه والسلوك الاندفاعي وفرط الحركة 

إلى مجموعة من الوظائف العليا التي تهدف يدل على مصطلح الوظيفة التنفيذية و 
تتضمن تلك الوظيفة مجموعة من العمليات ، و ه نحو الهدفهتنظيم السلوك وتوجي
، ويؤكد ة العاملة، المرونة المعرفية، اليقظة، التخطيط والتنظيمالمساعدة مثل: الذاكر 

، في الوظائف التي تقوم بها العمليات السابقة هذه النموذج على أن وجود ارتباط نمائي
تشتت الانتباه، ويظهر ذلك بوضوح في عدم القدرة و  والذي يظهر في السلوك الاندفاعي

 (. Barkley, 2003ضبط النفس والسيطرة عليها ) على
 (Sergeantنموذج سيرجنت ) 

إن المشكلات السلوكية كالسلوك الاندفاعي وتشتت  سيرجينتنموذج  يرى
ط، ويستند في بالنموذج المعرفي النشحيث يطلق عليه من منظور معرفي، الانتباه 

والتي تعتبر المخ في القشرة اللحائية  فسيره لهذه السلوكات إلى وجود اختلالات فيت
النشاط و  ما يبذل من جهدمن نقص في هاالمسؤولة عن الشعور بالإثارة، ما يصاحب

في هذا النموذج على أنه:" الطاقة اللازمة لتلبية وتحقيق  دالمعرفي، ويعرف الجه
ضطراب في تلك الطاقة ، وأن حدوث إاعل معها الفردمتطلبات المهام المختلفة التي يتف

 (.Sergeant ,1999)إنما يقود إلى مشكلات ثانوية في السلوك
 Critical Thinkingالتفكير الناقد ثانياً: 

https://pubmed.ncbi.nlm.nih.gov/?term=Sergeant+N&cauthor_id=10037497
https://pubmed.ncbi.nlm.nih.gov/?term=Sergeant+N&cauthor_id=10037497
https://pubmed.ncbi.nlm.nih.gov/?term=Sergeant+N&cauthor_id=10037497
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والمدارس التي كانت في لفات وكتابات المفكرين ظهر التفكير الناقد في مؤ لقد  
الخامس عشر  ، وذلك في عصر النهضة ما بين القرنين الوسطىالقرون منذ أوروبا 

(، وانطلق من فكرة أن الذين يفكرون تفكيراً Thomas) ثوماس مثل والسادس عشر، 
نما يتم رفض المعت قدات التي لا نقدياً، لا يقومون دئماً برفض المعتقدات الأولية، وا 

الأمور المتعلقة  في النقديبدأت بالتفكير وقد تستند إلى حجج تبررها. وقد أكد على 
نين الدين، والفن، والمجتمع، وقوا بالفنون والديانة والموضوعات المتعلقة بالمجتمع

 ديكارتالفيلسوف الفرنسي فرانسيس ثم جاء . الطبيعة الإنسانية، والحرية
(Descartes Francine) قواعد توجيه بعنوان حول التفكير الناقد صدر كتابه وأ

دون فيه منهجه في (، حيث Rules for the Direction of the Mindالدماغ )
كقواعد قاعدة تعد  (21التفكير في صورة قواعد هي مضمون هذا الكتاب، وتناول فيه )

سمى ما يمكن منهجية للفكر تبدأ بتحديد الهدف المطلوب من الدراسة والبحث وهو أ
ثم  ،من الأهداف وهو إدراك ما هو مستطاع من الحقيقة المطلقة ذات الوحدة والكمال

يتناول بمنطقية الكيفية العامة للوصول لذلك وهى المعرفة العامة المستطاعة من 
وأكد ضرورة وجود نظام لتدريب الدماغ وتوجيهه نحو التفكير، إذ مختلف أنواع العلم، 

فكير الناقد يقوم على الشك، مؤكداً على ضرورة التساؤل، والشك، طـور نظامـاً للت
  .(Paule, Elder & Bartell, 1997)والاختبار

أواخر الثلاثينات من في  (John Dewey)محاولة جون ديوي  كانت لقد        
تعريف التفكير الناقد حيث عرّفه التي تطرقت لمن أولى المحاولات القرن الماضي 

يرتبط بالنشاط والمثابرة، وهو تفكير  (Reflective Thinking)انعكاسي  بأنه: تفكير
كما  حذر بالمعتقدات أو بالمتوقع من المعرفة بوجود أرضية حقيقية تدعمها بالاستنتاج.

للقيم، ومدى الثقة بالقضايا  يرى جون ديوي أن التفكير الناقد بشكل عام يشمل التقييم
 (.Fisher, 2001: 2اتجاه مدعوم بالعمل )أو الفرضيات، ويقود إلى حكم أو 

أكثر ليكون فرد التي تسهم في تكوين أنماط التفكير الواحداً يعد التفكير الناقد و  
مواجهة المستقبل وتقبل أفكاره والتكيف ، من أجل كل ما هو جديدكي يستقبل ل اً،تفتح

ؤدي إلى فهم نها تأأي  معه، ومواجهة ما يفرضه من تحديات وما يثيره من مشكلات،
، وتحرره من تفكيرالأعمق للمحتوى المعرفي للمتعلم، وتقوده الى الاستقلالية في 
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المسايرة، والتمركز حول الذات، وتجعل من الخبرات التعليمية ذات معنى، وتعزز من 
سعي المتعلم لتطبيقها وممارستها، وتؤدي إلى تحسين مستوى التحصيل الدراسي، 

ابية وتفاعً لا ومشاركة في عملية التعلم، وتعزز من قدرة وتجعل المتعلم أكثر إيج
المتعلم في حل مشكلاته، واتخاذ القرارات المناسبة بشأنها، وتزيد من ثقة المتعلم 

 (.2015)رزوقي وعبد الكريم،  بنفسه، وترفع من مستوى تقديره لذاته
مور حياته ويعد التفكير الناقد أحد أنماط التفكير التي يستخدمها الفرد في أ 

اليومية، وهو ضروري لأشكال التفكير الأخرى كالتفكير الإبداعي، والتفكير العلمـي 
وغيرهـا، وقـد ورد التفكير الناقد في الكثير من الدراسات المتعلقة بموضوع التفكير، كما 
ورد له أيـضا الكثير من التعريفات في العديد من المراجع، وكتب الأدب التربوي، ومـن 

 التعريفـات:هـذه 
صدق عملية تقرير : أنهعلى  التفكير الناقد (Beyer, 1985)بايرويعرف 

 . وموثوقية المعرفة أو وتوضيح إلى أي درجة هي مهمة ودقيقة
فيعرفه على أنه مجموعة من الاعتبارات المتعددة  (Norris, 1985)نورس أما 
وجهات نظر لاعتبار الفرد لتكوين وجهة نظر خاصة به، أن يأخذ بعين االتي توجه 

 بديلة. أخرى للبحث عن وجهات نظروالتوجه ، الآخرين
عقلانـي تأملي أنـه تفكيـر على التفكير الناقـد  (Ennis, 1992إنيس ) ويعرف

(Reflective Reasonable Thinking)  اتخاذ القرار القدرة على يركز على بحيث
يتطلب نوعين من الحكم على ما أنه ، كأو مـا ينبغـي عملهلدى الفرد فيما يجب اعتقاده 

أما النوع الثاني ، من أسس ا الاعتقاديقوم عليهما بمعقولية فالنوع الاول يتعلق الأقل، 
وهذه الطريقة تعتمد ، هذا الاعتقاد توصل من هذه الأسس إلـى الطريقة التيبفيتمثل 

 . الاسـتنباط، والاسـتقراء، والتقويممثل مهارات على بعض ال
يعني قدرة الفرد على التفاوض الذكي مع نفسه ومع الآخرين في كثير  كما أنه

 .(Frazier, 1997)من القرارات في الحياة اليومية ضمن المحيط الذي يعيش به 
( بأنه نوع من أنواع التفكير الهادف المعتمد Halpern, 1998وتعرفه هالبرن )

المناسبة لحل مشكلات محددة، على الاستدلال والاحتمالات الممكنة، واتخاذ القرارات 
 وانجاز مهام وواجبات معينة.
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بأنه "مهارة التمييز بين الفرضـيات والتعميمـات، وبـين الحقـائق كذلك ويعرف 
  (.369: 2005، وبين المعلومات المنقحة وغير المنقحة" )ابراهيم، والادعاءات

ارات التّفكير، نه العملية العقلية التي تشتمل على مجموعة من مهأكما يعرف ب
والتي من الممكن استخدامه بشكل منفرد أو بصورة مجتمعة، بدون أن يتم الالتزام 

إصدار حكم بغية معايير معينة استناداً لترتيب معين للتحقق من الموضوع، وتقويمه ب
)قطامي،  التوصل إلى الاستنتاج أو التعميم اتخاذ القرار أو ، أوالموضوعحول قيمة 

2004.) 
أنه بلتفكير الناقد لتعريف التالي لا (Christopher, 1998) كريستوفر وردوا

 ،ابة جملةعندما تتأمل كتفعلى سبيل المثال تحسينه. بغية معرفي وذلك الدراك فوق الإ
له؟ هل هذا يشكل النقطة الأسئلة الآتية :هل هذا ما أريد قو  طرحوت ،تعيد قراءة الجملةو 

طرح مزيد من التوضيح؟ هل تحتاج إلى اللجملة هذه اتتطلب عملها؟ هل  غبالتي أر 
 .أمثلة؟

دلر كما يورد بول  ( تعريفاً للتفكير الناقد على أنه Paul & Elder, 2002)وا 
مهارة وتصور وتطبيق وتحليل وتوليف، النشاط و البو عملية تتميز بالانضباط الفكري 

والخبرة والتأمل  راقبةمسبقاً أو التي تم توليدها، والمما تم جمعه من معلومات  وتقييم
 .والاستدلال والاتصال والاعتقاد والعمل

"أنه تفكير مركب مرتبط بعدد غير ( 109- 108: 2009) عبد العزيزويعرفه 
محدود من السلوكيات في عدد غيـر محدود من المواقف أو الموضوعات، وله ارتباط 

   .رفة"بمفاهيم أخرى كـالمنطق، وحـل المـشكلة، والتعلم ونظرية المع
( إلى التفكير الناقد على أنه يمثل أحد Astleitner, 2002ر )تنيوينظر أستيل

والتي تهتم بتقويم الحجج،  (Higher Order Thinking) مهارات التفكير العليا
 وبالقدرة على التنظيم الـذاتي لدى الفرد للقيـام بمهـارات التقـويم، والتحليل، والاستنتاج.

التفكير لتعريف  (Sternberg & Williams ,2010)ووليـام  ستيرنبيرجويتطرق  
المتعلم يستخدمها والاستراتيجيات التي  من العمليات العقلية،جملة يتضمن بأنه الناقد 

 القـرارات، وتعلم مفاهيم جديـدة.واتخاذ لحل المشكلات، 
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 ويعرف أيضاً بأنه تفكير تأملي ومعقول مركز على اتخاذ قرار بشأن ما نصدقه 
 (.2004مارازانو، ونؤمن به، أو ما نفعله وما يتطلب ذلك من وضع فرضيات وأسئلة )

بأنه نشاط عقلي يقوم به المتعلم من أجل الوصول إلى أحكام منطقية من  ويعرف 
ظهار درجة من الحساسية نحو  خلال معايير وقواعد محددة بهدف تصويب الذات وا 

حل مشكلة ما أو فحص وتقييم الحلول  الموقف والسياق الذي يريد فيه وصولا إلى
 (.2012المطروحة أمامهم )فرمان، 

 نطق والتحليل، وهو نتاج لمظاهر بأنه "تفكيـر تـأملي محكوم بقواعد المكما يعرف  
معرفية متعددة كمعرفة الافتراضات والتفسير وتقويم المناقشات والاستنباط والتفكير 

د الاستدلال المنطقي في التعامل مع المتغيرات، الناقد هو عملية تقويمية تـستخدم قواع
 (.73: 2009، العتوم والجراح" )كما يعد عملية عقلية مركبة من مهـارات وميول

( التفكير الناقد بأنه Watson & Glaser, 2008ويعرف واطسون وجليسر ) 
تفكير مركب ينطوي على مجموعة من المهارات والمعارف التي تتضمن القدرة على 

يز المشكلات وقبول التعميمات إن توفرت براهين منطقية وأدلة تدعمها، ومعرفة تمي
مناهج التقصي المنطقي والاستدلال، وكذلك التجريد والتعميم، بهدف تحديد قيمة تلك 
الأدلة والبراهين ومدى صحتها، علاوة على الكفاءة في تطبيق تلك المعارف 

 والمهارات. 
مركز على اتخاذ قرار  ،" تفكير تأملي ومعقول ( بأنه61: 2016ويرى جروان ) 

بشأن ما نصدقه ونؤمن به أو نفعله، وما يتطلبه ذلك من وضع فرضيات وأسئلة 
 ."وبدائل وخطط للتجريب

( بناءً على دراسات العديد من الباحثين تصوراً Bailin, 1999وتقدم بايلين ) 
ة يقوم عليها التفكير الناقد،  شمولياً للتفكير الناقد، حيث يتضمن خمسة عناصر رئيسي

(، والمعرفة الإجرائية Background Knowledgeتتمثل بـ: القاعدة المعرفية )
(، Operational Knowledge of Good Thinkingبمعايير التفكير الجيد )

(، وكفاءة Knowledge of Critical Concepts)النقدية  والمعرفة بالمفاهيم
 (.Habits of Mind، وعادات العقل )(Effective of Heuristics) الاستكشاف

 : (Fisher, 2001) ويتضمن التفكير الناقد ثلاث جوانب هي 
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تعرض لها  التـي اقفنزعة الفرد إلى أن يأخذ اعتباره المشكلات والمو  اتجاه أو -1
 عامل الخبرة.مسبقاً؛ بمعنى آخرة 

 .مناهج التقصي المنطقي والاستدلاليالفرد بطرق و معرفة  -2
 .اســتخدام بعــض المهــارات فــي تطبيــق الاتجاهــات والمعرفــةدرة الفرد على ق -3

وذلــك  فكير الناقــد عمليــة تفكيريــة مركبــة، يــتم فيهــا إخضــاع فكــرة مــا للتحقــق،فــالت
بنــاء علــى جمــع الأدلــة والشــواهد بموضــوعية، ومــن ثــم إصــدار حكــم بقبولهــا أو رفضــها 

لأن التفكيـر الناقـد يمثـل قـدرة الفـرد علـى إبـداء الـرأي  اعتمادا على معايير أو قيم معينة،
المؤيد أو المعارض في المواقف المختلفة، مع إبداء الأسـباب المقنعـة لكـل رأي، أي أنـه 
تفكير تأملي يهدف إلـى إصـدار حكـم أو إبـداء رأي، ويكفـي هنـا أن يكـون الفـرد صـاحب 

ت والبيانــات لأدلــة أو شــواهد رأي فـي القضــايا المطروحــة ، ويــتم ذلــك بإخضـاع المعلومــا
 تساعد في تقييم عناصر الموضوع بغية التوصل إلى حكم أو قرار ما. 

( التفكيـــر الناقـــد إلـــى عشـــر مهـــارات هـــي Beyer, 1997) بـــايروقـــد صـــنف 
 قــدير دقــةصــدقه، وتمــدى الخبــر و  فــي دقــةال)التمييــز بــين الحقــائق والادعــاءات، وتحديــد 

التنبـؤ, وتمييـز المعلومــات ذات العلاقـة مـن غيرهــا، المصـادر، والقــدرة علـى فـي صـدق ال
وتعريـــف الفرضـــيات غيـــر الواضـــحة، وفهـــم الأخبـــار والمناقشـــات الغامضـــة والمتداخلـــة، 
ومعرفــة التناقضــات المنطقيــة، وتحديــد قــوة المناقشــة وأهميتهــا، والتمييــز بــين الادعــاءات 

 (.ذات القيمة وغير ذات القيمة
تحديد تتمثـل بــ)اقـد لتفكيـر النلمهـارات د ثمـاني فحـد ,Fisher) 2001فيشر )أما 

الافتراضـــات ، وتقيـــيم الأســـباب والنتـــائجوعناصـــرها وخصوصـــاً القضـــايا المنطقيـــة  أبعـــاد
يضــاح الأفكــاربدقــةوتحديــدها  الحكــم علــى مــدى قبــول ، و الآراء والأفكــار المطروحــةو  ، وا 

التفســيرات ووضــع ، يمهــاالحجــج المختلفــة وتقيو  البــراهين تقــديم، و الادعــاءات ومصــداقيتها
خضـــــاعها للاتخـــــاذ القـــــرارات المناســـــبة و ، و المنطقيـــــة المناســـــبة تقـــــديم والتقـــــويم، و  تحليـــــلا 

 .(الاستدلالات المنطقية
( إنموذجاً للمهارات التـي Watson & Glaser, 1980وقدم واطسون وجليسر )
 يتضمنها التفكير الناقد، وهي:

 .تقدير الدقة في مصدر ما 
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 .تمييز الفرضيات 
 .استخلاص النتائج وتفسيرها 
 .تقويم فغالية المناقشة 

ويشتمل التفكير الناقد على خمس مهارات كما جاءت في مرعي ونوفل 
(2006) 
 :Analysis Skill. مهارة التحليل 1

يقصـــد بالتحليـــل تحديـــد العلاقـــات ذات الـــدلالات المقصـــودة والفعليـــة بـــين العبـــارات       
والصـــيلأ الأخـــرى للتعبيـــر عـــن اعتقـــاد أو حكـــم أو تجربـــة أو والأســـئلة والمفـــاهيم والصـــفات 

معلومــات أو آراء، وتتضــمن مهــارة التحليــل مهــارات فرعيــة إذ يعــد الخبــراء أن فحــص الآراء 
 واكتشاف الحجج وتحليلها ضمن مهارات التحليل الفرعية.

  :Induction Skill. مهارة الاستقراء 2

ج مرتبطـة بصـدق المقـدمات، ومـن الأمثلـة علـى يقصد بهـذه المهـارة أن صـحة النتـائ      
المهارة الإثباتات العلمية والتجارب، وتعـد الإحصـاءات الاسـتقرائية اسـتقراءً حتـى لـو هذه 

ــــدلالات  ــــى تنبــــؤ أو احتمــــال، كمــــا يتضــــمن الاســــتقراء ال ــــي عل كــــان هــــذا الاســــتقراء مبن
 . ثالشخص بعد الرجوع إلى موقف أو أحدا اوالأحكام التي يصدره

 :Inference Skillمهارة الاستدلال . 3

تشـــير هـــذه المهـــارة إلـــى ممارســـة مجموعـــة مـــن العمليـــات التـــي تعتمـــد علـــى توليـــد       
الحجــج والافتراضــات والبحــث عــن أدلــة والتوصــل إلــى نتــائج، والتعــرف إلــى الارتباطــات 

 والعلاقات السببية. 
 :Deductive Skill. مهارة الاستنتاج 4

ــــائج تشــــير هــــذه الم       ــــى تحديــــد وتــــوفير العناصــــر اللازمــــة لاســــتخلاص النت هــــارة إل
المنطقيــة للعلاقــات الاســتدلالية المقصــودة أو الفعليــة مــن بــين العبــارات أو الصــفات أو 
الأســئلة، أو أي شــكل آخــر للتعبيــر. كمــا يقصــد بالاســتنتاج القــدرة علــى خلــق أو تكــوين 

تنتاج الفرعيـــة هـــي: مهـــارة جـــدل أو نقـــاش مـــن خـــلال خطـــوات منطقيـــة، ومهـــارات الاســـ
 فحص الدليل، ومهارة تخمين البدائل، مهارة التوصل إلى استنتاجات. 

 :Evaluation Skill. مهارة التقييم 5
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دراك        ــــــرات أخــــــرى، ستصــــــف فهــــــم وا  ــــــة تعبي ــــــارات أو أي ــــــاس مصــــــداقية العب إنّ قي
اس القـوة الشخص، حيث ستصف تجربته، ووضعه وحكمه، واعتقاده، ورأيه، وبالتـالي قيـ

المنطقيــة للعلاقــات الاســتدلالية المقصــودة أو الفعليــة مــن بــين العبــارات أو الصــفات أو 
الأســئلة، أو أي شــكل آخــر للتعبيــر. وتشــمل مهــارة التقيــيم مهــارتين فــرعيتين همــا، تقيــيم 

 الادعاءات، وتقييم الحجج. 
ريبية، أن معظم الدراسات التج هأظهرتمن خلال ما  أهمية التفكير الناقدوتبرز 

هذه المهارات تعود بالفائدة على المتعلمين من عدة أوجه، حيث وجد أنها كما أشار 
 (:2016 اليها)جروان،

 تقود المتعلم إلى الاستقلالية في تفكير وتحرره من التبعية والتمحور حول الذات. -1
 كاف.ك تشجع روح التساؤل والبحث وعدم التسليم بالحقائق دون تحر  -2
ت المدرسية ذات معنى وتعزز من سعي المتعلم لتطبيقها تجعل من الخبرا -3

 وممارستها.
 للمتعلم. يترفع من المستوى التحصيل -4
نتاج منجزات عملية قيمة ومسؤولة.  -5  يحسن قدرة المعلمين في مجال التدريس وا 
علــى إنتــاج أنشــطة تســمح لطلبــتهم بممارســة هــذه المهــارات فــي  يســهل قــدرة المعلمــين -6

 الغرفة الصفية. 
ر لــدى المتعلمــين تربيــة وطنيــة مثاليــة، وحســاً عاليــاً بــالمجتمع المحــيط والتفاعــل يطــو  -7

معــه والســعي لرقيــه وتقدمــه، وينمــي شــعوراً قويــاً بالمشــاركة السياســية الفعالــة والتوجــه 
 الديمقراطي. . 

يشجع المتعلمين على ممارسة مجموعة كبيرة من مهارات التفكير مثل: حل  -8
شعب، والتفكير الإبداعي، والمقارنة الدقيقة، والمناقشة، المشكلات، والتفكير المت

والأصالة في إنتاج الأفكار، ورؤية ما وراء الأشياء )الرؤية المتفحصة الشاملة( 
، واتخاذ القرارات الآمنة، والتحليل، والتقييم، والاستنتاج، والبحث، والاستدلال

 والتنظيم، والمرونة والتواصل. 
 ة مريحة تتسم بحرية الحوار والمناقشة الهادفة. يشجع على خلق بيئة صفي -9
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ينمــــي قــــدرة المــــتعلم علــــى الــــتعلم الــــذاتي بالبحــــث والتقصــــي عــــن المعرفــــة الواضــــحة؛  -10
ليـــنعكس ذلـــك علـــى إعلائـــه مـــن قيمـــة ذاتـــه ومنجزاتـــه الخاصـــة بـــه، ويجعـــل المتعلمـــين 

 أكثر تقبلا للتنوع المعرفي وتوظيفه في سلوكهم الصفي الناجح. 
ة اكتســاب المعرفــة مــن عمليــة خاملـــة إلــى نشــاط عقلــي يــؤدي إلــى إتقـــان يحــول عمليــ -11

أفضل للمحتوى المعرفي، وفهم أعمق لـه علـى اعتبـار أن الـتعلم إنمـا هـو فـي الأسـاس 
 عملية تفكير. 

يكسب الطلبـة تعلـيلات صـحيحة ومقبولـة للموضـوعات المطروحـة فـي مـدى واسـع مـن  -12
 الادعاءات الخاطئة. مشكلات الحياة اليومية، ويعمل على تقليل 

يمكن القول إن التفكير الناقد أصبح من أهم أهداف التربية المعاصرة في و       
العالم، وقد واكبت التربية والتعليم في  المملكة العربية السعودية هذا التوجيه، فمن 
أهدافها تنمية الجانب المهاري لدى المتعلمين كي تكسبهم شخصية متوازنة قادرة على 

 لمشكلات.حل ا
 الخصائص الآتية للمفكر الناقد: (Ferrett, 2011)وقد أورد فيرت  

 يطرح أسئلة وثيقة الصلة بالمادة التي يطالعها، أو يبحث عنها.  -
 . (Arguments)يحكم على التصريحات والمجادلات  -
 لديه القدرة على الاعتراف بأن لديه نقص في الفهم أو المعلومات.  -
 لفضول. يملك حب الاستطلاع وا -
 يهتم باكتشاف الحلول الجديدة.  -
 لديه قدرة واضحة على تحديد مجموعة من المعايير لتحليل الأفكار.  -
 لديه الرغبة في تفحص المعتقدات والمسلمات والآراء وجعلها مستندة إلى الحقيقة.  -
الاستماع بحرص شديد إلى الآخرين ولديه القدرة على إعطـاء صـدى لهـذا الاسـتماع  -

 الناقد. 
 يرى أن عملية التفكير الناقد عملية دائمة التقدير الذاتي.  -
 يعدل في آرائه عندما يحصل على حقائق جديدة.  -
 يبحث عن الدليل لدعم المسلمات والمعتقدات.  -
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يعلــق إصــدار الأحكــام علــى الحقــائق حتــى تتجمــع لديــه المعلومــات التــي تؤخــذ بعــين  -
 الاعتبار. 

الأفراد الذين يمتلكون التفكير الناقد والتي ومن أبرز السمات التي يتصف بها  
، والابتعاد عن على الأفكار الجديدةوذوي الاختصاص هي: الانفتاح باحثون الأوردها 
إلى معلومات  ونمتى يحتاجفي أي موضوع لا يمتلكون معرفة حوله، ومعرفة  المجادلة

دراك ،أكثر حول شيء ما ، معاني المفرداتحول متباينة  أفكاراً الآخرين لديهم أن  وا 
أو  يبدو عير معقول أو غير مفهوم لهأو موضوع عن أي شيء  ويدور لديهم التساؤل

 ،بين التفكير العاطفي والتفكير المنطقييسعون في المحاولة للفصل  يخاف المنطق،
أو يتخلون  عند توافر أدلة وأسباب كافية لذلك تجاه موضوع او موقف ما يتخذ موقفاً و 

 ونيحاول ،بنفس القدر من الأهميةأو المشكلة جميع جوانب الموقف عنه، يتناولون 
موثوق مصادر علمية ويقومون بتوظيف  ،تجنب الأخطاء الشائعة في تحليل الأمور

ما يصدر عنهم من تعبيرات لفظية وغير الدقة في يتوخبها والإشارة إليها، ويمتازون ب
؛ 2016)جروان،  الموضوع على صلة بالنقطة الأساسية أو جوهروالبقاء  لفظية،

 (.2004قطامي، 
وهنناك عدداً من الخطوات يجب على الطالب القيام بها، لكي يتمكن من التفكير  

 وهي: (2005، ابراهيمذكرها ) بصورة ناقدة
 أن يقوم بصياغة الفكرة التي يطورها بعد قيامه بالخطوات التمهيدية. -1
 ملاحظة ما يحتويه النص من عناصر مختلفة. -2
 د اللازم وغير اللازم من العناصر وذلك حسب معايير مصاغة.تحدي -3
 .اللازمةطرح أسئلة تحاكم العناصر القيام ب -4
 .قاتلاربط العناصر بروابط وع -5
 .تعميمات في جمل خبريةشكل على في النص المتضمنة  الأفكاروضع   -6
 وضع الأفكار في وحدات تتضمن الفرضيات والنتائج. -7
 ، ووضع معايير لاختبار تلك البدائل. اقتراح بدائل ممكنة وموجودة -8
 صياغة الاستنتاجات، والتمييز بين الصحيح والخاطئ منها.   -9
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 وضع صياغة للفرضيات العامة، والتأني في قبول الحكم والتسليم -10
 بصحتها.

 .بناء توقعات جديدة تتجاوز الخبرة التي يتضمنه النص  -11
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 قياس التفكير الناقد
عملية القياس النفسي في العلوم الإنسانية، بناء على  نتيجة للتطورات المهمة في  

علمية ومنهجية من أجل فهم سلوك الأفراد ومظاهر نشاطاتهم المختلفة وانماط 
تفكيرهم، فقد جرت محاولات عدة لقياس التفكير الناقد لمختلف المراحل العمرية، وقد 

للتفكير الناقد، وعليه تم  ارتبط العديد منها بالأطر النظرية أو ببرامج التدريب المعدة
 Watsonبناء مجموعة من الاختبارات والمقاييس، ومنها: اختبار واطسون وجليسر )

& Glaser Test) اختبار كورنيل للتفكير ، واختبار ويناسب الطلبة من الصف التاسع
وقد صمم من مستويين الأول يبدأ من الصف  ( Cornell Critical Thinkingالناقد )
، تى المرحلة الجامعية، والثاني يغطي المرحلة الثانوية حتى مرحلة الرشدالرابع ح

 (Ennis- Weir Critical Thinking Testووير للتفكير الناقد ) -ختبار انيسوا
كاليفورنيا لمهارات التفكير الناقد ويناسب المرحلتين الثانوية والجامعية، واختبار 

(California Critical Thinking Skills Test)  المرحلة الجامعيةطلبة ويناسب 
(Facione, 2011). 

 ظــريات المفسرة للتفكيرالن

تعتبر التفكير وتوليد الافكار وترى هذه النظرية أن عملية  النظرية السلوكية: -1
فترض ان السلوك تفسير التفكير حيث تساسية لاتجاهه الأمسلمات من ال

ارتباطات بين المثيرات  الانساني في جوهره يتمثل في تكوين علاقات او
والاستجابات، وان تفسير اي ظاهرة في السلوك يعتمد على قوة العلاقة بين 

أن التفكير استجابة شرطية تجاه مثير محدد يستدعي ، أي المثير والاستجابة
استجابات محددة مرتبطة بالظروف التي توجد ضمنها ويحدد استمرار هذه 

كية الاجرائية فترى أن التفكير عملية إجرائية أما السلو بالتعزيز يليها. الفكرة 
استجابة قد تكون مرتبطة بحالة ذهنية أو بحل فيجد ذهنية يبادر بها الفرد 

مرتبط بتشجيع التصحيح التعزيز و بسبب المشكلة وتعزز تكرار هذه الاستجابة 
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 ،بشارةو  الجراحو العتوم ؛ 2020 ،السلامذاتيا )عبد تشجيعاً خارجي ثم أصبح 
2011). 

ولا بأستثارة عن طريق أ أالتفكير يبدترى هذه النظرية أن  نظرية الجشطلت: -2
 -الموقف وهذا ينشط ربطة من العمليات الادراكية ذات الطبيعة العصبية 

النفسية تؤدي الى اعادة ترتيب وتنظيم العمليات الادراكية الاولى، عن طريق 
وبهذا فقد ، ار الفكريةالتفاعل الدينامي مع بعضها البعض الاخر، ومع الاث

ركزت المدرسة الجشتالطية على كيفية تنظيم الادراك الذي يؤدي الى التفكير، 
ويرى اصحاب هذه المدرسة ان الكل افضل من الجزء، فالأجزاء اذا تم تجميعها 

ويستخدم الجشتالطيون مفهوم  ،في وحدات او مجموعـــات كبيرة اصبح لها معنى
ابة وتوقفها للوصول الى حل فيعد ذلك تفكيرا، وهذا الفجوة بين تكرار الاستج

و الاستبصار الذي يعتمد على الربط أادى الى تحديد ما عرف بالتعلم بالتبصر 
السرور، ؛ 1978 ،وأبو حطب )عثمان بين عناصر الموقف للوصول الى الحل

 .(2011، بشارةو  الجراحو العتوم ؛ 2005
ركائز العملية العقلية المعرفية،  من على أنه التفكير ترى و  نظرية فيجوتسكي: -3

همية التفاعل الاجتماعي الزمني في تشكيل عملية التفكير، اذ أعلى حيث تؤكد 
ترى ان هذه العملية نتاج للتفاعلين بين الجانبين، فيشكل الجانب الاول الاطار 
لعملية النماء اذ يستند على النماء من خلال مراحل الطفولة المبكرة، بينما 

الثاني على النواحي الاجتماعية خاصة في تشكيل ثقافة الفرد  د الجانبيستن
 (.2015، وعبد الكريم)رزوقي 

ن للتفكير يساسيتأن يوظيفتوتنطلق هذه النظرية من وجود  نظرية بياجيه: -4
وهو  ،شياءتطابق التفكير مع الأأنه التكيف ، ويقصد بالتنظيم والتكيفوتتمثلن ب

ويقثد البيئة عن طريق عمليتي التمثل والمواءمة،  معالتوافق ميل الفرد الى 
وهو ميل الفرد الى ترتيب وتنسيق  ،تطابق التفكير مع نفسهأنه عملية التنظيم ب

كما يتضمن ميل  ،و سيكولوجية مترابطة متكاملةأنظمة جسمية أالعمليات في 
، وتؤكد شياء منظمة وفق نظام معين حتى يسهل ادراكهاالفرد الى وضع الأ

همية تطور التفكير وفقا لمراحل النمو المعرفي التي تتميز أرية بياجيه على نظ
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بسلسلة من عمليات التنظيم ونزعات التكيف الداخلية والخارجية في كل مرحلة 
وهذه المراحل هي مرحلة العمليات الحس حركية، ومرحلة ما قبل العمليات، 

 الجراحو العتوم ، 2009انم، ومرحلة العمليات المادية ومرحلة التفكير المجرد )غ
 .(2011،  بشارةو 

 ثالثاً: اتخاذ القرار
القرار بأنها العملية التي يتم  اتخاذ( عملية Murray, 1980ويعرف موراي )

 من البدائل من أجل تحقيق أهداف المنظمة. الاختيارمن خلالها 
اتخاذ القرارات بأنه عملية إصدار  (Harrison, 1974) هاريسونوقد عرف 

كم معين، وعلى الفرد أن يتخذه في موقف ما، وقبل مرحلة فحص الدقيق للبدائل ح
 المختلفة التي يمكن اتباعها. 
( اتخاذ القرار بأنه "اختيار بديل من البدائل Simonكما يعرف سايمون )

 (.15: 2004)الفضل،  "المتاحة لإيجاد الحل المناسب لمشكلة ناتجة عن عالم متغير
قرار هو عملية الاختيار الواعي بين البدائل المتاحة في موقف كما أن اتخاذ ال

ما. وأن اتخاذ القرار هو العمل على اختيار أفضل البدائل بعد دراسة النتائج المترتبة 
على كل بديل أو خيار، وأثرها على الأهداف المراد تحقيقها، ويتم رصدها من قبل 

 (2003)حبيب،  متخذ القرار للمساعدة في اتخاذ القرار الصحيح
( إتخاذ القرار بأنه عملية تتميز بثلاثة Hibbing, 2008وعرف هيبينج )

مظاهر رئيسية تبدأ بالذكاء وتتمثل في البحث في إطار الظروف المحيطة بالعمل على 
الجوانب التي تحتاج إلى قرارات وتجميع معلومات عنها، للبحث عن المفاتيح التي 

يجاد يمكن عن طريقها التعرف على ا لمشكلة، وبالتصميم وهو عبارة عن الإبتكار وا 
الطرق المحتملة للحلول، ثم وضع هذه الحلول موضع التقييم، وبالإختيار وهو المظهر 
الثالث من المظاهر التي ذكرها هيبينج، وهو عبارة عن الإختيار للبديل الأفضل من 

تصور عملية إتخاذ  بين الحلول المتاحة ثم وضع هذا البديل موضع التنفيذ، ويمكن
القرار على أنها عملية تدفق من الذكاء إلى التصميم ثم الإختيار وهذه المراحل العملية 

 مستمرة.
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من بين عدة بدائل بطريقة  الاختيارعملية على أنه ويعرف اتخاذ القرار 
جمع و توليد البدائل، و ومنظمة وفق الخطوات التالية: تحديد المشكلة،  عقلانية

 (.2016والتقييم )جروان،  الاختياروتنظيمها ثم المعلومات 
ويمكن للدراسة الحالية تعريف اتخاذ القرار بأنه تلك العملية التي يتم بموجبها 
اختيار أفضل  البدائل المتاحة لحل مشكلة ما أو مواجهة موقف معين، بعد دراسة 

طلوبة ضمن واقع النتائج المتوقعة من كل بديل وتحديد تأثيرها في تحقيق الأهداف الم
 البيئة معطياتها.

أشرمان  وهناك مجموعة من المميزات والخصائص لعملية اتخاذ القرارات حددها
(Ashram, 2005)  تفكير عقلاني  فاتخاذ القرار ؛عملية عقليةوهي: أن اتخاذ القرار

عبارة عن القرار  حيث أن عملية هادفةوهي كذلك  .الكثير من الوقت والتأنيويتطلب 
عملية نها كذلك بأوتتميز  .مشكلة أو موقف معينما يتعلق بلة لتحقيق هدف وسي

اختيار  اختيار تقوم على المفاضلة بين البدائل المطروحة أمام متخذ القرار ليصل إلى
معايير الاختيار . كما أنها توصف بالتقييد؛ أي أنها مقيدة بالبديل المناسب من بينها

. وبالأشخاص الذين هم محور القرار لباتها وملابساتهاوبالبيئة المحيطة بالقرار ومتط
من يتأثرون تخذ القرار أو من يط بالجانب الإنساني سواء من قبل ترتبفضلًا عن أنها 

متلاك لاوعلاوة على فآثاره تظهر مستقبلًا، لذا تحتاج  .؛ لذا فهي عملية انسانيةبه
وتتميز  .الماضي والحاضررؤية مستقبلية تحوي معلومات عن قرارات لمتخذ القرار 
أن تكون هناك بدائل عند حيث يتطلب اتصاف القرار بالمرونة بمما ، كذلك بالمرونة

أن اتخاذ القرار يجب أن يحقق النظرة  ؛ أيعملية شاملةوهي  .فشل القرار الأصلي
ليست عملية وتقوم على التحليل فهي  .الشمولية عند مواجهة موقف ما أو مشكلة ما

عملية تتطلب دراسة متأنية لتحليل هي جاهزة ثم الاختيار من بينها، بل  وجود بدائل
 .لوصول إلى القرار المناسبل جميع المعلومات ذات العلاقة بالقرار

وتتمثل العناصر الأساسية المكونة لعملية تتكون اتخاذ القرار في أربعة عناصر  
الذي يتم فيه اتخاذ متوقعة( )الموارد المتاحة، نوع الأنشطة، النتائج الهي:  المناخ 

بين الاختيار الصحيح من ، من تحقيقها متخذ القرارالتي يرغب هداف الأالقرار، 
 .(2006)طعمة،  النتائج المحتملة والمتوقعة من القرار، و البدائل
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( وتتمثل 2009وتمر عملية اتخاذ القرار بثمان مراحل حددها )الزغول والزغول،  
، يليها تحديد الاهداف، ثم جميع البيانات والمعلومات، ثم بـ: التعرف على المشكلة

تطوير البدائل، وبعد ذلك تأتي عملية تقويم تلك البدائل، ثم يتم اختيار البديل المناسب، 
 واخيراً يتم تنفيذ القرار وتقويمه.

( تحت مظلة 2016)جروان، أما بالنسبة لمهارات اتخاذ القرار فقد أدرجها  
 يجياته، وهي:التفكير واسترات

 .تحديد الهدف المراد تحقيقه 
 .توليد الحلول الممكنة 
 .دراسة الحلول 
 .ترتيب الحلول وفقاً لأفضليتها 
 .تقويم أقوى حلين أو ثلاثة حلول 
 .اختيار أفضل الحلول 

 النظريات التي فسرت اتخاذ القرار
 Rationalityالنظريــــة العقلانيــــة المثاليــــة "التقليديــــة" )ومــــن هــــذه النظريــــات  

Theory) ، ــــري فــــايول ــــك وهن ــــوثر جولي ــــايلور ول ــــر ومــــوني وت ــــر مــــاكس ويب ــــث يعتب حي
 & ,Max Wber, Moony, Tyloer, Luther Gulick, Henri Fayolورايلـي)
Rylly ،وتنـادي هـذه النظريـة ( أهم منظريها، وهذه النظرية عبارة عن نمـاذج أو نظريـات

لعوامـل الضـاغطة المتعـددة ن الاعتبـار االاخـذ بعـيباتخاذ القرار الراشد أو العقلانـي دون 
، وتستند إلى مجموعة من الافتراضات التـي الرشيدالتي تخفض القدرة على اتخاذ القرار 

فيمـا يلـي:  ات، وتتمثـل هـذه الافتراضـمثاليـة وعقلانيـةرشـيدة تبين أن اتخاذ القرار عمليـة 
التفضةةيلا  , لبــدائلجميــع الخيــارات أو اعلــى التعةة   , التوجةةن ن ةةو ال ةة  , العقلانيةة )

ومــن ثــم اختيــار البــديل الأكثــر  ،تــوفر الوقــت الكــافي ,التفضــيلات الثابتــة ,الواضةة  
 (.Robberes, 1984؛ 1998ياغي، ) (فاعلية

 Bounded Rationality Theory))نظريــة العقلانيــة المقيــدة ال وقــد بــرزت   
تصــنيفها  مــن حيــث:  العقلانيــةتختلــف عــن النظريــة هــي ف كــرد فعــل للنظريــة العقلانيــة،

وتضييقها المجال وتقليل الأهداف واختصار عـدد البـدائل، تقـويم البـدائل بشـكل متسلسـل 
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عوضــاً عــن بشــكل متــزامن. بالإضــافة أن متخــذ القــرار قــد يضــحي باتخــاذ القــرار الأمثــل 
أنهــا تســتخدم الأحكــام والاجتهــادات ، كمــا والاكتفــاء بــالقرار الــذي يحقــق الرضــا والقناعــة

وهـو مـن أبـرز  Simon, 1982)سـايمون )هيربـرت ة بنـاءً علـى الخبـرة. ويـرى الشخصي
بسـبب  جزئيـا منطقيـة غير بطريقة القرارات يتخذون قد الأفرادأن  ،ةمنظري هذه النظري

أن محدوديــة نظــام معالجــة المعلومــات المتــوفرة، و  قيودنــا المعرفيــة والمعلوماتيــة والزمنيــة،
أن إعطــاء وصــف لكيفيــة اتخــاذ القــرار الرشــيد أو كمــا تــؤثر علــى اتخــاذ القــرار الرشــيد، 

 المثالي، لا تساعد في فهم بالقرارات التي يتخذها الأفراد أو التنبؤ. 
فـي اتخـاذ القـرار والتـي تفتـرض التقليديـة ونتيجة للانتقـادات التـي تناولـت النظريـة 

فحصــــها تحديـــد المشـــكلة وجمـــع المعلومـــات وتوليـــد البـــدائل و  خـــلالالرشـــد الكامـــل مـــن 
( أبــــرز Etzioni)أتزيــــوني ، حيــــث يعــــد منهــــا الأمثــــلبطريقــــة شــــاملة وتقييمهــــا واختيــــار 

حيـث  (،Mixed Scaning Theory) طنظريـة المسـح المخـتل منتقـديها، فقـام بوضـع
ك لافــي ظــل مــا يعانيــه الفــرد مــن عــدم امــتعقلانــي ورشــيد اتخــاذ قــرار عــدم إمكانيــة يــرى 

المبالغــة فــي التركيــز قيــود وعراقيــل. كمــا يــرى أن  ومــا تضــعه البيئــة مــن ،قــدرات مثاليــة
ــــى جميــــع التفاصــــيل فــــي  ــــة, عل ــــة التقليدي ــــاول النظري ــــى تن ــــة وتطــــرق إل ــــة التراكمي النظري

تجمـــع فقـــدم نظريتـــه هـــذه والتـــي  وتدرســـها بشـــكل جزئـــي. المتدرجـــة البـــدائل المهمـــة فقـــط,
المهمـة بالتفصـيل بعض الخصائص النظرية التقليدية من حيث اهتمامها بدراسـة البـدائل 

، دقيقــةأوزانــاً عطائهــا ا  و  الآثــارالمترتبــة علــى كــل بــديل وتقــويم هــذه  الآثــارومســح جميــع 
؛ على عدد محـدود مـن البـدائلوالتي تركز مطالب الطريقة التراكمية بالإضافة لمراعاتها 

 الإيجابيـــةبـــبعض البـــدائل  الاهتمـــام خلالهـــامـــن  اقتـــرحوقـــد  أي المهـــم مـــن هـــذه البـــدائل،
ـــار البـــديل  الآثـــاروتقـــويم هـــذه ، ســـلبيةوال  بينهـــا مـــن الأفضـــلبالتفصـــيل ومقارنتهـــا واختي
(Ibrahim, 2014). 

والتي ترجع ( Cognitive Dissonances Theory)المعرفي  نظرية التنافرأما  
تركز هذه على فهم وادراك العناصر ف(، Leon Festingerللعالم ليون فيستنجر )

ة بشكل كلي، ونظراً للطبيعة البشر بكونهم يكرهون عدم المكونة للموقف أو المشكل
عدم تشعره بالاتساق والتوافق بين الاتجاهات والسلوكيات، من هنا تتولد لدى الفرد حالة 

ولا تبعث على السرور تسمى التنافر، وعند محاولة التعامل مع هذه المشاعر  الارتياح
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ى التغيير في الاتجاهات والعمل على الحد منها، فعلى الأغلب يؤدي ذلك إل
(1994, Baron, Hershey & SprancaBeattie, .)  ًلتناشز هذا ا ويعتمد مقدرا

نسبية و مور منها: درجة أهمية القرار الذي تم اتخاذه، أو التنافر على عدد من الأ
ومستوى التداخل جاذبية البديل المستثنى من الاختيار مع البديل الذي تم اختياره، 

  .(1978)جابر والشيخ،  العناصر المعرفية للبدائل المعرفي بين
 

 الدراسات السابقة 2.2
 الدراسات التي تناولت السلوك الاندفاعيأولًا: 

تحليل العلاقة بين والتي هدفت تتبعية دراسة ( Loengo, 1994)لينغو أجرى 
لعنف السلوك الاندفاعي والسلوك المضاد للمجتمع )خرق القانون والتخريب المتعمد، وا

( فرداً منهم 1126الشديد، والسرقة، وتعاطي المخدرات(، وتكونت عينة الدراسة من )
-12( إناث من متعاطي المخدرات حيث تراوحت أعمارهم بين )643( ذكور و)583)

( سنة، وتم استخدام مقياس السلوك الاندفاعي المأخوذ من مقياس أيزنك بالإضافة 18
وتوصلت الدراسة لتقارير الشخصية لأفراد الدراسة، لبعض المعلومات بالاعتماد على ا

الى وجود علاقة ارتباطية ايجابية وقوية بين السلوك الاندفاعي والسلوك المضاد 
  للمجتمع.
إلى إبراز الاستراتيجيات التي يوظفها الطلبة ( 2002دراسة غنيم )فت وهد

فاع" في مجال الاند -وتعكس مستوى أداء الطلبة ذوي الأسلوب المعرفي "التروي
 عينة الدراسةوتكونت مهارات حل المشكلات بمرحلتيها: العرض واستراتيجيات الحل. 

طالباً  (32)طالباً من ذوى الأسلوب المعرفي "الاندفاع" و (34) ( منهمطالباً  66) من
طبق عليهم مقياس حل المشكلات ومقياس  من ذوي الأسلوب المعرفي "التروي".

أداء الطلبة ذوي إلى أن  ف الطلاب. توصلت الدراسةالأسلوب المعرفي لتصني
، بينما التخيل وتوظيف استراتيجيات أداء المهمةو " بالتركيز الاندفاعالأسلوب المعرفي "

الميل إلى العشوائية في توظيف ب "التروييتميز أداء الطلبة ذوى الأسلوب المعرفي "
دلالة إحصائية بين ذات  ، وتبين عدم وجود فروقاستراتيجيات أداء المهمات

مستوى  ، كما تبين أنالمجموعتين من حيث توظيف استراتيجيات أداء تحليلية عالمية
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الدقة والوقت اللازم لحل المشكلة للطلبة من ذوى الأسلوب المعرفي "الاندفاع" أعلى 
 وبفروق دالة احصائياً. من متوسطات الطلبة من ذوى الأسلوب المعرفي "التروى" 

( إلى التعرف على أثر النمط المعرفي 2003الشقيرات والزعبي )وهدفت دراسة 
الاندفاعي والتأملي على الاداء في بعض اختبارات الذاكرة وحل المشكلات، وتكونت 

من  التأمليين( طالباً من 60( طالباً وطالبة من الاندفاعيين و)59عينة الدراسة من )
اختبار الأشكال المألوفة لتصنيف  كلية العلوم التربوية بجامعة مؤتة، وتم استخدام
إلى أن الطلبة الـتأمليين أفضل من الطلبة إلى اندفاعيين وتأمليين. توصلت الدراسة 

الاندفاعيين بغض النظر عن جنسهم في الذاكرة اللفظية وغير اللفظية وقصيرة المدى 
بة والتآزر السمعية وفي الانتباه والتركيز والاستدعاء الحر، وفي الدقة وسرعة الاستجا

 الحركي البصري.
( إلى البحث في مدى Angela, et.al, 2005) وهدفت دراسة أنجيلا ورفاقها

انتشار السلوك الاندفاعي لدى الأشخاص الذين يعانون من اضطراب الطعام، وبلغت 
( فرداً ممن يعانون من اضطراب الطعام في إيطاليا، وتم استخدام 554عينة الدراسة )
( من أفراد عينة الدراسة قد %55لاندفاعي. توصلت الدراسة الى أن )قائمة السلوك ا

( ظهر لديهم يعامون %35ظهر لديهم أحد مظاهر السلوك الاندفاعي على الأقل، و)
( من أفراد %13من أكثر من مظهر من مظاهر السلوك الاندفاعي، بينما ظهر لدى )

السلوك الاندفاعي يترافق مع  العينة أكثر من ثلاثة سلوكيات اندفاعية، كما تبين أن
 مستوى مرتفع من الأعراض النفسية والاضطرابات النفسية في تناول الطعام.

الكشف عن العلاقة بين سلوك ( Cazzell, 2009)كازيل وهدفت دراسة 
( 110المخاطرة والسلوك الاندفاعي والتدين والسن والجنس، وتكونت عينة الدراسة من )

تراوحت اعمارهم بين بالولايات المتحدة الامريكية الجامعات طالباً وطالبة من طلبة 
( لقياس السلوك الاندفاعي، ومقياس Hanoy( سنة، وتم استخدام برج )18-20)

أيزنك لقياس سلوك المخاطرة، وتوصلت الدراسة إلى أنه بارتفاع مستوى التدين ينخفض 
جابية بين كل من سلوك سلوك المخاطرة والسلوك الاندفاعي، كما تبين وجود علاقة اي

المخاطرة والسلوك الاندفاعي، ولم تظهر النتائج وجود فروق في سلوك المخاطرة 
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والسلوك الاندفاعي تعزى لمتغير الجنس، بينما تبين أن مرحلة المراهقة الاكثر احتمالًا 
 لظهور لارتفاع مستوى سلوك المخاطرة والسلوك الاندفاعي.

( lin, shin, Huang & Huang, 2010)نج لين وشين وهيوانج وهيواوأجرى 
دراسة هدفت إلى البحث في الحالة الانفعالية لدى عينة من طلبة الجامعات قبل وبعد 

، وتم استخدام قائمة ( طالباً وطالبة254الدراسة من ) السلوك الاندفاعي، وتكونت عينة
لة الانفعالية ، حيث طلب من الطلبة تقييم الحاةالانفعاليتضمنت عدداً من الحالات 

قبل السلوك الاندفاعي وبعده، وتوصلت الدراسة إلى أنه ينخفض مستوى السلوك 
الأعلى  الاندفاعي لدى الطلبة الاكثر سعادة واكثر قلقاً، بينما كان الطلبة الغير مبالين

في السلوك الاندفاعي وذلك قبل ظهور السلوك الاندفاعي. أما بعد السلوك الاندفاعي 
طلبة الاعلى في السلوك الاندفاعي ظهر لديهم السعادة والرضا والارتياح فتبين أن ال

 مع عدم الشعور بالندم.
( إلى اختبار العلاقة بين سلوك 2013)الشافعي والحسيني وهدفت دراسة 

المخاطرة والاندفاعية لدى الطلبة المراهقين في بيئات تعليمية مختلفة، وتكونت عينة 
، واستخدم مقياس في مصر وطابة من المرحلة الثانوية( طالباً 225الدراسة من )

سلوك المخاطرة ومهمة بناء البرج، وتوصلت الدراسة وجود علاقة ارتباطية سلبية بين 
الاندفاعية وسلوك المخاطرة، وتبين أن الذكور اكثر ميلًا لسلوك المخاطرة، أما الاناث 

تعليم العام أكثر ميلًا نحو فكن أكثر ميلًا نحو الاندفاعية، كما تبين أن طلبة ال
، ولم تظهر النتائج المخاطرة، بينما كان طلبة التعليم الفني أكثر ميلًا نحو الاندفاعية

وجود فروق ذات دلالة احصائية في كل من سلوك المخاطرة والاندفاعية تعزى للتفاعل 
 .بين الجنس ونوع التعليم

ف على السلوك إلى التعرّ  تف( دراسة هد2014) وأجرت شعلان وكاظم
من عينة الدراسة تكونت ، و الاندفاعي لدى أطفال الرياض، وعلاقته ببعض المتغيرات

طبق عليهم مقياس سلوك ( طفلًا وطفلة من الروضات في محافظة بغداد، 400)
 .( مجالات وهي: الحركي، والعقلي، والاجتماعي، والنفسي4)اندفاعي مكون من 

لدى الأطفال في المرحلة العمرية من هر للسلوك وتوصلت الدراسة إلى أنه يوجد مظا
-5( و)5-4) يةالعمر في المرحلة لدى أطفال الرياض بينما لم تظهر ( سنوات، 4-6)
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( سنوات، ولكن وجدت فروق ذات دلالة إحصائية في السلوك الاندفاعي لدى أطفال 6
 .لصالح الذكورو  الجنس متغيرتعزى الرياض 

الكشف عن علاقة السلوك الاندفاعي بالذكاء  (2014وهدفت دراسة النعيمات )
الاجتماعي لدى عينة من طلبة المرحلة الأساسية العليا في مديرية تربية وتعليم المزار 

( طالباً وطالبة، وتم استخدام قائمة السلوك 546الجنوبي، وتكونت عينة الدراسة من )
مستوى السلوك الانفعالي ومقياس الذكاء الاجتماعي. توصلت الدراسة إلى أن 

الاندفاعي لدى عينة الدراسة كان عادياً ومستوى الذكاء الاجتماعي مرتفعاً، وتبين 
وجود علاقة ارتباطية سلبية ودالة احصائياً بين السلوك الاندفاعي والذكاء الاجتماعي. 
كما اظهرت النتائج وجود فروق السلوك الاندفاعي بين الجنسين ولصالح الذكور، 

 الذكاء الاجتماعي ولصالح الإناث. ووجود فروق في
( إلى التعرف على علاقة ظاهرة Spoto, 2014)سبوتو كما هدفت دراسة 

( 273تعاطي الكحول بالسلوك الاندفاعي لدى المراهقين، وتكونت عينة الدراسة من )
طالباً وطالبة من الصف التاسع ولغاية الثالث عشر بشمال ايطاليا، طبق عليه مقياس 

واستبانة التقرير الذاتي  (barrett Implusive Scaleلوك الاندفاعي )باريت للس
للمشكلات السلوكية، وتوصلت الدراسة الى وجود ارتباط كبير بين تعاطي الكحول 
والسلوك الاندفاعي، وأن الطلبة الأعلى استعداداً في للسلوك الاندفاعي أكثر ميلًا 

 في السلوك الاندفاعي تعزى للجنس.لتعاطي الكحول، ولم تظهر النتائج وجود فروق 
الفردية من بعض الفروق إلى التحقيق ( kanten, 2018)كانتين وهدفت دراسة 

موظف يعملون في فنادق أربع  ( 201ندفاعي، وتكونت عينة الدراسة من )للسلوك الا
، طبق عليهم مقياس السلوك الاندفاعي، وخمس نجوم في مقاطعتي أنطاليا وبورصة

يجابي علإلى  اسةوتوصلت الدر  ى السلوكيات أن الاعتلال النفسي له تأثير كبير وا 
. يالاندفاعالسلوك ، إلا أن النرجسية لها تأثير كبير وسلبي على الاندفاعية للموظفين

وسلبي على السلوكيات المندفعة  كبيرالكفاءة الذاتية له تأثير متغير وجد أن و 
 للموظفين.

ن الافتراض بأن موانطلقت ( Soares, 2018)سوريس وفي دراسة قام بها 
، يمكن أن يتواجد عند إبرازه في هو سلوك يحدث بشكل طبيعي السلوك الاندفاعي
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مجموعة متنوعة من الاضطرابات النفسية العصبية، وهدفت الدراسة للبحث في أثر 
الجنس والعمر على السلوك الاندفاعي، واجريت الدراسة على حجم كبير من الفئران 

وقد تبين أن التعبير عن السلوك الاندفاعي في السمات يتغير مع العمر ( 188)
والجنس ، وقد ارتبطت الشيخوخة بانخفاض عام في السلوك الاندفاعي، وقامت الإناث 
بشكل عام بأفعال دافعة أكثر من الذكور ولكن لم يلاحظ أي اختلاف في السلوك 

 الاندفاعي.
قة بين مفهوم الذات لاعرف على العلت( دراسة هدفت 2019كما أجرت زينب )

إرشاد وتوجيه،  علم النفسفي سنة ثالثة الأكاديمي والسلوك الاندفاعي لدى طلبة 
، بالجزائر ( طالباً وطالبة من جامعة محمد بوضياف70وتكونت عينة الدراسة من )

وتم استخدام مقياس مفهوم الذات الأكاديمي ومقياس السلوك الاندفاعي. توصلت 
ئية بين مفهوم الذات الأكاديمي نه لا توجد علاقة ذات دلالة احصاأإلى ة الدراس

ائية في مفهوم ، وتبين عدم وجود فروق علاقة ذات دلالة احصالسلوك الاندفاعيو 
 السلوك الاندفاعي تعزى لمتغير الجنس.الذات الأكاديمي و 

 الدراسات التي تناولت التفكير الناقدثانياً: 
 –( دراسة هدفت إلى تطويره على اختبار)واطسون 1997وأجرى الحلفاوي ) 

استخراج معايير أداء طلبة الجامعات و جليسر(، للتفكير الناقد على لبيئة الأردنية 
( طالباً 2031الحكومية الأردنية في البكالوريوس عليه، وتكونت عينة الدراسة من )

سة إلى وجود فروق في وطالبة من الجامعة الأردنية، واليرموك، ومؤته، وتوصلت الدرا
مستوى التفكير الناقد تعزى للجنس لصالح الإناث على المقياس ككل وعلى كل من 
اختباري الاستنتاج والتعرف على الافتراضات، بينما كان هناك فروق لصالح الذكور 
على اختبار الاستنباط، وعدم وجود فروق بين الذكور والإناث على اختباري التفسير 

ووجود فروق تعزى لنوع الكلية ولصالح طلبة الكليات العلمية، ووجود  وتقييم الحجج،
 فروق تعزى للمستوى الدراسي ولصالح السنوات الدراسية الأعلى.

( إلى معرفة مستوى مهارات التفكير الناقد لدى طلبة 1998فانه )عوهدفت دراسة  
( طالباً وطالبة من 271كلية التربية بالجامعة الإسلامية بغزة، وتكونت عينة الدراسة )

 مكون م اختبار للتفكير الناقدااستخدتم بغزة، و  الإسلاميةطلبة كلية التربية بالجامعة 
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، والاستنباط، والتفسير، وتقييم المناقشات، بالافتراضاتمن خمسة أبعاد هي: التنبؤ 
بللأ طلبة الأن مستوى مهارات التفكير الناقد لدى وخلصت الدراسة إلى ، والاستنتاج

ايجابية ودالة قة لاوجود عتبين (، و 85.0وهو أدنى من مستوى التمكن ) (61.0)
 دلالةالتراكمية، وعدم وجود فروق ذات ومعدلاتهم بين مهارات التفكير الناقد احصائيا 

 دلالةوجود فروق ذات تبين إحصائية في مهارات التفكير الناقد تعزى للجنس، و 
لصالح الطلبة ذوي و عزى إلى نوع التخصص إحصائية في مهارات التفكير الناقد ت

وجود فروق في مهارات التفكير الناقد تعزى للمستوى كما تبين التخصص العلمي، 
 .لصالح طلبة الدراسات العليا الأكاديمي

إلى التعرف إلى مهارات التفكير الناقد لدى ( دراسة هدفت 2000سرحان )وأجرى  
قتها بحل المشكلات والمستوى الدراسي، عينة من طلبة الجامعات الفلسطينية وعلا

طالبة من الجامعات الفلسطينية )الخليل، ( طالباً 199تكونت العينة من )و والجنس، 
مقياس حل المشكلات، واختبار طبق عليهم وبيت لحم، وبير زيت، والنجاح(، 

مهارات التفكير إلى أن مستويات الدراسة وتوصلت كاليفورنيا لقياس مهارات الناقد، 
(، 4.71)على ثلاثة مستويات، إذ شكل المستوى المرتفع ما نسبته توزعت الناقد 

(، 2.96)في حين شكل المستوى المتوسط (، بينما 4.31)والمستوى المنخفض شكل 
تعزى  كما بينت النتائج عدم وجود فروق في مهارات التفكير الناقد الكلية والفرعية  

 .لمتغير الجنس
إلى التعرف على المعرفـة بـين عناصـر  (Ruland, 2000)ند وهدفت دراسة رولا      

( طالبـاً 342البيئة الصفية وبين القـدرة علـى التفكيـر الناقـد، وتكونـت عينـة الدراسـة مـن )
وطالبة من طلبة السنة الأولى في كلية الفنون فـي مدينـة نيويـورك، وتـم اسـتخدام اختبـار 

فــي بدايــة الفصــل الدراســي،  كمقيــاس قبلــي (Watson-Gleser)جليســر(  –)واطســن 
حيـــث درســـت عينـــة الدراســـة أربعـــة مســـاقات تـــم تصـــميمها بطريقـــة جدليـــة؛ بهـــدف زيـــادة 
القـــدرة علـــى التفكيــــر الناقـــد، ثـــم جــــرى اســـتخدام المقيـــاس البعــــدي علـــى عينـــة الدراســــة، 
وأظهــرت النتــائج أن العناصــر فــي البيئــة الصــفية متنبــئل قــوي لزيــادة القــدرة فــي التفكيــر 

 . الناقد
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بدراسة هدفت إلى الكشف عن مستوى التفكير الناقد  )2003وقامت المدحاني ) 
لدى طلبة جامعة السلطان تبعاً لمتغيرات التخصص الدراسي والجنس ومستوى 

( طالباً وطالبة، وأظهرت النتائج 730التحصيل الأكاديمي، وتكونت عينة الدراسة من )
( قدرتهم دون %32.2سطة، وأن )( من الطلبة متو %65.6أن هذه القدرة لدى )

لدى ( كانت قدرتهم عالية، أي انخفاض قدرات التفكير الناقد %2.2المتوسط، و)
الجنس لصالح ، و لة في التخصص لصالح الفرع العلميوجود فروق داالطلبة، كما تبين 

  .لصالح الطلبة ذوي التحصيل الأكاديمي المرتفعو ، الإناث
إمكانية تحسين هدفت البحث في  دراسة( بSchroeder, 2006وقام شرودر ) 

طالباً وطالبة ( 131)وقد تكونت عينة الدراسة مـن طلبة الجامعات، التفكير الناقد لدى 
 Kansas of) في جامعة كانساسدرسوا مقرر بعنوان مقدمة في علم النفس 

University)  ت من تجريبية تكونبالولايات المتحدة الامريكية، تم تقسيمهم لمجموعتين
( طالبا وطالبة، طبق عليهم برنامج 34( طالباً وطالبة والأخرى ضابطة بلغت )٩٧)

اختبار واطسون النسخة المختصرة من وقد استخدم  .وفقاً لمهارات التفكير الناقدصمم 
 Watson-Glaser Critical Thinking Inventoryالناقد )وجليسر للتفكيـر 
“Short Form” فروق ذات دلالة احصائية بين وجود الدراسة إلى ( وتوصلت

مهـارات التفكيـر  المجموعتين الضابطة والتجريبية في مستوى تحسن الطلبة في تعلم
 .المجموعـة الضابطةولصالح الناقـد والمادة الدراسية 

 مستوى استقصاء إلى هدفت دراسة ((2007ونوفل  مرعي دراسةأجرى كما 
 طلبة جميع منالدراسة  عينة تكونت، و العلوم كلية طلبة لدى الناقد التفكير مهارات
للتفكير  كاليفورنيا اختبار، طبق عليهم وطالبة اً طالب( 510) عددهم والباللأ الكلية

درجـة امتلاك مهارات التفكير الناقـد لدى الطلبـة دون  نأالناقد. توصلت الدراسة إلى 
لاستنتاج في المرتبة ( وجاءت مهارة ا%80المستوى المقبول تربوياً والذي حدد بـ)

الأخيرة، كما أظهرت النتائج وجود فرق في مستوى مهارات التفكير الناقد تعزى لمتغير 
 الجنس ولصالح الإناث. 

 التفكير مهارات مستوى عن الكشفهدفت  دراسة( 2010(النبهاني كما أجرى  
الدراسة  نةعي تكونتو  ،عمان سلطنة في بنزوى التطبيقية العلوم كلية طلبة لدى الناقد
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 استخدام وتم .الاتصال ودراسات التصميم برنامج طلبة من وطالبة طالباً  (332) من
 امتلاك درجة نالدراسة أ نتائج أظهرت .الناقد التفكير لمهارات كاليفورنيا اختبار
 كما(، %80) الباحث حدده والذي تربوياً  المقبول المستوى دون الناقد التفكير مهارات
 الجنس لمتغير وفقاً  الناقد التفكير مهارات مستوى في فروق عن يضاأ النتائج كشفت
 الناقد التفكير مهارات مستوى في إحصائياً  دلاله فروق عن البحث نتائج تكتشف ولم

 التخصص.
( هدفت البحث في العلاقة بين التفكير Leach, 2011وفي دراسة قام ليتش ) 

طلبة الجامعة، حيث تم إجراء الدراسة الناقد وبين الجنس والانضباط الأكاديمي لدى 
State Tennessee East امعة ولاية إيست تينيسي )خريجاً من ج ١٤٥٥على 

University)  الامريكية، وذلك باستخدام اختبار كاليفورنيا للتفكير الناقد، وجدت
كما ، ي التفكير الناقد لصالح الذكوراث فبين الذكور والإناحصائيا الدراسة فروقًا دالة 
بين الكليات لصالح كلية التمريض بالمقارنة مع كلية إدارة احصائيا وجدت فروقًا دالة 

للتفاعل احصائيا تعزى فروق دالة  كما بينت النتائج عدم وجود الإعمال وكلية التربية،
 .بين الكلية والجنس

( دراسة هدفت إلى Kondakci & Aydin, 2013) وأيدن كونداكيكما أجرى  
الكشف عن تأثير مهارات التفكير الناقد، والفاعلية الذاتية في التحصيل الأكاديمي في 

( طالباً وطالبة من كليتي العلوم والتربية 356الكيمياء،، وتكونت عينة الدراسة من )
اعلية من ثلاث جامعات في أنقرة بتركيا، وتم استخدام مقياسي التفكير الناقد، والف

الذاتية واستخدمت الدراسة المنهج الاستقصائي، وتوصلت الدراسة إلى وجود علاقة 
ارتباطية ايجابية بين امتلاك الطلبة لمهارات التفكير الناقد والفاعلية الاكاديمية، وأن 

 .يؤثران ايجاباً على التحصيل الاكاديمي في الكيمياء وتطبيقها في الحياة اليومية
 ,Athari, Nasr)كش من أثاري وناصر وشريف ونعماتبا كلوهدفت دراسة  

Sharif & Nematbakhsh, 2013 إلى تقييم مهارات التفكير الناقد لطلاب كليات )
العلوم الطبية )التمريض، الصيدلة( خلال فصلين دراسيين متتاليين. وتساءلت هل 

 طالباً وطالبة (297، وتكونت عينة الدراسة من )يمكن تطوير مهارات التفكير الناقد؟
اختبار كاليفورنيا للتفكير الناقد وثم قياس قدرة ، وطبق عليهم في جامعة أصفهان
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الطلاب على التفكير الناقد بعد الفصل الدراسي الأول، وبعد الفصل الثاني لملاحظة 
وقد أظهرت النتائج أن مستوى درجات الطلاب في  ،مدى التغير في التفكير الناقد

لناقد في الاختبار الثاني أقل من درجاتهم في الاختبار الاول، وتم مهارات التفكير ا
الاستنتاج على أن عملية تحسين المناهج التي تدرس ضروري لتطوير مهارات التفكير 

 .الناقد
هدفت إلى التعرف على مستوى التفكير التأملي ( دراسة 2014وأجرى الجبيلي )

ملك خالد بأبها وحساب الفروق بينهم والتفكير الناقد لدى عينة من طلبة جامعة ال
( طالباً وطالبة، وتم 450حسب الجنس والتخصص؛ وتكونت عينة الدراسة من )
 Eysenck & Wilsonاستخدام اختبار مقياس التفكير التأملي لآيزنك وولسون )

Reflectiveness Scale( واختبار التفكير الناقد لواطسون وجليسر )Glaser & 
Watson Critical Thinking Test) وتوصلت الدراسة الى وجود علاقة ايجابية ،

التفكير التأملي والتفكير الناقد، وتبين وجود فروق في متوسطة ودالة احصائيا بين 
مستوى التفكير التأملي والتفكير الناقد تعزى للكلية ولصالح الكليات العلمية، بينما تبين 

تغير الجنس ووجود في التفكير الناقد عدم وجود فروق في التفكير التأملي تعزى لم
 ولصالح الاناث.
التعرف ( دراسة هدفت إلى 2016) والخولي والمحرزالجردي كل من وأجرى 

مستوى مهارات التفكير الناقد لدى طلاب كلية التربية في جامعة البعث في على 
السنة طلبة معلم الصف في ( طالبا وطالبة من 67وتكونت عينة الدراسة من )العراق، 

، وتوصلت التفكير الناقدلمهارات  (سريوجل –واطسن )اختبار الثالثة، وتم استخدام 
عدم كان متدنياً، وتبين  مستوى مهارات التفكير الناقد لدى أفراد العينةالدراسة إلى أن 

لفرع في ل تعزىفي الدرجة الكلية للتفكير الناقد ومهاراته وجود فروق دالة إحصائياً 
 (.امة )علمي، أدبيالثانوية الع

(. التعرف إلى مستوى التفكير الناقد 2019المحادين )الكركي و وهدفت دراسة 
 لدى طلبة جامعة مؤتة وعلاقته بالدافع المعرفي. طبقت الدراسة على عينة بلغت

اختبار كاليفورنيا للتفكير الناقد ومقياس الدافع . طبق عليهم وطالبة طالباً ( 834)
ئج الدراسة أن مستوى التفكير الناقد لدى طلبة جامعة مؤتة جاء المعرفي، وأظهرت نتا
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كما أظهرت وجود علاقة ايجابية ضعيفة بين مستوى التفكير  ،دون المستوى المقبول
الناقد ومهاراته الفرعية والدافع المعرفي، ووجود فروق دالة إحصائيا في متوسطات 

، كما لم تظهر النتائج وجود فروق أبعاد التفكير الناقد والدرجة الكلية تعزى للتخصص
دالة إحصائيا بين المتوسطات الحسابية لمستوى التفكير الناقد ومهاراته تعزى للتفاعل 
بين النوع الاجتماعي والتخصص، وعدم وجود فروق بين المتوسطات الحسابية لمستوى 

  .التفكير الناقد ومهاراته تعزى للنوع الاجتماعي
 ناولت اتخاذ القرارثالثاً: الدراسات التي ت

الى التعرف على قدرة طلبة السنة الأولى ( دراسة هدفت 2009أجرى الشريدة ) 
في جامعة الحسين بن طلال على اتخاذ القرار وعلاقتها بالجنس والتخصص الدراسي، 

من طلبة جامعة الحسين، وتم استخدام ( طالبا وطالبة 244وتكونت عينة الدراسة من )
. توصلت الدراسة إلى أن قدرة الطلبة على اتخاذ القرار جاءت رمقياس اتخاذ القرا

 وتبين عدم وجود فروق تعزى لمتغيري الجنس والتخصص والتفاعل بينهما.متوسطة، 
التعرف على اتخاذ القرار ( دراسة هدفت إلى 2018أجرى عياش وغريب )كما  

ًً ( طا412من )لدى طلبة الدراسات العليا بجامعة بغداد، وتكونت عينة الدراسة  لباً
( فقرة. توصلت الدراسة إلى أن 21لبة، واستخدم مقياس اتخاذ القار المكون من )وطا

لديهم مستوى مرتفع من اتخاذ الفرار، ولم تظهر في جامعة بغداد طلبة الدراسات العليا 
النتائج وجود فروق في اتخاذ القرار تعزى لمتغيرات الجنس والتخصص والمستوى 

 الدراسي. 
مهارة اتخاذ القرار بين الى تقييم moorthi, 2018) ) مورثي هدفت دراسةو  

( طالبا 251من )عينة الدراسة ، تكونت طلاب الجامعات في المؤسسات التعليمية
في الهند، وتم استخدام استبيان اتخاذ القرار لجمع  ولاية تاميل نادووطالبة جامعيا من 

اً، متوسطالطلبة كان مهارة اتخاذ القرار لدى أن مستوى توصلت الدراسة إلى . البيانات
وفقاً مهارات اتخاذ القرار في  ولم تظهر النتائج وجود فروق دالة احصائيا بين الطلبة

 .والحالة التعليمية للوالدينلترتيب 
( Budi, Rizqi  & Caraka, 2019) بوردي وريزقي وكاركا كما هدفت دراسة 

القرار كإحدى القدرات التي يجب تطويرها لمواجهة على اتخاذ الطلبة إلى تحديد قدرة 
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 ( من طلبة جامعة أحمد دحلان في107، وتكونت عينة الدراسة من )الثورة الصناعية
وأظهرت النتائج أن بأندونيسيا، طبق عليهم مقياس مهارات اتخاذ القرار ،  يوجياكارتا
تقييم نتائج تنفيذ مهارة  مستوى مرتفع من مهارات اتخاذ القرار، وحلتلديهم  الطلبة كان
 في المرتبة الاولى، ثم تقدير مزايا ومخاطر الاختيار،  بينما جاءت مهارة القرارات

 في المرتبة الأدنى. وصف المشكلة وحلها بطريقة إبداعية
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 الفصل الثالث
 المنهجية والاجراءات

حث والعينة يتناول هذا الفصل الطرق والاجراءات المتبعة في تحديد مجتمع الب      
وأدوات الدراسة ووصفها واختبار صدقها وثباتها، والمنهج المستخدم وكذلك الأساليب 

   الإحصائية المستخدمة والخطوات الإجرائية لتحقيق أهداف الدراسة.
 

 منهج الدراسة 1.3
 والارتباطي. التحليليبشقيه المنهج الوصفي  ت الدراسةاستخدم  
 

 مجتمع الدراسة 2.3
جميع الطلبة الجامعيين المقيدين في جامعة الكويت تمع الدراسة من مجتكون   

طالباً  (36704)وعددهم  2019/2020من العام الدراسي  ثانيخلال الفصل ال
( 24266( من الكليا  العملي  و)12438)منهم  ( كلي ،16وطالب  موزعين على )

 طالبة،( 27362)طالبا و( 9442من الكليا  الانساني ، و سب متغي  الجنس )
 (.1 سب ما يشي  الج ول  قم )

 ( 1الجدول رقم )
 2019/2020الكويت للفصل الدراسي الأول  اعداد الطلبة المقيدين في كليات جامعة

 الإجمالي إناث ذكور التخصص الكلية

 الانسانية

 2801 1884 917 الحقوق
 5533 3337 2196 الآداب
 6037 5339 698 التربية

 2757 1875 882 ريةالعلوم الإدا
 3176 2345 831 العلوم الاجتماعية

 3962 2630 1332 الشريعة
 24266 17410 6856 المجموع

 944 725 219 الطب العلمية
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 4563 3638 925 الهندسة والبترول
 1082 969 113 العلوم الطبية المساعدة

 392 323 69 الصيدلة
 275 214 61 طب الأسنان

 2887 2123 764 العلوم
 1207 1046 161 العلوم الحياتية

 531 445 86 العمارة
 333 221 112 علوم وهندسة الحاسوب

 224 148 76 الصحة العامة
 12438 9852 2586 المجموع

 36704 27362 9442 المجموع الاجمالي 
 

 عينة الدراسة 3.3
، المراحل )على مرحلتين(متعددة  تم اختيار عينة عشوائية بالطريقة العنقودية

تقريباً من المجتمع الكلي، بحيث بللأ %( 2)عنقودية على مستوى الشعبة، وبنسبة 
 :(2وطالبة كما يظهر في الجدول رقم )طالباً ( 755)العدد 

 (2جدول )
 توزيع أفراد عينة الدراسة حسب الجنس والكلية والسنة الدراسية

 العدد فئة المتغير المتغير
 376 ذكور الجنس

 379 إناث
 301 علمية الكلية
 454 انسانية 

 
 أدوات الدراسة 3.3

 لجمع البيانات المتعلقة بالدراسة اشتملت الدراسة على مقياسين هما:
 السلوك الاندفاعيمقياس أولًا: 
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من خلال الاطلاع على الدراسات السابقة  السلوك الاندفاعيتطوير تم 
 ،حماد( ودراسة )2016 ،الشمايله)سة ودرا Truch, 1980))مثل والمقاييس 

( مجالات كما في الملحق 5( فقرة تتوزع على )30، وقد تكون المقياس من )(2017
 )أ( وهي:
 (.6-1تمثله الفقرات من ) :بعد عدم الانتباه -1
 (.12-7تمثله الفقرات من ): فرط النشاطبعد  -2
 (.18-13تمثله الفقرات من ): التخطيط بعد -3
 (.24-19الفقرات من )تمثله : السيطرة بعد -4
 (.30-25من ) تمثله الفقرات: التعقيد المعرفيبعد  -5

 السلوك الاندفاعيلمقياس  مؤشر اتفاق المحكمين
وذلك بعرضه  السلوك الاندفاعيمؤشر اتفاق المحكمين لمقياس تم التحقق من 
( من المحكمين المتخصصين بعلم النفس التربوي والإرشاد 10بصورته الأولية على)

(، وتم الأخذ جسي والقياس التربوي في الجامعات الأردنية والكويتية ملحق)النف
بتعديلاتهم وآرائهم واقتراحاتهم، حيث تم الإبقاء على الفقرات التي اتفق عليها أكثر 

الحذف  ضوئها في قيمة مقبولة يتم النسبة ( من المحكمين، وتعد هذه%80من)
 .ولم يتم حذف أي فقرة والتعديل،
  السلوك الاندفاعي لمقياس الداخليتساق مؤشر الا 

بحساب  السلوك الاندفاعي لمقياس الداخليمؤشر الاتساق تم التحقق من 
معامل ارتباط بيرسون بين درجة الفقرة والدرجة الكلية على البعد الذي تنتمي إليه على 

ومن  ( طالباً وطالبة تم اختيارهم عشوائيا من داخل المجتمع34عينة استطلاعية بلغت)
 ( يبين معاملات الارتباط:3خارج عينة الدراسة، والجدول)
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 (3جدول)
 السلوك الاندفاعيلمقياس  صدق البناء الداخلي

رقم 
 الفقرة

معامل 
 الارتباط

رقم 
 الفقرة

معامل 
 الارتباط

رقم 
 الفقرة

معامل 
 الارتباط

رقم 
 الفقرة

معامل 
 الارتباط

رقم 
 الفقرة

معامل 
 الارتباط

 التعقيد المعرفي السيطرة التخطيط رط النشاطف عدم الانتباه
1 .583** 7 .624** 13 .719** 19 .586** 25 .685** 
2 .415* 8 .377** 14 .635** 20 .635** 26 .563** 
3 .496** 9 .561** 15 .728** 21 .536** 27 .536** 
4 .376* 10 .384* 16 .461** 22 .673** 28 .496** 
5 .571** 11 .358* 17 .708** 23 .448** 29 .476** 
6 .648** 12 .576** 18 .467** 24 .379** 30 .393** 

 (α≤0.05 ))*( دالة عند مستوى الدلالة 

مؤشرات صدق بناء  السلوك الاندفاعي ( بأنه تحقق لمقياس3يتبين من الجدول)
( وجميعها ذات 0.728-0.376داخلي جيدة، حيث تراوحت معاملات الارتباط بين )

كما تم حساب معامل ارتباط بيرسون بين الدرجة الكلية على البعد ، دلالة احصائية
 ( يبين ذلك:4والدرجة الكلية على المقياس والجدول)

 (4جدول)
 السلوك الاندفاعي معامل الارتباط بين الدرجة الكلية على البعد والدرجة الكلية على مقياس

 معامل الارتباط البعد
 824.** الانتباه عدم
 847.** النشاط فرط

 814.** التخطيط
 754.** السيطرة

 725.** المعرفي التعقيد
 (α≤0.01)**تعني دالة إحصائياً عند مستوى الدلالة 
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أن معاملات ارتباط بيرسون بين الدرجة ( 4)تشير البيانات الواردة في الجدول 
( وجميعها دالة 0.847-0.725على البعد والدرجة الكلية على المقياس تراوحت بين )

اتساق داخلي (، أي أنه تحقق للمقياس دلالات α≤0.01)إحصائياً عند مستوى الدلالة 
 جيدة.
 السلوك الاندفاعيمقياس ثبات 

تــــــم التحقــــــق مــــــن دلالات ثبــــــات المقيــــــاس بطــــــريقتين: الأولــــــى باســــــتخدام ثبــــــات 
مـن خـارج (، حيث طبق المقياس على العينة الاستطلاعية وهي Test Retestالإعادة)

ثــــم رصـــدت درجــــات ( طالبــــاً وطالبـــة، 34عينـــة الدراســـة ومــــن داخـــل مجتمعهــــا بلغـــت )
( يومـاً مـن 14الطلاب عليه، ثم إعادة تطبيقه على نفـس أفـراد العينـة الاسـتطلاعية بعـد)

التطبيــق الأول، وتــم حســاب معامــل ارتبــاط بيرســون بــين درجــات الطلبــة علــى المقيــاس 
معادلـــة كرونبـــاخ ألفـــا حســـاب ثبـــات المقيـــاس باســـتخدام  بـــين مرتـــي التطبيـــق، وتـــم أيضـــاً 

( 5، والجـدول)فـي التطبيـق للمـرة الأولـى للاتساق الداخلي على ذات العينة الاستطلاعية
 يبين معاملات ثبات المقياس:

 (5جدول)
 السلوك الاندفاعيمعاملات ثبات مقياس 

 كرونباخ ألفا الإعادة بعدال
الانتباه عدم  0.83 0.85 
نشاطال فرط  0.81 0.84 

 0.82 0.82 التخطيط
 0.80 0.78 السيطرة

المعرفي التعقيد  0.86 0.88 
 0.91 0.90 الكلي

ككــل الســلوك الانــدفاعي  ( أن معامــل ثبــات الاعــادة لمقيــاس4يتبــين مــن الجــدول)
ــــلأ ) ــــراوح بــــين ) بعــــاد( وللأ0.90بل ــــات كرونبــــاخ الفــــا أمــــا (، 0.83-0.78ت معامــــل ثب

(. وتكـون المقيـاس 0.85-0.80( وللمجالات تـراوح بـين )0.91لأ )بلفقد للمقياس ككل 
 (.ب( فقرة كما هي في ملحق )19بصورته النهائية من )
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 وتفسيرهالسلوك الاندفاعي تصحيح مقياس 
تتم الاستجابة على المقياس بحسب تدريج ليكرت الخماسي )دائماً، غالباً، 

ولا يوجد ( على الترتيب، 1، 2، 3، 4، 5(، وتعطى الدرجات )إطلاقاً أحياناً، نادراً، 
وتكون أعلى درجة يمكن الحصول عليها على المقياس في المقياس فقرات سلبية، 

(، حيث تشير الدرجة المرتفعة على المقياس على مستوى 30( وأدنى درجة )150)
  ، ويتم الحكم على المستوى بالاعتماد على المعيار التالي: السلوك الاندفاعيمرتفع من 

 المستوى بالنسبة للمتوسط الحسابي المتوسط الحسابي
 منخفض 2.33 -1

 متوسط 3.67 – 2.34
 مرتفع فما فوق  3.68

 ثانياً: مقياس التفكير الناقد
 & Glaserيتم قياس مستوى التفكير الناقد تم استخدام مقياس جلسر وواتسون )

Watson  ( )عبد السلام وسليمان للتفكير الناقد الذي ترجمة للعربية ) ١٩٨٢
( من حيث اللغة وتناسبه مع البيئة 2004(، وقد قامت بتطويره الهلسه عام )1982)

مجالات وهي: مهارة معرفة  (5فقرة، موزع على ) )51الأردنية، والمكون من )
فقرة، ومهارة تقويم ( 9فقرة، ومهارة التفسير المكونة من )( 9الافتراضات المكونة من )

فقرة، ومهارة ( 9فقرة، ومهارة الاستنباط المكونة من )( 9كونة من )المناقشات الم
وقد صحح الاختبار بحيث أعطيت علامة واحدة . فقرة( 15الاستنتاج المكونة من )

لكل إجابة صحيحة على كل فقرة من فقرات المقياس. ثم أوجدت المتوسط المئوي لكل 
ت لكل مهارة من مهارات التفكير مستويا( 3اختبار من اختبارات المقياس وتم تحديد )

متوسط، ( 0.67-0.34مرتفع، ومن ) (فأكثر 0.68) الناقد على النحو الآتي: من
 .متدني( 0.34ومن أقل من )

 التفكير الناقدلمقياس مؤشر اتفاق المحكمين 
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وذلك بعرضه التفكير الناقد لمقياس  مؤشر اتفاق المحكمين تم التحقق من
من المحكمين المتخصصين بعلم النفس التربوي والإرشاد ( 10بصورته الأولية على)

(، وتم الأخذ جالنفسي والقياس التربوي في الجامعات الأردنية والكويتية ملحق)
بتعديلاتهم وآرائهم واقتراحاتهم، حيث تم الإبقاء على الفقرات التي اتفق عليها أكثر 

الحذف  ضوئها في قيمة مقبولة يتم النسبة ( من المحكمين، وتعد هذه%80من)
 .أو تعديل صياغة على الفقراتتم حذف لم يوالتعديل، حيث 
 لمقياس التفكير الناقد الداخلي مؤشر الاتساق

بحساب معامل  لمقياس التفكير الناقد الداخلي مؤشر الاتساقتم التحقق من 
نة ارتباط بيرسون بين درجة الفقرة والدرجة الكلية على البعد الذي تنتمي إليه على عي

( طالباً وطالبة تم اختيارهم عشوائيا من داخل المجتمع ومن 34استطلاعية بلغت)
 ( يبين معاملات الارتباط:6خارج عينة الدراسة، والجدول)

 لمقياس التفكير الناقد الاتساق الداخلي مؤشر الاتساق (6جدول)
 الارتباط معامل رقم الفقرة معامل الارتباط رقم الفقرة معامل الارتباط رقم الفقرة

1 .519** 18 .554** 35 .554** 
2 .366* 19 .604** 36 .604** 
3 .547** 20 .454* 37 .454* 
4 .405* 21 .621** 38 .621** 
5 .618** 22 .463** 39 .463** 
6 .428* 23 .558** 40 .558** 
7 .599** 24 .346* 41 .346* 
8 .629** 25 .526** 42 .526** 
9 .440** 26 .497** 43 .497** 
10 .573** 27 .576** 44 .576** 
11 .523** 28 .500** 45 .500** 
12 .494** 29 .411* 46 .411* 
13 .594** 30 .474* 47 .474* 
14 .349* 31 .384* 48 .384* 
15 .585** 32 .504** 49 .504** 
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16 .543** 33 .407* 50 .407* 
17 .572** 34 .461 51 .435* 

 (α≤0.05 )( دالة عند مستوى الدلالة)*
صدق بناء التفكير الناقد دلالات  ( بأنه تحقق لمقياس5يتبين من الجدول)

( وجميعها ذات 0.629-0.349داخلي جيدة، حيث تراوحت معاملات الارتباط بين )
 .دلالة احصائية

 التفكير الناقد مقياس ثبات 
الأولــــــى باســــــتخدام ثبــــــات تــــــم التحقــــــق مــــــن دلالات ثبــــــات المقيــــــاس بطــــــريقتين: 

(، حيث طبق المقياس على العينة الاستطلاعية وهي مـن خـارج Test Retestالإعادة)
ثــــم رصـــدت درجــــات ( طالبــــاً وطالبـــة، 34عينـــة الدراســـة ومــــن داخـــل مجتمعهــــا بلغـــت )

( يومـاً مـن 14الطلاب عليه، ثم إعادة تطبيقه على نفـس أفـراد العينـة الاسـتطلاعية بعـد)
وتــم حســاب معامــل ارتبــاط بيرســون بــين درجــات الطلبــة علــى المقيــاس  التطبيــق الأول،

بـــين مرتـــي التطبيـــق، وتـــم أيضـــاً حســـاب ثبـــات المقيـــاس باســـتخدام معادلـــة كرونبـــاخ ألفـــا 
( 7، والجـدول)فـي التطبيـق للمـرة الأولـى ات العينة الاستطلاعيةللاتساق الداخلي على ذ

 يبين معاملات ثبات المقياس:
 التفكير الناقدثبات مقياس معاملات  (7جدول)

 كرونباخ ألفا الإعادة بعدال
الافتراضات معرفة  0.85 0.89 

 0.85 0.83 التفسير
المناقشات تقويم  0.84 0.83 

 0.82 0.81 الاستنباط
 0.86 0.88 الاستنتاج
 0.92 0.91 الكلي

لأ ككــل بلــالتفكيــر الناقــد  ( أن معامــل ثبــات الاعــادة لمقيــاس7يتبــين مــن الجــدول)
معامــل ثبـات كرونبـاخ الفـا للمقيــاس أمـا (، 0.88- 0.81تـراوح بـين ) بعـاد( وللأ0.91)
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(. وتكـــــون المقيـــــاس 0.89- 0.82( وللمجـــــالات تـــــراوح بـــــين )0.92بلـــــلأ )فقـــــد ككـــــل 
 (.ب( فقرة كما هي في ملحق )51بصورته النهائية من )
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 اتخاذ القرار: مقياس ثالثاً 
ل الاطلاع على الدراسات والمقاييس خلامن  اتخاذ القرار مقياستطوير تم 

، (2016)الرقاد والخوالدة، ودراسة  (2015حمد وعبد الرازق ))مقياس السابقة مثل 
( كما في الملحق )أ( فقرة وبصورته 22تكون المقياس بصورته الأولية من )حيث 

 ( وهما:ب( فقرة تتوزع على بعدين كما في الملحق )20النهائية أصبح مكوناً من )
 (.7-1وتمثله الفقرات ) :التواصل دبع -1
 (.14-8وتمثله الفقرات ) :التفكير المنتج بعد -2
 (.20-15وتمثله الفقرات ) بعد التنبؤ: -3

 اتخاذ القرارلمقياس  مؤشر اتفاق المحكمين
وذلك بعرضه بصورته اتخاذ القرار لمقياس  مؤشر اتفاق المحكمينتم التحقق 

ن بعلم النفس التربوي والإرشاد النفسي ( من المحكمين المتخصصي10الأولية على)
(، وتم الأخذ بتعديلاتهم جوالقياس التربوي في الجامعات الأردنية والكويتية ملحق)

( من %80وآرائهم واقتراحاتهم، حيث تم الإبقاء على الفقرات التي اتفق عليها أكثر من)
ديل، حيث تم لحذف والتعا ضوئها في قيمة مقبولة يتم النسبة المحكمين، وتعد هذه

 بناء على مقترحاتهم.الفقرات بعض وتعديل صياغة ( 21و  15رقم) تينحذف الفقر 
 اتخاذ القرارلمقياس  الداخلي مؤشر الاتساق

بحساب معامل  اتخاذ القرارلمقياس  الداخلي مؤشر الاتساق تم التحقق من
إليه على عينة ارتباط بيرسون بين درجة الفقرة والدرجة الكلية على البعد الذي تنتمي 

( طالباً وطالبة تم اختيارهم عشوائيا من داخل المجتمع ومن 34استطلاعية بلغت)
 ( يبين معاملات الارتباط:8خارج عينة الدراسة، والجدول)
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 (8جدول)
 اتخاذ القرارلمقياس  الداخلي مؤشر الاتساق

 امل الارتباطمع رقم الفقرة معامل الارتباط رقم الفقرة معامل الارتباط رقم الفقرة
 التنبؤ التفكير المنتج التواصل

1 .519** 8 .627** 15 .497** 
2 .366* 9 .440** 16 .554** 
3 .547** 10 .573** 17 .604** 
4 .405* 11 .523** 18 .454* 
5 .618** 12 .494** 19 .621** 
6 .428* 13 .594** 20 .463** 
7 .589** 14 .389*   

 (α≤0.05 )توى الدلالة)*( دالة عند مس 
صدق بناء داخلي دلالات  اتخاذ القرار ( بأنه تحقق لمقياس8يتبين من الجدول)

( وجميعها ذات دلالة 0.627-0.366جيدة، حيث تراوحت معاملات الارتباط بين )
كما تم حساب معامل ارتباط بيرسون بين الدرجة الكلية على البعد والدرجة ، احصائية

 ( يبين ذلك:9س والجدول)الكلية على المقيا
 (9جدول)

 اتخاذ القرار معامل الارتباط بين الدرجة الكلية على البعد والدرجة الكلية على مقياس
 معامل الارتباط البعد
 724.** التواصل

 747.** التفكير المنتج
 14.7** التنبؤ

 (α≤0.01)**تعني دالة إحصائياً عند مستوى الدلالة 
أن معاملات ارتباط بيرسون بين الدرجة ( 9)ة في الجدول تشير البيانات الوارد

( وجميعها دالة 0.747-0.714على البعد والدرجة الكلية على المقياس تراوحت بين )
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مؤشر اتساق (، أي أنه تحقق للمقياس دلالات α≤0.01)إحصائياً عند مستوى الدلالة 
 جيدة.داخلي 
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 اتخاذ القرارمقياس ثبات 
لات ثبات المقياس بطريقتين: الأولى باستخدام ثبات تم التحقق من دلا

(، حيث طبق المقياس على العينة الاستطلاعية وهي من خارج Test Retestالإعادة)
ثم رصدت درجات ( طالباً وطالبة، 34عينة الدراسة ومن داخل مجتمعها بلغت )

( يوماً من 14الطلاب عليه، ثم إعادة تطبيقه على نفس أفراد العينة الاستطلاعية بعد)
التطبيق الأول، وتم حساب معامل ارتباط بيرسون بين درجات الطلبة على المقياس 
بين مرتي التطبيق، وتم أيضاً حساب ثبات المقياس باستخدام معادلة كرونباخ ألفا 

، في التطبيق للمرة الأولى للاتساق الداخلي على ذات العينة الاستطلاعية
 ات المقياس:( يبين معاملات ثب10والجدول)

 (10جدول)
 اتخاذ القرارمعاملات ثبات مقياس 

 كرونباخ ألفا الإعادة البعد
 0.85 0.83 التواصل

 0.87 0.85 التفكير المنتج
 0.82 0.81 التنبؤ
 0.90 0.89 الكلي

ككل بللأ اتخاذ القرار  ( أن معامل ثبات الاعادة لمقياس10يتبين من الجدول)
(، ومعامل ثبات كرونباخ الفا للمقياس ككل 0.84-0.81) ( وللأبعاد تراوح بين0.89)

(. وتكون المقياس بصورته النهائية من 0.87-0.80)( وللأبعاد تراوح بين 0.90بللأ )
 (.ب( فقرة كما هي في ملحق )20)

 وتفسيرهاتخاذ القرار تصحيح مقياس 
، تتم الاستجابة على المقياس بحسب تدريج ليكرت الخماسي )دائماً، غالباً 

وتعكس هذه ( على الترتيب، 1، 2، 3، 4، 5الدرجات )وتأخذ (، إطلاقاً أحياناً، نادراً، 
وتكون أعلى (، 18، 14، 13، 10، 9، 5، 3لدرجات في حالة الفقرات السلبية )ا
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(، حيث تشير 20( وأدنى درجة )100درجة يمكن الحصول عليها على المقياس )
ويتم  القدرة على اتخاذ القرار مرتفع من الدرجة المرتفعة على المقياس على مستوى

 الحكم على المستوى بالاعتماد على المعيار التالي:  
 المستوى بالنسبة للمتوسط الحسابي المتوسط الحسابي

 منخفض 2.33 -1
 متوسط 3.67 – 2.34

 مرتفع فما فوق  3.68
 إجراءات تطبيق الدراسة 4.3
طبقية مجتمعها، تم اختيار عينة  بعد أن تم تحديد عنوان الدراسة، وتحديد .1

الثاني من العام الدراسي الدراسي ، في الفصل جامعة الكويت عشوائية من طلبة
 .( طالباً وطالبة755م، وبلغت العينة )2019/2020

 ي مقياس السلوك الاندفاعي ومقياس التفكير الناقدتم تحديد مقاييس الدراسة وه .2
مؤشرات صدقهما وثباتهما، وذلك على ، وتم التحقق من اتخاذ القرارمقياس و 

( طالباً وطالبة، وتحديد طريقة تصحيحها وتفسير 34عينة استطلاعية بلغت )
 درجاتها، وكيفية تطبيقها.

عداد الطلبة فيها من القبول شعب الكليات العلمية الانسانية وأالحصول على تم  .3
بالطريقة الطبقية بعينة الدراسة والطلبة ثم تم حصر الشعب المشمولة  والتسجيل،
 .الذين ستطبق عليهم الدراسةالعشوائية و 

 ( واستخراج النتائج.Spssجمع البيانات وادخالها على برمجية ) .4
 

 المعالجات الإحصائية 5.3
 للإجابة عن اسئلة الدراسة تم استخدام الإحصائيات التالية:

 ول والثانيالأ سئلةات المعيارية للإجابة عن الأالمتوسطات الحسابية والانحراف .1
 .والثالث

 .رابعمعامل ارتباط بيرسون للإجابة عن السؤال ال .2
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للإجابة  وتحليل التباين الثنائي (MANOVAتحليل التباين متعدد المتغيرات ) .3
 .خامسعن السؤال ال

 الفصل الرابع
 النتائج ومناقشتها والتوصياتعرض 

 .يتناول هذا الفصل عرضا لنتائج الدراسة ومناقشتها والتوصيات
 

 ومناقشتهاعرض النتائج  1.4
ما مستوى السلوك الاندفاعي لدى طلبة جامعة النتائج المتعلقة بالسؤال الأول: 

 الكويت؟
للإجابة على السؤال تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية، والجدول 

  ( يبين ذلك:11)
 

 (11جدول )
لدى طلبة  السلوك الاندفاعي مستوىالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ل

 الكويتجامعة 
 المتوسط البعد

 الحسابي
 الانحراف
 المستوى الرتبة المعياري

الانتباه عدم  متوسط 3 65. 3.44 
النشاط فرط  متوسط 2 71. 3.46 

 متوسط 5 73. 3.31 التخطيط
 متوسط 4 72. 3.38 السيطرة

المعرفي التعقيد  متوسط 1 86. 3.54 
ندفاعيالا سلوكال  متوسط - 63. 3.43 

جامعة لدى طلبة  السلوك الاندفاعي ( أن مستوى11يلاحظ من خلال الجدول )
(، 0.63( وانحرافه معياري )3.43)ي سطاً إذ جاء متوسطه الحسابجاء متو  الكويت

( في المرتبة الأولى وبمستوى متوسط وبمتوسط حسابي التعقيد المعرفي)وقد جاء بعد 
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( في المرتبة الأخيرة التخطيط)بعد (، بينما جاء 0.86معياري)( وانحراف 3.54)
 (.0.73معياري)ال( وانحرافه 3.31وبمستوى متوسط وبللأ متوسطه الحسابي )

جاء  الكويتجامعة لدى طلبة  السلوك الاندفاعي أن مستوىأشارت النتائج إلى 
بينما جاء  ،سط( في المرتبة الأولى وبمستوى متو التعقيد المعرفي)حيث بعد متوسطاً 

ويمكن تفسير هذه النتيجة في ، ( في المرتبة الأخيرة وبمستوى متوسطالتخطيط)بعد 
ضوء نظرية نموذج السلوك المشكل، حيث أن الاندفاعية هي من السوكيات التي 
تتميز بالنماء لدى المراهقين، وحيث أن طلاب الجامعة في نهاية مرحلة المراهقة، 

بياً أو ايجابياً، والجزء الايجابي منه هو هدف الانجاز ويمكن ان يكون سلوكاً سل
والسرعة في الاداء، أما السلبي منه فقد تتعلق بالمستويين الاقتصادي والاجتماعي 
وضغط الرفاق. وقد تكون هذه النتيجة طبيعية وخاصة أن الدراسة قد أجريت على 

ن جيداً في تصرفاتهم طلبة الجامعة، وهؤلاء في مرحلة عمرية ودراسية تجعلهم يفكرو 
في سلوك اتخاذ القرار، فهم أكثر وأفعالهم، وكذلك أسلوبهم  مبانفعالاتهواكثر تحكماً 

بعداً عن العشوائية ويختارون بعناية فائقة، وهذا يعكس اختلافات في معالجة 
المعلومات والاستراتيجيات المستخدمة من قبل المندفعين، فالأفراد المندفعون يستجيبون 

ائية وبشكل غير نظامي بطريقة تفتقر إلى استراتيجيات حل المشكلة، ويستجيبون بعشو 
بشكل حدسي دون تفكير، ويتخطون أكثر الخطوات عند حل المشكلات، مثل مراقبة 
وجمع المعلومات وتحليلها ووضع الخطوط العريضة لخطة العمل، والنظر في جميع 

يجة غير صحيح مع النزعة للاستجابة الاحتمالات، مما يجعل القرار والتحقق من النت
 .للمثيرات الداخلية والخارجية دون تفكير كاف بالمخرجات والنتائج المترتبة

إلى أن مستوى والتي أشارت ( 2014النعيمات )وتتفق هذه النتيجة مع دراسة 
 السلوك الاندفاعي لدى عينة الدراسة كان عادياً.

توى التفكير الناقد لدى طلبة جامعة ما مسالثاني: النتائج المتعلقة بالسؤال 
 الكويت؟

للإجابة على السؤال تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية، والجدول 
  ( يبين ذلك:12)
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 (12جدول )
لدى طلبة جامعة التفكير الناقد  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمستوى

 الكويت
 المتوسط البعد

 الحسابي
 لانحرافا

 المعياري
 المستوى الرتبة

الافتراضات معرفة  متوسط 1 24. 49. 
 متوسط 2 27. 47. التفسير

المناقشات تقويم  متوسط 4 28. 45. 
 متوسط 3 26. 46. الاستنباط
 متوسط 5 21. 44. الاستنتاج

الناقد التفكير  متوسط - 22. 46. 
جامعة لدى طلبة  ناقدالتفكير ال ( أن مستوى12يلاحظ من خلال الجدول )

(، 0.22( وانحرافه معياري )0.64)ي جاء متوسطاً إذ جاء متوسطه الحساب الكويت
( في المرتبة الأولى وبمستوى متوسط وبمتوسط حسابي الافتراضات معرفة)وقد جاء بعد 

( في المرتبة الأخيرة الاستنتاج)بعد (، بينما جاء 0.24( وانحراف معياري)0.49)
 (.0.21معياري)ال( وانحرافه 0.44وبللأ متوسطه الحسابي ) وبمستوى متوسط

جاء  الكويتجامعة لدى طلبة  التفكير الناقد أن مستوىأشارت النتائج إلى 
( في المرتبة الأولى وبمستوى متوسط، بينما الافتراضات معرفة)حيث جاء بعد متوسطاً 

السبب في أن يعزى  ، وقد( في المرتبة الأخيرة وبمستوى متوسطالاستنتاج)بعد جاء 
مهارات التفكير الناقد قد جاءت بمستوى متوسط إلى المناهج من الاهداف وحتى 
التقويم، والتي لا تشجع على التفكير الناقد في المواقف التعليمية، وقلة تعرض الطلبة 

 لمواقف يستطيع من خلالها الطالب.
قدرة أن ت إلى والتي أشار  )2003المدحاني )وتتفق هذه النتيجة مع دراسة  

( قدرتهم دون %32.2( من الطلبة متوسطة، وأن )%65.6التفكير الناقد لدى )
ونوفل  مرعية، وتتفق أيضاً مع دراسة ( كانت قدرتهم عالي%2.2)بالمقابل المتوسط، و 
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درجـة امتلاك مهارات التفكير الناقـد لدى الطلبـة دون  نأوالتي توصلت إلى  ((2007
المحادين تتفق مع دراسة الكركي و (، كما و %80وياً والذي حدد بـ)المستوى المقبول ترب

أن مستوى التفكير الناقد لدى طلبة جامعة مؤتة جاء دون والتي أشارت إلى ( 2019)
 .المستوى المقبول

 لدى طلبة جامعة الكويت؟اتخاذ القرار ما مستوى : لثالثالنتائج المتعلقة بالسؤال ا
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية، والجدول  للإجابة على السؤال تم حساب

  ( يبين ذلك:13)
 

 (13جدول )
لدى طلبة جامعة اتخاذ القرار  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمستوى

 الكويت
 المتوسط البعد

 الحسابي
 الانحراف
 المستوى الرتبة المعياري

 متوسط 1 64. 3.51 التواصل
جالتفكير المنت  متوسط 3 64. 3.43 
 متوسط 2 68. 3.50 التنبؤ

 متوسط - 60. 3.48 اتخاذ القرار
 الكويتجامعة لدى طلبة اتخاذ القرار  ( أن مستوى13يلاحظ من خلال الجدول )

وقد جاء (، 0.60( وانحرافه معياري )3.48)ي سطاً إذ جاء متوسطه الحسابجاء متو 
( وانحراف 3.51وى متوسط وبمتوسط حسابي )( في المرتبة الأولى وبمستالتواصل)بعد 

( في المرتبة الأخيرة وبمستوى متوسط التفكير المنتج)بعد (، بينما جاء 0.64معياري)
 (.0.64معياري)ال( وانحرافه 3.43وبللأ متوسطه الحسابي )

جاء  الكويتجامعة لدى طلبة اتخاذ القرار  أن مستوىأشارت النتائج إلى 
بعد ( في المرتبة الأولى وبمستوى متوسط، بينما جاء لتواصلا)حيث جاء بعد متوسطاً 

ويمكن عزو السبب في أن ، ( في المرتبة الأخيرة وبمستوى متوسطالتفكير المنتج)
مستوى اتخاذ القرار لدى طلبة الجامعة قد جاء متوسطاً إلى أن الطالب في الجامعية 

افظة على العلاقات يكون قد امتلك مجموعة من الكفايات التي تسمح له بالمح
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الاجتماعية الإيجابية وتساهم بقبول الأقران والتوافق الإيجابي في الجامعة، مما يجعله 
 أكثر ثقة بنفسه.

والتي أظهرت أن مقدرة ( 2016الخوالدة )وتتفق هذه النتيجة مع دراسة الرقاد و 
راسة وتختلف مع د، كانت متوسطة على اتخاذ القرارفي الجامعة الأردنية الطلبة 

لديهم في جامعة بغداد أن طلبة الدراسات العليا والتي اظهرت ( 2018عياش وغريب )
 مستوى مرتفع من اتخاذ الفرار.

 : هل توجد علاقة ارتباطيه ذات دلالة إحصائية عندرابعال النتائج المتعلقة بالسؤال
لقدرة السلوك الاندفاعي وكل من التفكير الناقد وا بين (α≤0.05)  مستوى الدلالة

 ؟على اتخاذ القرار لدى طلبة جامعة الكويت
التحقق من تحقق الافتراضات لتحليل الانحدار الخطي  للإجابة عن السؤال تم

 :المتعدد
 ( كما يلي:Outliersوتم إجراء فحص القيم الشاذة )

 (14جدول)
التفكير الناقد و السلوك الاندفاعي للمتغيرات  (Outliersفحص القيم الشاذة )

 رة على اتخاذ القراروالقد
اقل  المتغير

 قيمة
اعلى 
 قيمة

Q1 Q3 Interquar
tile 

Range 
IQR Q1-IQR Q3+IQR الوصف 

السلوك 
 الاندفاعي

 لا يوجد 6.23 0.80 2.33 0.77 3.90 3.13 4.80 1.70

التفكير 
 الناقد

 لا يوجد 1.66 0.98- 1.23 0.41 0.43 0.25 1.00 0.08

 لا يوجد 6.30 0.70 2.40 0.80 3.90 3.10 4 1.55 اتخاذ القرار

 ( أنه لا توجد قسم شاذة أو متطرفة 14تشير البيانات في الجدول)
وتم التحقق من التوزيع الطبيعي من خلال حساب التفلطح والالتواء كما في 

 (:15الجدول)
 ( التفلطح والالتواء15جدول )
 الألتواء التفلطح المتغير
 0.919- 0.284 السلوك الاندفاعي
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 0.057 0.212- التفكير الناقد
 0.429- 0.729 اتخاذ القرار

 

 ( يبين ذلك: 16وتم استخدام تحليل التباين للتأكد من تجانس التباين والجدول)

 (16جدول )
التفكير الاستدلالي تحليل التباين للانحدار الخاص بمربع معامل الارتباط الدال على العلاقة بين 

 اتخاذ القرارالابداع و و 
مجموع  النموذج لمتغيرا

 المربعات
درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 الدلالة ف

التفكير 
 الناقد

 000. 121.946 35.487 2 70.974 الانحدار

   291. 752 218.837 الخطأ

    754 289.811 الكلي

لمتغيري الابداع واتخاذ  (12.946= ) قيمة )ف(أن ( 16يلاحظ من الجدول )
 يب، وهي ذات دلالة احصائية مما يشير الى تجانس التباين.القرار على الترت

 تغيرات والذي يبين خطية العلاقة:وفيما يلي أشكل الانتشار بين الم
السلوك الاندفاعي  شكل الانتشار لتحليل الانحدار الخطي بينتم التأكد من 

 (: 1والتفكير الناقد كما في الشكل)

 

اقد السلوك الاندفاعي والتفكير الن حدار الخطي بينشكل الانتشار لتحليل الان (1الشكل )  
السلوك الاندفاعي  شكل الانتشار لتحليل الانحدار الخطي بينالتأكد من وتم 

 (: 2والتفكير الناقد كما في الشكل)
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خاذ القرارالسلوك الاندفاعي والقدرة على ات شكل الانتشار لتحليل الانحدار الخطي بين(: 2شكل)  

 

ج معامل ارتباط بيرسون الناتج تحليل الانحدار الخطي المتعدد بين وتم استخرا
 ( يبين ذلك:17والجدول) واتخاذ القرار التفكير الابداعيالتفكير الاستدلالي وكل من 

 (17جدول)
وكل  السلوك الاندفاعي معامل ارتباط بيرسون الناتج تحليل الانحدار الخطي المتعدد بين

 القرارالناقد واتخاذ التفكير من 
 التفكير الناقد واتخاذ القرار الاحصائي 

 0.495 معامل الارتباط السلوك الاندفاعي
 0.245 معامل التحديد

ذات دلالة إحصائية عند مستوى طردية و علاقة ( وجود 17يلاحظ من الجدول)
( بين التفكير الاستدلالي وكل من الابداع واتخاذ القرار لدى α ≥ 0.05الدلالة )
، حيث المتفوقين  من طلبة المرحلة الثانوية في محافظة الجهراء بدولة الكويتالطلبة 

ما مقداره السلوك الاندفاعي (، وقد فسر متغير 0.495بللأ معامل الارتباط )
 التفكير الناقد واتخاذ القرار.( من التباين الكلي في متغيري 24.5%)

 

ئية عند مستوى ذات دلالة إحصاسلبية وجود علاقة أشارت النتائج إلى 
وأبعاده  لدى طلبة واتخاذ القرار السلوك الاندفاعي وأبعاده  بين (α≤0.05الدلالة)
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بالمقابل مستوى السلوك الاندفاعي انخفض مستوى  كلما ارتفعانه أي ؛ جامعة الكويت
ويمكن تفسير هذه النتيجة إلى أن السلوك الاندفاعي يؤثر في ، لدى الطلبةاتخاذ القرار 

فرد في اتخاذ القرار، فأصحاب السلوك الاندفاعي المرتفع يظهرون العشوائية طريقة ال
في عملهم، ولديهم مشكلة في معالجة المعلومات والاستراتيجيات المستخدمة، وتكون 
استجاباتهم عشوائية وبطريقة غير نظامية تفتقر إلى استراتيجيات حل المشكلة، 

أكثر الخطوات المهمة عند حل ويستجيبون بشكل حدسي دون تفكير، ويتخطون 
المشكلات، مثل مراقبة وجمع المعلومات وتحليلها ووضع الخطوط العريضة لخطة 
العمل، والنظر في كل الاحتمالات، مما يجعل القرار والتحقق من النتيجة غير صحيح 
مع النزعة للاستجابة للمثيرات الداخلية والخارجية دون تفكير كاف بالمخرجات والنتائج 

تدفع الطلبة للميل الى أن يكونوا قد ن الاندفاعية قد يعود السبب إلى أكما مترتبة. ال
أكثر تسرعاً في قراءة المعلومات )المثيرات( والاجابة عليها بشكل سطحي مع إهمالهم 

 لأكثر المعلومات المرتبطة بالقرار واتخاذه.
الى وجود والتي توصلت  (Rein، 2000)وتتفق هذه النتيجة مع دراسة ريين 

  .اسلوب أتخاذ القرار في حل المشكلةالاندفاعية و بين  سلبية علاقة دالة
هل توجد فروق ذات دلالة احصائية في كل من الخامس:  النتائج المتعلقة بالسؤال

طلبة جامعة الكويت  السلوك الاندفاعي التفكير الناقد والقدرة على اتخاذ القرار لدى
 الجنس والتخصص؟ تعزى لمتغيري

للإجابة عن السؤال تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 
الجنس  يمتغير حسب  السلوك الاندفاعي التفكير الناقد والقدرة على اتخاذ القرار لمستوى

 ( يبين ذلك:18والجدول)الكلية و 
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 (18جدول)
لتفكير الناقد السلوك الاندفاعي االمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمستوى 

 الكلية الجنس و  يمتغير حسب والقدرة على اتخاذ القرار 
 اتخاذ القرار التفكير الناقد السلوك الاندفاعي  فئة المتغير المتغير

 الجنس

 ذكر
 3.55 47. 3.41 المتوسط الحسابي

 376 376 376 العدد
 55. 22. 63. الانحراف المعياري

 أنثى
 3.42 45. 3.44 المتوسط الحسابي

 379 379 379 العدد
 64. 21. 63. الانحراف المعياري

 كليةال

 ةعلمي
 3.57 49. 3.30 المتوسط الحسابي

 301 301 301 العدد
 60. 23. 68. الانحراف المعياري

 إنسانية
 3.42 44. 3.51 المتوسط الحسابي

 454 454 454 العدد
 59. 21. 58. الانحراف المعياري

( وجود فروق ظاهرية بين المتوسطات الحسابية 18بين من الجدول)يت
السلوك الاندفاعي التفكير الناقد والقدرة على اتخاذ  اييسستجابات أفراد العينة على مقلا

، ولمعرفة دلالة تلك كليةالجنس وال اتتبعاً لمتغير لدى طلبة جامعة الكويت  القرار
حيث تم التحقق من  (،MANOVAالمتغيرات ) الفروق تم استخدام تحليل التباين متعدد
 و df1=18حيث )( Box's M(=)44.556تجانس التباين حيث كانت قيمة )

df2=1205991.834 )=)(، وحيث أنه 0.001ومستوى دلالتها ) 2.456وقيمة )ف
يتوفر التوزيع الطبيعي لكبر حجم العينة، مما يشير لتحقق افتراضات تحليل التباين 

 ( يبين نتائج التحليل:19ول)والجد المتعدد،
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 (19جدول)
السلوك  ( لمعرفة دلالة الفروق في كل منMANOVAنتائج تحليل التباين متعدد المتغيرات )

تبعاً لدى طلبة جامعة الكويت  الاندفاعي التفكير الناقد والقدرة على اتخاذ القرار
 كلية الجنس وال اتلمتغير 

 لةالدلا قيمة)ف( المناظرة القيمة الأثر
 Hotelling's Trace .011 2.848 .037الجنس 
 Hotelling's Trace .029 7.288 .000الكلية 

 Wilks' Lambda .998 .625 .599 التفاعل بين الجنس والكلية
السلوك الاندفاعي التفكير  في كل منعدم وجود فروق ( 19يتضح من الجدول)

للتفاعل بين الجنس تعزى  الكويت الناقد والقدرة على اتخاذ القرار لدى طلبة جامعة
(، وقيمة )ف( Wilks' Lambda( = )0.998حيث كانت قيمة ويلكس )والكلية 

 وجود فروق في كل من، وتبين (0.599( ومستوى دلالتها=)0.625المناظرة= )
 لدى طلبة جامعة الكويت السلوك الاندفاعي التفكير الناقد والقدرة على اتخاذ القرار

(، Hotelling's Trace( = )0.029حيث كانت قيمة هوتلنج )كلية ال لمتغيرتعزى 
وجود فروق في كما تبين ، (000( ومستوى دلالتها=)7.288وقيمة )ف( المناظرة= )

تعزى مجتمعة  السلوك الاندفاعي التفكير الناقد والقدرة على اتخاذ القرار كل من
(، وقيمة )ف( Hotelling's Trace( =)0.011هوتلنج )، حيث كانت قيمة للجنس

تعود  اتولمعرفة في أي من المتغير  (،0.037( ومستوى دلالتها=)2.848المناظرة= )
، عديم التفاعل( TOW Way ANOVA)تحليل التباين الثنائيتلك الفروق تم استخدام 

 :( يبين ذلك20والجدول)
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 (20جدول)
السلوك الاندفاعي  نفي كل م(  لدلالة الفروق TOW Way ANOVAتحليل التباين الثنائي )

 والكلية للجنستبعاً  التفكير الناقد والقدرة على اتخاذ القرار لدى طلبة جامعة الكويت
Levene's Test of Equality of 

aError Variances        
F df1 df2 Sig. مجموع  المصدر المتغير

 المربعات
درجة 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 الدلالة قيمة )ف(

السلوك  054. 751 3 2.555
 الاندفاعي

 

 957. 003. 001. 1 001. الجنس
 000. 19.605 7.659 1 7.659 الكلية    
   391. 752 293.766 الخطأ    
    754 301.578 الكلي المصحح    

2.360 3 751 .070 

 التفكير
 الناقد

 517. 420. 020. 1 020. الجنس
 014. 6.011 285. 1 285. الكلية    
   047. 752 35.627 الخطأ    
    754 35.962 الكلي المصحح    

2.515 3 751 .058 

اتخاذ 
 القرار

 013. 6.210 2.183 1 2.183 الجنس
 002. 9.728 3.420 1 3.420 الكلية    
   352. 752 264.373 الخطأ    

    754 270.959 الكلي المصحح    
انس تباين الخطأ لاختبار ليفين إلـى أن قـيم ( تشير قيم تج19يظهر من الجدول)

للســلوك الانــدفاعي والتفكيــر الناقــد واتخــاذ القــرار ( 2.515 ،2.360،  2.555)ف( =)
( ممــا يــدل علــى α≤0.05)علــى الترتيــب، وهــذه القــيم ليســت دالــة عنــد مســتوى الدلالــة 

 تجانس تباين الخطأ وعليه تم استخدام تحليل التباين.
السلوك الاندفاعي التفكير الناقد  كل من فروق في( وجود 18يتبين من الجدول) 

)ف(=  حيث كانت قيمتعزى للكلية،  لدى طلبة جامعة الكويت والقدرة على اتخاذ القرار
ولصالح التخصصات الإنسانية في ( على الترتيب، 9.728، 6.011، 19.605)

ويلاحظ أن الفروق  القرار، السلوك الاندفاعي والكليات العلمية في التفكير الناقد واتخاذ
ة حيث كانت قيمفروق كانت فقط في اتخاذ القرار تعزى للجنس، ولصالح الذكور 
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(، ولصالح الذكور؛ أي أن الذكور أعلى في القدرة على اتخاذ القرار 6.210(= ))ف
  .من الإناث

السلوك الاندفاعي التفكير الناقد والقدرة  كل من فروق فيوجود أظهرت النتائج  
تعزى للكلية ولصالح الكليات الإنسانية في  لدى طلبة جامعة الكويت على اتخاذ القرار

وقد يعزى السبب السلوك الاندفاعي والكليات العلمية في التفكير الناقد واتخاذ القرار، 
في أن طلبة التخصصات الانسانية كانوا أكثر اندفاعية، فيمكن عزو ذلك إلى طبيعة 

الطلبة، حيث تطبع المواد العملية الطالب بالهدوء والصبر نتيجة  المساقات التي يدرسها
لصعوبة المواد التي يدرسها طلبة التخصصات العلمية، والتي تتطلب الانتباه والتخطيط 
والقدرة على تحويل الافكار الى افعال، وحيث ان الاندفاعية كسلوك ترتبط وتتأثر بعدة 

 باه ونقص القدرة على التخطيط،ميكانيزمات، مثل ضعف القدرة على الانت
( والي أشارت إلى 2013وتتفق هذه النتيجة نسبياً مع دراسة الشافعي والحسيني ) 

وجود فروق في الاندفاعية تعزى لنوع التعليم ولصالح طلبة التعليم الفني حيث كانوا 
 أكثر ميلًا نحو الاندفاعية.

زى للجنس، ولصالح الذكور أشارت النتائج إلى وجود فروق  في اتخاذ القرار تع 
ويمكن أن يعزى ؛ أي أن الذكور أعلى في القدرة على اتخاذ القرار من الإناث، فروق

السبب في أن الذكور اكثر قدرة على اتخاذ القرار إلى أن من طبيعة الإناث حيث 
، والقيام بمشاورات طويلة قبل اتخاذهن في التفكير قبل اتخاذ القرار يأخذن وقتاً أكبر

قرارات، وأكثر تردداً، كذلك قد يعود إلى أنهم يسعين لإيجاد أكثر من بديل لحل لل
المشكلة، أما الذكور فهم أكثر جرأة في اتخاذ القرارات، والتي تتخذ بشكل أسرع مقارنة 

، كما قد يعزى ذلك إلى أن الذكور أكثر حرية في المجتمع الكويتي مع الإناث
أساليب التنشئة الأسرية  يعود ذلك إلى الاختلاف في والمجتمع الشرقي عموماً، كما قد 

الاهتمام بالتربية والتنشئة للذكور بطرق تختلف عنها لدى الإناث، الأسر حيث تولي 
على الاعتماد على أنفسهم, والاستقلالية في الذكور حيث يقوم الوالدان بتشجيع أبناءهم 

ي والاجتماعي, إضافة إلى توسيع اتخاذ القرارات فيما يتعلق بهم وبمستقبلهم الأكاديم
م الشخصية مجالات الحرية لهم لكي يتصرفوا بشكل كامل في مختلف شؤون حياته

ذلك إلى أن الاناث أكثر عاطفية واجتماعية من كوقد يعزى  ،والاجتماعية والجامعية
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، مما قد يؤثر على خرين أكثر من الذكرالذكور، فالأنثى تظهر التعاطف مع الآ
 .الذكور لذا جاءت الفروق لصالح راراتها؛اتخاذها لق

عدم والتي أظهرت ( 2016الخوالدة )وتختلف هذه النتيجة مع دراسة الرقاد و 
وتختلف هذه ، الجنس والكلية ياتخاذ القرار تعزى لمتغير وجود فروق دالة إحصائياً في 

القرار  اتخاذفي عدم وجود فروق والتي أشارت إلى ( 2011الهواري )النتائج مع دراسة 
 ، وتختلف كذلك مع دراسةلدى طلبة الجامعة تعزى للنوع الاجتماعي والتخصص

وجود فروق في اتخاذ القرار تعزى  هانتائجر لم تظهوالتي ( 2018عياش وغريب )
 .لمتغيرات الجنس والتخصص

ويمكن تفسير عدم وجود فروق بين الجنسين في السلوك الاندفاعي، وذلك في   
رية التي يمر بها الطلبة في الجامعة، حيث أشارت نظرية كاجان ضوء المرحلة العم

يتصف بالاستقرار إلى ان السلوك الاندفاعي  (Kagan & Kagan,1970)وكاجان 
يكون مستقراً عبر  يةن الميل للاندفاعأبصفه عامة داخل الفرد ذاته وداخل المهمة، و 

يتصف المندفع بنقص القدرة وبذا ، لتعديل إلى حد مالويكون قابلًا  ،الزمن والموقف
أنه أقل قدرة على  على التأمل والمراجعة ومقاومة الضغوط الناتجة عن المشكلة كما

 .رؤية الجزئيات
والتي أشارت ( Cazzell, 2009)كازيل دراسة وتتفق هذه النتيجة مع دراسة 

وتتفق كذلك مع  السلوك الاندفاعي تعزى لمتغير الجنس،إلى عدم وجود فروق في 
عدم وجود فروق علاقة ذات دلالة احصائية في والتي أظهرت ( 2019زينب )اسة در 
الشافعي والحسيني بينما تختلف مع دراسة  ،لوك الاندفاعي تعزى لمتغير الجنسالس
فروق وعدم وجود ناث أكثر ميلًا نحو الاندفاعية، الإأن  والي أشارت إلى( 2013)

ة والاندفاعية تعزى للتفاعل بين الجنس ذات دلالة احصائية في كل من سلوك المخاطر 
وجود فروق حيث اظهرت ( 2014)النعيمات ، وتختلف كذلك مع دراسة ونوع التعليم

 .السلوك الاندفاعي بين الجنسين ولصالح الذكور
أشارت النتائج إلى عدم وجود فروق بين الجنسين في التفكير الناقد وقد يعزى 

نظام تعليمي واحد سواء في التعليم المدرسي أم ذلك إلى أن كلا الجنسين هما نتائج 
الجامعي، فكلا الجنسين في دولة الكويت يخضعون لنفس المناهج الدراسية ويستخدم 
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أي أن  كلًا من المدرسين والمدرسات نفس الطرق والأساليب والاستراتيجيات التدريسية.
لى تشابه المناهج كلا الجنسين يتعرضان الى نفس طرق واساليب التدريس، بالإضافة ا

 .التي يدرسونها
عدم وجود فروق والتي أظهرت  (2019المحادين )الكركي و وتتفق مع دراسة 

وتختلف مع  .بين المتوسطات الحسابية لمستوى التفكير الناقد تعزى للنوع الاجتماعي
احصائياً في التفكير وجود فروق دالة والتي أشارت إلى  )2003المدحاني )دراسة 
 ((2007ونوفل  مرعيزى للجنس ولصالح الإناث، كما تختلف مع دراسة الناقد تع

وجود فرق في مستوى مهارات التفكير الناقد تعزى لمتغير الجنس والتي اشارت الى 
 ولصالح الإناث.

وفيما يتعلق بوجود فروق في مستوى التفكير الناقد ولصالح طلبة الكليات العلمية  
بة التخصصات العلمية يميلون إلى توظيف التفكير ويمكن تفسير هذه النتيجة بأن طل

العلمي المنطقي في تفكيرهم؛ في دراستهم، إضافة إلى ذلك فإن أبحاث الدماغ تشير 
إلى أن مثل هؤلاء الطلبة هم من ذوي السيطرة الدماغية اليسرى، حيث يميلون إلى 

لى التفك ير التقاربي، والدماغ التفكير المنطقي التجريدي، وتفكير الخطوة تلو الخطوة، وا 
كما قد ، المنطقي تفكير يستند إلى النقدالأيسر يمثل جوهر التفكير المنطقي، والتفكير 

يعزى إلى أنهم أكثر منطقية في التفكير وأكثر قدرة على نقل القواعد المنطقية إلى 
 قةالمواقف الحياتية، أكثر قدرة على تحليل المواقف والمشكلات ورؤية التفاصيل المتعل

طبيعة الدراسة العلمية تحتاج إلى درجة عالية من ويمكن أن يعود السبب إلى أن  بها.
الفهم والابتكار والتطبيق والتحليل وربط العلاقة بين عناصر المادة التعليمية وهذا 

وهي غالباً مهارة التذكر يحتاج إلى جهد أكبر، في حين تتطلب الدراسات الانسانية 
 .مجال المعرفيالعملية الأولى في ال

 وجود فروق دالة فيوالتي أشارت إلى  )2003المدحاني )وتتفق مع دراسة 
الكركي كما تتفق مع دراسة ، لصالح الفرع العلميو لتخصص ل التفكير الناقد تعزى

وجود فروق دالة إحصائيا في متوسطات أبعاد والتي أظهرت  (2019المحادين )و 
 .للتخصصالتفكير الناقد والدرجة الكلية تعزى 
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 التوصيات 2.4
 استناداً لنتائج الدراسة يمكن التوصية بما يلي: 

ضرورة أن تقوم الجامعة بعقد الورش التدريبية لطلبة الجامعة لتوعيتهم  -1
 لديهم بضورة التحكم بالسلوك الاندفاعي ومدى توفر مهارات التفكير الناقد

 ومدى امتلاكهم لمهارات اتخاذ القرار. 
 لياتوالآالتدريس استخدام أساليب وطرق واد الدراسية و صياغة المضرورة  -2

التفكير الناقد وتراعي أسلوب تساعد على الحد من السلوك الاندفاعي  التي
 التردد في اتخاذ القرارات لدى الطلبة.من تقليل تساعد في الو 
خرى كالتفكير لاقة السلوك الاندفاعي بمتغيرات أإجراء دراسة تتناول ع -3

 رة على حل المشكلات.الابداعي والقد
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جامعــة : اجســتير كليــة التربيــة )ابــن الهيــثم(رســالة م .روالقــدرة علــى اتخــاذ القــرا

 بغداد.  
.  القاهرة: دار قباء للطباعة الذكاء الوجداني(. 2000الاعسر، صفاء وكفافي، علاء )

 والنشر.
. دراسـات نفسـية فـي الشخصـية العربيـة(. 1978جابر، عبد الحميد والشيخ، سـليمان )

  القاهرة: عالم الكتب.
التفكيــر التــأملي والتفكيــر الناقــد لــدى عينــة مــن طلبــة جامعــة (. 2014الجبيلــي، احمــد )

ــوم الملــك خالــد فــي ضــوء الجــنس والتخصــص.  ــد للعل ــك خال ــة جامعــة المل مجل
 .228-179(: 2)23، الإنسانية
(. مسـتوى مهـارات التفكيـر الناقـد 2016) والخولي، زياد والمحرز، هنـاء الجردي، طارق

مجلـــة تربيـــة بجامعـــة البعـــث كليـــة التربيـــة. لـــدى طلبـــة معلـــم الصـــف فـــي كليـــة ال
 .85-55(: 58)38، جامعة البعث

 ،الأردن الطبعـــة التاســـعة،. تعلـــيم التفكيـــر مفـــاهيم تطبيقـــات(. 2016جـــروان، فتحـــي )
 الفكر ناشرون وموزعون. دار: عمان

اتجاهات حديثة في تعليم التفكير )استراتيجيات (. 2003) جدي عبد الكريمحبيب، م
 .، القاهرة: دار الفكرلألفية الجديدة(مستقبلية ل

اشـــتقاق معـــايير الأداء لطلبـــة البكـــالوريوس فـــي الجامعـــات (. 1997) الحلفـــاوي، مســـعف
رســالة ماجســتير  .جليســر( للتفكيــر الناقــد –الحكوميــة علــى مقيــاس )واطســون 

 ، الجامعة الأردنية، عمان، الأردن. غير منشورة
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ــر وجهــة ال(. 2008الخثعمــي، صــالح ســفير ) ــدى المتعــاطين وغي ضــبط والاندفاعيــة ل
رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة نايف العربيـة للعلـوم  .المتعاطين للهيروين

 .الأمنية: الرياض
. مركـز المشكلات السلوكية لدى أطفال المـدارس الابتدائيـة(. 1994الخليقي، سـبيكة )

 البحوث التربوية: جامعة قطر.
هــدفت إلــى التعــرف علــى مســتويات ( دراســة 2016) لــدين، عــز االخوالــدةالرقــاد، هنــاء و 

. الأردنيـة التفكير الأخلاقي ومستوى القدرة على اتخاذ القرار لـدى طلبـة الجامعـة
: 25، / جامعةة يايةل والإنسةانيةللعلةم  الربيمةةة  الأساسةيةمجلة كليةة الربييةة 

18-41. 
. رسـالة وك الانـدفاعيمفهوم الذات الأكـاديمي وعلاقتهـا بالسـل(. 2019زينب، معيـزة )

 ماجستير غير منشورة، جامعة بوضياف: الجزائر.
ـــنفس(. 2002الخـــولي، هشـــام محمـــد ) ـــم ال ـــي عل ـــة وضـــوابطها ف  .الأســـاليب المعرفي

 .القاهرة: دار الكتاب الحديث
الطبعـــة الخامســـة، علـــم الـــنفس التربـــوي. (. 1996آمـــال )، صـــادقو أبـــو حطـــب، فـــؤاد 

 ية.القاهرة : مكتبة الأنجلو المصر 
المرونة( لدى طلبة جامعة القـدس -الاسلوب المعرفي )التصلب(. 2017حماد، رنـدة )

. رســالة ماجسـتير غيــر منشـورة، جامعــة المفتوحـة وعلاقتــه بمعالجــة المعلومـات
 القدس.

أثر برنامج تدريبي قائم على مهارات التفكير الناقد في  (.2004.)الربضي، مريم سالم
جتماعية في المرحلة الثانوية في الأردن تلك اكتساب معلمي الدراسات الا 
غير منشورة، جامعة عمان  دكتوراهرسالة  .المهارات ودرجة ممارستهم لها 
 .العربية للدراسات العليا، عمان 

 ،الجزء الأول، الأردن .التفكير وأنماطه(. 2015رزوقي، رعد وعبد الكريم، سهى )
 .دار المسيرة للنشر والتوزيع والطباعة: عمان

(, الأردن, عمان: 3. ط)علم النفس المعرفي(. 2009) الزغول, رافع والزغول, عماد
 دار الشروق  للنشر والتوزيع.  



76 

 

الأردن, . الاضطرابات الانفعالية والسلوكية لدى الأطفال (.2006) الزغول, عماد
 عمان: دار الشروق  للنشر والتوزيع.  

تبطة معرفي والمجال الوجداني المر بعض أبعاد المجال ال(. 1989تحي )زيات، فال
الاستقلال( عن المجال لدى طلاب -)الاعتمادالتروي( و-بأسلوب )الاندفاع

 .360-315(: 1)11، بدمياط مجلة كلية التربيةالجامعة. 
مستوى مهارات التفكير الناقد وعلاقته بحل المشكلات (. 2000سرحان، إبراهيم )

رسالة  .بعض المتغيرات لدى طلبة الجامعات الفلسطينية في ضوء
  .ماجستير، الجامعة الإسلامية، غزة، فلسطين

دار وائل . عمان: تعليم التفكير في المنهج المدرسي(. 2005السرور، ناديا )
 .للطباعة والنشر والتوزيع

 الاسكندرية: .التفكير الناقد: دراسة في علم النفس المعرفي(. ١٩٩٥السيد، عزيزة. ) 
 .دار المعرفة

( سلوك المخاطرة والاندفاعية لدى الطلبة 2013عي، ابراهيم والحسيني، أحمد )الشاف
، مجلة كلية التربية بجامعة طنطا. المراهقين في بيئات تعليمية مختلفة

(49 :)595-632. 
. القاهرة: مكتبة الانجلو علم النفس المعرفي المعاصر(. 1992الشرقاوي، أنور )

 المصرية. 
قدرة طلبة السنة الأولى في جامعة الحسين بن طلال (. 2009الشريدة، محمد خليفة )

مجلة كلية التربية . على اتخاذ القرار وعلاقتها بالجنس والتخصص الدراسي
 .403-371(: 1)33، بجامعة عين شمس
( السلوك الاندفاعي لدى أطفال الرياض، وعلاقته 2014شعلان، إيثار وكاظم، سميرة )
-100: 43عدد  ،مجلة البحوث التربوية والنفسية. ببعض المتغيرات

128. 
في تعديل فاعلية برنامج معرفي سلوك متعدد المحاور  (.1999محمود) زينب ،شقير

، نسانيةمجلة الآداب والعلوم الا ، مفرطي النشاطبعض خصائص الاطفال 
 .10-7: 34جامعة ألمنيا، مجلد 

http://www.iasj.net/iasj?func=issueTOC&isId=5929&uiLanguage=en


77 

 

( أثر النمط المعرفي الاندفاعي والتأملي على 2003الشقيرات، محمد والزعبي، أحمد )
عند طلبة كلية العلوم  الاداء في بعض اختبارات الذاكرة وحل المشكلات

 .93-57(: 1)19، مجلة جامعة دمشقالتربوية في جامعة مؤتة. 
فاعلية الإرشاد الجمعي المستند للعلاج الجدلي السلوكي  (.2016الشمايله، آلاء )

. في خفض الاندفاعية والسلوك التخريبي لدى طالبات الصف العاشر
 رسالة دكتوراه، الجامعة الهاشمية، الزرقاء.

تصميم برنامج تدريبي لتطوير المهارات الاجتماعية والتواصلية (. 2004الشيخ، رائد )
. رسالة دكتوراه الاطفال التوحديين وقياس فاعليته والاستقلالية الذاتية لدى

 غير منشورة، الجامعة الأردنية: الأردن. 
 . صنعاء: مجموعة الجيل الجديد.علم النفس المعرفي(. 1999صالح، قاسم حسين )

والتصرف في الاندفاع( التروي/)المعرفي  الأسلوب. (1999) يمهصعدي، ابرا
رسالة ماجستير  .مات بمنطقة جازانللمعمين/الالمواقف التربوية لدى المع
 .م القرىأ: جامعة ةغير منشورة، مكة المكرم

. الأردن، عملن: دار اتخاذ القرار والسلوك القيادي(. 2006طعمه، أمل أحمد )
 .ديبونو للنشر والتوزيع

مستوى التفكير الناقد لدى طلبة جامعة (. 2019الكركي، وجدان والمحادين، سرى )
-321(: 1)46بالدافع المعرفي. دراسات، العلوم التربوية،  مؤتة وعلاقته

342. 
(. مستوى التفكير الناقد في الرياضيات عند طلبة كلية التربية 2009عبد الله، مدركة )

، العراق، مجلة كلية التربية الأساسية بالجامعة المستنصريةالأساسية. 
(58 :)564-545. 

دراسة نظرية وتطبيقات عربية  :كير الناقدمهارات التف(. 2020عبد السلام، محمد )
. مكتبة نور، من الموقع الالكتروني وعالمية

-https://www.merefa2000.com/2020/08/blog  تم الدخول اليه
  .3/11/2020بتاريخ 

https://www.merefa2000.com/2020/08/blog-
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. اته )تدريبات وتطبيقات عملية(تعليم التفكير ومهار (. 2009عبد العزيز، سعيد )
 .: عمان، الأردنعمان: دار الثقافة للنشر والتوزيع

تنمية مهارات التفكير )نماذج نظرية (. 2009نان والجراح، عبد الناصر )العتوم، عد
 .عمان، الأردن: دار المسيرة للنشر والتوزيع والطباعة وتطبيقات عملية(.

تنمية  (.2011) بشارة، موفقو  ناصر ذيابالجراح، عبد الو  توم، عدنان يوسفالع
 .نشرلدار المسيرة لعمان: مية. لنماذج نظرية وتطبيقات ع :ارات التفكيرهم

مكتبة  . القاهرة: التفكير : دراسات نفسية(. 1978عثمان، سيد وأبو حطب، فؤاد )
 .الانجلو المصرية

تنمية نزعات التفكير فاعلية برنامج تدريبي ل(. 1999عجوة، عبد العال والبنا، عادل )
، بجامعة بنها مجلة كلية التربيةالناقد ومهاراته لدى طالب كلية التربية. 

10(37 :)245-316. 
 دار: عمان، الأردن .المدرسة وتعليم التفكير(. ٢٠٠٠عدس، محمد عبد الرحيم )

 .للطباعة والنشر والتوزيع الفكر
الاطفال باستخدام برامج تعديل علاج النشاط الزائد لدى (. 2007عبد الباقي، علا )
 ، القاهرة: دار النهضة للنشر.2. طالسلوك

مستوى مهارات التفكير الناقد لدى طلبة كلية التربية بالجامعة (. 1998عفانة، عزو)
-38(: 1)1 ،مجلة البحوث والدراسات التربوية الفلسطينيةاالسالمية بغزة. 

69. 
ر لدى طلبة الدراسات العليا بجامعة ( اتخاذ القرا2018) ، سيفوغريب ، ليثعياش

لارك للفلسفة واللسانيات والعلوم الاجتماعية )بحوث العلوم النفسية . بغداد
 .196-178(: 28)3، والتربوية(
دار الثقافة للنشر  . عمان: مقدمة في تدريس التفكير(. 2009غانم، محمود محمد )

 .والتوزيع
ء مهام حل المشكلات لدى الطلاب ذوي استراتيجيات أدا. (2002) ، محمد أحمدغنيم

، مجلة كلية التربية بجامعة بنهاالاندفاع(. -الأسلوب المعرفي )التروي
 .264-159(: 1العدد )
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 .ميدانية -دراسات نظرية التفكير الناقد والإبداعي: (.2012) جلال عزيز فرمان,
 دار صفاء للنشر والتوزيع.عمان: 

ام فنيــات الــتعلم بالنمذجــة فــي اكتســاب الأطفــال اســتخد .(1988الفرمــاوي، حمــدي علــي)
المؤتمر الرابع لعلـم الـنفس بالاشـتراك مـع التروي المعرفي،  لأسلوبالمندفعين 

 ، جامعة عين شمس، القاهرة.الآدابكلية 
التروي المعرفي عند اطفال المرحلـة  -(. أسلوب الاندفاع 1987فرماوي، حمدي علي )

   . 183-153 (:9)2، . دراسات تربويةكاءوعلاقته بمستوى الذ الابتدائية
 .المعرفيـة اتالتأمـل /الانـدفاع وعلاقتـه بـبعض المتغيـر (. 1986فرير، فاطمة حممي )

 .رسالة دكتوراه غير منشورة: جامعة الزقازيق
دار المناهج للنشر الأردن، عمان: . نظريات اتخاذ القرار(. 2004)الفضل، مؤيد 

 .والتوزيع
 الأردن،. الطبعة الثانية، عليم التفكير للمرحلة الأساسيةت (.2004) نايفة قطامي،

 .للطباعة والنشر والتوزيع دار الفكر عمان:
، . ترجمة يعقوب حسين، ونشوانأبعاد التفكير(. 2004مارازانو، روبرت دافرون )

 الفرقان للنشر.دار  محمد خطاب، عمان:
امعة السلطان قابوس وعلاقته التفكير الناقد لدى طلبة ج .)2003المدحاني، نورا )

. رسالة ماجستير غير منشورة: جامعة السلطان قابوس، ببعض المتغيرات
 .سلطنة عمان

مستوى مهارات التفكير الناقد لدى طلبة كلية (. 2007مرعي، توفيق ونوفل، محمد )
 .341-289(: 4)13، مجلة المنارة .نوروا()الأالجامعية  العلوم التربوية

. دخل إلى الاضطرابات السلوكية والانفعاليةم(. 2011فاروق )مصطفى، أسامة 
 عمان: دار المسيرة للنشر والتوزيع.

. رسالة مفهوم الذات الأكاديمي وعلاقتها بالسلوك الاندفاعي(. 2019معيزة، زينب )
 المسيلة، الجزائر. –ماجستير غير منشورة، جامعة محمد بوضياف 
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. القاهرة: صادر قاية من الاضطرابات النفسيةالو . (2005منظمة الصحة العالمية )
عن قسم الصحة النفسية وتعاطي العقاقير والمواد بالتعاون مع مركز 

 البحوث الوقائية في جامعة نايجميجين وجامعة ماآستريخت.
(. مستويات تجهيز المعلومات لدى الطلاب العاديين 2009أبو المعاطي، وليد )

بجامعة مجلة كلية التربية  التروي./ندفاعوالصم والمكفوفين وعلاقتها بالا
 .315-285: (1)33، عين شمس

 العلوم كلية طلبة لدى الناقد التفكير مهارات مستوى(. 2010النبهاني، سعود )
مجلة جامعة الشارقة للعلوم الانسانية . عمان في بنزوى التطبيقية

 .137-111(: 2)7، والاجتماعية
الاندفاعي وعلاقته بالذكاء الاجتماعي لدى عينة السلوك (. 2014النعيمات، بيان )

. من طلبة المرحلة الأساسية العليا في مديرية تربية وتعليم المزار الجنوبي
 رسالة ماجستير غير منشورة: جامعة مؤتة.

. دمج مهارات التفكير في المحتوى الدراسي(. 2011نوفل، محمد وسعيفان، محمد.)
 .يع والطباعةعمان: دار المسيرة للنشر والتوز 

الذكاء الانفعالي وعلاقته باتخاذ القرار لدى طلبة جامعة . (2011الهواري، مريم )
 . رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة مؤتة: الأردن.مؤتة

مطابع الفـرزدق  :الرياض .ميةياتخاذ القرارات التنظ(. 1988ياغي، محمد عبد الفتاح )
 . التجارية
. الأردن، عمــان: دار الفكــر بات الانفعاليــة والســلوكيةالاضــطرا (.2000يحيــى، خولــة )

 للنشر والتوزيع.
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 ملحق)أ(
 أدوات الدراسة بصورتها الأولية

 عزيزي المحكم:                                      المحترم
السلوك الاندفاعي وعلاقته بالتفكير الناقد  واتخاذ القرار  ان"يقوم الباحث بدراسة بعنو 

" ولتحقيق أهداف الدراسة تم لدى طلبة جامعة الكويت وعلاقتها ببعض المتغيرات
استخدام ثلاثة مقاييس هي مقياس السلوك الاندفاعي ومقياس التفكير الناقد ومقياس 

من حيث شمولية الفقرات، وانتمائها  اتخاذ القرار التي بين يديك، أرجو التكرم بتحكيمها
 للمجال ومناسبتها، والصياغة اللغوية.

 شاكراً لكم حسن تعاونكم
 الباحث

 احمد غازي مطلق رشاش المطيري
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 مقياس السلوك الاندفاعي

   
 صياغة الفقرة

 
 ملائمة الفقرة للبعد

 ملاحظات

غير  مناسب الفقرة الرقم
 مناسب

غير  مناسب
 مناسب

 

      بعد عدم الانتباه 
      لا أولي اهتماماً لأنشطة حياتي اليومية  1
      يتشتت انتباهي بسرعة 2
      أرتبك في المواقف الحياتية 3
      أركز جيداً أثناء تفكيري بأمر ما 4
أجد صعوبة في استمرارية التركيز في  5

 الانشطة والمهام
     

ين وأتحرك في أتململ في اليدين والقدم 6
 مقعدي

     

      بعد فرط النشاط 
أستعجل الآخرين في حديثهم من خلال  7

 مقاطعتهم قبل الانتهاء من الكلام
     

      أكره الوقوف في طابور وانتظار دوري 8
أتجنب الدخول في المهام التي تتطلب  9

 جهداً عقلياً 
     

      أتصرف في المواقف دون تفكير 10
      أمشي بخطوات سريعة 11
عندما يطرح المعلم سؤالًا أسارع في  12

 الإجابة
     

      بعد التخطيط 
استخدم أول فكرة تدور في بالي لحل  13

 المشكلة دون تخطيط
     

      أخطط للمهام التي سأقوم بها بعناية  14
      أخطط للرحلات قبل وقت كاف 15
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      أخطط لمستقبلي المهني 16
      أهتم بالحاضر أكثر من المستقبل 17
أعبر عن رأيي حول أي موضوع بالاعتماد  18

 على المعلومات الجديدة المتوفرة عنه
     

      بعد السيطرة 
      أشعر أن التزاماتي تفوق طاقتي 19
      أتصرف بطريقة غير لبقة مع الآخرين 20
      لا أستطيع إكمال أنشطتي 21
      أستطيع ضبط نفسي 22
      أغضب عندما أخسر في لعبة رياضية 23
أفقد صبري في حال قيام الآخرين بعملهم  24

 ببطء
     

      بعد التعقيد المعرفي 
      أقوم بأكثر من عمل واحد في نفس الوقت 25
      أميل للتفكير في المشاكل المعقدة 26
عندما تواجهني  أميل بسرعة لإيجاد الحلول 27

 مشكلة
     

      أحب حل الألغاز 28
      أفكر بأشياء أخرى أثناء حديثي 29
      اتجنب الأعمال التي تتسم بالتنوع والتغيير 30

المرونة( لدى طلبة جامعة القدس -الاسلوب المعرفي )التصلب(. 2017حماد، رندة )
 جستير غير منشورة، جامعة القدس.. رسالة ماالمفتوحة وعلاقته بمعالجة المعلومات

 TRUCH, S.(1980). Teacher Burnout 
(   Glaser & Watsonيتم قياس مستوى التفكير الناقد تم استخدام مقياس جلسر وواتسون )

(، وقد قامت بتطويره 1982للتفكير الناقد الذي ترجمة للعربية عبد السلام وسليمان )) ١٩٨٢)
فقرة، موزع  )51للغة وتناسبه مع البيئة الأردنية، والمكون من )( من حيث ا2004الهلسه عام )

( فقرة، ومهارة التفسير المكونة 9( مجالات وهي: مهارة معرفة الافتراضات المكونة من )5على )
( 9( فقرة، ومهارة الاستنباط المكونة من )9( فقرة، ومهارة تقويم المناقشات المكونة من )9من )

( فقرة. وقد صحح الاختبار بحيث أعطيت علامة واحدة 15اج المكونة من )فقرة، ومهارة الاستنت
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لكل إجابة صحيحة على كل فقرة من فقرات المقياس. ثم أوجدت المتوسط المئوي لكل اختبار من 
( مستويات لكل مهارة من مهارات التفكير الناقد على النحو الآتي: 3اختبارات المقياس وتم تحديد )

 .( متدني20( متوسط، ومن أقل من )35-20، ومن )( مرتفع51-35من )
 مقياس التفكير الناقد

يشتمل هذا المقياس على خمسة اختبارات فرعية صممت للتحديد قدرتك في استخدام مهارات 
التفكير الناقد بالإضافة إلى ورقة للإجابة لا تفتح الاختبار حتى يطلب منك ذلك لا تضع أي 

إجابتك على ورقة الإجابة المنفصلة إقرأ الأسئلة جيدا قبل الإجابة علامات على ورقة المقياس ضع 
 ولا تترك أيا من الأسئلة دون إجابة.

 الاختبار الأول
 معرفة الافتراضات

يبدأ كل تمرين في هذا الاختبار بعبارة ، ويأتي بعد كل عبارة عدة افتراضـات مقترحة،  التعليمات:
يمكن الأخذ به حسب ما جاء في العبارة ثم املأ المربع وعليك إن تقرر ما إذا كان كل افتراض 

ذا اعتقدت ان الافتراض لا يتماشى  الذي أمام رقم الافتراض )في ورقة الإجابة( تحـت كلمة وارد وا 
 .مع ما جاء في العبارة امـلأ المربع الذي أمام رقم الافتراض)في ورقة الإجابة( تحت كلمة غير وارد

  كيف تملا المربعات في رقم الإجابة.وفيما يلي مثال يوضح   
إذا كان الطفل في سن مبكرة على الآباء أن يتسامحوا معه عند قيامه بأعمال يعتبرها الآباء  :مثال

 خاطئة.
 غير وارد وارد  العبارة الرقم

 *   الآباء غير متسامحين مع أبنائهم 
  * الأطفال بسن مبكرة لا يدركون أن أعمالهم خاطئة 
 *  ال لا يخطئونالأطف 
 

 العبارة: مع أن أفضل وسائل المعرفة إلا انه لا يصلح لكل مجالات التعليم -1
 غير وارد وارد  الافتراضات المقترحة الرقم
   يصلح التلفزيون لكل مجالات التعليم  1
   الأطفال بسن مبكرة لا يدركون أن أعمالهم خاطئة 2
   الأطفال لا يخطئون 3
 

 لاقة الطفل بأبوية هي الأساس الذي يبني علية علاقاته مع الآخرين فيما بعدالعبارة: إن ع -2
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 غير وارد وارد  الافتراضات المقترحة الرقم
   لعب الوالدان دورا هاما في حياة الطفل الاجتماعية المستقبلية  4
   الطفل له شخصيته المستقلة ويبني علاقاته مع الآخرين 5
   نب الوالدين في حياة الطفل الاجتماعيةهناك تأثير قليل من جا 6
 

العبارة: بعض الوصفات الطبيعية في علاج الإنسان يفيد أكثر من الأدوية التي يقررها  -3
 الطبيب

 غير وارد وارد  الافتراضات المقترحة الرقم
كل الوصفات الطبيعية تفيد في علاج الإنسان أكثر من الأدوية التي  7

 .يقررها الطبيب 
  

   طباء لا يعرفون الوصفات الطبيعيةالأ 8
هناك بعض الوسائل الأخرى تفيد في علاج الإنسان غير الأدوية التي  9

 .يقررها الطبيب
  

 
 الاختبار الثاني

 التفسير
افترض لتحقيق   .كل تمرين مما يلي يتكون من عبارة قصيرة تتبعها عدة نتائج مقترحة: التعليمات

كل ش يء وارد في العبارة صـادق والمشكلة هي إن تحكم على ما إذا  الهدف من هذا الاختبار أن
إذا كنت   .كانت النتيجة المقترحة متوقعة من خـلال المعلومات الواردة في العبارة وبشدة أم لا

تعتقد أن النتيجة المقترحة على العبارة بدرجة معقولة من اليقين فاملأ المربع الذي أمامها تحت 
ذا كنت تعتقد أن النتيجة المقترحة لا تترتب على العبارة بدرجة   ."المقترحة عبارة "النتيجة وا 

 "معقولة من اليقين فاملأ المربع الذي أمامها تحت كلمة "النتيجة غير مترتبة
مثال: يحصل أمين على الدرجة النهائية العظمى في مـادة الرياضـيات فـي امتحان الثانوية العامة 

 .درسة الشريف حسين في عمانولقد درس آمين في م
 النتائج المقترحة

غير  مرتبة النتائج المقترحة الرقم
 مرتبة

جميع طلاب هذه المدرسة حصلوا على الدرجة النهائية العظمى  
 في مادة الرياضيات. 

 * 



92 

 

  * محتمل أن يكون أمين متفوقا في كل المواد. 
 *  أمين طالب محبوب من كل زملائه. 
 
 

تم المسئولون عن التعليم بمدارسنا بتدريس اللغة الإنجليزية ذلـك لأنها الوسيلة الوحيدة العبارة: يه
 لدراسة ثقافة الشعوب التي نتعلم لغتها

 غير مرتبة مرتبة النتائج المقترحة الرقم
يجب أن لا توجـه عنايـة خاصـة لدراسـة اللغـة الإنجليزية  10

على قدم  بدون اللغات الأخرى بل ندرسـها جميعـاً 
 المساواة. 

  

   .لا يمكن أن نستغني عن دراسة اللغة الإنجليزية 11
يجب أن يتعلم الأجانب اللغة العربية فـي مدارسـهم مقابل  12

 .أن نتعلم اللغة الانجليزية في مدارسنا
  

طلاقة العبارة: بينت إحدى الدراسات أن الإناث من الأطفال يتفوقن على الذكور مـن الأطفال في ال
 .اللغوية بينما يتفوق الذكور علـى الإنـاث فـي القـدرة الحسابية

 غير مرتبة مرتبة النتائج المقترحة الرقم
    كل الإناث أفضل من الذكور في قواعد اللغة. 13
   كل الذكور أقل طلاقة من الإناث. 14
أن هناك علاقة بين جنس الطفل وكل مـن طلاقتـه  15

 .لحسابيةاللغوية وقدرته ا
  

 
العبارة: أدت الحضارة الغربية الحديثة إلى اكتساب بعض شبابنا لتقاليد وعادات الغرب في الوقت 

 .الذي يتمسك فيه الآباء بتقاليدنا وعاداتنا وأخلاقنا العربية
غير  مرتبة النتائج المقترحة الرقم

 مرتبة
    .عاداتنا أفضل من عادات الغرب 16
   اماً لأنهم لا يسايرون الحضارة الغربية الحديثةالآباء مخطئون تم 17
   .للغرب عاداته وتقاليده ولنا عاداتنا وتقاليدنا 18
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 الاختبار الثالث
 تقويم المناقشات

يبدأ كل تمرين في هذا الاختبار بسؤال، ويأتي بعد كل سؤال عدة إجابات، والمطلوب  :تعليمات
الإجابات القوية: هي الإجابات  .كانت قوية أم ضعيفةمنك هو أن تحكم على كل إجابة ما إذا 

الإجابات الضعيفة : هي الإجابات التي لا تتصل مباشرة  .المهمة، والتي تتصل مباشرة بالسؤال
فإذا كنت ترى أن الإجابة قوية املأ المربع  .بالسؤال أو تكـون ذات أهميـة قليلة فيما يتعلق بالسؤال

جابة تحت كلمة قوية، أما إذا كنت ترى أن الإجابة ضعيفة املأ المربع الذي أمام رقمها في ورقة الإ
  .فيما يلي مثال يوضح كيفية ملء المربعات في ورقة الإجابة .تحت كلمة ضعيفة

 هل ترى أنه من الضروري وضع قانون لتحديد الأجور بين العمال وأصحاب العمل ؟ :مثال
 ضعيفة قوية النتائج المقترحة الرقم

  * لأن من واجب الدولة حماية العمال. نعم: 
 *  لا: يجب ترك هذه للأفراد يقدرونها بأنفسهم 
 *  .لا: وسائل الإعلام والتوجيه يمكن أن تحقق هذه الغاية 
 

 السؤال: هل يمكن أن تعمل المرأة في مهنة الطب إذا كانت مؤهلة لذلك؟ -1
 ضعيفة قوية النتائج المقترحة الرقم
    .تعمل الآن في كافة الميادين نعم: المرأة 19
لا: لأن المرأة قد تخجل من مواجهة العمليات الجراحية الخاصة  20

 بالرجال
  

   .لا: لأن مسؤولية الأم هي تربية أطفالها 21
 

 السؤال: هل من الواجب أن يذاكر التلاميذ دروسهم وفــــ ق جدول منتظم موحد؟ -2
 ضعيفة قوية النتائج المقترحة الرقم
نعم: حتى يتعلم التلاميذ أنهم لا يستطيعون دائماً أن يحققوا  22

  .رغباتهم في المذاكرة لطريقتهم الخاصة
  

   .نعم: حتى يتعود التلاميذ على الدقة والنظام 23
لا: فهنالك فروق فردية بين التلاميذ فعلى ذلك يجب أن يذاكر  24

 ة.التلاميذ دروسهم وفق ميولهم واتجاهاتهم الخاص
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 السؤال: هل من الضروري التوسع في تعليم الفتاة ؟ -3

 ضعيفة قوية النتائج المقترحة الرقم
لا: لأن التعليم ينمي عند الفتاة حب المناقشة والشخصية  25

  .المستقلة
  

   نعم: فالفتاة تعرف أمورها الدينية والمعيشية عن طريق التعلم. 26
   .ف ستكون ربة بيتلا: لأن الفتاة في نهاية المطا 27

 الاختبار الرابع
 الاستنباط

يتكون كل تمرين في هذا الاختبار من عبارتين يأتي بعدهما نتائج مقترحة، اعتبر تعليمات: 
العبارتين صحيحتين تماما، حتى ولو كانت إحداهما، أو كانتا معاً ضد رأيك، ثم اقرأ النتيجة 

عبارتين املأ المربع الذي أمام رقم النتيجة )في ورقة الأولى، فإذا وجدت أنها مشتقة تماماً من ال
أما إذا وجدت أنها غير مشتقة من العبارتين املأ المربع الذي أمام  .الإجابة( تحت كلمة صحيحة

المثال التالي يوضح كيفية ملء  .رقم النتيجة )في ورقة الإجابة( تحت كلمة غير صحيحة، وهكذا
 .المربعات في ورقة الإجابة

  :إذن .الشجاع من يدافع عن وطنه، وليد يدافع عن وطنه مثال:
 إجابات مقترحة

غير  صحيحة الإجابات المقترحة الرقم
 صحيحة

 *   .كل الناس تحب الدفاع عن أوطانهم 
  * .وليد شجاع 
 *  وليد جبان. 
 

فيزياء. العبارة: الطلبة المجتهدون في مادة الفيزياء مثابرون ، حمـدي طالـب مجتهـد فـي ال -1
 إذن: 

غير  صحيحة الإجابات المقترحة الرقم
 صحيحة

    حمدي طالب مثابر. 28
   المجتهدون في الفيزياء أكثر تحصيلًا في المدرسة. 29
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   المجتهدون في الرياضيات في الفيزياء. 30
اً من العبارة: إذ عومل الطفل معاملة حسنة فإنه ينشأ ميلًا إلى معاملة الآخرين بالمثل، كثير  -2

 إذن: .الناس عوملوا معاملة حسنة في طفولتهم
غير  صحيحة الإجابات المقترحة الرقم

 صحيحة
إذا كان الشخص يميل إلى معاملة الآخرين معاملة حسنة، فلا بد  31

  أنه عومل معاملة حسنة في طفولتهم.
  

   كثير من الناس يميلون لمعاملة الآخرين بالمثل. 32
   .معاملة سيئة فإنه يعامل الآخرين بالمثلإذا عومل الطفل  33
 

 :إذن .العبارة: كل العرب كرماء، بعض العرب مخلصون في العمل -3
غير  صحيحة الإجابات المقترحة الرقم

 صحيحة
    ليس بين البخلاء من هو عربي. 34
   كل المخلصين في العمل كرماء. 35
   .بعض المخلصين في العمل كرماء 36

 خامسالاختبار ال
 الاستنتاج

يبدأ كل تمرين في هذا الاختبار بفقرة تشمل على بعـض الوقـائع ، عليـك أن تعتبرها  :تعليمات
اختبر كل استنتاج على حدة وقدر درجته   .صحيحة، وبعد كل فقرة ستجد عدداً من الاستنتاجات

ت يوجد أعلاهـا من الصحة أو الخطأ وستجد في ورقة الإجابة أمام رقم الاستنتاج خمسة مربعا
صادق تماماً، محتما صدقه، بيانات ناقصة، محتمل خطؤه، خاطئ   :الكلمـات الخمـسة التالية

 المثال التالي يوضح كيفية ملء المربعات في ورقة الإجابة.   .تماماً 
 حضر ألف تلميذ من تلاميذ السنة الأولى الثانوية اجتماعاً اختيارياً في نهاية الأسبوع في : مثال

إحدى المدن، واختار التلاميذ في هذا الاجتماع موضوعات حول العلاقات بين الأجناس، ووسائل 
تحقيق سلام عالمي دائم بين شعوبهم، لأنهم شعروا بأنها من أكثر الموضوعات أهمية في الوقت 

 الحاضر.
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صادق  استنتاجات مقترحة الرقم

 تماماً 
 محتمل
  صدقه

 بيانات
  ناقصة

 محتمل
 خطأ 

اطئ خ
 تماما

( ٢٠-١٩يتراوح سن معظم هؤلاء الطلبة بين ) 
 سنة

     

       .جاء هؤلاء التلاميذ من جميع أنحاء العالم 
ناقش التلاميذ مشكلات تتصل بالعلاقات بين  

  .العمال فقط
     

شعر بعض تلاميذ السنة الأولى الثانوية أن  
م مناقشة العلاقة بين العنصرية ووسائل تحقيق سلا

  .عالمي دائم هام ومفيد

     

هؤلاء التلاميذ الذين حضروا الاجتماع لديهم  
اهتمام أشد بالنواحي الإنسانية للمشكلات 
الاجتماعية الشاملة عن معظم طلاب السنة 

 .الأولى الثانوية

     

 
ة العبارة: أقيمت مسابقة بين مجموعة من الطلاب لاختيار الطالب المثالي ، وكانـت النتيج -1

 .أن نال شريف أغلبية الأصوات بينما حصل الطلا ب على عـدد اقـل مـن الأصوات
صادق  استنتاجات مقترحة الرقم

 تماماً 
 محتمل
  صدقه

 بيانات
  ناقصة

 محتمل
 خطأ 

خاطئ 
 تماما

       .الطلاب الآخرون غير صالحين للقيادة الطلابية 37
       .شريف هو أحسن الطلاب من الناحية العلمية 38
       .شريف هو أكثر الطلاب احتراماً لزملائه 39
      .شريف يحب جميع أفراد أسرته ويبادلونه الحب 40
الطلاب الآخرون متفوقون علمياً، وغير متفوقين  41

 .اجتماعياً 
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العبارة: ينصح أطباء الأسنان بالإقلال من أكل الحلوى قبل النوم لأننا بذلك نجميهم من  -2

 .تسوس الأسنان
صادق  استنتاجات مقترحة الرقم

 تماماً 
 محتمل
  صدقه

 بيانات
  ناقصة

 محتمل
 خطأ 

خاطئ 
 تماما

الإقلال من أكل الحلوى قبل النوم أيضاً له  42
  .مضاره

     

الإقلال من أكل الحلوى قبل النوم علاج كاف  43
  .لمرض تسوس الأسنان

     

ن مرض تسوس يكفي جداً لوقاية الأطفال م 44
  .الأسنان أن تمنع الأطفال من أكل الحلوى

     

ليس هناك مسببات أخرى لمرض تسوس الأسنان  45
  .سوى الإكثار من أكل الحلوى قبل النوم

     

توجد نسبة كبيرة من الأطفال مصابين بمرض  46
 .تسوس الأسنان

     

 :لا يهبطوا بعلمهم إلى الشعب لسببينالعبارة: واجب العلماء أن يرفعوا الشعب إلى علمهم، وأ -3
  .الأول: أن مستوى الشعب يجب أن يرتفع دائماً 

 .الثاني: أن العلم يجب أن يحتفظ بحقائقه، ولا يهبط بمستواه
صادق  استنتاجات مقترحة الرقم

 تماماً 
 محتمل
  صدقه

 بيانات
  ناقصة

 محتمل
 خطأ 

خاطئ 
 تماما

ينطبق أيضا  ما ينطبق على العلم في هذه الفقرة 47
 .على الأدب والفلسفة والفن

     

أحد أهم أهداف العلم الرئيسية عي رفع مستوى  48
  .الشعب

     

الهبوط بالعلم يؤدي إلى هبوط مستوى الشعب  49
 نفسه.

     

يعتبر العلماء العنصر الأهم للحصول على  50
 .المعرفة

     

      .العلم ارتفاع مستوى الشعب ينتج من ارتفاع مستوى 51
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 مقياس اتخاذ القرار
  الفقرة الرقم

 صياغة الفقرة
 

 ملائمة الفقرة للبعد
 ملاحظات

غير  مناسب
 مناسب

غير  مناسب
 مناسب

 

      التواصل 
أتخذ القرار مع إدراكي لمسؤوليتي  1

 الشخصية عن اتخاذه
     

أختار أهداف واقعية من أجل أن تسهل  2
 علي اتخاذ القرار

     

اتخذ قراراً سريعاً حين أنفعل في الموقف  3
 .الذي يحتاج إلى قرار

     

أفكر في العناصر المكونة للموقف الذي  4
 يحتاج إلى قرار

     

أتردد في اتخاذ قرار ما لأني لا أملك اليقين  5
 بصوابه

     

أفكر في المعلومات التي بين يدي، ومع  6
 .ذلك يصعب علي الخروج بقرار

     

يسهل علي وضع مجموعة من بدائل  7
القرارات حين أتعرض لموقف يحتاج إلى 

 قرار

     

      التفكير المنتج 
أثناء مواجهتي لموقف مشكل يحتاج إلى  8

قرار فإنني أختار بعناية شخصاً بعينه 
 لاستشارته

     

يصعب علي توقع نتائج القرار الذي  9
 سأتخذه

     

ديل آخر أستبدل به يصعب علي إيجاد ب 10
 .قراري الأول حين يكون خاطئاً 

     

     أستطيع المقارنة بين المعايير التي على  11
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 ضوئها اتخذ القرارات
أستطيع إعداد الأسس التي على ضوئها  12

 أقيم بدائل القرارات
     

      أتخذ القرار دون التفكير بعمق في الموقف  13
      ام بعناصر الموقفأتخذ قراري دون الاهتم 14
أتخذ قراراتي دون إعطائها القدر الكافي من  15

 الأهمية
     

      التنبؤ 
يتحدد عمق تفكيري مع أهمية القرار الذي  16

 أريد اتخاذه
     

أفكر في قدرتي على تحمل نتائج القرار  17
 .الذي أتخذه

     

أعطي أهمية لمبدأ الاستشارة من أجل  18
 قراراتخاذ ال

     

يصعب علي التفكير فيما يترتب على قراري  19
 .من نتائج

     

أفكر في النتائج المترتبة على اتخاذ القرار  20
 .حتى أستطيع تحديد أهمية القرار

     

يصعب علي الجزم بأن الموقف المشكل  21
الذي أوجهه يحتاج إلى اتخاذ قرار أم لا 

 .يحتاج

     

المماثلة التي مرت علي أفكر في المواقف  22
 حين أتعرض لموقف مشكل يحتاج إلى قرار

     

(. بناء مقياس اتخاذ القرار لدى طلاب المرحلة 2015حمد، ليث وعبد الرازق، حاتم )
 .44-23(: 61)11العراق، مجلة الفاتح،  الاعدادية.

قتها (. مستويات التفكير الأخلاقي وعلا2016الرقاد، هناء والخوالدة، عز الدين )
، مجلة كلية التربية الأساسية بجامعة بابلباتخاذ القرار لدى طلبة الجامعة الأردنية. 

25 :18-41. 
 



100 

 

 (بملحق)
 أدوات الدراسة بصورتها النهائية

 قسم علم النفس. /جامعة مؤتة
 اخي الطالب/أختي الطالبة 

 السلام عليكم ورحمة الله وبركاته:
السـلوك الانـدفاعي وعلاقتـه بـالتفكير الناقـد  بإجراء دراسـة بعنـوان ) الباحثيقوم 

( وذلــك اســتكمالًا واتخــاذ القــرار لــدى طلبــة جامعــة الكويــت وعلاقتهــا بــبعض المتغيــرات
 .علم النفس التربويلمتطلبات الحصول على درجة الماجستير في 

( Xأرجو التكرم بالإجابة على فقرات المقاييس التالية بدقـة واهتمـام بوضـع إشـارة)
العبارة التي تنطبـق عليـك, وسـيتم التعامـل مـع بكامـل السـرية ولـن يـتم اسـتخدامها بجانب 

 إلا لأغراض البحث العلمي.
 وتقبلوا خالص الاحترام والتقدير

 الطالب                                                    
 احمد غازي مطلق رشاش المطيري

 
 أنثىالنوع الاجتماعي :  ذكر               

 
 التخصص: علمي                   أدبي

 
 السنة الدراسية: أولى            ثانية            ثالثة            رابعة

 
 المعدل التراكمي: 

 
 
 

            : 



101 

 

 

 مقياس السلوك الاندفاعي

 إطلاقاً  نادراً  أحياناً  غالباً  دائماً  الفقرة الرقم

      بعد عدم الانتباه 
      تماماً لأنشطة حياتي اليومية لا أولي اه 1
      يتشتت انتباهي بسرعة 2
      أرتبك في المواقف الحياتية 3
      أركز جيداً أثناء تفكيري بأمر ما 4
أجد صعوبة في استمرارية التركيز في الانشطة  5

 والمهام
     

      أتململ في اليدين والقدمين وأتحرك في مقعدي 6
      نشاطبعد فرط ال 
أستعجل الآخرين في حديثهم من خلال مقاطعتهم  7

 قبل الانتهاء من الكلام
     

      أكره الوقوف في طابور وانتظار دوري 8
      أتجنب الدخول في المهام التي تتطلب جهداً عقلياً  9

      أتصرف في المواقف دون تفكير 10
      أمشي بخطوات سريعة 11
      ح المعلم سؤالًا أسارع في الإجابةعندما يطر  12
      بعد التخطيط 
استخدم أول فكرة تدور في بالي لحل المشكلة دون  13

 تخطيط
     

      أخطط للمهام التي سأقوم بها بعناية  14
      أخطط للرحلات قبل وقت كاف 15
      أخطط لمستقبلي المهني 16
      بلأهتم بالحاضر أكثر من المستق 17
أعبر عن رأيي حول أي موضوع بالاعتماد على  18

 المعلومات الجديدة المتوفرة عنه
     

      بعد السيطرة 
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      أشعر أن التزاماتي تفوق طاقتي 19
      أتصرف بطريقة غير لبقة مع الآخرين 20
      لا أستطيع إكمال أنشطتي 21
      أستطيع ضبط نفسي 22
      ما أخسر في لعبة رياضيةأغضب عند 23
      أفقد صبري في حال قيام الآخرين بعملهم ببطء 24
      بعد التعقيد المعرفي 
      أقوم بأكثر من عمل واحد في نفس الوقت 25
      أميل للتفكير في المشاكل المعقدة 26
      أميل بسرعة لإيجاد الحلول عندما تواجهني مشكلة 27
      الألغاز أحب حل 28
      أفكر بأشياء أخرى أثناء حديثي 29
      اتجنب الأعمال التي تتسم بالتنوع والتغيير 30
 

(   Glaser & Watsonيتم قياس مستوى التفكير الناقد تم استخدام مقياس جلسر وواتسون )
قامت بتطويره (، وقد 1982للتفكير الناقد الذي ترجمة للعربية عبد السلام وسليمان )) ١٩٨٢)

فقرة، موزع  )51( من حيث اللغة وتناسبه مع البيئة الأردنية، والمكون من )2004الهلسه عام )
( فقرة، ومهارة التفسير المكونة 9( مجالات وهي: مهارة معرفة الافتراضات المكونة من )5على )
( 9باط المكونة من )( فقرة، ومهارة الاستن9( فقرة، ومهارة تقويم المناقشات المكونة من )9من )

( فقرة. وقد صحح الاختبار بحيث أعطيت علامة واحدة 15فقرة، ومهارة الاستنتاج المكونة من )
لكل إجابة صحيحة على كل فقرة من فقرات المقياس. ثم أوجدت المتوسط المئوي لكل اختبار من 

لناقد على النحو الآتي: ( مستويات لكل مهارة من مهارات التفكير ا3اختبارات المقياس وتم تحديد )
 .( متدني20( متوسط، ومن أقل من )35-20( مرتفع، ومن )51-35من )

 مقياس التفكير الناقد
يشتمل هذا المقياس على خمسة اختبارات فرعية صممت للتحديد قدرتك في استخدام مهارات 

ك لا تضع أي التفكير الناقد بالإضافة إلى ورقة للإجابة لا تفتح الاختبار حتى يطلب منك ذل
علامات على ورقة المقياس ضع إجابتك على ورقة الإجابة المنفصلة إقرأ الأسئلة جيدا قبل الإجابة 

 ولا تترك أيا من الأسئلة دون إجابة.
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 الاختبار الأول
 معرفة الافتراضات

ترحة، يبدأ كل تمرين في هذا الاختبار بعبارة ، ويأتي بعد كل عبارة عدة افتراضـات مق التعليمات:
وعليك إن تقرر ما إذا كان كل افتراض يمكن الأخذ به حسب ما جاء في العبارة ثم املأ المربع 
ذا اعتقدت ان الافتراض لا يتماشى  الذي أمام رقم الافتراض )في ورقة الإجابة( تحـت كلمة وارد وا 

 .تحت كلمة غير واردمع ما جاء في العبارة امـلأ المربع الذي أمام رقم الافتراض)في ورقة الإجابة( 
  وفيما يلي مثال يوضح كيف تملا المربعات في رقم الإجابة.  

إذا كان الطفل في سن مبكرة على الآباء أن يتسامحوا معه عند قيامه بأعمال يعتبرها الآباء  :مثال
 خاطئة.
 غير وارد وارد  العبارة الرقم

 *   الآباء غير متسامحين مع أبنائهم 
  * كرة لا يدركون أن أعمالهم خاطئةالأطفال بسن مب 
 *  الأطفال لا يخطئون 
 

 العبارة: مع أن أفضل وسائل المعرفة إلا انه لا يصلح لكل مجالات التعليم -4
 غير وارد وارد  الافتراضات المقترحة الرقم
   يصلح التلفزيون لكل مجالات التعليم  1
   الأطفال بسن مبكرة لا يدركون أن أعمالهم خاطئة 2
   الأطفال لا يخطئون 3
 

 العبارة: إن علاقة الطفل بأبوية هي الأساس الذي يبني علية علاقاته مع الآخرين فيما بعد -5
 غير وارد وارد  الافتراضات المقترحة الرقم
   لعب الوالدان دورا هاما في حياة الطفل الاجتماعية المستقبلية  4
   اته مع الآخرينالطفل له شخصيته المستقلة ويبني علاق 5
   هناك تأثير قليل من جانب الوالدين في حياة الطفل الاجتماعية 6
 

العبارة: بعض الوصفات الطبيعية في علاج الإنسان يفيد أكثر من الأدوية التي يقررها  -6
 الطبيب
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 غير وارد وارد  الافتراضات المقترحة الرقم
ر من الأدوية التي كل الوصفات الطبيعية تفيد في علاج الإنسان أكث 7

 .يقررها الطبيب 
  

   الأطباء لا يعرفون الوصفات الطبيعية 8
هناك بعض الوسائل الأخرى تفيد في علاج الإنسان غير الأدوية التي  9

 .يقررها الطبيب
  

 الاختبار الثاني
 التفسير

افترض لتحقيق   .كل تمرين مما يلي يتكون من عبارة قصيرة تتبعها عدة نتائج مقترحة: التعليمات
الهدف من هذا الاختبار أن كل ش يء وارد في العبارة صـادق والمشكلة هي إن تحكم على ما إذا 

إذا كنت   .كانت النتيجة المقترحة متوقعة من خـلال المعلومات الواردة في العبارة وبشدة أم لا
لأ المربع الذي أمامها تحت تعتقد أن النتيجة المقترحة على العبارة بدرجة معقولة من اليقين فام

ذا كنت تعتقد أن النتيجة المقترحة لا تترتب على العبارة بدرجة   ."عبارة "النتيجة المقترحة وا 
 "معقولة من اليقين فاملأ المربع الذي أمامها تحت كلمة "النتيجة غير مترتبة

متحان الثانوية العامة مثال: يحصل أمين على الدرجة النهائية العظمى في مـادة الرياضـيات فـي ا
 .ولقد درس آمين في مدرسة الشريف حسين في عمان

 النتائج المقترحة
غير  مرتبة النتائج المقترحة الرقم

 مرتبة
جميع طلاب هذه المدرسة حصلوا على الدرجة النهائية العظمى  

 في مادة الرياضيات. 
 * 

  * محتمل أن يكون أمين متفوقا في كل المواد. 
 *  لب محبوب من كل زملائه.أمين طا 

العبارة: يهتم المسئولون عن التعليم بمدارسنا بتدريس اللغة الإنجليزية ذلـك لأنها الوسيلة الوحيدة 
 لدراسة ثقافة الشعوب التي نتعلم لغتها

 غير مرتبة مرتبة النتائج المقترحة الرقم
 يجب أن لا توجـه عنايـة خاصـة لدراسـة اللغـة الإنجليزية 10

بدون اللغات الأخرى بل ندرسـها جميعـاً على قدم 
 المساواة. 
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   .لا يمكن أن نستغني عن دراسة اللغة الإنجليزية 11
يجب أن يتعلم الأجانب اللغة العربية فـي مدارسـهم مقابل  12

 .أن نتعلم اللغة الانجليزية في مدارسنا
  

ال يتفوقن على الذكور مـن الأطفال في الطلاقة العبارة: بينت إحدى الدراسات أن الإناث من الأطف
 .اللغوية بينما يتفوق الذكور علـى الإنـاث فـي القـدرة الحسابية

 غير مرتبة مرتبة النتائج المقترحة الرقم
    كل الإناث أفضل من الذكور في قواعد اللغة. 13
   كل الذكور أقل طلاقة من الإناث. 14
الطفل وكل مـن طلاقتـه أن هناك علاقة بين جنس  15

 .اللغوية وقدرته الحسابية
  

 
العبارة: أدت الحضارة الغربية الحديثة إلى اكتساب بعض شبابنا لتقاليد وعادات الغرب في الوقت 

 .الذي يتمسك فيه الآباء بتقاليدنا وعاداتنا وأخلاقنا العربية
غير  مرتبة النتائج المقترحة الرقم

 مرتبة
    .ن عادات الغربعاداتنا أفضل م 16
   الآباء مخطئون تماماً لأنهم لا يسايرون الحضارة الغربية الحديثة 17
   .للغرب عاداته وتقاليده ولنا عاداتنا وتقاليدنا 18

 الاختبار الثالث
 تقويم المناقشات

يبدأ كل تمرين في هذا الاختبار بسؤال، ويأتي بعد كل سؤال عدة إجابات، والمطلوب  :تعليمات
الإجابات القوية: هي الإجابات  .منك هو أن تحكم على كل إجابة ما إذا كانت قوية أم ضعيفة

الإجابات الضعيفة : هي الإجابات التي لا تتصل مباشرة  .المهمة، والتي تتصل مباشرة بالسؤال
 المربع فإذا كنت ترى أن الإجابة قوية املأ .بالسؤال أو تكـون ذات أهميـة قليلة فيما يتعلق بالسؤال

الذي أمام رقمها في ورقة الإجابة تحت كلمة قوية، أما إذا كنت ترى أن الإجابة ضعيفة املأ المربع 
  .فيما يلي مثال يوضح كيفية ملء المربعات في ورقة الإجابة .تحت كلمة ضعيفة

 هل ترى أنه من الضروري وضع قانون لتحديد الأجور بين العمال وأصحاب العمل ؟ :مثال
 ضعيفة قوية النتائج المقترحة الرقم

  * نعم: لأن من واجب الدولة حماية العمال. 
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 *  لا: يجب ترك هذه للأفراد يقدرونها بأنفسهم 
 *  .لا: وسائل الإعلام والتوجيه يمكن أن تحقق هذه الغاية 
 

 السؤال: هل يمكن أن تعمل المرأة في مهنة الطب إذا كانت مؤهلة لذلك؟ -4
 ضعيفة قوية المقترحةالنتائج  الرقم
    .نعم: المرأة تعمل الآن في كافة الميادين 19
لا: لأن المرأة قد تخجل من مواجهة العمليات الجراحية الخاصة  20

 بالرجال
  

   .لا: لأن مسؤولية الأم هي تربية أطفالها 21
 

 ؟السؤال: هل من الواجب أن يذاكر التلاميذ دروسهم وفــــ ق جدول منتظم موحد -5
 ضعيفة قوية النتائج المقترحة الرقم
نعم: حتى يتعلم التلاميذ أنهم لا يستطيعون دائماً أن يحققوا  22

  .رغباتهم في المذاكرة لطريقتهم الخاصة
  

   .نعم: حتى يتعود التلاميذ على الدقة والنظام 23
لا: فهنالك فروق فردية بين التلاميذ فعلى ذلك يجب أن يذاكر  24

 دروسهم وفق ميولهم واتجاهاتهم الخاصة. التلاميذ
  

 
 السؤال: هل من الضروري التوسع في تعليم الفتاة ؟ -6

 ضعيفة قوية النتائج المقترحة الرقم
لا: لأن التعليم ينمي عند الفتاة حب المناقشة والشخصية  25

  .المستقلة
  

   نعم: فالفتاة تعرف أمورها الدينية والمعيشية عن طريق التعلم. 26
   .لا: لأن الفتاة في نهاية المطاف ستكون ربة بيت 27

 الاختبار الرابع
 الاستنباط

يتكون كل تمرين في هذا الاختبار من عبارتين يأتي بعدهما نتائج مقترحة، اعتبر تعليمات: 
العبارتين صحيحتين تماما، حتى ولو كانت إحداهما، أو كانتا معاً ضد رأيك، ثم اقرأ النتيجة 

، فإذا وجدت أنها مشتقة تماماً من العبارتين املأ المربع الذي أمام رقم النتيجة )في ورقة الأولى
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أما إذا وجدت أنها غير مشتقة من العبارتين املأ المربع الذي أمام  .الإجابة( تحت كلمة صحيحة
ملء المثال التالي يوضح كيفية  .رقم النتيجة )في ورقة الإجابة( تحت كلمة غير صحيحة، وهكذا

 .المربعات في ورقة الإجابة
  :إذن .مثال: الشجاع من يدافع عن وطنه، وليد يدافع عن وطنه

 إجابات مقترحة
غير  صحيحة الإجابات المقترحة الرقم

 صحيحة
 *   .كل الناس تحب الدفاع عن أوطانهم 
  * .وليد شجاع 
 *  وليد جبان. 
 

مثابرون ، حمـدي طالـب مجتهـد فـي الفيزياء. العبارة: الطلبة المجتهدون في مادة الفيزياء  -4
 إذن: 

غير  صحيحة الإجابات المقترحة الرقم
 صحيحة

    حمدي طالب مثابر. 28
   المجتهدون في الفيزياء أكثر تحصيلًا في المدرسة. 29
   المجتهدون في الرياضيات في الفيزياء. 30
 

يلًا إلى معاملة الآخرين بالمثل، كثيراً من العبارة: إذ عومل الطفل معاملة حسنة فإنه ينشأ م -5
 إذن: .الناس عوملوا معاملة حسنة في طفولتهم

غير  صحيحة الإجابات المقترحة الرقم
 صحيحة

إذا كان الشخص يميل إلى معاملة الآخرين معاملة حسنة، فلا بد  31
  أنه عومل معاملة حسنة في طفولتهم.

  

   لآخرين بالمثل.كثير من الناس يميلون لمعاملة ا 32
   .إذا عومل الطفل معاملة سيئة فإنه يعامل الآخرين بالمثل 33
 

 :إذن .العبارة: كل العرب كرماء، بعض العرب مخلصون في العمل -6
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غير  صحيحة الإجابات المقترحة الرقم
 صحيحة

    ليس بين البخلاء من هو عربي. 34
   كل المخلصين في العمل كرماء. 35
   .خلصين في العمل كرماءبعض الم 36

 الاختبار الخامس
 الاستنتاج

يبدأ كل تمرين في هذا الاختبار بفقرة تشمل على بعـض الوقـائع ، عليـك أن تعتبرها  :تعليمات
اختبر كل استنتاج على حدة وقدر درجته   .صحيحة، وبعد كل فقرة ستجد عدداً من الاستنتاجات

لإجابة أمام رقم الاستنتاج خمسة مربعات يوجد أعلاهـا من الصحة أو الخطأ وستجد في ورقة ا
صادق تماماً، محتما صدقه، بيانات ناقصة، محتمل خطؤه، خاطئ   :الكلمـات الخمـسة التالية

 المثال التالي يوضح كيفية ملء المربعات في ورقة الإجابة.   .تماماً 
تماعاً اختيارياً في نهاية الأسبوع في حضر ألف تلميذ من تلاميذ السنة الأولى الثانوية اج : مثال

إحدى المدن، واختار التلاميذ في هذا الاجتماع موضوعات حول العلاقات بين الأجناس، ووسائل 
تحقيق سلام عالمي دائم بين شعوبهم، لأنهم شعروا بأنها من أكثر الموضوعات أهمية في الوقت 

 الحاضر.
صادق  استنتاجات مقترحة الرقم

 تماماً 
 محتمل
  صدقه

 بيانات
  ناقصة

 محتمل
 خطأ 

خاطئ 
 تماما

( ٢٠-١٩يتراوح سن معظم هؤلاء الطلبة بين ) 
 سنة

     

       .جاء هؤلاء التلاميذ من جميع أنحاء العالم 
ناقش التلاميذ مشكلات تتصل بالعلاقات بين  

  .العمال فقط
     

شعر بعض تلاميذ السنة الأولى الثانوية أن  
قة بين العنصرية ووسائل تحقيق سلام مناقشة العلا

  .عالمي دائم هام ومفيد

     

هؤلاء التلاميذ الذين حضروا الاجتماع لديهم  
اهتمام أشد بالنواحي الإنسانية للمشكلات 
الاجتماعية الشاملة عن معظم طلاب السنة 
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 .الأولى الثانوية
ر الطالب المثالي ، وكانـت النتيجة العبارة: أقيمت مسابقة بين مجموعة من الطلاب لاختيا -4

 .أن نال شريف أغلبية الأصوات بينما حصل الطلا ب على عـدد اقـل مـن الأصوات
صادق  استنتاجات مقترحة الرقم

 تماماً 
 محتمل
  صدقه

 بيانات
  ناقصة

 محتمل
 خطأ 

خاطئ 
 تماما

       .الطلاب الآخرون غير صالحين للقيادة الطلابية 37
       .أحسن الطلاب من الناحية العلميةشريف هو  38
       .شريف هو أكثر الطلاب احتراماً لزملائه 39
      .شريف يحب جميع أفراد أسرته ويبادلونه الحب 40
الطلاب الآخرون متفوقون علمياً، وغير متفوقين  41

 .اجتماعياً 
     

النوم لأننا بذلك نجميهم من  العبارة: ينصح أطباء الأسنان بالإقلال من أكل الحلوى قبل -5
 .تسوس الأسنان

صادق  استنتاجات مقترحة الرقم
 تماماً 

 محتمل
  صدقه

 بيانات
  ناقصة

 محتمل
 خطأ 

خاطئ 
 تماما

الإقلال من أكل الحلوى قبل النوم أيضاً له  42
  .مضاره

     

الإقلال من أكل الحلوى قبل النوم علاج كاف  43
  .لمرض تسوس الأسنان

     

يكفي جداً لوقاية الأطفال من مرض تسوس  44
  .الأسنان أن تمنع الأطفال من أكل الحلوى

     

ليس هناك مسببات أخرى لمرض تسوس الأسنان  45
  .سوى الإكثار من أكل الحلوى قبل النوم

     

توجد نسبة كبيرة من الأطفال مصابين بمرض  46
 .تسوس الأسنان

     

 :ن يرفعوا الشعب إلى علمهم، وألا يهبطوا بعلمهم إلى الشعب لسببينالعبارة: واجب العلماء أ -6
  .الأول: أن مستوى الشعب يجب أن يرتفع دائماً 

 .الثاني: أن العلم يجب أن يحتفظ بحقائقه، ولا يهبط بمستواه
خاطئ  محتمل بيانات محتملصادق  استنتاجات مقترحة الرقم
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 تماما خطأ   ناقصة  صدقه تماماً 
نطبق على العلم في هذه الفقرة ينطبق أيضا ما ي 47

 .على الأدب والفلسفة والفن
     

أحد أهم أهداف العلم الرئيسية عي رفع مستوى  48
  .الشعب

     

الهبوط بالعلم يؤدي إلى هبوط مستوى الشعب  49
 نفسه.

     

يعتبر العلماء العنصر الأهم للحصول على  50
 .المعرفة

     

ى الشعب ينتج من ارتفاع مستوى ارتفاع مستو  51
 .العلم

     

 مقياس اتخاذ القرار
مالرق  إطلاقاً  نادراً  أحياناً  غالباً  دائماً  الفقرة 

أتخذ القرار مع إدراكي لمسؤوليتي الشخصية عن  1
 اتخاذه

     

أختار أهداف واقعية من أجل أن تسهل علي اتخاذ  2
 القرار

     

فعل في الموقف الذي يحتاج اتخذ قراراً سريعاً حين أن 3
 .إلى قرار

     

أفكر في العناصر المكونة للموقف الذي يحتاج إلى  4
 قرار

     

      أتردد في اتخاذ قرار ما لأني لا أملك اليقين بصوابه 5
أفكر في المعلومات التي بين يدي، ومع ذلك  6

 .يصعب علي الخروج بقرار
     

ائل القرارات حين يسهل علي وضع مجموعة من بد 7
 أتعرض لموقف يحتاج إلى قرار

     

      التفكير المنتج 
أثناء مواجهتي لموقف مشكل يحتاج إلى قرار فإنني  8

 أختار بعناية شخصاً بعينه لاستشارته
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      يصعب علي توقع نتائج القرار الذي سأتخذه 9
يصعب علي إيجاد بديل آخر أستبدل به قراري  10

 .حين يكون خاطئاً  الأول
     

أستطيع المقارنة بين المعايير التي على ضوئها  11
 اتخذ القرارات

     

أستطيع إعداد الأسس التي على ضوئها أقيم بدائل  12
 القرارات

     

      أتخذ القرار دون التفكير بعمق في الموقف  13
      أتخذ قراري دون الاهتمام بعناصر الموقف 14
      ؤالتنب 
يتحدد عمق تفكيري مع أهمية القرار الذي أريد  15

 اتخاذه
     

      .أفكر في قدرتي على تحمل نتائج القرار الذي أتخذه 16
      أعطي أهمية لمبدأ الاستشارة من أجل اتخاذ القرار 17
يصعب علي التفكير فيما يترتب على قراري من  18

 .نتائج
     

المترتبة على اتخاذ القرار حتى أفكر في النتائج  19
 .أستطيع تحديد أهمية القرار

     

أفكر في المواقف المماثلة التي مرت علي حين  20
 أتعرض لموقف مشكل يحتاج إلى قرار

     

(. بناء مقياس اتخاذ القرار لدى طلاب المرحلة 2015حمد، ليث وعبد الرازق، حاتم )
 .44-23(: 61)11العراق، مجلة الفاتح،  الاعدادية.

(. مستويات التفكير الأخلاقي وعلاقتها 2016الرقاد، هناء والخوالدة، عز الدين )
، مجلة كلية التربية الأساسية بجامعة بابلباتخاذ القرار لدى طلبة الجامعة الأردنية. 

25 :18-41. 
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 الملحق رقم )ج( 
 قائمة بأسماء السادة المحكمين 

 لعملجهة ا التخصص إسم المحكم
 جامعة مؤتة علم نفس تربوي أ.د. فؤاد الطلافحة

 جامعه الكويت علم النفس أ.د عويد سلطان المشعان
 جامعة الكويت تربوية أ. د. فريج عويد العنزي

 جامعة الكويت أصول تربية د. زهاء الصويلان
 جامعة الكويت علم النفس التربوي د. محمد السعيد
 جامعة الكويت لم نفسرئيس قسم ع د. سعود الغانم

 جامعة الكويت إدارة وتخطيط تربوي د.سلطان غالب الديحاني
 جامعة الكويت إدارة تربوية د. عبد الله الفيلكاوي
 جامعة الكويت إدارة وتخطيط تربوي د. جابر المطيري

 جامعة الكويت إدارة وتخطيط تربوي د. سالم سعد الهاجري
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 المعلومات الشخصية

 .حمد غازي مطلق رشاش المطيرياالاسم: 

 العلوم التربوية.الكلية: 

 علم النفس التربوي. التخصص:

 دولة الكويت.العنوان: 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 


