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  الملخص:
إفَّ رفض الصّْيَغ القدلؽة للتّّبية عند إدغار موراف، أدَّى إلى الاعتّاؼ بوُجود عيوب في نظاـ كلّ تعليم، 
بدا يشتملُ عليو من مناىج وبرامج ومُقرَّرات دراسيّة، ينبغي لنا مُعالجتُها وتصحيحُها، بإبراز مكمَن 

قدَّـ لأبنائنا. الضُّعف والقوّة فيها لا من ناحية مهارات التّدريس وإلّظا م
ُ
حتوى الدعرفي الد

ُ
ن ناحية الد

وحتََّّ نتمكّن من إبراز رؤية إدغار موراف فإفَّ ىذا الدقاؿ يستهدؼُ توضيح فكرتنٌِْ أساسيتنٌٍْ، 
تلُخّْصافِ بعنايةٍ جُزءاً بسيطاً من فلسفتوِ في التّّبية، فيما يتعلّقُ أوّلًا بالدعرفة، وثانيًا بالذويةّ الأرضيّة. 

التّّبية الّتي تهدؼُ إلى تبليغ سوى الدعرفة، تربيةّ قاصرة، وعاجزة بل جاىلة بداىيّة الدعرفة الإنسانيّة،  وإفَّ 
بطبيعتها وآلياتها وحدودىا، في نزُوعها أوَّلًا وقبل كلّْ شيء إلى الخطأ والوىم. ولأفّ الشّيء الأىمّ في 

ىُوَ؟، أفْ نعلم أنّّا مطلَب كوني وحقّ إنساني  التّّبية أيضًا من أفْ نعرؼ الدعرفة وندُرؾ حدودىا، ما
مُشَاع لكلّ فرد ينَصبُّ أساسًا على ضرورة ترسيخ الوعي النّوعي والحيوي بتحقيق وبناء ىويةّ مشتّكة 
ولرتمع عالدي وإنساف عالدي، في أنَّنا أطفاؿ ىذهِ الأرض على حدّ تعبنً موراف، في سياؽِ عصرٍ كوكبّي 

اقع ىنا أكثر من لررّد وحدة ونظاـ فهُوَ شديد التّنوُّع والتّعقيد والاضطراب. وبالتّالي، للعولدة، ولأفَّ الو 
 من نفس ىذهِ الجدليّة تُولد حركة قويةّ للعالم إمَّا لضوَ الدوت أو الحياة. 

 ;  العولدة  ;اللّّ يقنٌ ; العقل ; الوىم ;الخطأ  ;الدعرفة  ; التّّبية ;إدغار موراف  الكلمات المفتاحية:
 الذويةّ الأرضيّة. 

Abstract :  
The rejection of the old versions of education at Edgar Morin has led to the 

recognition of deficiencies in the system of each education, with its curricula, 

programs and courses, which we should address and correct, by highlighting its 

weaknesses and strengths not in terms of teaching skills but in terms of the 

cognitive content of our children. In order to highlight Edgar Morin’s vision, 

this article aims to clarify two fundamental ideas, which carefully summarize a 

small part of his philosophy of education, first with regard to knowledge and, 

second, with earthly identity. Education, which aims to communicate only 

knowledge, is inadequate, incompetent and even ignorant of the nature, 

mechanisms and limitations of human knowledge, in its tendency first and 

foremost to error and illusion. Because the most important thing in education is 

that we know knowledge and know its limits, what is it? We know that it is a 

universal demand and a common human right for everyone, focused primarily 

on the need to promote a qualitative and vital awareness of the achievement and 

building of a common identity, a global society and universal humanity, that, as 

Morin put it, we are the children of this earth, in the context of a global age of 

globalization, Because the reality is more than unity and order, it is too diverse, 
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complex, and turbulent. Thus, from the same dialectic, it generates a powerful 

movement of the world either toward death or life. 

Keywords: Edgar Morin ; Education ; Knowledge ; error ; illusion ; reason ; 

uncertainty ; globalization ; earthly identity. 
 

 مقدّمة: 
:" إلّظا يتشكّلُ النّباتُ بالزّراعة، ويتشكّلُ البشرُ J.J. Rousseau وإنّي لَأستخلصُ من عبارةِ روسو

وإفّ الإنساف على كافَ إلغابيِّا أـ سلبيِّا ىُو لزفوظٌ لنا،  حكمًا إلغابيِّا، بل من أفّ ىذا الحكمَ سواءً  (1) بالتّّبية"
إلى التّّبية، إلى الذّوباف في قواعد السّلوؾ ونظُُم الأخلّؽ، وقواننٌ السّياسة، وتعاليم الدّين، وما وافقَ  الدّواـ لُزتاجٌ 

 من إنسافٍ  ننا وبينها. ولكن، كما يقوؿُ روسو " وكأيّْنْ قليلًّ أو كثنًاً، ثمَّ بحسبِ ما لصدهُ من توافقٍ بيْ  طبائع آّتمعِ 
. ومن ثَمَّ فإفّ التّّبية لتَصبحُ لعِّا وغمِّا بسببِ أفّ الإنساف (2) من إنسافٍ يصُونُّا " ينسى تربيَتَوُ أو يهدرىُا، وكأيّْنْ 

ىُو دائمًا مبثوثٌ في الوجود لتحقيقِ الإنساف، كيْ أشرعَ في توحيدِ نفسي مع الكينونات الّتي تُشكّلُ آّتمع، وإفّ 
 ةِ الأغرُّ ومُهمّتها العليا في الدقاِـ الأوّؿ والأخنً.  تربية، وإاّاؾَ شرطُ الإنسانيّ الدرءَ لا شيء من غنًِ 

إاْ يثُبتُ لا بعكسِ روسو أفّ التّّبية ىي في معنى الكلمةِ الحصريّ تُساوي  O. Reboul وإفّ أوليفيو ربوُؿ
صدُ إعادة إدماج ىذا الإنساف بالجماعة البشريةّ الإنساف، وإاا ما كانت التّّبية غنًُ لشكنة إلّا بالإنساف، فهُو لا يق

فحسب، وإلّظا في لزاولةِ العُثور على الدعنى الأصليّ للتّّبية، في اقتّانّا بدعنى الفعل والأثر والإلصاز، ولقد بنٌَّ ربوُؿ 
نسانيّة كلّها. فلّ شيء من الكَ بوُضوحٍ في قولوِ ىذا:" لا يوُلدُ الإنسافُ إنساناً: إنّّا نقطة بُذمِعُ عليها العلوـ الإ

بنٌِ ما يؤُلّفُ الإنسانيّة، أي اللّغة والفكر والدشاعر والفنّ وعلم الأخلّؽ، ولا شيء من كلّ ما سَعت الحضارةُ 
 . (3) انتقل إلى جسمِ الدوْلود الجديد، فعليوِ أفْ يكتسبَوُ بالتّّبية " آلاؼ السّننٌ للحصوؿِ عليو قدِ 

، يتضمّنُ إاًا إقراراً مُتزايدًا بأفّ التّّبية يقينًا، لُؼالطهُا شيءٌ من القيمة، كيفَ لا؟، الإنسانيّةِ ىذا ومشروعُ 
 وىي أحدُ أىمّ إمكانات بناء الإنساف في نطاؽِ الزّمن الّذي يعيشُ فيو، في صرحِ العالِم فيما بعدُ. 

داية قد جئنا على اكر ألعيّة ىذا البحث ومن طريق الألعيّة الّتي توُليها التّّبية للإنساف، نكوفُ إاًا ومنذ الب
 Edgar ا عند إدغار موراففْ نأتي على شرح ىذه العلّقة بنٌ التّّبية والإنساف أيضً أنَّنا نستطيع إخاصّةً و 

Morin 
راسخة بالنّسبةِ إلينا تؤدّي بنا إلى القوؿ، بأنوُّ لا أحدَ بإمكانوِ أفْ ينُكرَ عليوِ  فّ ىناؾ قناعةٌ أ. بيْدَ (4)

فضلَ التّفكنً في الإنساف بنفسِ الطرّيقة الّتي أمكنَ لسابقيوِ من الفلّسفة التّفكنًُ ّٔا. وإاْ ليس من مهامّْنا ىا ىُنا 
فسنًىُا. بقدرِ ما نريدُ أفْ نتصوّرَ كيفية بناء ىذا الإنساف  أفْ ندفعَ بفحوى ىذه الأفكار إلى الظّهور، توسيعُها أو ت

لغب على كلّ  الدستقبل، ضروريةّ لتّبيةِ  معارؼَ  كما تصوّرهُ إدغار موراف، وىذا التّصوُّرُ وحدَهُ فإنَّوُ لؼضعُ لسبعةِ 
 :(5)ا وىذا بيانُّ  مع خصوصيّة كلّ لرتمع وثقافة، ، بحسب ما يتناسبُ في كلّ زمافٍ ومكاف خذ ّٔاأفْ تأتربية 
  أنواع العمى الدعرفيLes Cécités de la connaissance ، ُلا بدَُّ من أفّ التّّبية اليوـ كما يلّحظ

إدغار موراف ىي تربيةٌ فاسدة، تربيةٌ عمياءُ في شأف الدعرفة الإنسانيّة برمّتها. بل في شأف الإنساف أوّلًا 
 الّتي تعرّضَ لذا الفكر البشري عبر تارلؼوِ الطّويل.وقبل كلّ شيء، بسبب الأخطاء والأوىاـ 
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  إصلّح الفكرReforme de pensée ، باتَ من الضّروريّ أفْ برافظَ التّّبية على الكَ الحوار القادر
ركّب للذّات البشريةّ، وفي أفّ الدعرفة ىي معرفةٌ مُؤسَّسة على فهم 

ُ
على تعليم بَسثَُّل الوحدة والطاّبع الد

جزأّة على الدواد الدّراسيّة، وتلك ىي الدعرفة الدلّئمة لفكرنا الدشاكل ا
ُ
لكلّيّة لا على حسَب الدعرفة الد

 وعصرنا.
 وبأفّ التّعليم من شأنوِ أيضًا أفْ يعمل على تعزيز الشّعور بالذويةّ الأرضيّة Enseigner l’identité 

Terrienne ، ّاتيّة الدتأصّلة فينا نتيجة حصاد عصر بأننّا أبناء كوكب واحد، وبأفّ الخطر كامِن في الذ
 العولدة. 

 بدواجهة اللّّيقينيّات Affronter les incertitudes ٌمن أعراض حضارة القرف  ، وإفّ اللّّيقنٌُ عرض
العشرين ليس بصفتوِ مُتجذّراً فقط في عمقِ تارلؼنا البشريّ، ولكنْ من داخل ىذا التّاريخ أيضًا تمَّ إنتاج 

اسم التّقدُّـ وقدِ انقلبَ على نفسوِ فتحوّؿَ إلى أسطورةٍ كبرى. صحيح إفّ آّتمعات شيء من اليقنٌ ب
مكنة والدتاحة لأنوُّ شيء طبيعيّ لحياة أيّ لرتمع، ولكنّوُ يبقى شيئًا لا يقيني 

ُ
تلجأ إلى التّقدُّـ بالوسائل الد

ضعًا وبصورةٍ مباشرة للصّدفة أيضًا. وىذهِ العلّقةُ الدتلّزمة مع التّاريخ ىي ما لغعل كلّ شيءٍ خا
حدَ بإمكانوِ أفْ يتحكّمَ فيها أوالعشوائيّة واللّّمتوَقّع، وإفّ ىذهِ طبيعةُ الأحداث، علّتها، وخاصّيتُها ولا 

حتَّّ أقوى حاسوبٍ ولا ماردِ كما قاؿ بذلكَ موراف على لسافِ لابلّس. ومن ناحيةٍ أخرى لا لؽكنُ 
ستقبل ىُو تلك الحلقة الدفقودة من عُمر ىذهِ فْ لؽارسَ أزليَّتوُ فيأللّّيقنٌ 

ُ
 الوُجود، فقط، إلّا لأفّ الد

 الإنسانيّة العصيّة عنِ التّنبُّأ والتّكهُن بدا سيأتي أو بدا ىُو جديد. 
 تعليم الشّرط الإنساني Enseigner la Condition Humaine فْ أ، على كلّْ تعليم إاا ما أراد

فْ يُسائل وضعوُ في العالم، بفهم تلك الشّروط الّتي سالعت بشكلٍ أساسيّ أ يعرؼ الإنساف معرفةً حقيقيّة
فْ نعتّؼ بطبيعتنا الإنسانيّة وأصلنا الدشتّؾ، بأننّا في  أفي وُجوده ) الشّرط الكوني، الدادّي، الإنساني (، ب

 يضًا الّتي ىي منبع كلّ عبقريةّ وإبداع. أكوف مادّي وطبيعي، وبفرديتَنا الأصيلة 
 أخلّؽ الجنس البشري L’éthique du Genre Humainتمثلّة في تعليم الأنثروبو

ُ
أخلّقيّة  -، والد

كوّنة من ثلّث مصطلحات ىي: الفرد / النّوع) البشري (/ آّتمع. وىي أخلّؽ تراىنُ بالأساس 
ُ
والد

لتّخلّص من كلّ نزعة فرديةّ، على تهذيبِ إنسانيَتنا، باحتّاـ النّوع البشري في اختلّفوِ عنّا في سبيل لزاولة ا
من خلّؿ بذسيد أخلّؽ التّضامن والفهم والأخوّة والدواطنة والتّعدّديةّ والدّلؽقراطيّة في سياؽ التّطلُّع دائمًا 

 إلى وحدة بشريةّ كوكبيّة.
  ّالفهم مفاىُ تعليم الت /Enseigner la Compréhension ّّتفاىُم أضحى ىُو  ، خاصّةً وأفّ الل

 لوحيدة الّتي تَسم العلّقات بنٌ بني البشر.الظاّىرة ا
ومنْ ثَمَّ نتطرّؽ  مُشكلة العمى الدعرفي :اثنْتنٌِْ من بنٌ ىذهِ الدعارؼ مّا الآف، سنأتي فقط على شرحِ معرفتنٌِْ أو 

ىُنا، نظراً  إلى مقاربتوِ حوؿ مفهوـ الذويةّ الأرضيّة، بل إفَّ ىذا لا يعني أبدًا تبسيط الطّرح الّذي يقُدّموُ موراف ىا
 لأفَّ كلّ معرفة جادَّة لضو الدستقبل في حقيقة الأمر برتاج إلى بحثٍ مُستقل. 
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فْ لظسك أافِ لؽكنُ من خلّلذما لعيّة لؼصُّ التّّبية، ىناؾَ سؤالافِ أساسيّ أوككلّ بحثٍ اي  :تساؤلات البحث
 بخيوط ىذا البحث، ولعا:

دغار موراف للتّّبية، إلى أيّْ مدًى لؽكنُ للتّفسنً التّقليديّ الّذي لؼصُّ في ظلّْ التّفسنً الجديد الّذي يقُدّموُ إ: 1
التّّبية أيضًا أفْ لػافظ على بنائوِ الدنطقي وبساسكوِ الدّاخلي؟، أيْ عندما لػاوؿُ إدغار موراف أفْ يدخل في علّقة 

 بادئ الجديدة لفلسفتوِ في التّّبية.مباشرة مع ىذه التّفسنًات في إطار مُعاودة نقدىا وتقييمها بدا يتلّءـ مع الد
نّّا ما تزاؿ أالوطن، ىل لؽكنُ القوؿ  -ومادامتِ العولدة ىي الك الشّكل الأساسي لحضور مفهوـ الأرض : 2

كذوات  برمل في ااتها أمل الاجتماع معًا فوؽ الأرض، بالنّسبة لذلك الّذي يُسمّيوِ إدغار موراف بالذويةّ الأرضيّة،
 . أيضًا؟ بالحبّ والحناف بالأخوّة، ة وقادرة على رسم حياة مُشتّكة واحدة، بخلق عالم مليءفاعلة ومتفاعل

 يقوُـ ىذا البحث على تصوُّرِ فرضيّتنٌِ أساسيّتنٌِْ مفادُلعا: :فرضيّات البحث
  والوىم. أفَّ كلّ معرفة إنسانيّة ىي معرفة مُعرّضة لخطر الوُقوع في الخطأفْ تبُنٌّْ أعلى التّّبية 
 الوطن ىي عامِل أساسيّ لتشكيل ىويّتي من طريق شعور  -على التّّبية أفْ تنطلق من فكرة أفّ الأرض

 بالوحِدة الإنسانيّة/ العالديّة. 
في بحثنا ىذا نسعى إلى الاستفادة قدرَ الإمكاف من لُرمَل ما كتبَوُ موراف فيما لؼصُّ مفهومَوُ عن  منهجيّة البحث:

لَة لوُ، فيما يتعلّقُ ر التّّبيّة، والعناصر الأ شكّْ
ُ
ىمّ كتُبوِ في التّّبية والدوسوـ ب:" تربية الدستقبل: أ حدِ أسًا بأساسيّة الد

"،  Les sept savoirs nécessaires à l’éducation du futur الدعارؼ السّبع الضّروريةّ لتّبية الدستقبل
لذا علّقة مباشرة بدوضوع ىذا البحث، من  ويةّ، والّتيفيها من العبارة الق من خلّؿ لزاولة بسط تلك النّصوص الّتي

  .طريق عرض ىذهِ النّصوص ومُناقشتها برليلًّ وتركيبًا
 فْ لُصمل ىذهِ الأىداؼ في مايلي:ألؽكنُ  أهداف هذا البحث:

  .التّعرُّؼ على البحث إنطلّقاً من مصادرهِ الدعرفيّة الأولى عند إدغار موراف 
  .لزاولة إلقاء الضّوء على الإسهاـ الفلسفي الغربي في لراؿ التّّبية 
 .ّّـ، والعربيّة بشكلٍ خاص  فتح آفاؽ جديدة للبحث في لراؿ الدّراسات التّّبويةّ بشكلٍ عا

فقد قُمنا بتقسيم ىذا البحث إلى عُنصُرينِ  الدطروحة، نتمكّن من الإجابة عن التّساؤلات: حتَّّ هيكلة البحث
 :ولُعا

 .لازمة الخطأ المحايثة للمعرفة، أو في مشكلة العمى الدعرفي 
 .الذويةّ الأرضيّة، على إيقاع جديد لعصر العولدة                                                              

 ل: لازمة الخطأ المحايثة للمعرفة، أو في مشكلة العمى المعرفيالمبحث الأو 

لا  erreur et illusion يها البشر فهي معرفةٌ مُعرّضة لخطر الوُقُوع في الخطأ والوىمعلكلّ معرفةٍ لػوزُ 
ىي لزاولةُ الكشف عن مصدر ىذهِ الأخطاء والأوىاـ، على  مَّة الأساسيّة الّتي تضطلعُ ّٔا التّّبيةلزالة، وإفّ الدهَ 

للّستغلّؿ لؽكنُ استعمالذا ما لم نفحص طبيعتها، حدّْ تعبنً إدغار موراف:" لا لُؽكن اعتبارُ الدعرفة أداةً جاىزة 
فتّض أفْ تكوفَ ضرباً من الاستعداد لدواجهة إمكانيات 

ُ
لذلك لا بدَُّ من أف نرى في معرفة الدعرفة ضرورةً أولى من الد
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فكرٍ من أفْ يعُدَّ  الخطأ والوىم الدّائمة الّتي ما تنفكُ تُشوّْشُ التّفكنً البّشريّ، لأفّ الدقصود ىُوَ بسكنٌُ الفكر، كلُّ 
العدَّة لكفاحوِ الحيويّ من أجلِ التّبصُّر. ولذلك، باتَ من الضّروريّ أفْ نقُحم في التّعليم دراسة الطاّبع العقليّ 

 .(6) طوّرىُا "نُ والذّىنّي والثقّافّي الّذي تتّسمُ بو الدعارؼ البشريةّ و 
 H. Spencer  بالنّسبة لكلّْ مُتعلّمٍ، ىُوَ قيمتُها، ولكنَّ سبنسرولا بدَُّ من أفَّ ما يزيدُ من ألعيّّة الدعرفةِ فعلًّ 

م فوؽ الك أفَّ لكلّْ معرفةٍ تُكتَسَبُ قائلًّ:" واعلَ إلى جانبِ إدغار موراف  زادَ أيضًا من تفصيلِ ىذهِ الحقيقة
. وعلى ىذا الأساس، (7) "هُ لُ لظاؤَ قيمَتنٌْ: قيمتُها كحقيقةٍ مُستفادة، وقيمتُها كغذاءٍ للذّىن يقوُـ بو صلّحُوُ ويكُمِ 

 فإفّ موراف لػدّدُ أنواع الخطأ والوىم فيما يلي: 
 Erreur intellectuel الأخطاء الذّهنيّة المطلب الأول:

وىي في معظمها من بنٌِ ما يتضمّنوُ عمل الذّاكرة وعمل الذّات. الذّاكرةُ، فيما يطالُذا من عمليّات الخلط 
ا والتّشويو، وفي 

ً
بسيِيزىا بنٌ الواقع والخياؿ، الحلُم واليقظة، الذّاتي والدوضوعيّ من جهة. والذّات، في تشكيلها عالد

آخر مليء بالرّغبات والأحلّـ والأفكار والصُّوَر والاستيهامات، في لُزاولة بزيُّل حياةٍ أخرى جديدة كلّ الجدّة عن 
 الحياة السّابقة من جهةٍ أخرى.

ىُنا، ىي مصدرُ الوىمِ والخطأ، وكلُّ ما في مُستطاعِ الإنساف أفْ يدفعَ بذاكرتوِ إلى لزوِ بعض وإفّ الذّاكرة ىا 
الذكّريات الّتي أثرّت على حياتو في بعضِ لحظاتها الداضية، في مُقابلِ الاحتفاظ بتلك الإلغابيّة، وما من أحدٍ 

لقوِ ىُوَ. وقد لّخصَ إدغار مُوراف نشاط الذّاكرة في ر أفّ الإنساف عاشَ ولا يزاؿُ وسيُعايِشُ اكرياتٍ من خكِ سيػُنْ 
" إفّ ااكرةً لا تتجدّدُ  ا:وتهمو ىذهِ الذّاكرة  ياةح عبارةٍ تُكتبُ بداءِ الذّىبِ كما يقُاؿ، تعكسُ باستمرار جدليّة

 . (8) درِ ما قد يقتػُلُها"بالتّذكُّر لزكُوٌـ عليها بالدوت. ولكنْ لغبُ أفْ نعلمَ أفَّ كلَّ تذكُّرٍ قد لُػيِي الذّاكرة بق
وليس غريبًا أيضًا، أفْ يُشاىد الإنسافُ العالَم بدظهرٍ فريدٍ ولُستلف، فإنوُّ يراهُ من الدّاخلِ أوّلًا، بعنٌِْ الذّات 

لعالم وُجودىا في ا وىي تعُيدُ بناءَ ااتها داخلَ ىذا العالم، ووسطَ أشيائوِ. وفي كلّْ مرةٍّ برتاجُ فيها الذّاتُ إلى تبريرِ 
، ومن ثَمَّ فإنوُّ ليسَ بدقدُورِ ىذهِ الذّات الكشف (9) الشّر " بالتّمركُز على ااتها فهي بسيلُ إلى" اعتبارِ الآخر مصدرَ 

َـ العالم، وىُوَ لُؼلّفُ وراءهُ عناصرًا لُستلفة، وصُوراً متنوّعة،  عن الأخطاء الدسؤولة عنها. وإاّاؾَ من فرطِ الوَىمِ أما
ا في شكلِ الإدراؾ بالذّات، في أفّ الذّات الإنسانيّة تنفصلُ في لحظةً ما عن ااتها، لتضيعَ في وىم وانطباعًا خاصِّ 

تأصّل في كلّ إنسافٍ منّا ) الكذب على الذّات
ُ
  (. Self- deception الشّعور بالعظَمة الد

ولا بدَُّ منْ أفّ البشرَ كما نعرؼُ مُتَّفقوفَ على برديدِ ألعيّّة الذكّريات والدّور الّذي تلعبُوُ في حياةِ كلّْ فردٍ 
 منّا. 

َ الك موراف، يتموضعُ على رأس الحياة السّيكولوجيّة لكلّ شخص،  وإفّ ما لطلُقُوُ، يػُعَدُّ وَلعاً كما بنٌَّ
ىُوَ، تلك الذكّريات الّتي سبقَ لنا أفْ شاىدناىا، وحتَّّ سمعناىا، أو كأنوُّ  H. Bergson فحسبَ برغسوف

تلفّظناىا، في أفْ نعتقد أننّا عشناىا في مراحلَ سابقة من حياتنا، في إعادة تكرار الداضي، وفي ارتباطِ  وبساىي ما 
 حظات الحاضرة) رؤية مُزدوجةباللّحظة واللّ  نكَُّرّرُ ونتخيّلُ بدشاىدَ تقعُ خارجَ نطاؽ الزّمن الّذي لضنُ فيو،

diplopie  ا من الكماؿِ لػملُنا، في كلّ لحظةً، وطيلةِ دوّامة، على (، وحينئذٍ يبلغُ الوىُمُ مداهُ، "يبلغُ أحياناً حدِّ
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مُقارنتُوُ . بل لا لغبُ (10) بدا سيقعُ: كيف لا نعرفوُُ، ولضنُ لُضسُّ أننّا قد عرفناهُ ؟"أ الاعتقادِ بأننّا نوُشِكُ أفْ نتنبّ 
 أبدًا، فيما يتعلّقُ بأمراض الذّاكرة. 

ولكنْ، أيُّ حالةٍ ىذهِ الّتي يرى فيها الإنسافُ العالمَ لإعطاءِ مشهدٍ ما خاصّية الذكّرى، كالّذي يراهُ النّائمُ في 
الذّات، ولأفّ كلّ ما ، حدّ التّخلي عن الازدواجيّةمناموِ، رؤياً تأوّلذا برغسوف، في أفْ نُصبح فعلًّ قريبِنٌَ من حالة 

لػدث في حياتنا أثناء الأحلّـ، قريب ولكنْ بدرجةٍ أقلُّ منها إلى الوىم دوفَ أفْ يكوفَ كذلكَ، مشروعًا مُكتملًّ 
، دُولظاَ (11) أو حقيقيِّا، حيثُ يدخلُ الإنساف في حالة ما يُسمّيوِ برغسوف بوَىم الاستكشاؼ أو التّعرؼ الخاطئ

:" وليس من النّادرِ الّذي يقوؿُ فيو د قراءةِ ما قدّموُ برغسوف ّٔذا الصّدد، استوقفنا ىذا الدقطعسبيلٍ إلى تركوِ. وبع
أفْ نُشاىدَ العالم الخارجي بدظهرٍ فريد، كما لػدُثُ في الدناـ، فنُصبحُ أغراباً عن ااتنا، قَريبِنٌَ من حالةِ الازدواجيّة، 

لُ. وىذا الوىمُ الأخنًُ، في أقصى مداهُ، ولدى بلوغوِ حالةَ التّخلي عن بحيثُ نرى كمُجرّدِ شُهودٍ ما نقوؿُ وما نفع
. ليَتّضحَ لنا فيما بعد أفّ (12) الذّات لا يرتبطُ بالضّرورةِ، بالاستكشاؼ الخاطئ، ولكنّوُ مع الك يتبعُوُ ويلحقُوُ "

الخطأ، أيْ في القدرة على التّعرُّؼ الفرؽ بنٌ الدرء في حالة الدناـ أنوُّ وحدهُ ىو الّذي اكتشفَ وأحسّ بالوىم و 
الخاطئ، ومُقاومتو والتّخلّصِ منوُ. في حنٌ أفّ الدرء عند موراف، كما لو أفّ قوّةً في العالم لا تستطيعُ إيقاؼَ الذّات 

 عمّا تراهُ وبرسُّوُ لوحدىا في العالم. 
من الإنساف السّوي، وغنً السّوي، في  وأخنًاً، نكوفُ قد وضّحنا أيضًا الفُرُوؽ بنٌ التّعرّؼ الخاطئ عند كل  

أفّ التّعرّؼ الخاطئ عند الأوّؿ عارض، وشخصيّ، " وسيلة بزتّعُها الطبّيعة لكيْ بُسوَْضعَ في مكافٍ لُزدّد، ولكيْ 
ويتوزعّ على لُرمل الحياة  لؽتدُّ  بُرصرَ ضمنَ بعض اللّحظات، ولكيْ تقلّصَ إلى الددى الأتفو شكلَ القصور، الّذي

. في حنٌ أفّ التّعرّؼ الخاطئ عند الثاّني تطوّر إلى حالةٍ مرضيّة (13) يكولوجيّة فيُشكّلُ نّكًا ) بسيكاستيني ("الس
مُعقّدة تستدعي تدخُلًّ طبػّيِّا، إلى خبَلٍ عقليّ فيما يصفوُ النّاسُ بالجنوف. كذكرى: جنسن، وكرابيلنٌ، وبناتلِّي، 

 اهُ برغسوف بالوعي النّاقص للإدراؾفيما سمَّ  عيًا أو أكثر وعيًا،بنٌَ أفْ نكوف أقلّ و  وساندر، وألَصل،
Subconscience . 

، إاْ M. Kundera ولننظرُ قليلًّ في مفهوـ حياة وموت الذّاكرة كما طوّرهُ موراف من زاوية ميلّف كونديرا
فّةَ الظّل ىي دائمًا ما لُؽيػّْزُ طبيعة ليست الذّاكرةُ عندهُ بشيءٍ حقِّا. إنّّا أشبوُ بظل  بلّ معنًى ولا وزف، ولأفّ خ

رَ لكلّ ثانيةٍ  من حياتنا أف تتكرّرَ مراّتٍ لا حصر لذا، لكُنّا  الأشياء في انعكاسها على سطحِ النّور، فإنوُّ " لوْ قُدّْ
بدي، كلّ حركةٍ مُعلّقنٌَ على الأبديةّ مثلما عُلّْقَ يسوعُ الدسيح على صليبوِ. ىذه الفكرةُ فظيعة. ففي عالم العوْد الأ

 . (14) برملُ ثقلَ مسؤوليّةٍ لا تطاؽُ"
وإفّ كلّ لزاولة لاستحضار التّجارُب السّابقة من حياتنا، من شأنّا ألّا تعود، بل في أفّ ما عشناهُ قد يتكرّرُ 

َـ بعضٍ من صُوَرِ الطفّولةِ  العوْد الأبدي عند  إفّ فكرة . . ..مثلًّ  مرةًّ تلوَ الأخرى، حيث لصدُ أنفسنا مأخواينَ أما
فكرةّ غامضة جدّا، عصيّة على الفهم، فكرة ثقيلة ثقَِلَ ما  F. Nietzsche كونديرا والّتي مهّد لذا فريدريك نيتشو

، في حنٌ يصنًُ (15) لضملُ من أحماؿٍ، " وإفّ أكثرَ الأحماؿِ ثقلًّ يسحقُنا، يلُوينا برت وطأتوِ ويشدّنا لضو الأرض "
مُثنًة وجذّابة، في أفّ كلّ شيء لؽكنُ أف يتغنًّ، فكرةٌ  حينما يتخلّصُ من أحمالوِ. لكنّها مع الكَ  الكائنُ أشدَّ خفّةً 
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لو أفّ الدعرفة الّتي لُضصّلُها من الذّاكرة أو من العالم الّذي ىُو أمامي بالنّسبةِ لإدغار موراف كانت ستتكرّرُ بلّ نّايةٍ 
 لينا أفْ لطتار الدعرفة الثقّيلة بالأخطاء أـ الخفيفة؟. ...!. ومن ثَمَّ ع في سياؽِ العوْد الأبدي

 Erreur de connaissance الأخطاء المعرفيّةالمطلب الثاّني: 
تشملُ الدعرفة الإنسانيّة عند إدغار موراف النّظريات والدذاىب العلميّة، وىي أيضًا مُعرّضة لخطر الوُقوع في 
الخطأ والوىم، فإمّا أنّّا تقوُـ بدقاومتوِ أو بتعديلِ نسقها الدّاخلي في قػَبُولذا الخضوع لامتحاف القابليّة للتّكذيب 

ُـ معها خارجًا والتّزييف لاكتشاؼ مواطن الضَّعف والقوّ  ة الدوجودة فيما لُطضعُوُ للّختبار، أو بطرحِ كلّ ما لا يتلّء
 حفاظاً على ىويةّ النّسق الدّاخليّة، أو بدلروِ معها. 

ُـ الواقع كيْ تعيش، إفّ نوع تنظيمها البيئي الذّاتي  فأمّا النّظريةّ العلميّة فإنّّا برملُ صفة التّفتّح، " إنّّا تهد
ذي لؽنحُ النّظريةّ مقاومةً تكوينيّة للوثوقيّة والعقلنة، غنًَ أفّ ىذا النّوع الدفتوح مُرتبط بشكلٍ مُتوارٍ الدفتوح ىُو الّ 

بالقواعد التّعدّديةّ للوسط الّذي يغُذّيها، أيْ آّتمعات/ الجماعات الفلسفيّة أو أكثر من الك العلميّة، إفّ آّاؿ 
بالنّسبة إلى النّظريات. بدعنى، أفّ النّظريةّ تقبلُ النّقد في  ليبراليّ وجود دلؽقراطيّ/ لاف لاالفلسفيّ وآّاؿ العلميّ لُعا لر

إطارٍ فلسفيّ، لكنّها تقبلُ مبدأ فسادىا البيولوجيّ في الإطار العلميّ: إفّ النّظريةّ الدفتوحة ىي النّظريةّ الّتي تقبلُ 
ة الانغلّؽ والصّلّبة والدّوغمائيّة الّتي رفضتها الفلسفة . بخلّؼِ الدذىب الّذي لػملُ صف(16) فكرة موتها الخاصّ"

العلميّة،" إفّ الدذىب مُصفّح ضدّ الاعتداءات الخارجيّة، كلّ واحدٍ من مفاىيموِ لزمّي مثل النّواة، ترابطُاتوُ 
تّصفيح والادّعاء الدذىبي، ذىب وُثوقيّ بالطبّيعة، والوُثوقيّة ىي بالضّبط الجمعُ بنٌ الصّلّبة والالدّاخليّة صلبة، إفّ الد

لؽتلكُ الدذىب وِحدةَ الحقيقة، ويدّعي امتلّؾ كلّ الحقوؽ، إنوُّ أرثواكسيّ دائمًا، وما ىُو غريب يعُتبُر بطبيعة الحاؿ 
عتّضنٌ، ...

ُ
إفّ الدذىب في حالة حركة دائمة، ويلُهبُ  عدُوِّا فنًُفَض، يتمُّ برويلُ الحجج الدناقضة إلى دلائل ضدّ الد

 .(17)اسَ أتباعوِ دوفَ أفْ يوُقفوُ، يهاجمُ بعنفٍ، يهُاجم بلّ ىوادةٍ النّظرياّت "حم
 Erreur de la raison أخطاء العقلالمطلب الثاّلث: 

ولا بدَُّ من الإشارة إلى أفّ العقل يقوُـ بتدمنًِ ااتوِ، لأنوُّ لؽلكُ استعداداتٍ بسكّنوُ من التّحوّؿ إلى تبريرٍ 
العقلّنيّة من منظور إدغار موراف ىي الطرّيق الأفضل لدواجهة خطر الوُقوع في الخطأ، لأنّّا ىي  عقلّنّي. بيْدَ أفّ 

عقلي إفّ العقلّنيّة ىي الّتي " تعتّؼُ بألعيّّة  من يقوـ بفعل التّقونً والدراقبة، في لُزافظتها على الحوار مع اللّّ 
تي تعي جيّدًا حدود الدنطق والنّزعة الحتميّة والنّزعة الآليّة. إنّّا تعلمُ الوجداف والحبّ والتّوبة، العقلّنيّة الحقيقيّة ىي الّ 

 ء وأفّ الواقع لُػبَلُ بالألغاز. وىي تتفاوضُ وتتحدّث إلى اللّّ يجيّدًا أفّ العقل الإنساني لا لُؽكنوُ معرفة كلّ ش
أيضًا بنقدِ ااتها. باختصار، إننّا  مُعقلن، والغامض، وغنً القابل للعقلنة. بذلك فهي ليست فقط نقديةّ بل تقو ُـ

 .(18)نتعرّؼ على العقلّنيّة الحقيقيّة في مدى قُدرتها على الاعتّاؼ بحدودىا "
ومن ثَمَّ فإفّ التّبرير العقلّني من جهتوِ سيظلُّ دائمًا مُغلقًا على ااتوِ، على بنائوِ الدنطقي الخاصّ بوِ لأنوُّ 

 ،م، بقدرِ ما العقلّنيّة مفتوحة على ااتها، على ما يعُارضُها، بناءً للنّظرياّتيُشكّل أحد أىمّ منابع الخطأ والوى
شكّلة للنّظريةّ

ُ
 ونقدًا لأخطاء وأوىاـ الدذاىب والدعتقدات. ،وبإعادة فحص مدى مُلّءمتها وتناسُقها مع الأفكار الد
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واقعيّ، مَفادهُ أفّ العقلّنيّة ليست حكراً على التّقنيّنٌ في حدودِ  يدُعّْمُ إدغار موراف رأيوُ ىذا بدثاؿٍ 
بزصُّصهم، أيْ حكراً على الغرب دوف الشّرؽ، وأنوُّ في قلب العقلّنيّة الغربيّة يوجدُ الك الحضور القويّ للتّبرير 

يّْنٌ ؿُ موراف لغبُ" أفْ نكوف عقلّنالعقلّني، في تأكيد وتعزيز الإلؽاف بأسطورة القوّة والتّقدّـ والعقل. ولكنْ كما يقو 
بشكلٍ حقيقيّ عندما نعتّؼُ بوُجود التّبرير العقلّنّي في قلب عقلّنيّتنا وبوُجود أساطنًنا الخاصّة ومنها أسطورة 

. ولا بدَُّ من الاعتّاؼ أيضًا بأفّ كلَّ لرتمع حامل لشيء من (19) القوّة الخارقة للعقل وأسطورة التّقدّـ الحتمي "
قلّنيّة في كيفية تعامُلو مع واقع الحياة اليوميّة الّذي فرضَ عليوِ ابتكار الأدوات، وطرُُؽ صيد الحيوانات ومعرفة الع

إلى جانب تفسنً الحياة عبر لُستلف أشكاؿ السّحر . النّباتات، بل في أفّ ىذهِ بُسثّلُ أسمى درجات العقلّنيّة
 .  (20) والأسطورة

 المنظوماتيّة الضّلالاتالمطلب الرّابع: 
يندرجُ مفهوـ الدنظومة عند إدغار موراف برت مُسمّى " النّظاـ في التّصوُّرات الحتميّة ومفهوـ الدادّة في 

، وكلّ ما (21) التّصوّرات الدادّيةّ ومفهوـ الرّوح في الدذاىب الرّوحانيّة ومفهوـ البنية داخل التّصوّرات البُنيويةّ"
قصاؤُه وإلغاؤُه بعيدًا عن النّظريةّ والخطاب، وىذا ما ينبغي للتّّبية أفْ تنَتبِوَ إليو، إاْ إ يتعارض مع ىذه الدفاىيم يتمُّ 

أفّ الخطأ لا لُؽارسُ البتّة بأدوات الاختبار التّجريبي، أو حتَّّ بدحاولة الكشف عن مدى الانسجاـ الدنطقي 
ضادة: كاللّّ إ. ب(22)للمنظومات"مرئيّة  للنّظرياّت، ولكنّوُ يقعُ أيضًا في " قلب الدنطقة اللّّ 

ُ
 نظاـ.  نتاجها الدفاىيم الد

منطقيّة من  من الدفاىيم الدتّابطة والدتكافلة، ترُتبّها علّقاتٌ  و البراديغم تتكوّف من لرموعةٍ أإفَّ الدنظومة 
لتُصبح فيما طروحات أيضًا ىي من ينُتج أفّ الدنظومة أخلّؿ بديهيّات ومُسلّمات ومبادئ تنظيميّة ضمنيّة، على 

 . (23) بعد بدثابة حقائق، تنُتج ىي الأخرى تنبُّؤات فيما يتعلّق بالوقائع والأحداث الّتي نتوقّع ظهورىا مُستقبلًّ 
 : (24) وعلى ىذا الأساس لُػدّدُ إدغار موراف مفهوموُ للمنظومة فيما يلي

  .تعينٌ وانتقاء الدفاىيم الدركزيةّ للمعقوليّة، كمفاىيم النّظاـ والرّوح والدادة والبنية 
  ّتعينٌ العمليات الدنطقيّة الرئّيسيّة، كعمليات الإقصاء/ الدّمج، الفصل/ الوصل، التّضمُّن/ النّفي. وكل

ى الوصل فهي بسنح ة لعملية على أخرى، كتفضيل الفصل علمنظومة كما يقوؿ موراف بسنح الأفضليّ 
الصّلّحيّة والكونيّة للمنطق الّذي اختارتوُ، وبسنح للخطابات والنّظريات الّتي تراقبها طابع الضّرورة 

 والحقيقة. 
 يقتّحُ إدغار موراف الدثاؿ الآتي: صياغة مثال:

و تفصل أدمج فْ تُ أبراوؿ ىناؾ منظومتافِ اثنتَاف ولُعا، الدنظومة الطبّيعيّة / الدنظومة الإنسانيّة، وكلّ منظومة 
 La عنها إمّا الدبدأ الطبّيعي وإمّا الدبدأ الإنسانّي، في إطار منظومة أخرى ىي منظومة التّبسيط والاختزاؿ

simplification et réduction ،من خلّؿ برديد عمليّة منطقيّة واحدة ىي الفصل La séparation .
ىذا الأمر قائلًّ:" تدمجُ الدنظومة الأولى الإنساف داخل الطبّيعة وكلّ ولقد كتبَ إدغار موراف مُنوّْىًا بشدّة على 

خطاب يدخل في إطار ىذهِ الدنظومة إلّا ولغعل من الإنساف كائنًا طبيعيِّا ويقوؿ بفكرة الطبّيعة الإنسانيّة، في حنٌ 
فكرة الطبّيعة. تتوحّد ىاتافِ الدنظومتافِ  تفصل الدنظومة الثاّنيّة الإنساف عن الطبّيعة وتعُنٌّْ ما لُؽيّز الإنساف عبر نفي
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إمّا الاختزاؿ  -في مواجهة التّعقيد الدفاىيمي  -الدتعارضتافِ في منظومةٍ أعمق، ىي منظومة التّبسيط الّتي تفرض 
 . (25) )اختزاؿ الإنسانّي في الطبّيعيّ (، أو الفصل) بنٌ الإنسانّي والطبّيعي. ("

ومة مُهيمِنة ومُسيطرة، تطرح رؤية خاصّة ّٔا من قلبِ تنظيمها الدّاخلي، تنُشئ وإاًا في كلّْ ثقافة توجد منظ
الدفاىيم، وتوُجّو النّظريات والخطابات والدذاىب، وكلّ منظومة إمّا أفْ" تلعبَ دوراً تنويريِّا أو تعتيميِّا، فهي تكشف 

 . (26) وبرجب. في قلبها إاًا بسارسُ لعبةَ الحقيقة والخطأ "
فْ الدنظومة الدّيكارتيّة الّتي فرضت نفسها لددّة طويلة من الزّمن في أوروبا أالك كما يؤكّد موراف ش شأنّا في

القرف السّابع عشر، والّتي قامت بفصل عالم الذّات عن عالم الدواضيع بوصفِ الأوّؿ لا يقدر على شيء سوى 
، جوده، عن لعوـ الدوت، وعن العلّقة بالآخر أيضًابالإنساف، بدعنى حياتو والغاية من وُ  على طرح الأسئلة الدتعلّقة

، بجعل الإنساف جزءًا من مّا الثاّني من طريق تفسنً موضوعي للأشياء والكائنات فإنوُّ يهتم بالدلّحظة والتّجربةأ
 . عالم الطبّيعة والدادّة

 Incertitude de la connaissance لا يقينُ المعرفةالمطلب الخامس: 
على الدعرفة من طريق معرفتها، إنتاجها، وبنائها أـ لا؟. ومن طريق التّحكّم في لا يقنٌ  ىل لضنُ قادرين

ىذهِ الدعرفة أيضًا بدعرفة حدودىا؟، ىذهِ الحدود الّتي تطرح علينا في كلّ مرةّ إشكالية عدـ اكتماؿ الدعرفة البشريةّ 
ندئذٍ كمرضٍ يعتّي أفكارنا وعقولنا، وكلُّ مسنًٍ لضو يقنٌ قد تظهرُ لنا ع في تصفيةِ اللّّ  ونقُصها، فإفّ " الرّغبةَ 

يقنٌ بحجمِ ىذهِ الدّقة عند إدغار موراف، يؤدّي  . وإفّ وصفًا للّّ (27) اليقنٌ الأكبر لن يكوفَ سوى بذاءةً مُشينة "
يقنٌ،  عن اللّّ  وّلًا للكشفأبنا على وجوِ التّحديد إلى الوعي بحدود الدعرفة، ىذه الحدود نفسُها باعتبارىا طريقًا 

 فكارنا. أوىاـ والاختلّلات والتّناقضات الّتي تستحوا على معتقداتنا و عن مصدر الأخطاء والأ
يقنٌ باعتبارهِ مصدر خطأ يهدّد معرفتنا، ىُو  ففي الوقت الّذي بسثّل فيو حدود الدعرفة نّاية الطرّيق فإفّ اللّّ 

لنّسبة للمعرفة. وىكذا فإفّ الدعرفة بالذّات تتضّمن في داخلها بداية أخرى جديدة، بالأحرى ىُو الدكسب الكبنً با
الدعرفة وتنمُو وتتطوّر كما يقوؿُ موراف. ّٔذا  أُ يقنٌ، ومن ضِمن ىذا التّحاوُر تنش علّقات حوار وبراوُر مع اللّّ 

ااتو، وإاْ ليس من  و لا لؽكن حلُّها إلّا بواسطة اليقنٌأفْ تزوؿ أالدعنى فإفّ مشكلة لا يقنٌ الدعرفة لا لؽكن 
يْ من الدعرفة إلى معرفة الدعرفة. من حدود الدعرفة الضّيقة أف ننتقل إلى مستوى أعلى في الدعرفة، أعلينا إاًا  الصّعبِ 

كما يقوؿ موراف الّتي كنّا نعتقد أنّّا صحيحة وغنً لزدودة إلى معرفة برمل معها إمكانيّة بناء معرفة أخرى متطوّرة، 
. وىُنا يصوغ إدغار موراف كلّمًا (28) م النّظر في مبادئو وقواعده ومعاينًهالعقل الدشِكاة من خلّلذا أفْ ينُعِ  يستطيعُ 

 د يقوؿُ فيوِ: دجميلًّ ّٔذا الصّ 
يقنٌُ سرطاناً يقضمُ الدعرفة فقط إنوُّ خمنًتُها: فهي الّتي تدفع إلى الاستكشاؼ والتّحقّق والتّواصل  " ليس اللّّ 

حرّؾ بالنّسبة للمعرفة. فهذهِ تعملُ أيضًا ر يقنٌ ىُو في آفٍ الأفق والسّ   والابتكار. اللّّ والتّفكنً
ُ
طاف والخمنًة والد

 . (29) يقنٌ " و التّعاوف مع اللّّ أوتتقدّـ وتتعارض بالتّعارض / 
ية من ألعّ كثر أليسَ  صحيح، قد يكوف التّعرؼ على حدود الدعرفة ضروريِّا لصلّح أفكارنا ونظرياّتنا، ولكنّوُ 

أنثروبولوجيّة) قدرات الدّماغ/ الفكر -فْ توُفرىا من قبيل" شروط بيوأتلك الشّروط الّتي ينبغي على التّّبية 
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(، وشروط فكريةّ) النّظريات  وثقافيّة) الثقّافة الدفتوحة الّتي تسمح بحوار الأفكار وتبادُلذايالبشريّ(، وأخرى سوس
 " نطرح التّساؤلات الحقيقيّة أيْ التّساؤلات الأساسيّة حوؿ العالم والإنساف والدعرفة ااتها( إاا ما أردنا أفْ  الدفتوحة

جل الوُضوح كما يقوؿ موراف، لأنوُّ على أ. حتَّّ يتمكّن الأفراد من الآف فصاعدًا من فضّ الصّراع الدّائم من (30)
و فكريةّ لأنّي ببساطةٍ أفْ تكوف لررّد مُشكلة اىنيّة أ ما يبدُو لم تعُد الدعرفة معرفةً تدور داخل فلكها الخاصّ ّٔا، في

فْ تتحكّمَ بي وبُزضعني لدنطقها السّلطوي، ومن ثَمَّ فهي تنتشر وتسود في أفكارًا باستطاعتها أنتجُ أشديدة قد 
موراف ىا ىُنا و حتَّّ رفضها، وىذا ما يطُلق عليوِ أدنى قدرة على مقاومتها أالواقع وبسارس فعلها الحقيقيّ فيو بدوف 
ة ولكنّها أيضا كائناتٌ فكريةّ تتمتّعُ بكاملِ فكار ليست فقط إنتاجات فكريّ اسمَ الاستحواا، وإفَّ " الدعتقدات والأ

  .و القتلأو العنف ألتِمنحنا إمّا الحبّ أو الكره ، (31) الحياة والقوّة. ّٔذا الدعنى فهي قادرة على أفْ تستحوا علينا "
نتجوُ الفكر أبسبب ما  (32)نثروبولوجيّة وسياسيّة واجتماعيّة وتارلؼيّة "أتُشكّل " قضيّة   -أيْ الدعرفة -ولكنّها الآف
 وىاـ وأخطاء على مدى فتّات زمنيّة متقاربة ومتباعدة. أالبشري من 

ّـْ التّّبية في ىذهِ الحالة،  سئلة حوؿ الدعرفة بحدّْ ااتها. ولكنْ، التّفكنً لا فيما يتعلّق بالأ أفْ تبدأفإفّ من مها
يضًا، لا لشيء، ألأفَّ ىذهِ الأسئلة قابلة للتّجدّد باستمرار، وقابلة لأفْ تصحب معها أسئلة بزصّ الإنساف والعالم 

و صحيحةً أو علميّة تكوفُ واضحةً وُضوحًا تامِّا أو نظريةٍ فلسفيّة أفّ ما من فكرةٍ أسوى لإعطاء إحساس قويّ ب
فْ نراقب ىذهِ الأفكار أيضا لشاّ تنُتجوُ أفكارنُا، علينا أاليقنٌ، في حنٌ أننّا بحاجةٍ ماسّةٍ إاًا إلى الحذرِ الشّديد حدَّ 

و مُغلقة على ااتها، وبشكلٍ أعمّ كما يقوؿ موراف" علينا توظيف لعبة الإخضاع ألتفادي كلّْ نزعةٍ مثاليّة أو ااتيّة 
. (33)فق برويل ىذا الإخضاع الدتبادؿ إلى تكافُل وتعايُش "أُ ما تراقبنا، في  ارنا بقدرِ الدتبادؿ، أيْ كوننُا نراقب أفك

إمَّا بواسطة: الحضور القويّ للهُو والنّحن داخل  أفّ كلّ فكرة ناشئة قد بزضع لاحتمالات الوُقوع في الخطلأ
والاجتماعي، أو بسبب تلك  طاء النّابعة من الخارج الثقّافيالأخ و بسببأكذب على الذّات(، الخطابنا )

لشاّ قد يعيق بذديد الدعرفة  .(34) جود أدواتنا الدعرفيّة، والّتي بذعل العقوؿ تنخدع حوؿ نفسها بنفسهاأالدوجودة في 
و لؽنع عنها أفْ تكوف مُستقلة بذاتها عن باقي الدعارؼ الأخرى من طريق لزاولة القبض على الحقيقة، أوتصويبها، 

 خنًاً معرفة مُنفتحة على التّعقيد. أفْ تكوف أوّلًا و أوالنّقد والفحص الذّاتي لعقلّنيتنا، في  ولشارسة التّأمّل
  : الهويةّ الأرضيّة، على إيقاع جديد لعصر العولمةالمبحث الثاني

تسعى ىذه الصّيغة إلى الإشارة إلى ما ىُو جديد وإبداعي بالنّسبة إلى الوضع في الصّيغة الكلّسيكيّة للتّّبية 
فْ يثُنًهُ أليسَ بدا برملوُ في ااتها من تناقضات وتعارُضات وأوىاـ كما أشرنا سابقًا، ولكنْ بدا لؽكن لعصر العولدة 

علّقتها بالأرض والآخر. وىذا ما يعني أفّ ىويّتي ليست مُستقلة بذاتها  من تساؤلاتٍ عن معنى الذويةّ الإنسانيّة في
أخرى. إنّّا عبارة عن حركة لضو الأرض بدا بسثػّلُوُ من عراؾٍ دائبٍ  واحتمالاتٍ  بعدُ وستظلُّ مفتوحة على إمكاناتٍ 

 مع نظُرائنا من البشر. 
صطلحُ الذويةّ الأرضيّة 

ُ
ستكوفُ التّّبية لشكنةً فقط إاا سمحت لنفسها  L’identité Terrienneبالنّسبةِ لد

بتسويةَ وضع الإنساف على الأرض، بإعادتوِ إليها، وإاا ما بسكّنت التّّبيةُ من تعزيز وتفعيل العلّقة مع الأرض الّتي 
شتّكة لا

ُ
كفرنسيّنٌ، أو   لضنُ عليها فهي بذلك تعملُ على تعزيزِ مفهومنا عن الدواطنة الأرضيّة ) العالديّة (، والذويةّ الد
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إلصليز، أو ىنود، أو جزائريّْنٌ، سُود أو بيِض ...، لا كجماعات عرقيّة وأقلّيات دينيَّة ولغويةّ مُتفرقّة، بل كمواطننٌ 
ستقبل ىذه العلّقة بنٌ 

ُ
بشر على أرضٍ واحدة، وىُنا يستطردُ إدغار موراف شارحًِا في نص  مُثنً من كتابوِ تربيّة الد

 البشر قائلًّ:الأرض / الوطن و 
" علينا أفْ نتعلّم كيف " نكوف ىنا " فوؽ الكوكب. ونعني بقولنا أف نكوف ىنا، أفْ نتعلّم كيف نعيش،  
كيف نتقاسمُ الأشياء بيْننا، وكيف نتواصل، وكيف نتوحّد فيما بيْننا. ىذا شيءّ نتعلّمُوُ فقط في، ومن خلّؿِ 

لآف فصاعدًا أف نتعلّم كيف نعيش، وكيف نتقاسمُ الأشياء، وكيف ثقافتنا الخصوصيّة، بيْنما يتعنٌُّ علينا من ا
نتواصل، وكيف نتوحّد فيما بيْننا، باعتبارنا أنُاسًا ينتمُوف لكوكب الأرض. لا يتوجّبُ علينا فقط أفْ ننتمي لثقافةٍ 

ض، بل لضو توفنً ما، بل علينا أف نشعر بوُجودنا ككائناتٍ أرضيّة، علينا أف نطمح ليس لضو السّيطرة على الأر 
 . (35) سُبُل العيش فيها، ولضو برسينها، ولضو فهمِها "

يتضمّنُ ىذا الدسعى النّبيل والزّعمُ الأمنٌُ لدوراف والّذي لا ينبغي رفضُوُ، بل في أفْ يُصبحَ بدثابةِ عقيدةٍ خاصّة 
رُ من قانوُنوِ ىُوَ، وليس لُررّد مسأ جتمع ما أو دولةٍ وإلؽافٍ راسخٍ في قلبِ كلّْ شخصٍ يتحدَّ

ُ
لة تتعلّق بدصالح عُليا لد

ما، أو فئات تعمل لصالح جهات حكوميّة رسميّة أو غنً رسميّة، أفَّ البشر في الواقع ىُم أكباش فداء، أو ضحايا تمَّ 
يُصبحُ  استخدامُهُم لحاجةِ بشرٍ آخرين، لأغراضٍ نفعيّة وغائيّة في العالم. وإفَّ القرف العشرين ودُخوؿ عصر الكوكبَة

ىُوَ نفسُوُ من يُساىمُ بأكثرِ من طريقةٍ مشروعة وغنً مشروعة في تأكيد ىذهِ الحقيقة الدريرة. إفَّ لظواج الحضارة 
َـ عليوِ الغرب أوْرثَ العالم بدنَ فيو مشاكلًّ عدّة، وإفَّ ملّينٌَ البشرِ اليوـ يعُانوُف من لساطرِ الحروب،  التّقنّي الّذي قا

ة الّتي سمَّمت الجوّ والمحيط الحيويّ، ومكَّنت من انتشار الأمراض والأوبئة وىُم مُهدَّدوف على الدّواـ والأسلحة النّوويّ 
 The world is only بالدوت، وىذا ما يزيدُ من احتماؿ فناء البشريةّ. وإفّ العالمَ، لَعُمرهُُ خمسُ دقائقٍ فقط

five minutes old 
، يعاني من آلاِـ شيءٍ لؽكنُ أف يكوفَ C. Belshaw كما يقوؿُ كريستوفر بيلشُو (36)

 .Humanity (37) إمَّا ولادةً أو موتاً. يبدو أفّ الجنس البشريّ غنً قادر على أفْ يلدَ الإنسانيّة
فبِقدرِ ما العولدة لصحت في رسم ىويةّ واحدة مشتّكة، مفتوحة على التّنوُّع والتّعدُّد بتوحيد أبناء الدعمورة عبر 

تّواصل والتّفاعل الاجتماعيّ، والنّقل السّريع للمعلومات، وحريةّ الاقتصاد، وفتح الأسواؽ العالديّة والحدود، وسائل ال
والرأّسماليّة ومبادئ النّظاـ العالدي الجديد، فإفَّ التّطوُّر الذائل الّذي يشهدهُ  اللّيبراليّةبرت الشّعارات الّتي ساقها دُعاة 

الآخر على شتََّّ مظاىر الذمجيّة والذيمنة والاستعمار والعداوة والتّعذيب والتّفرقة والإبادة  قرننُا سيظّلُ مفتوحًا ىُوَ 
ازدىار ىويةّ مشتّكة  وبدلًا منَ الحديث عنِ  والدّينّي بنٌ الثقّافات، والإيديولوجيّ العنصريّ  زالجماعيّة، والتّميي

بداخلها كلّ الذوياّت الدتعدّدة، وعلينا أفْ نعلم أفَّ ىذهِ  ة وتعدُّد الفرد معًا، وبروِيمتجانسة تؤمن بفكرة وحدانيّ 
أحد أىمّ مكاسب عصرنا من وِجهة نظر موراف: في عصر الكوكبة، لؽكنُ لكلّ فرد ولغبُ عليو أفْ ينُمّي" الذويةّ 

لكوكبيّة ". لكنَّ الشّخص قليميّة والذويةّ القاريةّ و" االدتعدّدة " الخاصّة بو، والّتي تُدمِجُ ىويةّ الأسرة والذويةّ الإ
الذجنٌ لؽكنُ أفْ لغد في جذور تعدُّد ىوياّتو أسرتوُ ثنائيّة القطبيّة، وعرقيّة ثنائيّة القطبيّة، وثنائيّة قطبيّة وطنيّة أو 

لدنغلقة حركة مُعاكسة، لضو الوحدة الدنفصلة ا بابّذاه، فنحنُ نسنًُ (38) حتَّّ قاريةّ بسنحُوُ ىويةّ إنسانيّة معقّدة وكاملة
 على ااتها. 
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الاستعداد للتّفكنً في مُستقبلٍ أفضل قادر على  ىُو إبداءُ بعضِ  حسبَ موراف، ولكن كلّ ما لضتاجُوُ الآف
حماية الإنساف والمحافظة على الأرض، بالاغتّاؼ من الداضي الّذي ىُوَ شرطُ أصالتنا ومواجهة الحاضر بكلّ بردّياتو 

عي إلى تقدنً ما ىُو جديد وإبداعيّ ومُبتكر لخدمة الكائن الإنسانّي وعِمارة الأرض، السّلبيّة والإلغابيّة، في السّ 
ولأفَّ الإبداع والابتكار لا معنى لوُ أو ليسَ مفصولًا عن قوى وقدُرات الفرد، وفي الإلؽاف القويّ بأفَّ ىناؾ إمكانيّة 

شتّؾ على الأرض، مصنًاً نكوف قادرينَ فيو أخرى تتعلّق بلَمّ شتات الأمم وآّتمعات وىُو ما لُػيلُ على الد
ُ
صنً الد

على شرح العلّقة الإنسانيّة الّتي بذمع بنٌ شعوب العالم بواسطة قيم المحبّة والحبّ. وإنَّوُ لَحقّّ ىذا الّذي قالوُ 
الأصناـ، انقضَّ على الآلذة، و  موراف:" ما عانتِ الإنسانيّةُ من نقُصٍ في الحبّ. لقد أنتجت غلوِّا في الحبّْ 

 .(39)والأفكار، وارتدَّ على البشر فتحوّؿ إلى تعصّبٍ وإرىاب "
في أسمى حالاتوِ قبلَ نفسي، ولا يستطيعُ أحدّ إشباعَ  (40)ولكن في غمرةِ الحبّ " أكتشفُ الإنساف " 

لا لؽكنُ لذا أفْ  E. Fromm رغبتوِ في اكتشاؼِ الإنساف ولا حتَّّ بزطيّها. وىذهِ النّظرة الّتي يقُدّمُها إريك فروـ
تستمرَ معنا طويلًّ إاا ما انطلقنا فقط من الحبّ الّذي نستقبلُوُ وليس من الّذي لضملُوُ إلى الآخر، وىذا يدؿُّ على 
أفَّ الحبّ الحقيقيّ يعتمدُ في صورتوِ النّهائيّة أيضًا على قدرة العطاء الذّاتيّة لأجلِ الآخر، وإاًا لا ينُاقضُ برتراند 

، (41) نفسوُ حينما كتبَ قائلًّ :" الحبُّ الّذي يستقبلُ لغبُ أفْ لػرّْرَ الحبّ الّذي سيَمنح " B. Russel راسل
ولنا أفْ نسرحََ في تصوُّر حياة الدرء على ما ستبدُو عليو بفعلِ قوّة العطاء في الوُجود الإنسانّي. بالإضافة إلى قيمة 

تبادؿ، وتنمية أواصر الصّداقة والتّعاوف العاطفة والإحساس بالأخوّة، والدساواة، والدسؤ 
ُ
وليّة، والاحتّاـ والتّفاىُم الد

 والتّضامُن والحوار.
من الضّروريّ إاًا كما يؤكّدُ موراف أفْ بُرلَّ الوحدة واللّقاءات والتّنوعّ لزلَّ التّجانس والانغلّؽ على التّأثنًات 

، من خلّؿ (42) الحكمة للعيش معًا -لانفصاؿ وتؤدّي إلى التّعايُش الخارجيّة، لغبُ أفْ بُرلَّ الثقّة الدتبادلة لزلَّ ا
ستمر، يفتقرُ إلى 

ُ
العودة دائمًا إلى الفكرة القائلة بأفَّ: الكوكب ليس نظامًا عالديِّا ولكنَّوُ اضطراب من التّحريض الد

مبراطوريةّ إمركز التَّنظيم. في الوقت الحاضر لدينا ىيمنة مُؤقتّة ) ولا أحد يعلمُ إلى أيّْ مدًى ستستمرُ ( ولكن ليس 
. وىذه القناعة الّتي يؤمنُ ّٔا إدغار موراف، في أفَّ التّّبية عليها أفْ تتضمّن أخلّقاً مُتعلّقة بالفهم  (43)عالديّة مُنظَّمة

و لا يتّفق ىي ما لغب على علماء التّّبية أفْ يعُلّمونا إياّىا، أأفْ يتّفقَ معها  منّا الكوكبي، والّتي لؽكن لأيّ أحدٍ 
 ىذهِ الأخلّؽ، أو على الأقل إقناع أنفُسهِم ّٔذهِ الفكرة.  أولئك الّذين لا يستطيعوف رُبّدا فهم

  خاتمة:

ستقبل عند إدغار موراف، 
ُ
لقد حاولنا في ىذا البحث أفْ نضعَ القارئ أماـ الخطوط العريضة لتّبية الد

ة، مع ضرورة عناصرىا، أىدافها، وغاياتُها، ولوْ بشكلٍ مُوجَز، ومع الك لؽكنُ تلخيص ما قدّمناهُ في النّقاط الآتي
التّأكيد على أفّ ما قدَّموُ إدغار موراف لا شكَّ في أنوُّ ينطوي على نصيبٍ مُهمّ من الكُمُ الاعتّاؼ الجريء الّذي 
قد لػتملُ الصّواب كما لػتملُ الخطأ، مع أفَّ كلّ ما لؽكنُ أفْ يقُاؿ ىُوَ أحد أىمّ الإسهامات الجليلة في لراؿ 

 :فلسفة التّّبيّة
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  ّّتعدّد ليست الت
ُ
بية عند إدغار موراف مفهومًا بسيطاً، في إكسأّا معنى الدعرفة التّقليديّ، وإفّ الدزيج الد

تنوعّ من الدعارؼ التّي نتلقّاىا داخل حجرة الدّرس يبقى لُررّدَ فكرة أوّليّة، نتصوَّر ّٔا التّّبية ليس إلّا، 
ُ
والد

وفحصها، ما يعني أنوُّ من الصّعب بذاىُل تلك النّقائص وىذا التّصوّر وحدهُ ىُوَ ما يسمح بإعادة تقيِيمها 
والثغّرات الدوجودة في قلب كلّ تربية تلُقّنُها الددارس لأبنائنا، وإفّ التّّبية بدقدُورىا أفْ تنفتحَ أيضًا على ما 

الطرّد، من لّعشتوُ مناىج وبرامج التّعليم السّابقة، حتَّّ تدمِج وتصهَر في داخلها ما كاف عُرضَةً للإلغاء و 
 دوف أفْ تفقدَ بطبيعةِ الحاؿ أصالتها ورصانتَها، ثراءىا وتأثنًىا.

  ّبروي التّّبية في ااتها على إمكاناتٍ كثنًة، ومن ىذا الدنظور فإنّّا تسعى لتحافظ على نوع الُحضور القوي
 شكل الاعتّاؼ بضرورة لدعنى الأرض والإنساف، الأنا والآخر. إفّ غاية التّّبية، بل ما يتقدَّمُها، كامِن في

 دة لإعداد جيل الدواطنة الأرضيّة. لُشهّْ  تقونً وضع الإنساف إزاءَ ااتوِ أوَّلًا، ولُرتمعوِ ثانيِّا، كمرحلةٍ 
  قاـ من

َ
وفيما لؼصُّ الأسئلة الّتي نطرحُها حوؿ مُستقبل التّّبية والتّعليم في الوطن العربي، لا بدَُّ في ىذا الد

تعليم وتعَلُّم ما يعنِيو الكائن الإنسانّي، بأفّ الفرد ىُوَ أوّلًا ودائمًا وِحدة مُركّبة، يتقاطع  أفْ نُشنً إلى ضرورة
مع الاجتماعيّ واللّغويّ وىلُّمَّ  والفيزيائيّ، والتّارلؼيّ  ، والبيولوجيّ مع النّفسيّ مع الدّينيّ  فيها البُعد الثقّافيّ 

ئمنٌ على ىذا القطاع خاصّةً في ظلّ الأزمات الّتي يعيشُها العالم جرَّا...، وبأفّ ما لغبُ على التّّبية والقا
ركّبة للإنساف على رأس كلّ برامج التّعليم، 

ُ
النّامي على مدى سُنُوفَ خلَت، ىُو أفْ لغعل من تعليم الذويةّ الد

سفة وطبّ وتاريخ والك بالاستفادة كما أكّدَ إدغار موراف من جُلّ ما تػُوَفّْرهُ الدعارؼ الحاليّة من أدب وفل
وبيولوجيا، لا بل في أفّ ما يبدُو من انفصاؿٍ ظاىريّ بنٌ علوـ الطبّيعة وعلوـ الإنساف ىُوَ ما يثُبتُ وِحدة 

 وتنوُّع الدعرفة الإنسانيّة. 
 وىذا ما يُشكّلُ فرقاً واضحًا  (43)إفّ ىدؼ التّّبية ىو تكوينُ الإنساف وىدؼ التّعليم ىُو تكوينُ الفكر ،

من توَجُّوِ التّّبية  أعجَبُ في الدوقف والأسلوب من طريقة التّّبية والتّعليم التّقليدي منوُ والحديث، وماليَ لا 
التّقليديةّ إلى تنميّة الفكر بواسطة النّقل الحرّ للمعلومة دوفَ ما سواىا، وىوَ في الحقيقة لا يعدُو إلاَّ 

موعةٍ من الدعارؼ، تعُتبُر ضروريةًّ ومفيدة للمجتمع. والتّّبية إاْ تنُتجُ إنساناً عاقلًّ قويِّا في فكرهِ تكديسًا ّٓ
دولظاَ فهمٍ لأمور الحياة الواقعيّة، دولظاَ النّفاا إلى صميمها، فهي لا تستطيعُ إنتاج إنسافٍ متكاملٍ في كافّةِ 

منذُ  ، مُرىفٍ في حسّوِ، قادرٍ على العطاء، وإاّاؾ ديدَفُ روسُوجوانبوِ، قويِّ في شخصيتوِ، مُتَّزفٍِ نفسيِّا
. ىذا وفوؽَ ما لضملُ من معرفةٍ كثنًةٍ أو قليلة فوؽَ م أيضًافي تفكنًىِ  إميل، وكانط ودوركانً وفلوبنً ...

تّاريخ، فاقدَة لروحِ الإبداع والدبادرة والفعل في ال جسمٍ ىزيل ىناؾَ عاطفة مفقودة أو مُضمَرة، وطاقاتٌ 
 وبشرٍ فاسدي الطبّاع، لا يزيدُنا وُجودُىُم تشريفًا ولا قيمةً. 

تعُلّمُنا التّّبيةُ الفكريةّ كيف ننجح لا كيفَ نعيش، كيف نعرؼ لا كيف نكوفُ بشراً قادرين على التّعلُّم ولوْ 
  أفَّ الدعرفة في غالبِ الأحياف لا بذعلُ منَّا ناجحنٌ حتَّّ في ميدافِ عملنا.
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أفَّ على التّّبية أفْ بسضي بعيدًا عن ماضي أسلّفها القدنً، فقط كاف التّعليم جملةً  إاًا، داعي لِأفْ نقوؿلا 
وتفصيلًّ على رأس التّّبية، أمّا الآف فقد حافَ الوقت لقلب الأدوار، وتلك ىي الدرحلة الحاسمة من تاريخ التّّبية في 

 عالدنا الجديد. 
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