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Abstract 

The Effect of Reading Fluency Program on the Learning Motivation of 

Second Grade Students. 

Preparation 

Muna Al-Oneh 

University of Mu'tah, 2020 

The researcher used in this study the quasi-experimental approach. 

The This study aimed to find out the effect of the fluency reading program 

on the learning motivation of the second-grade students in the Southern 

Jordan Valley. The study tools consisted of a learning motivation scale in 

addition to the training program that the researcher performed to achieve 

the aims of this study.   The researcher used the semi-experimental method 

in this study. The sample of the study consisted of sixty-one male and 

female students who were chosen randomly from Tawahin Alsukkar Mixed 

Secondary School. The sample of the study was distributed into two 

groups: the experimental group which consisted of thirty-one male and 

female students, on which the researcher applied for the training program, 

and the control group which consisted of thirty male and female students 

who studied in a conventional way. 

The results of the study showed that there was a statistically 

significant difference in the post-application of the motivation scale in 

favor of the experimental group, which indicates the presence of the effect 

of the fluency program in developing learning motivation.  The results also 

showed that there was no statistically significant difference at the level of 

significance (α = 0.05) in the post-application of the motivation scale due 

to gender. 

Keywords: Fluency Reading Program, Learning Motivation, Second Grade  

Students.
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 الفصل الأول
 تياراسة وأىميّ خمفية الدّ 

 :قدمةمُ ال 1.1
الأمورِ اليامّةِ لمتّقدّم العمميّ  كفاءةٍ عاليّةٍ  تعتبرُ منالقدرةُ عمى القراءةِ بطلاقةٍ، ب

الفعّال في مجتمعاتٍ تزخرُ بالمعرفةِ، والمعموماتِ يومًا بعدَ يومٍ، وفي عالمِ يُتيحُ فرصَ 
عملٍ محددةٍ للأشخاصِ الذين لا يجيدونَ القراءةَ، والكتابةَ أو لا يقرؤون، وبالتالي فإنّ 

لمتّعمّم مرتبطٌ بشكلٍ كبيرٍ بقدرتٍيم عمى مستقبلَ طمبتنا، وتحصيميم الدّراسي، والدّافعيّة 
 القراءةٍ الجيّدةٍ، وبقدرتِيم عمى تعمّميا.

( عمى أىميّةِ القراءةِ خاصّةً في المراحل العمريّةِ الأولى؛ 2001ويؤكّدُ السّعيدُ )        
 فالقراءةُ من المياراتِ الأساسيّةِ للإنسانِ عمى مرَّ العصورِ، وتزدادُ الحاجةُ لمقراءةِ 
حسبَ المستوى الذي ترتقي فيو الحضارةُ ، وكذلك فإنّ النّجاحَ في تعميمِيا لمطّمبةِ يُعد  
مؤشرًا واضحًا لمستوى العمميّةِ التّعميميّة، والتّربويّة، ومستوى التّعميمِ. والقراءةُ وسيمةٌ 

، ويُغذّي للاتّصالِ مع باقي العمومِ، فمن خلاليا يُشبعُ الفردُ حاجاتِو المختمفةِ ويبني
 فكرِهُ، وبالتالي فيي من أىمٍّ المياراتِ التي يتم  تعميميا في المدرسةِ . 

( إلى أنّ القراءةَ تكمنُ وراءَ معظمِ Swanson, 1999ويُشيرُ سونسون )        
جادتِيا مطْمَبٌ  المجالاتِ الأكاديميّة، والتّوافقِ مع معظمِ الأنشطةِ المدرسيّةِ، وتعمّميا، وا 

 ةِ الأىميّةِ.في غاي
( إشارةٌ بأنّ تعمّمَ ميارةِ القراءةِ يُعد  من قبلِ الكثيرينَ 2006وكان  لمسّرطاوي )

عمى أنّو الميارةُ الأكثرُ أىميّةً من المياراتِ التي تُعمّمُ في المدارسِ، والقراءةُ النّاجحةُ 
وزيادةِ الدّافعيّةِ نحو  عندَ المدرسينَ تُعتبرُ القاسمُ المشتركُ الأكثرُ أىميّةً لمتّحصيلِ،

 التّعمّم في مجالاتٍ كثيرةٍ من المنياجِ.
( أنّ القراءةَ تُعد  متطمبًا رئيسًا لمتّحصيلِ الدّراسيّ، 2005ويذكرُ سميمان ) 

 ,Chard, Katterlin-Geller, Baker)وزيادةِ الدّافعيّةِ نحوَ التّعمّم، ويذكرُ 

Doabler, & Apichatabutra, 2009)عمّمَ القراءةِ ميارةٌ ميمّة تُحدّدُ درجةَ . أنّ ت
 نجاحِ التّلاميذِ في التّحصيلِ الأكاديميّ في المدرسةِ.
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فقدْ رأى أنّ المرحمةَ الأساسيَّةَ من أىمّ مراحلِ التّعميمِ   ,Show) 1111)شو أمّا 
في ظلّ النّظامِ التّربويّ، وأنّيا بحاجةٍ لممتابعةِ، والاىتمامِ؛ فيي النّواةُ الأساسيّةُ والرّكيزةُ 

انويّةُ أو المرحمةُ التي ترتكزُ عمييا بقيةُ المراحلِ المختمفةِ وتتطور، سواءً المرحمةُ الثّ 
ومن الممكنِ أنْ يشتركَ الطّمبةُ في المرحمةِ الابتدائيّةِ تحديدًا بمجموعةٍ من ةُ،الجامعيّ 

القدراتِ الذّىنيّةِ، وعمى الرّغمِ من اختلافِ الفروقاتِ الجنسيّةِ بينيم في ىذه المرحمةِ، إلّا 
التّغييرِ أنّ طريقةَ تفكيرِ كلّ من البنينَ والفتياتِ في مرحمةِ المراىقةِ تبدأُ بالتّحوّلِ، و 

 ويٍّ نحوَ أدوارِىم المستقبميّةِ.بشكلٍ ق
تُعد  القراءةُ وسيمةً تُساعدُ الأفرادِ في التّزودِ بالمعارفِ، وأفضلُ الطّرقِ لمحصولِ 
عمييا، وتزدادُ أىميتُيا لدى الطّمبةِ في الآونةِ الأخيرةِ؛ لأنّ نجاحَيم في الموادّ الدّراسيّةِ 

والقراءةُ تُوسّعُ مداركَ الطّمبةِ، فييا يعتمدُ بشكلٍ أساسيٍّ عمييا، الأخرى، وتقدّميم 
وتنُمّييا، وتنُشّطُ عممياتِيم الفكريّةِ، فيي لا تنُمّي الجانبَ العقميّ والذّىنيّ، والمعرفيّ 
لمشّخصِ فقطْ بلْ تنُمّي شخصيّة الفردِ، وتُساعدُ عمى تيذيبِ سموكياتِيم، وتُشبعُ فييم 

عِ المفيدِ لمعرفةِ أنفسِيم، والآخرينّ، وتفتحُ أمامَيم ففاقَ التّفكيرِ، وتزدادُ حبَّ الاستطلا
 (.Suleiman, 2005)حصيمتُيم المعرفيّةِ، وتثُري لغتَيم، وتزيدُ من خبراتِيم 

إلى أنّ الدّولَ   (Al-Khandari & Ata, 1996)الكناداري وعطا ويشيرُ 
عامٍّ، وبتعميمِ القراءةِ بشكلٍ خاصٍّ في الصّفوفِ  المتقدمةَ اىتمّتْ بنظامِ التّعميمِ بشكلٍ 

، وفي المختمفةِ  عميمِ التّ  وأساليبِ  ،طرائقِ  في تسييلِ  كبيرةٍ  من أىميةٍ  ما لوُ ؛ لِ الثلاثةِ 
، والعملِ عمى و المختمفةِ حياتِ  في أمورِ  يا الفردُ التي يحتاجُ  القراءةِ  ميارةِ  وتطويرِ  ،ةِ تنميّ 

 التي تفتحُ  القراءةِ  عادةِ  وتطويرِ  ، وفي تنميةِ التّعمّمِ في شتّى الطّرقِ زيادةِ دافعيتِيم نحوَ 
 .المتنوعةِ  قافاتِ والثّ  ،المعارفِ  بابَ  القارئِ  أمامَ 

 بأن   (Ashour & Al-Hawamdeh, 2009) وأشار عاشور والحوامدة 
طّالبِ إلى في المراحلِ الأولى من التّعميمِ إلى التّوصّلِ بال يتحدد اليدفُ من القراءةِ 

دراكو، والقدرةِ عمى ربْطِ  جادةِ النّطقِ السّميمِ، ومعرفةِ صوتَ الكممةِ وا  درجةِ الإتقانِ، وا 
الأصواتِ بمدلولاتِيا، وتدريبِيم عمى ضبْطِ مخارجِ الحروفِ بالشّكلِ الصّحيحِ، والتّوصّلِ 

اعاتِيا، وتعميميا لطمبةِ إلى المعاني، والأفكارِ، ومن أىمٍّ المياراتِ القرائيّةِ التي يجبُ مر 
المراحلِ الأولى منَ التّعميمِ: ميارةِ التّعرفِ عمى الرّموزِ المكتوبةِ مثلَ: التّعرفِ عمى 
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الكممةِ بوصفيا وحدةً، والتّعرفِ عمى الشّكلِ العامٍّ لمكممةِ، والتّعرّفِ عمى الكممةِ من 
  .خلالِ الصّورِ، ومياراتِ التّحميلِ الصّوتيّ 

فإنّ أىميّةَ القراءةِ تتبمورُ بأنّ ليا دورًا  (Chang, 2012) تشانغ بيّنووحسْبَ ما 
كبيرًا في زيادةِ الطّلاقةِ القرائيّةِ، والفيْمِ القرائيّ، وذلك يتم  من خلالِ التّعرّفِ الآلي 
لمكمماتِ الموجودةِ، وتقومُ عمى أساسِ قراءةِ الطّالبِ لمنّصٍّ مراتٍ عديدةٍ، وفي كلٍّ مرّةٍ 

ثناءَ القراءةِ يقومُ المعمّمُ بحسابِ الوقتِ المسْتغرّقِ، وبعدَ ذلك يختارُ المعمّمُ الطّالبَ، أ
ويُحدّدُ مستوى الفيْمِ القرائيّ لديوِ، ومن أشكالِ ممارسةِ القراءةِ المتكررةِ: الشّكلُ الأولُ 

الكمماتِ بصمتٍ، و الثاّني جيرًا، ومن خلاليا يستطيعُ الطّالبُ أو القارئُ ترجمةَ 
 المكتوبةِ إلى منطوقةٍ .  

تُعتبر الطّلاقة من العناصر اليامة في القراءةِ؛ فمن خلالِيا يتمكن القارئُ من فكَّ 
الرموز بشكل تمقائي، وتوجيو الانتباه لفيمِ النصوص، أمّا طلاقة القراءة المّغويّة فيي 

والقدرة عمى التنبؤ بفيم  ميارة كبيرة تتضمن الطلاقة بقراءة الكممات، وقراءةِ النصوص،
الدّروس وتتطمب أن تستيدف الاستيعاب، وطلاقة القراءة الشفويّة، والتّعرفَ عمى 

 .(Stahl & Heubach, 2005,p.30)الكمماتِ، وذلك من خلال التّأكيدِ عمى الفيم 
ومن أجل تطويرِ الطّلاقةِ في القراءةِ، يجبُ عمى المعمّمِ أنْ يدمجَ نشاطاتٍ مختمفةٍ 

فالنصوصُ السّيمةُ التي يمكن  ؛(Oakly, 2005; Welsch,2006)مطّلاقةِ التّفاعميّةِ ل
(. ويجبُ اختيارُ Oakly, 2005قراءتُيا بدقةٍ عاليةٍ ملائمةٍ، ومثاليّةٍ لتطويّرٍ الطّلاقةٍ )

بعضَ النّصوصِ الأدبيّةِ ذاتَ التّحدي؛ لأنّ كثيرًا من النّصوصِ السّيمةِ تُعد  مممةً 
لمقراءةِ؛ ليذا السّببِ فإنّو من المفيدِ منْحِ المتعمّمينَ فرصةً لاختيارِ النّصوصِ لتجنّبِ 

 .(Rasinski, 1989; Oakly,2005)استخدامِ النّصوصِ المممةِ، والمحبطةِ 
فالمتعمّمونَ الذينَ عندىم ضعْفٌ في أسموبِ التّعبيرِ، وضعْفٌ في السّلاسةِ، 
والتّدفقِ الّمغوي يُظيرونَ دافعيّةً أقلّ لمقراءةِ، لأنَّ ضعْفَ أسموبِ التّعبيرِ، وضعْفَ 

 ,Hudson)التّدفقِ المّغوي يُنتجُ مجموعةً من الكمماتِ دونَ معنًى، وتُسببُ التّشويشَ 

Lane, Pullen, 2005)  َفي حينِ أنّ المتعممينَ الذينَ يتمتّعونَ بطلاقةٍ لغويةٍ يُظيرون
 .(Oakly, 2005)متعةً زائدةً بالقراءةِ، والميلِ نحوَىا 
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 & ,Reutzel)كما تشتملُ الطّلاقةُ عمى عدّةِ مياراتٍ لخّصيا رويتزل و جوث 

Juth, 2014)  ّمناسبةٍ  قراءةٍ  ، وسرعةِ لمكممةِ  ريعِ والسّ  ،والتمقائيّ  ،قيقِ الدّ  مييزِ في الت 
أو مستواهُ الصّفيّ، والاستخدامُ الملائمُ لممياراتِ القرائيّةِ الواجبِ توافرِىا ، البِ الطّ  لعمرِ 

خلالَ القراءةِ الجيريّةِ ، والقدرةِ عمى التّعبيرِ المناسبِ لمنّصّ الكتابيّ عندَ قراءتو. 
ةُ التي تُمكّنُ القارئَ من قراءةِ النّصّ المكتوبِ بكلٍّ والطّلاقةُ القرائيّةُ ىي الكفايةُ المّغويّ 

 سلاسةٍ، وسيولةٍ ويسرٍو فيْمٍ.
( إلى أنّ الدوافعَ المرتبطةَ بالتّعمّم ليا أىميّةٌ، وأىمّيا 2010) وأشارَ الرّبيعي

قنَةٍ، دافعُ التّعمّمِ ومن خلالِيا يشعرُ الفردُ بالسّرورِ بعدَ إنجازِ ميمّةٍ معيّنةٍ بطريقةٍ مت
ويحتل  دافعُ التّعمّمِ أىميّةً بالغةً لدى الفردِ، والمجتمعِ، فيو الذي يُحفّزُ الفردَ عمى بذْلِ 
الجُيْدِ من أجلِ التّوصّلِ إلى أىدافٍ ىامّةٍ بالنّسبةِ لو، ويُصبحُ النجاحُ والتّفوقُ في 

 الدراسةِ ىو اليدفُ الأسمى لمفردِ. 
مميّةً سيمةً، وبسيطةً، بل ىي عمميةٌ معقدةٌ، ومتشعّبةٌ، عمميّةُ التّعمّمِ ليست ع      

وتدخلُ فييا وفي تكوينيا عدّةُ عواملٍ وعممياتٍ معرفيّةٍ وعقميّةٍ، بالإضافةِ إلى أنّو لا 
يُمكنُ أنْ تحدثَ أيّةَ عمميّةَ تعمّمٍ ما لم تتوفرْ في المتعمّم عواملُ وشروطٌ وقوًى تدفعُو 

وطمبِ التّحصيلِ الدّراسيّ، وىذه القوى سواءً كانت داخميةً أو  وتوجّيوُ نحوَ التّعمّمِ،
خارجيةً فقدْ تكونُ داخميّةً نابعةً من المتعمّم، أو خارجيّةً تدفعُو لمتّعمّمِ، وىي ما تُعرفُ 
بالدّافعيّةِ لمتّعمّمِ، وىذه الأخيرةُ شرطٌ أساسيٌّ يتوقفُ عمييا تحقيقُ الأىدافِ التّعميميّةِ في 

تُشيرُ إلى حالةٍ معرفيّةٍ داخميّةٍ عندَ المتعمّمِ  لمتّعمّم، التّعمّمِ المتعددِة، فالدّافعيّةُ  مجالاتِ 
تدفعُو للانتباهِ إلى الموقفِ التّعميميّ، والإقبالِ عميو بنشاطٍ محددٍ، والاستمرارِ فيو حتّى 

 (.2002يتحققَ التّعمّم ) قطامي وعدس، 
( ىي استعدادُ الفردِ لبْذلِ الجُيْدِ في 2006) صارالن والدافعيةُ بشكمِيا العامّ عند

سبيلِ تحقيقِ عددٍ من الأىدافِ التي يفرضُيا تعاممُو مع مواقفِ الحياةِ المختمفةِ، ومن 
مظاىرِىا: الطّموحِ، الحماسِ، الإصرارِ عمى تحقيق الأىدافِ، المثابرةِ، التّفاني في 

 تِ، والتّفوقِ والإنجازِ.العملّ، الرّغبةِ المستمرةِ في تحقيقِ الذّا
التي ليا دورٌ فعّالٌ في تعمّمِ المتعمّم؛ اليامّة العواملِ  وتُعد  الدّافعيّةُ نحوَ التّعمّمِ منْ 

حيثُ أنّ ليا أثرٌ كبيرٌ في زيادةِ انتباهِ الطّالبِ، واندماجِو في الأنشطةِ التّعميميةِ، أمّا 
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نجاحُو وفشمُو فيعودُ إلى عواملَ داخميّةٍ، وليا دورٌ واضحٌ، وفعّالٌ في الارتقاءِ بمستوى 
الطّالبِ، وزيادةِ إنتاجيّتوِ في كافّةِ المجالات، والأنشطةِ الدّراسيّةِ التي يواجيُيا )إبراىيم، 

2005.) 
، وعممِ النّفسِ ، وذلك وحظِيَ مجالُ الدّافعيّةِ باىتمامٍ بالغِ منْ قِبلِ عمماءِ التّربيّةِ 

لِما يتضمنُ من أنظمةٍ، وقوانينَ تُحدّدُ طبيعةَ سموكِ الإنسانِ، إذْ لا يحدثُ أي  سموكٍ إلّا 
 (.2015)القرشي،  أنْ يكونَ خمفَو قوًى دافعيّةً معينةً 

( إلى أنّ الدّافعيّةً عبارةٌ عن قوةٍ داخميّةٍ يمكنُ أنْ 2014ويشيرُ سميراتُ ومقابمة )    
باتجاهٍ محددٍ، بيدفِ الوصولِ إلى  وتستثيرَ حماسَ الفردِ، وتحرّكُ، وتنشّطُ سموكياتِ 

تحقيقِ نتيجةٍ، أو منفعةٍ لإشباعِ حاجاتٍ فسيولوجيةٍ، ونفسيّةٍ، وأيضًا بذْلَ أقصى الجيودِ 
 المتاحةِ بيدفِ تحقيقِ أىدافِو المتعددةِ.

في التعمّمِ ؛ حيثُ أنّيا  تجذْبُ انتباهَ  ( أنّ لمدّافعيّةِ دورٌ فعّالٌ 2005ويرى أحمدُ )
الطّالبِ، وتدمجُو في الأنشطةِ التّعميميّةِ، و تعملُ عمى تركيزِ نجاحوِ، أو تقدّمِو، وفشمِو، 
وسيطرتِو عمى العواملِ المؤثرةِ في إنجازِ ميمّةِ التّعمّم. وليا دورٌ ىامٌّ في رفعِ مستوى 

نتاجيتوِ في مختم فِ المجالاتِ، والأنشطةِ التي يواجيُيا. كما أنّيا وسيمةٌ أداءِ التّمميذِ، وا 
 موثوقةٌ، وفعّالةٌ، وثابتةٌ لمتّنبؤِ بالسّموكِ الأكاديميّ لمطّالبِ.

عند سياروتشي وتُسيمُ الدّافعيّةُ لمتّعمّمِ في ترسيخِ المرونةِ لدى المتعمّم، وىي  
مجموعةٌ من الصّفاتِ   (Ciarrochi, Forgas & Mayer, 2001)جاسو فور  وماير

التي توفرُ للأفرادِ القوةَ في مواجيةِ العقباتِ التي تعترضُ سبلَ حياتيم؛  فالأفرادُ الذين 
يتّصفونَ بالمرونةِ يتمتعونَ بالقدرةِ عمى إدارةِ العلاقاتِ مع الآخرينَ، ويتميزونَ بدرجةٍ 

غبةُ في حّبٍّ الاستطلاعِ، ويتحمّونَ عاليةٍ من التّفاؤلِ، والنّشاطِ، والتّعاونِ، وتمتمكُيم الرّ 
باليقظةِ، ومساعدةِ الغيرِ، وىذه كمّيا من صفاتِ الفردِ الذي يتمتّعُ بدافعيةٍ عاليةٍ، 
فالدّافعيّةُ المرتفعةُ تعملُ عمى تنظيمِ جيودِ الفردِ وتساعدُه في التّركيز،والتّخمّصِ من 

يلِ العملِ إلى متعةٍ، فتصبحُ مصدرًا عواملَ التّشتّتِ، كما تعملُ الدّافعيّةُ عمى تحو 
 لمسّعادةِ في حالةِ الوصولِ إلى الإتقانِ، والإنتاجِ. 

لتوضيحِ أثرُ البرنامجِ التّدريبيّ لمقراءةِ بطلاقةٍ عمى دافعيّةِ  ةُ الحاليّ  راسةُ الدّ تسعى و 
 التّعمّمِ لدى طلّابِ المرحمةِ الابتدائيّةِ.
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 مشكمةُ الدّراسةِ وأسئمتيا:  2.1 
تيدفُ العمميّةُ التّربويّةُ التّعميميّةُ إلى الارتقاءِ نحوَ تحقيقِ الأىدافِ، والغاياتِ 
المرجوةِ، والتي تسعى إلى إيصالِ المتعمّمِ إلى مستوًى مُرضٍ من التّطوّرِ في جوانب 
 شخصيتو، حيثُ أولَتْ التّربيّةُ في السّنواتِ الأخيرةِ اىتمامًا واضحًا بالمتعمّم، حيثُ أنّ 
المتعمّمَ لوُ دورٌ كبيرٌ بالعمميّةِ التّعميميةِ، وىو العنصرُ الفعّالُ والميم  في ىذه العمميةِ وأنّ 
درجةَ تعمّموِ ودافعيتوِ نحوَ القراءةِ، وزيادةِ دافعيتوِ نحو التّعمّمِ تتعمقُ بمدى ملائمةِ، 

تماماتو، والأىدافِ التي يسعى وتوافقِ المناىجِ، والبرامجِ التّربويّةِ مع قدراتوِ العقميةِ، واى
ولذلك نبْذلُ جيودَنا لتعديلِ الأساليبِ المتّبعةِ في المؤسساتِ التّعميميّةِ  إلى تحقيقِيا؛

لِتُصبحَ أكثرَ عمميّةً، وعمميّةً، ولكسرِ الجمودِ الذي كانت عميوِ، وللارتقاءِ بالطّمبةِ إلى 
 مستوياتٍ متقدمةٍ من التّفوقِ والتّقدّمِ.

تبمورتْ مشكمةُ الدّراسةِ من واقعِ عملِ الباحثةِ كمعممةٍ وتربويّةٍ تقومُ بتدريسِ وقدْ 
الصفوف الثلاث الأولى ولاحظتْ تدنٍ في مستوى التّعميمِ والتّحصيلِ، والدّافعيّةِ، 
وضعْفٍ في القراءةِ، والنّطقِ و التيجئةِ لدى طلّابِ الصّفّ الثاّني في مدارسِ الأغوارِ 

ما لاحظتْ انخفاضًا لدى دافعية الطّمبةِ لمتّعمّم ممّا دفعَيا إلى إجراءِ ىذه الجنوبيّةِ ك
الدّراسةِ، لمتّعرّفِ عمى أثرِ البرنامجِ التّدريبي لمقراءةِ بطلاقةٍ عمى دافعيّةِ التّعمّمِ لدى 

 طمبةِ الصّفّ الثاّني الأساسيّ.
 مقراءةِ لويمكنُ القولُ أنّ ىذه الدّراسةِ جاءتْ لمتّعرّفِ عمى أثرِ البرنامجِ التّدريبيّ       

. وتحديدًا تسعى ىذه الأساسيّ  الثَّانيصّفّ ال طَمَبَةِ  لَدى عمّمالتّ  دافِعيَّة عمى بطلاقةٍ 
عمى دافعيّةِ لقراءةِ بطلاقةٍ الدّراسةُ للإجابةِ عن السّؤالِ الرّئيسي الآتي: ما أثرُ برنامجِ ا

 التّعمّمِ لدى طمبةِ الصّفّ الثاّني الأساسيّ؟ 
 ويتفرَّعُ من ىذا السُؤال الأسئمة الآتية:

 دلالة مستوى عندلمبرنامج التدريبي  إحصائيةً  دلالة ذات فروق توجد ىل-1
(α≤0.05) في والضابطة التجريبية المجموعتين أفراد درجات متوسطات بين 

 ؟التعمم دافعية مقياس عمى البعدي التطبيق
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 درجات متوسطات بين لمبرنامج التدريبي إحصائية دلالة ذات فروق توجد ىل-2
 لدى التعمم دافعية مقياس عمى البعدي القياس في التجريبية المجموعة طمبة
 ؟برنامجلم تعزى تبعا لمجنس الأساسي الثاني الصف طمبة

 
 أىدافُ الدّراسةِ: 3.1

تيدفُ الدّراسةِ الحاليّةِ لمكشفِ عن أثرِ البرنامجِ التّدريبي لمقراءةِ بطلاقةٍ عمى دافعيّةِ 
التّعمّمِ لدى طمبةِ الصّفّ الثاّني الأساسيّ في مدارسِ الأغوارِ الجنوبيّةِ بمحافظةِ 

 الكركِ، وتيدفُ أيضًا إلى: 
الكشفُ عن وجودِ فروقٍ بينَ قياساتِ المجموعتينِ التّجريبيّةِ، والضّابطةِ عمى   -1

 مقياسِ )دافعيّةِ التّعمّمِ(، بعدّ تطبيقِ البرنامجِ.
الكشفُ عن وجودِ فروقٍ في قياساتِ المجموعةِ التّجريبيّةِ الخاضعةِ لمبرنامجِ  -2

تّطبيق لمعرفةِ مستوى المتابعةِ، عمى مقياسِ )دافعيّةِ التّعمّمِ(، بعد الانتياءِ من ال
 واستمراريّة أثرِ البرنامجِ.

 
 :راسةِ الدّ  ةُ أىميّ  4.1

 تكمنُ أىميّةُ الدّراسةِ في الآتي:
 ةُ ظريّ النّ  ةُ الأىميّ 
تأتي أىميّةُ الدّراسةِ الحاليّةِ من أىميّةِ العينةِ حيثُ أنّيم بحاجةٍ لمرّعايّةِ،  -1

 وتشجعييم عمى القراءةِ، وزيادةِ الدّافعيّةِ لدييم.والاىتمامِ لتحسينِ أدائِيم، 
تقُدّمُ الدّراسةُ أدبًا نظريًّا حولَ طبيعةِ القراءةِ بطلاقةٍ لمطّمبةِ في المراحلِ  -2

الأساسيّةِ، مما لفتَ نظرَ أولياءِ الأمورِ، والمعممينَ ،والمعمماتِ لأىميّةِ الاىتمامِ 
 تأثيرٍ عمى الطّالبِ.والمتابعةِ في ىذه المرحمةِ لِما ليا من 

 :ةُ طبيقيّ التّ  ةُ الأىميّ 
تبرزُ الأىميّةُ التّطبيقيّةُ بمحاولةِ الدّراسةِ تقديمِ كلَّ ما ىو مفيدٌ لممعممينَ 
 والمعمماتِ في المدارسِ، منْ خلالِ مادّةٍ عمميّةٍ قابمةٍ لمتّطبيقِ مع إبرازِ أىميّةِ البرنامجِ.
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الباحثةِ عمى الدّراساتِ القميمةِ التي تدرسُ  تعتمدُ الدّراسةُ بناءً عمى إطّلاعِ  -1
 مستوى القراءةِ بطلاقةٍ ،عمى دافعيّةِ التّعمّمِ لدى طمبةِ المرحمةِ الأساسيّةِ.

قدْ يستفيدُ من ىذهِ الدّراسةِ الدّارسون، والباحثونَ، والميتمّونَ، وصُنّاعِ القرارِ  -2
المرحمةِ الأساسيّةِ، وباحتياجاتيم التّربويّ، وكلٍّ الجياتِ التي تيتم  بالطّمبةِ في 

في محاولةِ نشْرِ التّوعيّةِ بينَ المدارسِ، وأولياءِ الأمورِ، بمساعدةِ الطّمبةِ في 
 المراحلِ الأساسيّةِ نحوَ القراءةِ بطلاقةِ وزيادةِ الدافعيّة لدييم نحوَ التّعمّمِ.

 
 :  راسةِ الدّ  لمصطمحاتِ  ةُ والإجرائيّ  المفاىيميةُ  عريفاتُ لتّ ا 6.1

 تَتَنَاوَلُ الدٍّرَاسَةُ الحَالِيَّةُ المَفَاىِيمَ وَالمُصْطَمَحَاتِ الآتِيَةَ:
، ومحتوًى نمية القراءة بطلاقةبرنامجٌ منظّمٌ يحتوي أىدافًا لتبرنامجُ القراءةِ بطلاقةِ: 

يتضمنُ نصوصًا تعميميّةً تخدِمُ أىدافَ البرنامجِ، ووسائلَ واستراتيجياتٍ تعميميةٍ، 
القراءة وأنشطةٍ تتمحورُ حولَ المتعمّمِ، وأساليبِ تقويمٍ تقومُ عمى معاييرَ لقياسِ تحس نِ 

 .جمسة ١٣، ويتكون من بطلاقة
 National Reading)قةَ القراءةِ فقدْ عرّفتْ طلاة ة الأمريكيّ ة الوطنيّ الجمعيّ أمّا 

Panel, 2000):  ّعن  غويّ المّ  عبيرِ ، والتّ ودقةٍ  بسرعةٍ  صٍّ النّ  عمى قراءةِ  يا القدرةُ بأن
 .مة فيوِ المقدّ  الأفكارِ 

: ىي "الحالةُ النّفسيّةُ الدّاخميّةُ، أو الخارجيّةُ لممتعمّمِ، التي تُحرّكُ سموكَوُ دافعيّةُ التّعمّمِ  
تحقيقِ ىدفٍ معينٍ، وتحافظُ عمى استمراريتِوِ حتّى يتحققَ ذلك  وتوجيَوُ نحوَ 

 (.2002اليدفُ")توق وقطامي،
فيي الدّرجةُ الكميّةُ التي يحصلُ عمييا المفحوصُ عمى مقياسِ الدّافعيّةِ أمّا إجرائيًّا: 

 لمتّعمّمِ المُعد  لأغراضِ ىذه الدّراسةِ.
في  لثاني الأساسيىم الطّمبةُ الممتحقونَ بالصّفّ ا طمبةُ الصّفّ الثاّني الأساسي:

المرحمةِ الأساسيّةِ الدّنيا في مدارسِ الأغوارِ الجنوبيّةِ التّابعةِ إلى مديريّةِ التّربيّةِ والتّعميمِ، 
 م.2019/2020سنواتٍ( لمعامّ الدّراسي  8-7وتتراوحُ أعمارُىم بينَ )
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 يا: ومحدداتِ  راسةِ الدّ  حدودُ  7.1
 :الحاليّةُ في ضَوءِ الحدودِ، والمحدداتِ الآتيةِ  راسةُ ىذه الدّ  تحددتْ 

رادُ الدّراسةِ عمى مجموعةٍ من طمبةٍ الصّفّ الثاّني اقتصرت أف الحدودُ البشريّةُ:  -1
( سنواتٍ، مع اختلافِ النّوعِ 8-7الأساسي، حيثُ تتراوحُ أعمارُىم من )
ببرنامجِ القراءةِ بطلاقةٍ، والبالغِ عددىم  الاجتماعيّ )الذكورِ، والإناثِ( المدرجينَ 

( 31( لممجموعةِ الضّابطةِ و)30طالبًا وطالبةً موزّعينَ عمى مجموعتينِ ) (61)
 لممجموعةِ التّجريبيّةِ.

من العامّ الدّراسيّ ل الأو  تطبيقُ أدواتِ الدّراسةِ في الفصلِ تم الحدودُ الزّمانيّةُ :  -2
 .م2019/2020

 في المختلطة   ة  اووي  الث   كر  الس   طواحيه   بمدرسة   اويالث   ف  الص  المكانيّةُ:  الحدودُ -3

 .ة  الجىوبي   الأغوار   لواء  

تحددتْ نتائجُ ىذهِ الدّراسةِ بمدى استجابةِ أفرادِ الدّراسةِ الحدودُ الموضوعيّةُ: -4
 صِدْق وثباتِ الأدواتِ المستخدمةِ في الدّراسةِ. عمى أدواتِ الدّراسةِ، بالإضافةِ إلى

 
 متغيراتُ الدّراسةِ:  8.1

 تناولتِ الدّراسةُ المتغيراتِ الآتيةِ: 
 القراءةُ بطلاقةٍ(.برنامج )  أولًا: المتغيرُ المستقل  
 ) دافعيّةُ التّعمّمِ(. ثانيًا: المتغيرُ التّابعُ 
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 الفصلُ الثاّني
 النّظريّ والدّراساتُ السّابقةُ  الإطارُ 

 فّ الصّ  لدى طمبةِ  مِ عمّ التّ  ةِ عمى دافعيّ  بطلاقةٍ  القراءةِ ي أثرُ الحالالفصلُ  لُ و انيت       
 .راسةِ الدّ ىذهِ  بموْضوعِ  ةِ ذاتِ الصّمةِ ابِقالسّ  راساتِ الدّ  كما يتناولُ  اني الأساسيالثّ 
 

 :لإطارُ النّظريّ ا 1.2
الأىميّةِ لمعرفةِ طلاقةِ القراءةِ، ومستوى الدّافعيّةِ لدى طمبةِ منَ الأمورِ بالغةِ 

الصّفّ الثاّني كانَ لا بُدّ منَ الكشفِ عن مستواىِم ؛لمعرفةِ احتياجاتِيم، ومشاكمِيِم، ممّا 
يُسيمُ باختيارِ البرامجِ المناسبةِ ليم، والتي تُشبعُ متطمباتِ نموّىمِ، وتساعدُ المسؤولينَ 

في المجالِ التّربويّ برعايتِيم، ومتابعتِيم بما يضمنُ الاستمرارَ في العمميّةِ والمختصّينَ 
 التّعميميّةِ.

من المراحلِ الميمّةِ في التّعميمِ؛ فيي الرّكيزةُ   الأساسيّ تُعد  مرحمةُ التّعميمِ 
الأساسيّةُ التي ترتكزُ عمييا باقي مراحل الدّراسةِ ، فإنْ أدّتْ ىذهِ المرحمةُ  ميمتَّيا عمى 
الوجوِ السّميمِ ، فإنّيا تكونُ سندًا قويًّا وركيزةً سميمةً تُمكّنُ المراحلَ الأخرى منْ تحقيقِ 

الاعتمادُ عمييا لإتمامِ العمميّةِ التّعميميّةِ، والتّربويّةِ بأكممِيا عمى  أىدافِيا ؛ حيثُ يمكنُ 
، وحلّ مشاكمِوِ لرفعِ مستواه إلى الحدّ الأساسيّ خيرِ وجوٍ، لذا وجبَ الاىتمامُ بالتّعميمِ 

 (.83: 1996المطموبِ كبدايةٍ في طريقِ إصلاحِ التّعميمِ  )محمد،
ضروريّةٌ لمتّعبيرِ عنِ الأفكارِ، وتؤدي دورًا في ( أنّ المغةَ 2010 ) وأكّدَ يونس

لتّحميلِ، كاتكوينِ المفاىيمِ والمفرداتِ، و تُسيمُ بالقيامِ بالكثيرِ من العممياتِ العقميِةِ، 
 والتّعميمِ، والإدراكِ، والحُكمِ، والاستنتاجِ. 

و لمّغةِ أربعةُ فنونٍ ىي: الاستماعُ،ّ التحدثُ، القراءةُ، والكتابةُ، أمّا الاستماعُ 
والتّحدثُ  فيُصنّفانِ عمى أنّيما الجانبُ الشّفويّ من الّمغةِ، بينما تُصنّفُ كلّ منَ القراءةِ 

نّشاطِ المّغويّ والكتابةِ عمى أنّيما ميارتان  تتعمقانِ بالصّورةِ المرئيّةِ منَ الّمغةِ، وحسْب ال
للإنسانِ فإنّ مياراتِ المّغةِ تُصنّفُ تصنيفًا فخرَ؛ فيّصنّفُ كلٌّ منَ التّحدّثِ والكتابةِ عمى 
أنّيما الجانبُ الإنتاجيّ، أو التّعبيريّ منَ المّغةِ، بالمقابلِ فإنّ ميارةَ الاستماعِ، والقراءةِ  

لإشارةُ ىنا إلى أنّ ىذهِ الفنونَ الأربعةَ متعمقتانِ بجانبِ الاستقبالِ في المّغةِ، وتجدُرُ ا
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تعملُ بشكلٍ متكاملٍ، ومترابطٍ فيما بينيا، ولا تعملُ منفصمةً، ومن ثم فإنّ أيّ منْ ىذهِ 
الفنونِ يؤثّرُ، ويتأثرُ بنموّ الفنونِ الأخرى، لذا يجبُ الاىتمامَ بيذه الفنون  والتركيزِ 

 .(2004) شحاتو ، عمييا جميعيا وليس بفنٍّ واحدٍ دونَ غيرهِ 
 (:Readingأولً: القراءةُ )

إنّ لمقراءةِ مفيومًا، وطبيعةً، وأىميّةً، ومياراتٍ؛ لتمكينِ المتعمّمِ منَ الوصولِ إلى        
مستوًى يؤىمُوُ لمتّعاملِ مع المّغةِ المكتوبةِ ؛من حيثُ معرفتِيا، ونطقِيا، وفيمِيا فيمًا 

حِ في تعميمِ القراءةِ، و يتطمّبُ أيضًا إكسابُ نوعينِ منَ واعيًّا، وىي منْ متطمباتِ النّجا
المياراتِ والمعارفِ: نوعٌ يتصلُ بفيْمِ نظامِ الكتابةِ لمّغةِ، وفخرَ يتعمّقُ بفيْمِ المّغةِ بشكلٍ 

 عامٍّ.
إنّ القراءةَ ىي المفتاحُ الذي تُفتحُ بوِ أبوابُ المعرفةِ الإنسانيّةِ، وليا منزلةٌ رفيعةٌ      

ينَ فنونِ المّغةِ، ويُنظرُ إلييا حديثاً عمى أنّيا نشاطٌ ييدفُ إلى استرجاعِ منطوقٍ  ذىنيّ ب
لمعموماتٍ مخزّنةٍ، سواءَ كانتْ تمكَ المعموماتُ عمى شكلِ حروفٍ، أو رموزٍ، أو حتّى 
 صورٍ، وذلك عنْ طريقِ النّظرِ، أو المّمسِ كما في لغةِ )برايل( لممكفوفينَ )سالم،

2012 .) 
و القراءةُ إحدى المياراتِ المّغويّةِ الأساسيّةِ التي يحرصُ التّعميمُ الحديثُ عمى 
تطويرِ تعميمِيا، وتعمّمِيا، وليا مياراتٌ ترتبطُ بالجانبِ الفسيولوجيّ الميكانيكيّ، مثلَ 

والعقميّ  مياراتِ تعمّمِ الرّموزِ المّغويّةِ المكتوبةِ، ونطقِيا، ومياراتٌ ترتبطُ بالجانبِ الفكريّ 
لعمميةِ القراءةِ، وتشملُ ميارةُ الفيْمِ القرائيّ، وميارةُ السّرعةِ في القراءة. ومنْ أنواعِ 
القراءةِ الرئيسةِ :القراءةِ الصّامتةِ، والجيريّةِ، والقراءةِ لمدّراسةِ، وقراءةِ الاستماعِ، أمّا 

والنّطقُ والفيْمُ )كمش،  فُ التّعرّ  و الإدراكُ و  مكوناتُ عمميةُ القراءةِ فيي: الانتباهُ 
2012 ،110.) 

 إنّ أىميةَ القراءةِ تبرزُ بالنّسبةِ لمطلّابِ في مراحلَ التعميمِ المختمفةِ، ولاسيّما
؛ لأنّ النّموّ المّغويّ في ىذهِ المرحمةِ يزدادُ، ويتطورُ فقدْ أوضحتْ ساسيّ الأ التّعميم مرحمةَ 

دراساتٌ عدّةٌ أنّو يحدثُ تطوّرٌ ميمٌّ في نموّ فنونِ المّغةِ الأربعةِ في ىذهِ المرحمةِ ، إذْ 
تزدادُ قدرةُ الطّفلِ عمى الاستماعِ لفترةٍ طويمةٍ، وكذلك تنمو قدرتُو عمى التّعبيرِ عنْ نفسِو 

قةٍ، وحيويّةٍ، ويتعمّمُ أثناءَ المرحمةِ الابتدائيّةِ معظمَ المياراتِ التي تحتاجُيا عمميةُ بطلا
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القراءةِ، فيكونُ  قادرًا عمى تعرّفِ كمماتٍ كثيرةٍ، وفيْمِيا، ونقْدِىا، ثمّ تتطوّرُ القدرةُ بعدَ 
طّفلُ القراءةَ  الجيريةَ،  ذلك إلى التّعرّفِ عمى الجملِ، وربْطِ مدلولاتِيا بأشكالِيا، ويُتقنُ ال

وتزدادُ سرعتو فييا مع انتقالِوِ منْ صفٍّ دراسيٍّ إلى الصّفّ الذي يميوِ، ويستطيعُ الطّفلُ 
في ىذهِ المرحمةِ تمييزَ المترادفاتِ، واكتشافِ الأضدادِ، وأيضًا تنمو لديوِ مياراتُ الكتابةِ 

تبرُ النّموّ المّغويّ في المرحمةِ العمريّةِ ، ويُعبّرُ عن نفسِوِ بأسموبٍ صحيحٍ،  وواضحٍ، ويُع
سنواتٍ( أمرًا بالغَ الأىميّةِ بالنّسبةِ لمنّموّ العقميّ، والاجتماعيّ، والانفعاليّ  9-6منْ) 

 (.Zola,2009)( 2013)شحاتو، 
منَ الأخطاءِ الشّائعةِ لدى بعضِ العاممينَ في مجالِ التّربيّةِ بشكلٍ عامٍّ، وفي 

، أنّ اليدفَ منْ تدريسِ القراءةِ لمطّمبةِ ىو اكتسابُيم لمياراتِ  تعميمِ القراءةِ  بشكلٍ خاصٍّ
القراءةِ، والكتابةِ من غيرِ الالتفاتِ إلى أىميّةِ أنْ تكونَ القراءةُ بطلاقةٍ وانسيابيّةٍ، وتدفّقٍ 

أنّ منَ الأمورِ الجوىريّةِ للأداءِ الوظيفيِ  Olmscheid, 1999) أولمشيد ، حيثُ يذكرُ 
الفعّالِ بالمجتمعِ المعاصرِ أن يكونَ الفردُ قادرًا عمى القراءةِ بطلاقةٍ. والطّلاقةُ في 

 (Pikulski& Chardالقراءةِ ىي الجسرُ الذي يربطُ بينَ ميارَتي التّعرّفِ، والفيْمِ 

نّ  مفتاحَ القارئِ الجيدِ ىو أ (Trogesen, 2002) تروجيسن ( حيثُ أجازَ (2005)
 إدراكُ عددٍ كبيرٍ من الكمماتِ المفردةِ بسيولةٍ، ودقةٍ، وطلاقةٍ. 

وحتّى تتمَّ عمميّةُ القراءةِ بصورةٍ سميمةٍ وصحيحةٍ، يجبُ أنْ  تتوافرَ الاستعداداتُ    
ةُ والعاطفيّةُ العقميّةُ، والجسميّةُ، والانفعاليّةُ، أو الشّخصيّةُ ، والاستعداداتُ التّربويّ 

(. ولمقراءةِ خمسُ مكوناتٍ أساسيّةٍ 2012الخطاطبة،  و الرشدان، السبايمة البطاينة،)
ويجبُ  إتقانيا منَ القارئِ  حتّى يصلَ إلى القراءةِ  (Wong, 2004) ونج أشارَ إلييا

 الفاعمةِ وىي: 
وىي عمميةٌ تربطُ بين صوتِ الحرفِ، وشكمِو، ومزجِ  :(Phonetics)الصّوتياتُ  -1

 ىذهِ الأصواتِ لتكوينَ الكمماتِ.
حيثُ يختمفُ عن  :(Phonemic Awareness)الوعيّ الصّوتيّ )الفونيمي(  -2

الصوتيات، بأنّوُ يعتمدُ عمى فيْمِ أنّ ىذهِ الكمماتِ مكونةٌ منْ أصواتِ )الوحداتِ 
ياتُ الأخرى عمى الرّبطِ بينَ الأصواتِ لإنتاجِ الصّوتيّةِ(، بينما تعملُ الصّوت

 الكمماتِ. 
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وتُعدّ ىذهِ العمميّةُ منْ عممياتِ التّعمّمِ المستمرِ،  :(Vocabulary)المفرداتُ  -3
التي يستمرُ تعمّميا طولَ العمرِ، وتعني أنّو يجبُ التّعرّفِ عمى معاني الكمماتِ 

تّعرّفِ السّريعِ إلى الكممةِ، بالإضافةِ إلى قبلَ قراءةِ الكمماتِ؛ لأنّيا تّساعدُ عمى ال
 التّعرّفِ إلى كمماتٍ جديدةٍ تفُيمُ منْ خلالِ النّصّ.

: وىي قدرةُ القارئِ عمى القراءةِ بطلاقةٍ ودقّةٍ وتعبيرٍ، كما (Fluency)الطّلاقةُ  -4
 يجبُ عمى الفردِ دمجَ أكثرَ من ميارةٍ قرائيّةٍ في الوقت نفسِوِ. 

: وىو ما يتطمّبُ لمقيامُ (Reading Comprehension) الفيْمُ القرائيّ  -5
باستنتاجاتٍ تعتمدُ عمى مياراتِ التّفكيرِ المختمفةِ، من خلال قيامِ القارئِ بطرحِ 
العديدِ من الأسئمةِ حولَ النّصّ، ومحاولةُ الإجابةِ عمى ىذهِ الأسئمةِ، وتمخيصِ 

 الأفكارَ.
 (:(Reading Fluencyثانيًّا: القراءةُ بطلاقةٍ 

 كافٍ  تمعبُ الطّلاقةُ القرائيّةُ دورًا كبيرًا في تعميمِ القراءةِ، ولكنّيا لم تحظَ باىتمامٍ 
من قبلِ الباحثينَ، والمعممينَ، والعاممينَ في المجالاتِ التّربويّةِ؛ لذلك فطلاقةُ القراءةِ يتم  
تناولُيا بنسبةٍ قميمةٍ جدًا، ويمكنُ القولُ بأنّ المعدلَ الذي يقرأُ بوِ الطّالبُ ىو المحرّكُ 

 كارفر ويرى لمقراءةِ   الأساسيّ لمفيْمِ، كما أنّوُ يؤثّرُ بدرجةٍ كبيرةٍ عمى إنجازِ القارئِ 
((Carver, 2002  أنّ الطلاقةَ عنصرٌ ميمٌّ جدًا في القراءةِ؛ وىي تُساعدُ القارئُ عمى

 التّفاعلِ مع النّصّ بسيولةٍ، ويسرٍ؛ لأنّيا توفّرُ لو الوقتَ لموصولِ إلى الفيْمِ.
أن البطء في القراءة قد يعيق عممية الفيم Fraser (2004)  فريزر ويؤكد

القرائي لدى الطالب، كما أنو يعيقو في قراءة النص المطموب منو قراءتو، مما قد 
يتسبب لمطالب بالإحباط ويجعمو يفقد الاىتمام بما يقرأه وذلك بسبب عدم مقدرتو عمى 

 القراءة بالطلاقة الملائمة.  
المياراتِ التي يجب أنْ نيتمّ بيا اىتمامًا  كثيرًا؛  أنّ الطّلاقةَ القرائيّةَ إحدى أىمّ 

المرحمة نظرًا للازدحامِ الثقّافيّ الذي يتطورُ يومًا بعدَ يومٍ، لذا لابُدّ من تنميتِيا عند طمبةِ 
، و يجدرُ الذّكرُ أنّ قياسَ دقةِ القراءةِ، ونسبتيا  بمعزلٍ عنْ ميارةِ الفيْمِ قياسًا ةالأساسيّ 

ةً في الحياةِ الواقعيةِ، لذا فإنّ الدقةَ والنسبةَ الصّحيحةَ في أيّ موقفٍ قرائيّ ليسَ لديوِ قيم



 

14 
 

تُعتبرُ أقصى سرعةٍ يمكنُ إدراكُيا مع الاحتفاظِ بمستوى الفيم الجيدِ )عياصرة، 
2016.) 

 ,Rasinski, Rupley & Nichols)سكي، وربمي، وبيج، ونيكولس سنويرى را

، عالية بسرعة ودقة صوصالقدرة عمى قراءة النأن طلاقة القراءة ىي:   (2016
، المكتوبةِ  الكمماتِ  ترميزِ  فكّ  ةِ وتتضمن ثلاث ميارات أساسية يمكن تمخيصيا في دقّ 

فظي الملائم، مثل استخدام التشديد عمى بعض عبير المّ ، والتّ الكمماتِ  والتمقائية في تمييزِ 
 .المقاطع الصوتية والوقوف المناسب خلال القراءة

بأنّيا القدرةُ عمى قراءةِ النّصّ  (Fleton& Meyer, 1999) فيمتون وماير عرّفُياويُ 
 بسرعةٍ وانسيابيّةٍ، وبجيدٍ أقلّ مع بذْلِ الانتباهِ الواعي بدرجةٍ قميمةٍ إلى القراءةِ مثلَ فكّ 

 المتمثّمةِ في معرفةِ الحروفِ، والكمماتِ.  الرموز
بأنّيا القدرةُ عمى إنجازِ ميمّتينِ في فنٍ  (Samuels, 2002) صاموئيل ويُعرّفُيا

 واحدٍ )تزامنيًّا( وىما: القدرةُ عمى التّعرّفِ عمى الكممةِ، وفيْمِ النّصّ.
بأنّيا القدرةُ  (( Steventon& Fredrick, 2003 ستيفينتون وفريدريك ويُعرّفُيا 

 عمى قراءةِ النّصّ بسرعةٍ، ودقةٍ مع التّعبيرِ المناسبِ عنِ الكمماتِ، والجملِ، والتّعبيراتِ. 
فثْ  ((Ellis, 2009 ايمس أمّا الطلاقةَ القرائيّةَ عمى أنّيا أحدُ المكوناتُ  فقدْ عر 

مع معدلِ قراءةٍ  الأساسيّةُ لمقراءةِ، و تظيرُ عندَ الأطفالِ عندما يقرؤونَ بصوتٍ مرتفعٍ 
يتناسبُ مع التنّاغمِ، والدّقةِ، والفيْمِ لمنّصّ، ومع أىميّةِ الطّلاقةِ القرائيّةِ إلّا أنّيا تكادُ 

 تكونُ ميممةٌ في الفصولِ الدّراسيّةِ.
تُعد  طّلاقة القراءة بأنّيا الكفاية المغوية التي تساعد القارئ عمى قراءة النّصوص 

وتتضمن الطلاقة عدة ميارات وىي التمييز الدقيق، والتمقائيّ،  المكتوبة بسيولة ويُسر
وسرعة قراءة مناسبة لعمر الطّالب، والاستخدام المناسب لمميارات القرائية الواجب 
توافرىا خلال القراءة الجيرية، وأيضا القدرة عمى التعبير المناسب لمنص الكتابيّ عند 

 (.Reutzel & Juth, 2014)قراءتو 
أنّ الطّلاقةَ في القراءةِ يمكنُ تقييميا  (Rasinski, 2004) سينسكيرا وترى

ثانيةً، وغالبًا ما يتم  تقييمَ طلاقةِ القراءةِ  في الدّراساتِ منْ خلالِ  60بسيولةٍ خلالَ 
معيارين: الدّقةِ، والنسبةِ؛ حيثُ أن الدّقةُ في القراءةِ منْ خلالِ نسبةِ الكمماتِ التي 
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قراءةً صحيحةً مقسومةً عمى العددِ الكميّ لمكمماتِ في القائمةِ المقروءةِ،  يقرؤىا التّمميذُ 
 أمّا النّسبةُ )نسبةُ القراءةِ( فتقُدّرُ بعددِ الكمماتِ التي تقُرَأُ قراءةً صحيحةً خلالَ دقيقةٍ.

؛ إذْ إنّيا إحدى الرّكائز الأساسية لتطويرِ ميارة ميمةوتُعد  الطلاقةَ القرائيّةَ من 
راءةِ المستقمةِ لمقارئِ ، وليا القدرةُ عمى قراءةِ الكمماتِ المكتوبةِ بشكلٍ صحيحٍ، الق

وسريعٍ؛  فالقارئُ الطّمقُ قادرٌ عمى فكٍّ رموزِ الكمماتِ المكتوبةِ بشكلٍ تمقائيّ، مع 
اىتماموِ بالوصولِ إلى المعنى، وىذا يؤكّدُ أنّ الطّلاقةَ القرائيّةَ ىي القراءةُ 

 ,Strong Hilsmier, Wehby&Falk)المعاني، والأفكارَ  فَيمالصّحيحة، و السّريعةُ،و 

2016). 
وتُشيرُ الطّلاقةُ  في القراءةِ إلى ميارةِ القارئِ  وقدرتِوِ عمى القراءةِ بسرعةٍ وبدرجةٍ 

واستخدامُ علاماتِ التّرقيمِ،  مناسبةٍ، وجيدٍ قميلٍ، وكذلك قراءةُ مجموعةٍ من الكممات،
وتوظيفوِ لمتّنظيمِ الصّوتيّ في التّعبيرِ عنُ المعاني التي تحممُيا الكمماتُ المقروءةُ دونَ 
إلقاءِ وعيٍّ كبيرٍ لعمميةِ التّعرّفِ عمى الكمماتِ، وأنْ يتمّ ذلك بشكلٍ تمقائيّ أتوماتيكيّ، 

 . (Kuhn& Stahl 2003; Hudson, 2005)وفليّ، وانسيابيّ 
إن الطّلاقةَ في القراءةِ تتضمنُ عنصرينِ ميميّن وىما: السّرعةُ، والدّقةُ، أمّا السّرعةُ 
فتُشيرُ إلى الوقتِ الذي يُنفقُوُ القارئُ في قراءةِ نصٍّ ما، بينما تُشيرُ الدّقةُ إلى أنْ يكونَ 

 &AL Obtaiba) القارئُ قادرًا عمى لفظِ الكمماتِ و إدراكيا بالشّكلِ الصّحيحِ 

Rivera, 2006). 
فالمتعمّمُ  في مرحمةِ الطّلاقةِ المتوسطةِ التي تكونُ بعدَ سنتينِ منْ بدايةِ تعمّمِ المّغةِ 
الجديدةِ  يكتسبُ حوالي ستةَ فلافِ كممةٍ يوظّفيا في الفيْمِ، والكلامِ والكتابةِ، ويستعينُ 

ويستنبطُ المعموماتِ ويفيمُ معظمَ ما المتعمّمَ  بمياراتٍ جديدةٍ في فيْمِ المعنى العامٍّ، 
يسمعُو، ويتواصلُ مع غيرهِ مستخدمًا أنواعَ الجملِ المختمفةِ؛ البسيطةِ، والمركّبةِ 
والمعقّدةِ، كما يمكنوُ  إبداءَ رأيوِ، والتّعبيرُ عن أفكارهِ، ومشاعرِه بمغةٍ سميمةٍ مضبوطةٍ، 

ونُ قادرًا عمى الاعتمادِ عمى نفسِوِ في ويستطيعُ فيْمَ النّصوصِ المناسبةِ لمستواهِ، ويك
الفيْمِ، والكلامِ والقراءةِ، أمّا الكتابةُ فإنّو يعتمدُ عمى نفسِو في تركيبِ العباراتِ، والجملِ 
الأساسيّةِ، إلّا أنّو يحتاجُ إلى مساعدةٍ في الأسموبِ، ومناسبةِ الكلامِ حسْبَ ما يتطمّبوَ 

تباعٍ  لمقواعدِ الوظيفيّ   ,Stryker & leaver)  ;2006 ةِ التّداوليّةِ )العصيمي،الحالُ، وا 

1997 
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وحتّى يطوّرَ المتعمّمونَ الطّلاقةَ في القراءةِ، فإنّ عمى المعمّمِ أنْ يدمجَ نشاطاتٍ 
مثلًا النّصوصُ السّيمةُ (.Oakly, 2005; Welsch, 2006)مختمفةٍ لمطّلاقةِ التّفاعميّةِ 

 ,Oaklyتكونُ ملائمةً، ومثاليّةً لتطويرِ الطّلاقةِ )  التي يمكن قراءتيا بدقةٍ عاليّةٍ 

(. لذا يجبُ اختيارَ بعضَ النّصوصِ الأدبيّةِ ذاتِ التّحدّي لأنّ كثيرًا منَ 2005
النّصوصِ السّيمةِ تُعد  مممةً لمقراءةِ، ليذا فإنّوُ منَ الجيدِ والمفيدِ أنْ يُعطَى  المتعمّمِيْنَ 

 ,Rasinski)نّبًا لاستخدامِ النّصوصِ المممةِ، والمُحبطةِ فرصةً لاختيارِ النّصوصِ تج

1989; Oakly, 2005). 
، والمساعدةِ عمى ةالقرائيّ  أمّا التّغذيّةُ الرّاجعةُ  فيي جزءٌ ميمٌّ جدًا في بناءِ الطّلاقةِ 

وتحديدُ خصائصَ  (Rasinski, 1989, Oakly, 2005; Welsch, 2006) تياتنميّ 
التي  يا، لوُ قيمةٌ أيضًا؛ لأنّوُ يسمحُ لممعمّمِ التّركيزَ عمى جوانبِ ياكُ القارئِ الذي لا يمتم

يُعاني منيا القارئُ، حيثُ يستطيعُ المعمّمُ أنْ يركّزَ عمى اختيارِ الإستراتيجيّةِ التي 
. ويجبُ عمى المعمّمِ أنْ يعطيَ (Oakly,2005)تُساعدُ عمى تطويرِ طلاقةِ المتعمّمِ  

الكمماتِ الصّحيحةِ عندما يُخطئُ المتعمّمُ في قراءتيا أثناءَ القراءةِ الشّفويّةِ،ممّا يقمّلُ منْ 
 .(Welsch, 2006,p.182)عددِ الأخطاءِ، وبالتّالي زيادةُ الطّلاقةِ القرائيّةِ" 
 :(Oakly, 2005,p.19)وتقاسُ الطّلاقةُ القرائيّةُ بثلاثةِ جوانبٍ 

 الدّقةُ في فكٍّ رموزِ الكمماتِ. .1
 التّمقائيّةُ في فكّ رموزِ الكمماتِ. .2
السلاسةُ والتّدفقُ المّغويّ، أو الاستخدامُ المناسبُ لمعباراتِ، والتّعبيراتِ لنقْلِ  .3

 المعنى.
يستطيعُ الإنسانُ زيادةَ طلاقتوِ القرائيّةِ منْ خلالِ التّدريبِ المستمرِ )كوندليرا، 

 ( من حيثُ:2010
 تشغيلِ المنبّوِ، وحسابِ الوقتِ.  .1
 اتخاذِ المسحِ السّريعِ وسيمةً لمقراءةِ.  .2
 عدمُ إيقافِ العينِ طويلًا عمى الكمماتِ، والأسطرِ.  .3
 محاولةِ جعلِ التّدرّبِ روتين يوميّ.  .4
 التركيزِ بقدرِ الإمكانِ، لأنّ قمةَ التّركيزِ تؤدي إلى القراءةِ البطيئةِ. .5
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 تجنّبِ الارتدادِ، وىي العودةُ إلى الكممةِ التي تمّتْ قراءتُيا مرةً أخرى. .6
 العملُ عمى تنميةِ مفرداتِ المّغةِ، والإكثارِ منَ القراءةِ. .7
 قراءةُ العباراتِ، والجملِ، وليس الكمماتِ. .8
  تقويةُ مياراتِ الاسترجاعِ الذّىني الفوري للأفكارِ، لزيادةِ القدرةِ عمى الاستيعابِ. .9
 ىناكَ أربعةً مكوناتٍ رئيسيّةٍ لمطّلاقةِ القرائيّةِ ىي: و 
 (Reading Rateمعدّلُ القراءةِ: )  -1

يُمثّلُ معدّلُ، وسرعةُ القارئِ في القراءةِ أحدُ ركنَي التّمقائيّةِ، أو ما يُسمّى  
بأوتوماتيكيّةِ القراءةِ، بينما الرّكنُ الثاّني يُمثّلُ الدّقةُ ، وكلاىما يُشكّلانِ الطّلاقةّ القرائيّةَ 

راءةِ لمقارئِ، ونجاحُ عمميةِ القراءةِ مرتبطٌ بالوقتِ المستغرقِ في عمميةِ الق
الصّحيحةِ،حيثُ أنّوُ كمّما زادَ الوقتُ المستغرقُ في قراءةِ النّصّ كانَ دلالةً عمى 
مضاعفةِ الجيْدِ العقميّ في مرحمةِ التّعرّفِ عمى الرّموزِ القرائيّةِ، ومنْ ثمّ تضْعفُ قدرةَ 

ىذا ما تؤكّدهُ القارئِ عمى الانتقالِ إلى العممياتِ، والمياراتِ القرائيّةِ الأكثرَ تعقيدًا، و 
 ,Fuchs, , Hosp, & Jenkins, 2001; Chard, Katterlin-Gellerدراساتُ)

Baker, Doabler, & Apichatabutra, 2002) ِوتقُدّرُ السّرعةُ بعددِ الكممات ،
(، أنّ ذوي Kuhn& Stahl, 2002واحدةً، ويرى) الدقيقةً بالالتي تَستغرقُ قراءتيا 

بالبطءِ القرائيّ، لأنّيم يقرؤونَ كممةً كممةً ممّا يجعلُ عمميةَ صعوباتِ التّعمّمِ يمتازونَ 
التّرميزِ لدييم تستوعبُ جزءًا كبيرًا من الذّاكرةِ العاممةِ فلا يتسنّى لمقارئ التركيزُ عمى 
معنى، ومضمون ما يقرأُ ، وقدْ أشارتْ نظريّةُ المعالجةِ الأوتوماتيكيّةِ لممعموماتِ في 

( أنّ القراءةَ سمسمةٌ منَ المياراتِ المتدرّجةِ، Samuels, 1997ا)القراءةِ التي قدّمي
والمترابطةِ، وأنّ مياراتِ المستوى الأعمى لا يمكنُ تحقيقُيا إلّا بعدَ الإلمامِ بالمياراتِ 
ذاتِ المستوى الأدنى، فمياراتُ الفيْمِ القرائيّ لا يمكنُيا أنْ تتحقّقَ إلا بعدَ تمكّنِ القارئِ 

 ةِ الميسّرةِ التي تربطُ بينَ الأصواتِ والحروفِ. منَ القراء
 (:Accuracy Readingدقّةُ القراءةِ)  -2

( إلى أنّيا القدرةُ عمى قراءةِ النّصّ بلا أخطاءٍ، أو ىي الدّرجةُ NRP, 2000تُشيرُ)
التي ربطَ فييا الطّالبُ في قراءتِو الشفويةِ بينَ الحرفِ المطبوعِ، وصوتوِ. كما أنّ الدّقةَ 
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نْ كانت المستوياتُ العميا منْ  بحدّ ذاتيا ليستْ اليدفَ البعيدَ منْ برامجِ القراءةِ حتى وا 
 مياراتِ القراءةِ لا تتحققُ دونَ أساسٍ من الدّقةِ في  التعرّفِ لمكممةِ.

(  أنّ المشكلاتِ الخفيفةِ Hook& Jones, 2002)وجونز ىوك  وتشيرُ دراسةُ  
 تصرِفُ الانتباهَ عن معنى النّصّ، وتقُمّلُ منْ معدلِ القراءةِ.  في دقةِ تعرّفِ الكممةِ ربّما

 (Prosody Readingالتّنغيمُ "الإيقاعُ القرائيّ)  -3
ىناك عددٌ قميلٌ منَ الأبحاثِ ركّزَ عمى التّنغيمِ، أو عمى التّركيباتِ النّحويّةِ      

 ,Rasinski سكيراسين والدّلاليّةِ، رغمَ تعدّدِ تعريفاتِ، وتفسيراتِ الطّلاقةِ القرائيّةِ، ويرى

ضافةِ الصّوتُ، والنّغمةُ، والتّركيزُ، والصّياغةُ، بالإ( أن  مكووات التىغيم  هي :(2004
إلى عناصرَ أخرى في التّعبيراتِ الشفويّةِ، كما أنّ استخدامَ القارئِ ليذهِ المكوناتِ أثناءَ 

 عمميةِ القراءةِ  يُعد  دليلًا عمى إمكانيّة فيْمِ معنى النّصّ. 
( أنّ الاىتمامَ بدورِ Whalley& Hansen, 2006) والي وىانسن ويوضّحُ 

دأَ يزدادُ في الفترةِ الأخيرةِ، رغْمَ أنّ القُرّاءَ الضّعافَ يمكنُيم التنّغيمِ في التّطوّرِ القرائي ب
ترميزَ الكممةِ بشكلٍ صحيحٍ، إلّا أنّيم يفشمونَ في التّعرّفِ إلى الكممةِ بسببِ ضعفِ 

 القراءةِ الإيقاعيّة ليا.
 (Hudson, Lane, & Pullen,  2005) لان ىدسون وَ بولين وَ  وتُشيرُ دراسةُ       

أنّ كثيرًا من الباحثينَ يعتبرونَ التّنغيمَ أصعبَ مكوناتِ الطّلاقةِ القرائيّةِ في القياسِ،   
لذا فيم يركزونَ عمى مكوّناتِ  التّقديرِ الكميّ لمطّلاقةِ، وىي :معدلُ ودقةُ  والتّقديرِ؛

تقفُ عندَ مجردِ سرعةِ  القراءةِ، بينما يُعد  التّنغيمُ المكوّنُ التالي لمطّلاقةِ القرائيّةِ التي لا
القراءةِ ودقتِيا، فيي المسؤولُ الرئيسيّ عنِ التّعبيرِ القرائيّ، وتوضيحِ المعنى. وقدْ استندَ  
عددٌ منَ الباحثينَ إلى إجراءاتٍ بسيطةٍ لتقييمِ الطّلاقةِ منْ خلالِ نصوصٍ من الكتبِ 

الواحدةِ، ويتم  تقييمُ الطّالبِ فرديًّا الدّراسيّةِ لتقييمِيا "عددُ الكمماتِ الصّحيحةِ لمدّقيقةِ 
 لقراءتِو بصوتٍ مرتفعٍ. 

 :"Motivation الدّافعيةُّ "

إن بداية رحمة الدافعية ىي بداية قديمة مرتبطة بوجود وخمق الإنسان منذ أن 
خمق الله ىذا الكون وأن الإنسان منذ قدمو كان يبحث عن أكثر الحاجات إلحاحاً وىي 
الطعام والشراب والمسكن أي الحاجات الأساسية كما وصنفيا ماسمو، وأن دراسة 
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ي والغرائز ارتباطاً قوياً والدليل ما تركتو الدافعية ارتبطت بدراسة السموك الإنسان
بصمات عممائنا المسممين منيم الغزالي والفارابي وابن سينا والكندي وغيرىم ولكن أسبق 
العمماء وأكثرىم ميلًا لدراسة الدافعية ىو الغزالي كما وربط الغزالي مفيوم الدافعية 

رية التي تدفع الإنسان إلى بالشيوة وأن مضمون الشيوة يدخل فيو جميع الدوافع الفط
الأشياء التي تشبع حاجاتو الفطرية الضرورية وقسم الدوافع الفطرية ومكتسبة بل أن 

: 1993أكثر الدوافع أىمية الدوافع الفطرية المرتبطة بحفظ الذات وبقاء النوع )نجاتي، 
182.) 
نَ المواضيعِ الميمّةِ في اىتمّتْ الدّراساتُ السيكولوجيّةُ بموضوعِ الدّافعيّةِ، فيو م       

عممِ النّفسِ، وأكثرِىا دلالةً عمى المستوى النّظريّ، و التّطبيقيّ، وحتّى نستطيعُ حلَّ 
المشكلاتِ السّيكولوجيّةِ لا بُدَّ منَ الاىتمامِ بدوافعِ الكائنِ الحيّ التي تقومُ بالدّورِ 

 (. 2009والجبالي،  الأساسيّ في تحديدِ سموكوِ كمًّا وكيفًا )غباري وأبو شعيرة
وتظيرُ أىميّةُ الدّافعيةِ في أنّيا تعملُ عمى استثارةِ السّموكِ الإنسانيّ في مختمفِ       

مناحي الحياةِ، وتظيرُ أىميتُيا بشكلٍ خاصٍّ في التّعمّمِ، والاحتفاظِ، والأداءِ، فاستثارةُ 
اطاتٍ معرفيّةٍ، وعاطفيّةٍ وحركيّةٍ الدّافعيّةِ عندَ الطّمبةِ، وتوجيييا تحفّزُىم عمى ممارسةِ نش

 (. 2003 داخلَ  نطاقِ المدرسةِ، وفي حياتيم المستقبميةِ )بني جابر،
( إلى أنّو يُنظرُ إلى الدّافعيّةِ عمى أنّيا المحرّكاتُ التي 2006 وأشارت )أبو ىميل،  

امِ العديدِ منْ تقفُ وراءَ سموكِ الإنسانِ، فيي منَ الموضوعاتِ اليامّةِ التي حظيتْ باىتم
والاجتماع، باعتبارِ أنّ الكثيرَ من جوانبِ السّموكِ الإنسانيّ يمكنُ عمماءِ النّفسِ، 

تفسيرُىا في ضوءِ الدّافعيّةِ، فقدْ تعددتْ تعريفاتُيا  باختلاف وجية نظرِ واضعييا، حيثُ 
قرنِ التاسعِ عشرَ، ولكنّيا بدأّ الاىتمامُ بالدّافعيّةِ منذُ أواخر القرنِ الثاّمنِ عشرّ، وأوائلِ ال

بطريقةٌ سطحيّةٌ، إلّا أنّ بدايةَ النّصفِ الثاّني منَ القرنِ العشرينَ تُعتبرُ نقطةَ الانطلاقِ 
 الرئيسيةِ في تناولِ موضوعِ الدّافعيّةِ منْ ناحيةِ صياغة المفاىيمِ.

وتبدأُ أىميّةُ الدّافعيّةِ منَ النّاحية التّربويّةِ بأنّيا ىدفٌ تربويٌّ في حدّ ذاتيا، فاستثارةُ 
دافعيةِ الطّلابِ ،وتوجيييا، والاىتمام بيا؛ تجعمُيم يُقبمونَ عمى ممارسةِ نشاطاتٍ 

تّربويّةِ اليامّةِ معرفيّةٍ، ووجدانيّةٍ، وحركيّةٍ. ومنْ ىنا فإنّ الدّافعيّةَ تُعد  منَ الأىدافِ ال
التي يطمبيا أيّ نظامٍ تربويّ، وليا فثارٌ ىامّةٌ عمى تعمّمِ الطّالبِ وسموكوِ، وتشملُ ىذه 
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الآثارُ توجيوَ السّموكِ نحوَ أىدافٍ معينةٍ، وزيادةِ الجيدِ، والطّاقةِ والمبادرةِ، والمثابرةِ لدى 
التالي يتحسّنُ الأداءُ، وقدْ أصدرَ المتعمّمِ، وزيادةِ قدرتِو عمى معالجةِ المعموماتِ، وب

معاييرَ منيا: ضرورةُ بناءِ  NCTM))المجمسُ الوطنيّ لمعممي الرّياضياتِ في أمريكا 
مراكزَ تعميميّةً مريحةً تعملُ عمى إثارةِ الدّافعيّةِ لدى الطّمبةِ منْ خلالِ استخدامِ 

مميءٍ بالحيويّةِ؛ وذلك لإثارةِ  استراتيجياتٍ، ونماذجّ تدريسٍ حديثةٍ، تعملُ عمى إيجادِ جوٍّ 
دافعية  الطّمبةِ التي تّعتبرُ الوسيمةُ الأساسيّةُ لإثارةِ اىتماميم، ودفعِيم نحوَ ممارسةِ 
أوجوِ النّشاطاتِ، والميامّ التي يتطمّبُيا الموقفُ التّعميميّ، وىي شرطٌ منَ الشّروطِ 

 (. 2010الواجبِ توافرِىا لحدوثِ التّعمّمِ )حديد، 
 "Motivation"عريفُ الدّافعيّةِ ت

( أنّيا مثيرٌ داخميٌّ يحركُ سموكَ الأفرادِ، ويوجيوُ لموصولِ 2000عرّفيا قطامي )     
 إلى ىدفٍ معينٍ.

(  فقدْ عرّفيا عمى أنّيا عمميةٌ، أو سمسمةٌ من العممياتِ 2004 أمّا )الريماوي،      
 معينٍ، والمحافظةِ عميو. تعملُ عمى إثارةِ السّموكِ الموجّوِ نحوَ ىدفٍ 

تمك القدرة الذاتية التي تحرك السموك وتوجيو لتحقيق غاية معينة يشعر الفرد بالحاجة 
 (. 60: 2001إلييا أو أىميتيا المادية أو المعنوية والنفسية بالنسبة لو" )الحمو، 

دراكو للأمور  والأشياء، وتعرف الدافعية أيضاً بأنيا: قوة دافعة تؤثر في تفكير الفرد وا 
: 2012كما توجو السموك الإنساني نحو اليدف الذي يشبع حاجاتو ورغباتو" )يونس، 

12.) 
 وعمى الرّغمِ منْ تعدّدِ  التّعريفاتِ إلّا أنّ ىناك قواسمٌ مشتركةٌ بين تمك التّعريفاتِ وىي: 

، خاصيّةُ الإثارةِ والتنّشيطِ: وتتمثلُ بشكلٍ أساسيّ في حدوثِ السّموكِ الظّاىرِ  .1
وىي ناتجةٌ عن حالةٍ جسمانيةٍ  كالحاجةٍ إلى الطّعامِ مثلًا، وتعملُ ىذه الحالةُ 
منَ الإثارةِ عمى تحفيزِ الكائنِ الحيّ لمقيامِ بسموكٍ ىادفٍ لإشباعِ ىذه الحاجةِ 

 (.2008)علاونة، 
الطّاقةِ تُحافظُ عمى ديمومةِ واستمراريّةِ السّموكِ: فالدّافعيّةُ تعملُ عمى مدّ السّموكِ ب .2

اللازمةِ لكي يتمَّ  إشباعَ الدّافعِ أو تحقيقَ الغاياتِ، والأىدافِ التي يسعى ليا 
الفردُ، أي أنّيا تولٍّدُ سموكًا لدى الفردِ يمتازُ ىذا السّموكُ بالمثابرةِ والاستمرارِ نحوَ 
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 المصدرِ، أو الباعثِ الذي يُشبعُ الدّافعَ، ويستمرُ مثلَ ىذا السَموكِ حتّى يتمّ 
 (. 2001إشباعَ الدّافعِ، حيثُ يعودُ الفردُ إلى حالةِ التّوازنِ )الزغول، 

 :  مثالٌ توضيحيٌّ
 )الجوعُ(          عدمُ توازنِ )الحاجةِ(         إثارةُ البحثِ عن الطّعامِ 
 )الإشباعُ(           إعادةُ التّوازنِ          خفْضُ الدّافعِ )الباعثِ( 

السّموكِ: وىي أىمّ جانبٍ  من الدافعية؛ لأنّيا توجّوُ سموكَ الكائنِ  خاصيّةُ توجيوِ  .3
الحيّ لاختيارِ الوسائلِ التي تُحقّقُ حاجاتوِ ، مثلًا: في حالةُ الجوعِ نتوجّوُ إلى 

 (. 2006مكانِ الطّعامِ، وفي حالةِ العطشِ نتوجّوُ إلى مكانِ الماءِ )طو، 
الدّافعيةَ  حالةٌ داخميّةٌ تُحرّكُ سموكَ الفردِ، وتدفعُوُ ومن ىنا تجدرُ الإشارةُ  بأنّ       

منْ أجلِ تحقيقِ أىدافوِ، وغاياتِو، ويمكنُ إثارةُ الدّافعيةِ بعواملَ داخميةٍ، وخارجيةٍ من 
 أجلِ تحقيقِ التّوازنِ، والتّكيّفِ مع البيئةِ الخارجيةِ.

 Learning motivation "رابعًا: دافعيةُّ التعّلمِّ: "
في  ةِ ىنيّ الذّ  مبةِ الطّ  أنشطةَ  كُ حرّ التي تُ  ةِ الميمّ  العواملِ من  مِ عمّ لتّ ا ةُ دافعيّ  تبرُ عتُ 
و تُكثّفُ ، فإنّ مِ عمّ التّ  في عمميةِ  الدّافعيةِ  ةِ ىميّ ولأ وتنُشّطيا، ييا،وتوجّ  ،مِ عمّ التّ  عمميةِ 
 ةِ بأىميّ  الاىتمامُ لذا وجبَ ، عميمِ والتّ  ،مِ عمّ في عمميتي التّ  رةِ المؤثّ  العواملِ  لفيمِ ؛ الجيودُ 
اىتمّ  . وقدْ ةِ فيّ الصّ  في المواقفِ  مبةِ م لدى الطّ عمّ التّ  ةِ في دافعيّ  ومدى تأثيرِىا ،العواملِ 

 افعيةِ الدّ عددٌ كبيرٌ من المعمّمينَ، والعاممينَ في مجالِ عممِ النّفسِ التربوي في جانبِ 
 . ةِ المدرسيّ  بالمواقفِ  قِ المتعمّ  مِ عمّ لمتّ 

تُسيمُ دافعيةُ التّعمّمِ بتوجيوٍ المتعمّمِ نحوَ المثابرةِ، والنّشاطِ وصولًا إلى تحقيقِ 
شباعِ حاجاتِو العمميّةِ، وضعْفُ الدافعيّةِ لدى المتعمّمينَ من أسبابِ تدني  أىدافِوِ، وا 

كيفيةِ تحصيلِ الطّمبةِ، ليذا كانَ لا بُدّ من التّركيزِ عمى ضرورةِ التّعرّفِ عمى مفيومِيا و 
( بأنّيا حالةٌ 2010إثارتِيا، والمحافظةِ عمى استمرارىا؛ وعميو فقدْ عرّفتْيا وولفولك )

 داخميّةٌ تستثيرُ السّموكَ، وتحافظُ عميوِ.
ويُعبّرُ مفيومُ الدّافعيّةُ لمتّعمّم عن الحالةِ الدّاخميّةِ لممتعمّمِ، والتي تدفعوُ للانتباهِ      

لإقبالِ عمييا بنشاطٍ، والمحافظةِ عمى استمراريّةِ النّشاطِ )توق لممواقفِ التّعميميةِ، وا
 (.2003 وقطامي وعدس،
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ومنَ العواملِ التي تمعبُ  دورًا ىامًّا في زيادةِ الدّافعيّةِ، أو إضعافيا:  نمطُ       
يئةُ التنّشئةِ الاجتماعيّةِ السّائدِ، والذي يختمفُ حسبَ المستوى الثقّافيّ، والاقتصاديّ، والب

الأسريّةُ، ومدى تشجيعيا لمطّفلِ عمى الاستقلاليّةِ، والاستكشافِ، بالإضافةِ إلى مدى 
 1111)توفّرِ النّماذجِ التي يُمكنُ أنْ يقتديَ بيا الفردُ، وتُسيِمُ في زيادةِ الدّافعيّةِ لديو 

.(Brophy,   

( بعضَ التّوجيياتِ التي تُساعدُ عمى تشجيعِ الدّافعيّةِ لمتّعمّمِ 2010وتقترحُ مطرُ )      
لدى الطمبة منْ أىمّيا:أنْ يُقدّمَ المتعمّمينَ أنفسَيم كعناصرَ اجتماعيّةٍ نشطةٍ، ونماذجَ 

ةِ التي تزيدُ من حيّةٍ لمطّمبةِ، و الاىتمامِ بإثراءِ البيئةِ التّعميميةِ بالخبراتِ الجذّابةِ المشوّق
مشاركةِ الطّمبةِ في العمميّةِ التّعميميّةِ، كما يجبُ أنْ تكونَ الميمّاتُ التّعميميةُ متوسطةُ 
الصّعوبةِ مثيرةٌ لحبٍّ الاستطلاعِ، ويتمكّنُ الطّمبةُ من إنجازِىا بنجاحِ، وتحملُ درجةً 

 مقبولةً من التّحدي.
مؤشراتٍ عمى مدى وجودِ الدّافعيةِ لدى الفردِ ما ومن أىمّ العناصرِ التي  تُعدّ بمثابةِ   

 (: 2008 يأتي )غباري،
لذا  يبحثُ عن الخبراتِ الجديدةِ، ويستمتعُ بمعرفتيا؛ حب  الاستطلاعِ: فالفردُ  -1

ينبغي استثارةُ حبّ الاستطلاعِ لدى الطّمبةِ من خلالِ طرحِ الأسئمةِ بشكلٍ 
حدي، والبحثِ عن حمولٍ مقترحةٍ مستمرٍ، وعرضِ مشكلاتٍ تحملُ نوعًا من التّ 

 ليا.
الكفاءةُ الذّاتيّةُ: فالفرد ىنا يعتقدُ أنّوُ قادرٌ عمى تنفيذِ الميمّاتِ، والوصولِ  -2

للأىدافِ التي تزيد من دافعيّتوِ لمتّعمّمِ، بالإضافة إلى شعورِه بتحقيقِ الإنجازاتِ 
 والنّجاحِ في ذلك.

تظيرُ من خلالِ القيامِ بالميمّاتِ التّعمميةِ الاتّجاهُ نحوَ التّعمّمِ: وىو خاصيّةٌ  -3
 والحرصِ عمى أدائِيا.

لأفرادِ لمتّعمّمِ، ومنْ الدّوافعُ الخارجيّةُ: والتي تمعبُ دورًا ىامًّا في إثارةِ دافعيةِ ا -4
التّعزيزُ المناسبُ، واستخدامُ طرقِ التّدريسِ، واستراتيجياتِ التّعمّمِ  ،أبرزِىا

 المناسبةِ. 
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 أىميّةُ دافعيّةِ التّعمّمِ: 
لدافعيةِ التّعمّمِ أىميةٌ كبيرةٌ، فيي تُعتبرُ وسيمةً ىامّةً يمكنُ استخدامُيا في محاولةِ 
إنجازِ أىدافٍ تعميميةٍ معيّنةٍ عمى نحوٍ فعّالٍ، وىي إحدى العواملِ المحددّةِ لزيادةِ قدرةِ 

 (.2002 الطّالبِ عمى التّحصيلِ، والإنجازِ )غانم،
تُعدّ الدّافعيّةُ لمتّعمّمِ موضعَ اىتمامِ العديد من العاممينَ في المجالِ التّربويّ؛ لذا و 

لاقتْ اىتمامًا كبيرًا من قِبلِ العديدِ من الميتمّينَ في المجالِ التّربويّ، بوصفيا حالةٌ 
لمتّعمّمِ  داخميّةُ تستشيرُ سموكَ الفردِ، وتعملُ عمى توجييوِ نحوَ ىدفٍ معيّنٍ، والدّافعيّةُ 

تزيدُ من الجيودِ، والطّاقةِ المبذولةِ لتحقيقِ الأىدافِ، وتحدّدُ لمطّالبِ قياموُ بمتابعةِ 
ميمّتوِ بحماسٍ وشوقٍ، ومثابرةٍ عمى القيامِ بسموكٍ معيّنٍ حتّى ينجزهً، أم أنّو سيقومُ 

ززّةُ لمتّعمّمِ، وتعوّدَىم بالعملِ بنوعٍ من الفتورٍ، واللامبالاةِ، كما أنّيا تحدّدُ النّواتجَ المع
عمى أداءِ الأفضل، فالطّمبةُ المدفوعونَ لمتّعمّمِ تحصيميم أفضلُ من أقرانِيم )العتوم 

 (.2005 وعلاونة والجراح وأبو غزالة،
ولدافعيّةِ التّعمّمِ أىميّةٌ كبيرةٌ، فيي تُعدّ شرطًا أساسيًّا لنجاحِ العمميةِ التّربويّةِ؛ 

عُ المتعمّمَ إلى التّحصيلِ، والإنجازِ، وتُسيمُ في زيادةِ الجيدِ، والطّاقةِ لأنّيا تُساعدُ، وتدف
والمبادرةِ، والمثابرةِ لدى المتعمّم، وتزيدُ من قدراتوِ عمى معالجةِ المعموماتِ، التي تنعكسُ 
عمى أدائِوِ في الموقفِ الصّفي، ممّا يؤدي إلى رفعِ مستوى تفاعمِو الصّفي وتحصيمِوِ 

 العمميَ.
( ولتحقيقِ قدرٍ معقولٍ من الكفاءةِ الذّاتيّةِ عندَ الطّمبةِ يجبُ عمى 2003)توق، 

المعمّمينَ أنْ يتأكدوا أنّ طمبّتيم قدْ أتقنوا المياراتِ الأساسيّةِ، وأنْ يساعدوىم في التّقدّمِ 
رانَيم نحوَ النّجاحِ في ميامّ معقدةٍ، وصعبةٍ وأنْ يفسحوا المجالَ أماميم؛ حتّى يُشاىدوا أق

النّاجحين والمتميزينَ، كما أنّ عمى المعممينَ تعريضَ الطّمبةِ لميامّ يمكنُ تحقيقيا، 
بوجودِ قدرٍ من التّحدي، وأنْ يؤكدَ لمطّمبةِ أنّ بإمكانِيم النّجاحَ، ويذكّرىم أنّ طلابًا 

ويُعبّرُ عنيا  فخرين مثمَيم قدْ نجحوا في ىذهِ الميامٍّ؛ لأنّ الدّفعيةَ تنبعُ من داخلِ الفردِ،
 بالتصميمِ الذّاتي، ممّا يدفعوُ لمرغبةِ بالتعمّمِ، والإنجازِ طمبًا لتحقيقِ ذاتوِ. 
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 مصادرُ دافعيةِ التّعمّمِ: 
الدّافعيّةُ الدّاخميّةُ: مصدرُىا يكونُ المتعمّمُ نفسُو، حيثُ تدفعُو رغبتوُ الداخميةُ  -1

لمتعمّمِ؛ لإرضاءِ ذاتِو، وسعيو لمحصولِ عمى المتعةِ من تعمّموِ، وكسبوِ لممعارفِ، 
 والمياراتِ التي يحبّيا، ويميلُ إلييا لمَا ليا منْ أىميّةٍ بالنّسبةِ لوُ. 

يةُ: مصدرُىا خارجيّ،  فقدْ يكونُ سببُ دفعِ المتعمّمِ لمتّعمّمِ، الدّافعيةُ الخارج -2
 (. 44، ص2008إرضاءُ المعمّمِ، أو الوالدينِ )غباري، 

نّ تنميةَ الدّافعيةِ عندَ الطّمبةِ يمكنُ تنميّتيا منْ خلالِ الإجراءاتِ الآتيةِ:  وا 
 يدٍ، وكيفيةُ تحسينِوِ وتطويرِه. تقديمُ التّغذيّةِ الرّاجعةِ حولَ ما يفعمُو الطّمبةُ بشكلٍ ج -1
وصفُ القوانينَ الصّفيّةَ بوصفيا ظروفًا أساسيةً تُساعدُ في تحقيقِ الأىدافِ  -2

 المرسومةِ، بدلًا منَ النّظرِ إلييا باعتبارىا محاولاتٍ لضبطِ سموكِ الطّمبةِ. 
دةِ المدى توضيحُ أىميّةِ بعضِ النّشاطاتِ لحياةِ الطّلابِ اللّاحقةِ، ولأىدافِيم بعي -3

نْ لمْ تكنْ ىذه النّشاطاتُ ممتعةٌ بحدّ ذاتِ  علاونة، الجراح، أبو يا )العتوم، حتّى وا 
 (. 2005غزالة، 

ويتّصلُ موضوعُ الدّافعيةِ بأغمبِ موضوعاتِ عممِ النّفسِ أو حتّى كمّيا؛ لاتّصالوِ    
لتفسيرِ أيّ سموكٍ، حيثُ  االوثيق مثلًا بالإدراكِ، الذّاكرةِ، والتّفكيرِ، فضلًا عن ضرورياتِي

ن النّاسَ جميعَيم عمى اختلافِ  أنّو لا يمكنُ حدوثَ سموكٍ إنْ لمْ تكنْ وراءَهُ دافعيّةٌ، وا 
أعمارِىم، ومستوياتِيا الثقّافيّة، والاجتماعيّةِ ييتمّونَ بالدّافعيّةِ؛ لتفسيرِ طبيعةِ العلاقاتِ 

 (. 2008الدّاىري، )التي تربطُيم بالآخرينَ 
 املُ المسببّةُ لدافعيةِ التّعمّمِ: العو 
 حيثُ تصريحِ "أتكنسون" فإنّ النّزعةَ، أو الميلَ لإنجازِ النّجاحِ تعد  استعدادًا دافعيًّا      

مكتسبًا، وىو يختمفُ بينَ الأفرادِ، كما أنّو يختمفُ عندَ الفردِ الواحدِ في المواقفِ 
المختمفةِ، وىذا الدّافعُ يتأثرُ بثلاثةِ عواملٍ رئيسيةٍ  عندَ قيامِ الفردِ بميمّة ما، وىذه 

 (.2008العواملُ ىي: )غباري، 
أداءِ الميمّاتِ بنشاطٍ، وحماسٍ كبيرين  يُقدِمُ الأفرادُ عمىأولً: الدّافعُ لإنجازِ النّجاحِ: 

رغبةً منيم في اكتسابِ خبرةِ النّجاحِ،  ممّا ينتجُ عنو دافعَ تجنّبِ الفشلِ وىي 
 نتيجةٌ طبيعيةٌ.
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فالميمّاتُ السّيمةُ لا تُعطي الفردَ الفرصةَ لممرورِ في خبرةِ ثانيًّا: احتماليّةُ النّجاحِ: 
لموجودة عنده لتحصيلِ النّجاحِ، أمّا الميمّاتُ نجاحٍ ميما كانت درجةُ الدَافعِ ا

الصّعبةُ جدًا فإنّ الأفرادَ لا يرون أنّ عندىم القدرةَ عمى أدائِيا، و في حالةِ 
الميمّاتِ المتوسطةِ فإنّ الفروقَ الواضحةَ في درجةِ دافعِ تحصيلِ النّجاحِ تؤثّرُ 

الدّافعِ لأنّ احتماليةَ نجاحِ  في الأداءِ عمى الميمّةِ بشكلٍ واضحٍ، ومتفاوتٍ بتفاوتِ 
أيّةِ ميمّةٍ تتوقفُ عمى عمميةِ تقويمٍ  ذاتيٍّ  يقومُ  بيا الفردُ الذي يريدُ أنْ يُنجزَ 

 الميمّةَ.
يتطمّبُ زيادةُ صعوبةِ الميمّةِ زيادةُ في قيمةِ باعثِ النّجاحِ، ثالثاً: قيمةُ باعثِ النّجاحِ: 

، يجبُ أنْ يكونَ الباعثُ أكبرَ قيمةٍ لمحفاظِ عمى فكمّما كانتِ الميمّةُ أكثرَ صعوبةٍ 
تثيرُ مستوًى دافعيّ مرتفعٍ، فالميامّ الصعبةِ المرتبطةِ ببواعثَ قميمةُ القيمةِ، لا تس

 . حماسَ الفردِ 
 خصائصُ دافعيّةِ التّعمّمِ: 

ابِ، تكتسبُ الدّافعيةُ من الخبراتِ التّراكميّةِ لمفردِ، ممّا يؤكّدُ عمى أىميّةِ الثّو  .1
 والعقابِ في إحداثِ تغيّرٍ في سموكِ المتعمّمِ، وتعديمِو، وبنائوِ أو إلغائِو. 

لا تعملُ الدّوافعُ بمعزلٍ عن غيرىا منَ الدّوافعِ الأخرى، فقدْ يكونُ الدّافعُ لمتّعمّمِ  .2
 (. 20، ص2005إرضاءً لموالدينِ، وقدْ يكونُ القبولُ الاجتماعيّ )الخوالدة، 

 قوةٌ ذاتيّةٌ داخميّةٌ.الدّافعيّةُ ىي  .3
 تتصلُ الدّافعيةُ بحاجاتِ الفردِ. .4

 علاقةُ الدّافعيةِ بالتّعمّمِ: 
( العلاقةّ المباشرةَ لمدّافعية مع 2005وقد حصر العتوم و علاونة وأبو غزال )       

سموكِ الطّلابِ، وتعمّميم، حيثُ يمكنُ لمسُ عدّةَ فثارٍ مفيدةٍ ليا في تعمّمِ الطّلابِ، 
 وسموكيِم، عمى النّحو الآتي: 

افعيّةَ تؤثّرُ في توجّوُ سموكَ الطّمبةِ نحوَ أىدافٍ معيّنةٍ، ومن ىذا المنطمقِ فإنّ الدّ  .1
 الاختياراتِ التي تواجوُ الطّمبةَ.

 تزيدُ من الجيودِ، والطّاقةِ المبذولةِ لتحقيقِ ىذه الأىدافِ. .2
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تزيدُ من المبادرةِ بالنّشاطِ، والمثابرةِ عميو، لذلك تخمُق في نفسيِم الرّغبةَ  .3
يم حائلٌ أو بالاستمرارِ، والمثابرةِ عمى أداءِ الميمّةِ، عندما يحولُ بينيا وبين

 يصابونَ بالإحباطِ أثناءَ قيامِيم بيا.
تنمّي معالجةُ المعموماتِ عندَ الطّمبةِ، وتؤثّرُ في كيفيةِ معالجتِيم لممعموماتِ  .4

ومقدارِىا، فالطّالبُ الذي يتمتّعُ بدافعيةٍ عاليةٍ، يكونُ أكثرُ انتباىًا لممعمّمِ، وبالتالي 
قصيرةِ المدى، والذّاكرةِ طويمةِ المدى،  يحصلُ عمى معموماتٍ أكثرَ في الذّاكرةِ 

وكذلك فإنّ الطّمبةَ ذوي الدّافعيّةِ العاليةِ يطمبونَ المساعدةَ منَ المعمّمِ، أو المصادرِ 
الأخرى، عندما يكونونَ بحاجةٍ إلييا، وىم أكثرُ محاولةٍ لفيْمِ المعارفِ، وأشد  

جردِ حفظِ المعموماتِ عمى مستوى تركيزًا عمى التّعمّمِ ذي المعنى، ولا ييتمّونَ بم
 الصّمّ.

تحدّدُ النّواتجَ المعزّزةَ لمتّعمّمِ، لذلك إذا كانَ الطّمبةُ مدفوعينَ تمامًا لتحقيقِ النّجاحِ  .5
الأكاديمي فإنّيم يشعرونَ بالفخرِ، والاعتزازِ كمّما حصموا عمى علامةٍ عاليةٍ، 

ةٍ متدنيّةٍ، وكذلك إذا كانَ اىتمامُ ويشعرونَ بالألمِ، والانزعاجِ إذا حصموا عمى عيّن
الطّالبِ مركّزًا عمى أنُ يكونَ مقبولًا، ومحترمًا في جماعتوِ، فإنّوُ يُعطي معنًى 
أكبرَ للانضمامِ إلى الجماعةِ، ويشعرُ بمرارةٍ أكبرَ إذا تعرّضَ لمسّخريّةِ والاستيزاءِ 

 من الجماعةِ.
و نتيجةٌ منطقيّةٌ لكلّ ما تقدّمَ من تعويدُ الطّمبةِ عمى أداءٍ مدرسيّ أفضلَ، وى .6

الفوائدِ، وبذلك يمكنُ الاستنتاجُ بأنّ الطّمبةَ المدفوعينَ لمتّعمّمِ أكثرُ تحصيلًا، وأنّ 
عملَ المعممينَ يصبحُ سيلًا وكثيرَ الإنتاجِ، إذا كانَ الطّمبةُ مدفوعينَ لمنّجاحِ في 

 المدرسةِ.
 وظائفُ دافعيّةِ التّعمّمِ: 

 في عمميةِ التّدريسِ وظائفٌ منيا: لمدّافعيّةِ 
التنّشيطُ: إذْ يعملُ الدّافعُ عمى تنشيطِ الفردِ، وتحريك القوةِ الانفعاليةِ في داخمِو  -1

 لمتّفاعلِ مع موقفٍ معيّنٍ، والقيامِ بأداءٍ، وسموكٍ محددٍ. 
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جابةِ لنوعٍ التّوجيوُ: إذ يعملُ الدّافعُ عمى توجيوِ القوةِ الانفعاليّةِ داخلَ الفردِ للاست -2
من المثيراتِ، وبالتالي توجيوُ ىذا السّموكِ نحوَ اليدفِ المخططِ لوُ دونَ غيرهِ من 

 الأىدافِ. 
التّعزيزُ: فالدّافعُ ىو محرّكٌ لمسّموكِ الفرديّ في إشباعِ الرّغباتِ )الخوالدة،  -3

2005 .) 
قيقِ التّعمّمِ صيانةُ السّموكِ: فالدّافعُ يعملُ عمى استمرارِ السّموكِ من أجلِ تح -4

 المرادِ تعمّموِ. 
 التّجاىاتُ النّظريّةُ في الدّافعيّةِ: 

تنوّعتِ الاتّجاىاتُ النّظريّةُ التي تناولتْ الدّافعيّةَ، وبالتالي تنوّعَ موضوعُ       
الدّافعيةِ، وعواملُ رفْعِ مستواىا لدى المتعمّمِ، وفليةُ تحقيقِيا عندَ كلّ اتجاهٍ كلّ حسبَ 

 مبادئِوِ النّظريّةِ.
 الدّافعيّةُ في النّظريّةِ السّموكيّةِ: 

في النّظريةِ السّموكيّةِ إلى أنّيا تنشأُ لدى الأفرادِ بفعلِ مثيراتٍ  تُشيرُ الدّافعيّةُ       
داخميةٍ، أو خارجيةٍ، ويصدرُ عن الفردِ سموكٌ أو نشاطُ استجابةً ليذه المثيراتِ، 
ويؤكّدُ سكنر أنّ خبراتِ الفردِ بناتجِ السّموكِ ىي تكرارُ أو عدمُ  تكرارِ السّموكِ في 

ى أنّ نتائجَ السّموكِ، ولاسيّما التّعزيزيّة  منيا تُشكّلُ حافزًا أو المرّاتِ اللاحقةِ، إذ ير 
 باعثاً  يدفعُ الأفرادَ لمسّموكِ بطريقةٍ معينةٍ في موقفٍ ما.

وممّا يستثيرُ الدّافعيّةَ لمحفاظِ عمى ىذه السّموكياتِ، وتكرارِىا حصولَ الفردِ       
عمى سبيلِ المثالِ، عندما يقومُ  عمى المعزّزاتِ، أو المكافآتِ عمى سموكياتِيم؛

نّما لممتعةِ  الطّالبُ بمطالعةِ بعضِ الكتبِ ليسَ منْ أجلِ اجتيازِ امتحانًا فحسب، وا 
 (.2012 أو التّسميةِ )الزغول،

 الدّافعيةُ في النّظريّةِ المعرفيّةِ: 
دثِ الخارجيةِ، ترى النّظريّةُ المعرفيّةُ أنّ الأفرادَ لا يستجيبونَ لممثيراتِ، والحوا      

أو الدّاخميةِ عمى نحوٍ تمقائيّ، والدّافعيّةُ عبارةٌ عن حالةٍ داخميةٍ تحرّكُ أفكارَ المتعمّمِ، 
ومعارفِو ،وبناهِ المعرفيّةِ، ووعيوِ، وانتباىوِ، وتمّحُ عميو لمواصمةِ الأداءِ لموصولِ إلى 

المعرفيّةِ تعتمدُ عمى المعالجاتِ  حالةِ توازنٍ معرفيّةٍ، ولذا فإنّ الدّافعيّةَ في النّظريّةِ 
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المعرفيّةِ ؛بيدفِ الوصولِ إلى توازنٍ معرفيّ، وتقومُ أيضًا عمى الاختياراتِ، 
والقراراتِ، والخططِ، والاىتماماتِ، معتبرةً أنّ كلّ ما يؤدي إلى النّجاحِ، والفشلِ، 

ألمفاىيمي لمدّافعيّةِ، وكذلكِ توقعاتِ النّجاحِ، والفشلِ تمعبُ دورًا ىامًّا في التّحميلِ 
ويفترضُ ىذا الاتجاهُ أنّ الفردَ بحاجةٍ إلى استيعابِ معارفَ جديدةٍ، وتحويميا إلى 
مخططاتٍ معرفيّةٍ مناسبةٍ؛ لكي يستطيعَ الفردُ الشّعورَ بالسّيطرةِ عمى الخبرةِ 

تّوازنُ المعرفيّ الجديدةِ، وتمثّمِيا، وبالتّالي يشعرُ الفردُ بالتّوازنِ المعرفيّ، ويُمثّلُ ال
مفيومَ الحاجةِ إلى الفيْمِ، والحاجةُ إلى الفيْمِ تُشكّلُ أىمّ بواعثِ دافعيةِ التّعمّمِ لدى 

 (.2000المتعمّمِ )قطامي وقطامي، 
ومنَ النّظرياتِ المعرفيّةِ التي تحدثتْ بشيءٍ من التّفصيلِ عن الدّافعيّةِ نظريةُ        

ةِ العزو، حيثُ تصفُ كيف تؤثّرُ تفسيراتُ الأفرادِ، المسماةُ بنظري (Weiner)واينر 
وتبريراتِيم لخبراتِ النّجاحِ، والفشلِ في دافعيّتِيم، ويُعتبرُ "واينر" من أبرزِ عمماءِ 
النّفسِ الذين تبنوا نظريةَ العزو، وربطيا بالتّعمّمِ، والتّحصيلِ الدّراسيّ، ويرى أنّوُ 

ييا الطّالبُ نجاحَو، أو فشمّو حسبَ ثلاثةِ أبعادٍ يمكنُ تصنيفُ الأسبابِ التي يعزو إل
مكانيّة التّحكّمِ بيا والسّيطرةِ عمييا   ,Weiner)ىي: مصادرُ العزو، ومدى ثباتيا، وا 

1972.) 

التي  الإنجازِ  في مواقفَ  والفشلِ  ،جاحِ لمنّ  تفسيراتٍ  أربعةَ  ةُ ظريّ النّ  وتتناولُ         
مقدرةِ ل ، ويُصنّفُ الإيعازُ والحظّ  ،ةِ الميمّ  صعوبةُ و  الجيدُ و  : القدرةُ بيا الفردُ  يمر  

والجيدِ ضمنَ الأسبابِ الدّاخميةِ، أو المتعمّقةِ بالفردِ، بينما صعوبةُ الميمّةِ، والحظٍّ 
يندرجان تحتَ الأسبابِ الخارجيةِ، ويُنظرُ لمقدرةِ بأنّيا عمى درجةٍ من الثبّاتِ ولا 

الذي يتفاوتُ من موقفٍ لآخرَ، ومن حيثُ الثبّاتِ يمكنُ تغييرُىا عمى عكسِ الجيدِ 
فإنّ أيّ ميمّةٍ ليا صفاتِيا الخاصّة، وبالتّالي فإنّ صعوبةَ الميمّةِ تتسمُ بالثبّاتِ، 
عمى عكسِ الحظّ الذي يتّسمُ بعدمِ الثبّاتِ، وصعوبةِ التّنبؤِ بو، وقدْ أكدتِ الدّراساتُ 

إلى عواملَ ثابتةَ )القدرةُ،و صعوبةُ الميمّةِ(،  بأنّ الطّمبةَ الذين يعزونَ سببَ فشمِيم
يؤثّرُ فييم الفشلُ بدرجةٍ عاليةٍ، وينتابُيم اليأسُ، وتنخفضُ معنوياتِيم، وثقتِيم 
بأنفسِيم، عمى عكسِ الذينَ يعزونَ الفشلَ لأسبابَ غيرَ ثابتةٍ كالجيدِ، وتكمُنُ 

إلى عاملٍ داخميّ، وثابتٍ المشكمةُ الرئيسةُ بيذا الخصوصِ؛ عندما يُعزى الفشلُ 
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وغيرَ قابلٍ لمتّحكّمِ. وكما أنّ الطّمبةَ الذين يروْنَ النّجاحَ في الدّراسةِ راجعًا إلى 
الحظّ، ومزاجِ المدرّسِ، أو عواملَ خارجيةً، فيؤلاءِ لن يبذلوا الجيدَ المطموبَ، مقارنةً 

، 2005سكر والقنطار، بالذينَ يرونَ أنّ النّجاحَ، أو الفشلَ يعتمدُ عمى جيدِىم )ع
264.) 
من ىنا فإنّ الدّافعيةَ المعرفيةَ لمتّعمّمِ  تختمفُ عن غيرِىا منَ التّوجياتِ في        

تركيزِىا عمى الفاعميةِ الذّىنيّةِ، وحيويةِ المتعمّمِ، ونشاطوِ، وتدخّمِو في تنظيمِ الخبراتِ 
التّوازنِ المعرفيّ )قطامي،  بيدفِ إدخالِيا، ودمجيا في بنائِو المعرفيّ بيدفِ تحقيقِ 

2003.) 
 الدّافعيّةُ في النّظريّةِ الإنسانيّةِ: 

وترتكزُ الدّافعيّةُ في النّظريّةِ الإنسانيّةِ عمى الحريّةِ الشّخصيّةِ، وتقريرِ       
 المصيرِ، والرّغبةِ في النّموّ الشّخصيّ من جانبِ الفردِ، أو كما يُسميوِ ماسمو

(Maslow) ذّاتِ، لذلك تُوجّوُ النّظريةُ الإنسانيّةُ اىتمامَيا في المقامِ الأولّ تحقيقَ ال
بالدّافعيةِ الدّاخميةِ، ويُقصَدُ بيا المواقفُ التي تتحدّى قدراتِ الفردِ، وتُشبعُ فيو الرّغبةَ 
لمتّعمّمِ، والنّموّ، والنّجاحِ، وىذه تُمثّلُ حاجاتٍ مستمرةٍ عمى عكسٍ الحاجاتِ 

التي تتوقفُ عندَ إشباعِيا؛ لذلك ترتبطُ الدّافعيةُ في النّظريّةِ الإنسانيّةِ الفسيولوجيّةِ 
 بالحاجاتِ التي تسمو بالفردِ إلى أعمى درجاتِ النّموّ، والنّضجِ.

وترتبطُ الدّافعيّةُ في النّظريةِ الإنسانيّةِ بيرمِ )ماسمو( لمحاجاتِ، الذي يظيرُ       
لفسيولوجيةِ عندَ قاعدتوِ، وينتيي بالحاجاتِ المعرفيةِ عمى شكلِ ىرمٍ يبدأُ بالحاجاتِ ا

في قمّتوِ، وتُعتبرُ الحاجاتُ الفسيولوجيةُ الحاجاتُ التي ترتبطُ بالسّلامةِ، والأمنِ 
حاجاتٌ فطريّةٌ، في حينِ أنّ الحاجاتِ الاجتماعيّةِ، والشّخصيّةِ، والمعرفيّةِ والجماليّةِ 

مجموعتينِ منَ الحاجاتِ تصفانِ المحرّكاتِ  حاجاتٌ مكتسبةٌ، وتحدّثَ ماسمو عن
التي تكمُنُ وراءَ السّموكِ الإنسانيّ؛ الأولى تتعمّقُ بالحاجاتِ الأساسيةِ أو ما يُطمَقُ 
عمييا الحاجاتُ الدّفاعيّةُ، ويعتبرُىا ماسمو ذاتَ أىميةٍ في إثارةِ الأفرادِ وتوجيوِ 

الحاجاتُ: حاجةُ البقاءِ مثلَ )الحاجةِ سموكياتِيم نحوَ تحقيقِ الأىدافِ، وتشملُ ىذه 
لمطّعامِ، والماءِ، والدّفءِ( وحاجاتُ الأمنِ مثلَ )التّحررِ من كلّ العواملِ الفيزيائيّةِ، 
والنّفسيّةِ التي قدْ تتركُ أذًى لمعضويّةِ(. أمّا المجموعةُ الثاّنيةُ فتُسمّى حاجاتُ النّموّ، 
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إشباعِيا مباشرةٌ بعدَ إشباعِ الحاجاتِ وىي مجموعةٌ من الحاجاتِ التي عمميةُ 
الدّفاعيّةِ حيثُ يرى ماسمو أنّ ىذهِ الحاجاتِ يتمّ تطويرِىا، وتوسيعِيا نتيجةً لخبرةِ 
الأفرادِ بيا، وىذهِ الحاجاتُ ثلاثةُ أنواعٍ ىي: حاجةُ التّحصيلِ )المعرفةُ والفيمُ(، 

قُ، والجمالُ( وحاجاتُ تحقّقِ الذّاتِ والحاجاتُ الجماليّةُ )التّنظيمُ، والتّرتيبُ، والصّد
(Ginsbeg, 2005.) 

والدّافعيّةُ في النّظريةِ الإنسانيّةِ تتضمنُ الدّافعيةَ الدّاخميةَ، والخارجيةَ، ولذلك        
تجذبَ الدّافعيّةُ الدّاخميةُ الحاجةَ لتحقيقِ الذّاتِ، وتجذبُ الدّافعيةُ الخارجيةُ الحاجةَ 

ىؤلاءِ الذين لتقديرِ الذّاتِ، فيتطمّبُ الأمرَ عادةً الاىتمامَ الأكبرَ بتحقيقِ الذّاتِ، لدى 
عطائِيم الكثيرَ من  فاتَ عمييم إشباعُ كلّ حاجاتِيم النّفسيّةِ بدرجةٍ كافيّةٍ، وا 
الإحساسِ بالارتياحِ البشريّ، والنّبلِ، وذلك بالمقارنةِ بمنْ تمّ لدييم إشباعً الحاجةِ 

بُ الحاجاتُ لتقديرِ الذّاتِ، وطبقًا ليرمِ ماسمو المُقترح لنظريةِ الحاجاتِ النّفسيّةِ، تُرتّ 
للأمنِ، والعطفِ، والحُبّ، وتقديرِ الذّاتِ، وتحقيقِ الذّاتِ في ترتيبٍ زمنيّ حركيّ 
متدرّجٍ، فإذا أشبعتِ الحاجاتُ الأكثرُ أساسيةَ بدرجةٍ معينةٍ، فإنّو تظيرُ بعدَ ذلك 

مّمَ، الحاجاتُ الأعمى، وفي التّعمّمِ تتشكلُ الدّافعيّةُ الدّاخميةُ لأننّا ندفعُ لكي نتع
والدّافعيةُ الدّاخميةُ تكيّفٌ ليذا النّمطِ، أمّا الدّافعيّةُ الخارجيةُ فتتشكّلُ بالتنّافسِ، 

 (. 131، 2003والمكافآتِ الممموسةِ )زايد، 
 الدّافعيّةُ في نظريةِ التّحميلِ النّفسيّ: 

استثارةٍ داخميةٍ وتُعرفُ الدّافعيةُ في ظلّ مفيومِ النّظريةِ التّحميميةِ بأنّيا حالةُ       
لاستغلالِ أقصى طاقاتِ الإنسانِ، وذلك من أجلِ إشباعِ دوافعِ الإنسانِ إلى 
المعرفةِ، لتحقيقِ ذاتِو، وترى ىذهِ النّظريّةُ أنّ سموكَ الفردِ محكومٌ بغريزةِ الجنسِ 
مُ وغريزةِ العدوانِ، كما تؤكّدُ ىذه النّظريّةُ عمى أنّ الطّفولةَ المبكرةَ ىي التي تحك

 ةِ اللاشعوريّ  افعيةِ الدّ  بمفيومِ  ظريةُ النّ  ، كما تنادي تمكَ في المستقبلِ  الفردِ  سموكَ 
Unconscious Motivation)لتفسيرِ ما يقومُ بوِ الإنسانُ من سموكٍ دونَ أنْ  (؛

يكونَ قادرًا عمى تحديدِ أو معرفةِ الدّوافعِ الكامنةِ وراءّ ىذا السّموكِ، وىو ما يُسمّيو 
(، وحسبَ ىذه النّظريةِ يحدثُ تفاعلٌ بينَ الرّغباتِ Repressionفرويد الكبت )

العدوانِ، ورغباتِ الطّفولةِ المبكّرةِ، اللاشعوريّةِ، والتي نشأتْ عن دوافعَ الجنسِ، و 
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حيثُ يقومُ المجتمعُ المكوّن من الكبارِ بمنعِ الأطفالِ من التّعبيرِ عن مكنوناتِيم، لذا 
يكبتُ السّموكَ، ويظيرُ عمى شكلِ سموكٍ مقنعٍ قدْ يؤدي إلى ممارسةِ بعضِ أنماطِ 

كنَ تفسيرُ العديدَ من الأنماطِ السّموكِ التّدميريّ حولَ الذّاتِ، أو المجتمعِ، لذلك يم
السّموكيّةِ التي تبدو في ظاىرٍىا غيرَ سويّةٍ أو غيرَ معقولةٍ بدوافعَ لا شعوريّةٍ بعيدةٍ 

 (. 147، 2004عن إدراكِ الفردِ، ووعيوِ )كوافحة، 
ونستنتجُ ممّا سبقَ بأنّ الدّافعيةَ في النّظريةِ التّحميميةِ ىي منظومةُ        

للاشعوريّةِ لدى الفردِ، التي تدفعُو لمقيامِ بنشاطاتٍ معيّنةٍ في الموقفِ الإسقاطاتِ ا
الصّفّي، تُشكّلُ انعكاسًا ليا، من جيةٍ، وتُعدّ حافزًا لممزيدِ من الدّوافعِ عبرَ تمك 

 المساراتِ اللاشعوريّةِ الإسقاطيةِ من جيةٍ أخرى.
الحياةِ، ودافعُ الموتِ، ويرى  وىناك نمطانِ من الدّوافعِ  لدى الإنسانِ؛ دافعُ        

أنصارُ ىذه النّظريّةِ بأنّ ىذين النّمطينِ من الدّوافعِ في حالةِ صراعٍ، وانطمقوا من 
ذلك في تفسيرِ استمراريّةِ السّموكِ، وتحريكِو، والتّأكيدِ عمى أنّ سموكَ الفردِ محكومٌ 

 (.6، 1970بطبيعةِ تركيبوِ الوراثيّ، وتفاعمِو في بيئتوِ )الشنطي، 
 
 الدّراساتُ السّابقةُ: 2.2

رتبِطة المُ  ظريّ النّ  الأدبَ  التي تناولتِ  راساتِ لمدّ عرضًا  ىذا الجزءُ  يتضمّنُ 
تسمسيا الزمني وكانت مخصصة لطمبة حسبَ يا عرضُ  تمّ  وقدْ  ،البحثِ  بموْضوعِ 

 المرحمة الأساسية وفي ما يمي عرض لمدراسات ذات الصمة بموضوع الدراسة الحالي:
 الدّراساتُ السّابقةُ التي تناولتِ القراءةَ بطلاقةٍ:

فقدْ ىدفتْ  (Kramaski & Feldman, 2000)كرامارسكي وفيمدمان دراسةُ       
إلى فحصِ أثرِ بيئةِ الإنترنتِ التي تستخدمُ التّدريسَ فوقَ المعرفيّ عمى الاستيعابِ 

طالبًا من طمبةِ  52عينةُ الدّراسةِ من القرائيّ، والدّافعيةِ، والوعي فوقَ المعرفي. تكوّنتْ 
الصّفّ الثاّمن تمّ اختيارىم عشوائيًّا من مدرسةٍ ثانويةٍ متوسطةٍ في مدينةِ تل أبيبَ. 
قُسّموا إلى مجموعتينِ: مجموعةِ إنترنت تعرّضتْ لتدريسِ فوقَ معرفيّ في صفّ 

ادي. وقدْ أشارتْ إنترنتِ، ومجموعةٌ ضابطةٌ تعرّضتْ لتدريسِ فوقَ معرفيّ في صفّ ع
النّتائجُ إلى أنّ بيئةَ الانترنتِ تّساىمُ بشكلٍ ذي دلالةٍ في زيادةِ دافعيةِ الطّمبةِ تجاهَ دراسةِ 
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الإنجميزيةِ كمغةٍ أجنبيّةٍ. ولكنّوُ لا يوجدُ أيّ مساىمةٍ حقيقيةٍ بالتّحسّنِ الفعمي لمتّحصيلِ 
 يّ.في مجالِ الاستيعابِ القرائيّ، والوعي فوقَ المعرف

دراسةً طويمةٍ في  (Speece and Ritchy,2005)سبيس ورتشي وقدْ أجرى 
طالبًا وطالبةً من المستوى  276تطوّرِ الطّلاقةِ القرائيةِ الشّفويةِ، واشتممتِ العيّنةُ عمى 

الأوّلِ مسجمينَ في مدارسَ في الضّواحي، وقسّمتِ العينةُ إلى مجموعتينِ. وقدْ 
طرِ الضّعفِ استخدمتِ العيّنةُ القصديةُ ؛ لتحديدِ عينةِ الطّمبةِ المتنوعينَ في درجةِ خ

القرائي. وقدْ قيستْ طلاقةُ صوتِ الحروفِ بعددِ أصواتِ الحروفِ المنطوقةِ بشكلٍ 
صحيحٍ في الدّقيقةِ الواحدةِ، وحسبتْ متوسطاتُ العلاماتُ، وصنّف الطّلابَ في قائمةِ 
خطرِ الضّعفِ القرائيّ، أو عدمِ خطرِ الضّعفِ القرائي. واشتممتْ عيّنةُ الدّراسةِ في 

طالبًا، واستمرتِ الدّراسةُ مع العيّنةِ حتّى السّنة  140ةِ خطرِ الضّعفِ القرائيّ عمى قائم
طالبةً من السّكانِ مختمفي  59طالبًا،  و  81الثانيةَ،  وىذه العيّنةُ اشتممتْ عمى 

 الأصولِ والعرقياتِ. وقدْ قِيستْ الطّلاقةُ القرائيةُ الشّفويّةُ بعددِ الكمماتِ المقروءةِ بشكلٍ 
صحيحٍ  في نصٍّ متّصلِ مدةَ دقيقةٍ واحدةٍ. طوّرتِ الفقراتُ بالاعتمادِ عمى منياجِ 
القراءةِ المدرسيّ، وتوجيياتِ المعممينَ في كتبٍ معينةٍ  كانت المقروئيةُ لمفقراتِ بينَ 

لفقراتِ المستوى الثاني بالاعتمادِ  3.2  – 2.5لفقراتِ المستوى الأوّل، و  2.2 -1.5
 Harris-Jacobson Wide Rangeجاكبسون لممقروئية –ىاريس  عمى صيغةِ 

Readability Formula  ِالنّتائجُ أنّ الاختلافاتِ في الطّلاقةِ بدأتْ مبكرًا،  وأظيرت
ولا تُوجدُ فروقٌ جوىريةٌ تُعزى إلى الاختلافِ في معاملِ الذّكاءِ أو الأصلِ، أو عددِ 

المستوى الأوّل فإنّ الطّلابَ في مرحمةِ خطرِ  سنواتِ الدّراسةِ، أو العمرِ، وفي نيايةِ 
الضّعفِ القرائي يقرؤونَ أقلّ من نصفِ عددِ الكمماتِ في الدّقيقةِ الواحدةِ، بالإضافةِ إلى 
أنّ النّتائجَ أظيرتْ أنّ الأطفالَ الذينَ اكتسبوا الطّلاقةَ القرائية الشّفويةَ في المستوى 

طّلاقةِ في المستوى الثاّني منَ الأطفالِ الأقلّ نموًّا الأوّلِ كان عندىم نموّ أحسنُ في ال
في الطّلاقةِ. وتوصّل الباحثانِ إلى أنّ تطويرَ الطّلاقةِ القرائيةِ قدْ يحتاجُ إلى إظيارِ 
عمميةٍ مصاحبةٍ في المراحلِ المبكرةِ لمتّعمّمِ من أجلِ القراءةِ أكثرَ من أنّيا نتاجُ لمتّعمّمِ 

وتعميمُ القراءةِ المبكّرِ قدْ يحتاجُ إلى التّركيزِ عمى تعرّفِ الكمماتِ منْ أجلِ القراءةِ،  
 بالإضافةِ إلى الطّلاقةِ في إدراكِ الكمماتِ.



 

33 
 

دراسةً ىدفتْ إلى معرفةِ تأثيرِ عددٍ من  (Ashley, 2008) أشمي وأجرتْ 
الاستراتيجياتِ، في تحسينِ الطّلاقةِ القرائيةِ، والدّافعيةِ، ونسبةِ الكمماتِ الصّحيحةِ والفيْمِ 

( تلاميذٍ منَ الذينَ يعانونَ من صعوباتٍ 6الحرفيّ لمقراءةِ، وتكوّنتْ عيّنةُ الدّراسةِ من )
( أسبوعًا، حيثُ 12لابتدائي، استمرّ تدريبُ المجموعةِ )في القراءةِ في الصّفّ الثاّلثِ ا

تمّ استخدامُ العديدِ من الاستراتيجياتِ، وكانَ من بينيا القراءةُ المتكررةُ، وأشارتِ النّتائجُ 
أنّ القراءةَ المتكررةَ الأكثرُ تأثيرًا في تحسينِ القراءةِ والطلاقةِ، والفيْمِ القرائيّ، كما أنّ 

 تيجيةِ رفعَ من نسبةِ الكمماتِ المقروءةِ بشكلٍ صحيحٍ. تطبيقَ الإسترا
 ,Berninger and Abbott, Trividi, Olson)بيرننجر وآخرون أجرتْ 

Gould, Hiramatsu, Holsinger, McShane, Murphy,  Norton, 

Boyd, Westhaggen, 2010)  َدراسةً في دراستينِ ىدفتْ الدّراسةُ الأولى تقييم
مّةِ في كلّ من الأنواعِ الثّلاثةِ لمطّلاقةِ المّغويةِ القرائيّةِ )القراءةُ الجيريةُ، الفروقِ المستق

والجممةُ الصّامتةُ، والفقرةُ الصّامتةُ( التي تُسيمُ في ضبْطِ الاستيعابِ القرائي، وىدفتِ 
لُ، والثاّني من الدّراسةُ الثاّنية اختبارَ ضبْطِ فليةِ قراءةِ الكمماتِ، وفكّ التّرميزِ )البعدُ الأو 

الطّلاقةِ(، والاستيعابِ القرائيّ )البعدُ الثاّلثُ من الطّلاقةِ( في كلّ من أنواعِ الطّلاقةِ 
طالبًا وطالبةً، وفي الدّراسةِ الثاّنيةِ  124القرائيةِ الثّلاثةِ، وشاركَ في الدّراسةِ الأولى 

مةِ، وفكّ التّرميزِ، ونُطقِ طالبًا وطالبةً، واستخدمت اختباراتٌ لقياسِ قراءةِ الكم 118
المفرداتِ، وضبْطِ الاستيعابِ القرائيّ، والطّلاقةِ القرائيةِ الجيرية، والطّلاقةِ القرائيّةِ 
الصّامتةِ، وأظيرتْ نتائجُ الدّراستينِ إسيامًا متفاوتًا للأنواعِ الثّلاثةِ لمطّلاقةِ كمخرجاتِ، 

قةَ تركيبٌ متعددُ الأبعادِ، ولوُ علاقةٌ مباشرةٌ ومستوى المرحمةِ، متّسقةٌ مع فكرةِ أنّ الطّلا
 بمياراتِ المّغةِ الأخرى.

دراسةً  (Gorsuch and Taguchi,2010) جورستش وتاقوشيوأجرى 
ىدفتِ الكشفَ عن العلاقةِ بينَ تكرارِ، وزيادةِ الطّلاقةِ، والاستيعابِ، وشاركَ في الدّراسةِ 

 4مّمي المّغةِ الإنجميزيةِ لغةً أجنبيةً في فيتنام طالبًا من المستوى المتوسّطِ من متع 30
 11سنةً، واستمرّت الدّراسة  22من الإناثِ، ومتوسّط أعمارِىم  26منيم من الذّكورِ و

أسبوعًا. تُشيرُ نتائجُ الدّراسةِ وبقوةٍ إلى أنّ برنامجَ تكرارِ القراءةِ طوّرَ المتعمّمينَ؛ ليكونوا 
كرارَ القراءةِ ساعدَىم عمى استخدامِ استراتيجياتٍ مختمفةٍ قرّاءَ مستقمّين؛ حيثُ إنّ ت
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نّو زادَ دافعيّتيم لمقراءةِ، وساعدَ عمى تغييرِ السّرعةِ القرائيّةِ، والفيْمِ، وعمى  لمقراءةِ، وا 
تطويرِ المياراتِ المّغويّةِ الأخرى؛ الكتابةِ والمحادثةِ والاستماعِ، وقدْ أعطى تحميلُ 

لَ برنامجِ تكرارِ القراءةِ دليلًا للأثرِ الإيجابيّ،  لتكرارِ القراءةِ لدى تقاريرِ الطّمبةِ حو 
نّ الملاحظاتِ تُوحي بدورٍ ذي معنًى لتوسيعِ الخبرةِ في تكرارِ  متعمّمي المّغةِ الأجنبيّةِ، وا 

عندَ  القراءةِ؛ لزيادةِ استخدامِ استراتيجياتِ المتعمّمينَ القرائيةَ فوقَ المعرفيّةَ، ونموّ الوعيّ 
المتعمّمينَ بالعلاقةِ بينَ الطّلاقةِ، والاستيعابِ، والفائدةِ من تطويرِ الطّلاقةِ كميارةٍ بحدّ 
 ذاتِيا، وتكرارُ القراءةِ وسيمةٌ عرضيّةٌ في تطويرِ مياراتِ الاستماعِ، والكتابةِ، والمحادثةِ.

عمدوا  (Montgomerie, 2014)مونتجومري وفي الدّراسةِ التي قامَ بيا 
لمتّحقّقِ، ومعرفةِ ما إذا كانَ استخدامُ النّمذجةِ الذّاتيةِ عن طريقِ الفيديو يُساىمُ في 

طلابٍ في الصّفّ الثاّلثِ  3تحسينِ طلاقةِ القراءةِ الشّفويّةِ أم لا، وتكوّنتِ العيّنةُ من 
، وقدْ تمّ يتمقونَ تدخّلاتٍ منيجيّةً مساعدةً، منيم طالبيَنِ ذكور وطالبةٌ واحدةٌ من الإناثِ 

تسجيلُ قراءةِ ىؤلاء الطّمبةِ عنْ طريقِ الفيديو، وتحريرِىا لحذفِ الأخطاءِ والإبقاءِ عمى 
القراراتِ الصّحيحةِ بالتّزامنِ مع التّدخلاتِ المنيجيّةِ، كما كانَ ىناكَ تقييمٌ لمطّلاقةِ 

حسّن وتحقيقَ مكاسبٍ في القرائيةِ قبلَ، وأثناءَ، وبعدَ التّدخّلِ، تبيّنَ من خلالِ النّتائجِ ت
 الطّلاقةِ القرائيةِ الشّفويّةِ بفضلِ التّدخلِ المستخدمِ.

 .Robson) روبينسون وبلامبيد ووالكروىدفتِ الدّراسةُ التي قامَ بيا 

Blampied, & Walker 2015)  إلى استخدامِ النّمذجةِ الذّاتيّةِ عن طريقِ الفيديو
مِ القرائي، ودافعيّةِ القراءةِ لدى طمبةِ المرحمةِ الابتدائيّةِ، لتنميّةِ الطّلاقةِ القرائيةِ، والفيْ 

إناث، وتراوحتْ أعمارُىم ما  4ذكور، و 11وتكوّنتْ عينةُ الدّراسةِ من عددٍ الّطمبةِ منيم 
 Neale Analysis of Readingشيرًا، تمّ استخدامُ اختباراتِ  108و  72بينَ 

Ability (NARA)  التي تقيسُ القدرةَ القرائيّةَ الشّفويّةَ، بالإضافةِ إلى مجموعةٍ من
النّصوصِ المتدرّجةِ، وأسئمةِ  فيْمٍ  ذاتِ الصّمةِ بالنّصوصِ، كما تمّ استخدامُ مقياسَ 
ليكرت لدافعيةِ الذّاتِ القرائيٍّةِ، وأوضحتِ النّتائجُ فعاليةَ وسرعةَ أثرِ التّدخلِ القائمِ عمى 

 الذّاتيةِ بالفيديو في تعزيزِ القراءةِ، ومياراتِيا )الطّلاقة، والفيْمُ،  والدّافعيةُ(.  النّمذجةِ 
تقييمَ أثرِ فيديو النّمذجةِ الذّاتيةِ  (Anestin, 2015)دراسةُ أنيستن وابتغتْ 

( لدى الأطفالِ المعرّضينَ لخطرِ Oral reading fluencyعمى طلاقةِ القراءةِ) 
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يضًا ىدفت إلى معرفةِ المكاسبِ التي حققّيا فيديو النّمذجةِ الذّاتيةِ الفشلِ القرائيّ، وأ
ومدى تعميمِ ىذه النّتائجِ،  والحفاظِ عمييا، وما إذا كانَ ليا تأثيرٌ إيجابيّ عمى اتجاىيم 
لمقراءةِ، وشملَ المشاركونَ في ىذه الدّراسةِ أربعةَ طلابٍ في الصّفينِ الرّابعِ والخامسِ 

، وأداؤىم 11-9في المدرسةِ الابتدائيةِ، والذينَ كانتْ أعمارُىم تتراوحُ بينَ ممّن التحقوا 
في القراءةِ، وتمّ قياسُ الطّلاقةِ المّغويّةِ بواسطةِ  20مساوٍ أو أقلّ من *المئيني 

Words Correct Per Minute  (WCPM)  ِوذلك بحسابِ عددِ الكممات
 Comprehensiveقياسُ القراءةِ الشّامل  الصّحيحةِ في الدّقيقةِ الواحدةِ، كما تمّ 

Reading Inventory (CRI)  ُكمقياسٍ تكميميّ لمطّلاقةِ الشّفييّةِ وىو اختبارٌ ييدف
إلى تحديدِ التّقدّمِ في المستوياتِ الخمسةِ في الكفاءةِ القرائيّةِ: الوعيّ الصّوتيّ، 

بِ في الصّفوفِ من رياضِ الصّوتياتِ، المفرداتِ، الطّلاقةِ، والفيْمِ، وذلك لمطّلا
الأطفالِ إلى الصّفّ الخامسِ، بالإضافةِ إلى مسحِ موقفِ المشاركينَ منَ القراءةِ 

Reading Attitude Survey) ِلدراسةِ التّغيراتِ في مواقفِيم تجاهَ القراءةِ، أشارت ،)
ةِ القرائيّةِ عندَ ثلاثةٍ النّتائجُ إلى أنّ فيديو النّمذجةِ الذّاتيّةِ كان ناجحًا في تحسينِ الطّلاق

من أصلِ أربعةٍ من الطّمبةِ المشاركين في الدّراسةِ،  كما أشارتْ إلى أنّ جميعَ 
المشاركين كانوا قادرينَ عمى تعميِم ميارةِ الطّلاقةِ في مقاطعَ جديدةٍ غيرَ مدربينَ 

يجابيًّا عمى مواقفِ عمييا، وتُشيرُ نتائجُ الدّراسةِ أيضًا إلى أنّ ىذا الأسموبَ لمْ يؤثّرْ إ
المشاركينَ تجاهَ القراءةِ، حيثُ أنّ جميعَ المشاركينَ مواقفُيم نحوَ القراءةِ كانتْ سمبيةً  

 أكثرَ ممّا كانتْ عميوِ قبلَ التّدخّلِ. 
بدراسةٍ ىدفتْ إلى معرفةِ برنامجٍ محوسبٍ في تنميةِ  (2016الشيزاوي )قامتْ 

لباتِ الحمقةِ الثاّنيةِ لمدرجاتٍ ببرنامجِ صعوباتِ التّعمّمِ، مياراتِ الطّلاقةِ القرائيةِ لدى طا
ولتحقيقِ ذلكَ أعدّتِ الباحثةُ اختبارًا لقياسِ مياراتِ الطّلاقةِ القرائيّةِ لدى طالباتِ 

(، مع اقتباسِ 2011المدرجاتِ ببرنامجِ صعوباتِ التّعمّمِ عمى غرارِ اختبارِ عبد الباري )
لمنيجِ العمانيّ، كما أعدّتِ الباحثةُ برنامجًا محوسبًا لتنميةِ موضوعاتِ الاختبارِ من ا

مياراتِ الطّلاقةِ القرائيةِ لدى عيّنةِ الدّراسةِ باستخدامِ موضوعاتِ الاختبارِ الأربعةِ التي 
( 22قيستْ منْ خلالِيا مياراتُ الطّلاقةُ لدى الطّالباتِ، تكوّنتْ عيّنةُ الدّراسةِ من )

اتِ المدرجاتِ ببرنامجِ صعوباتِ التّعمّمِ، قٌسّمتْ عمى مجموعتينِ بطريقةٍ طالبةً من الطّالب
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( درستْ مياراتَ الطّلاقةِ القرائيةِ المأخوذةِ 11عشوائيةٍ: مجموعةٍ تجريبيةٍ مكوّنةٍ من )
منْ موضوعاتِ اختبارِ الطّلاقةِ القرائيّةِ باستخدامِ البرنامجِ المحوسبِ الذي عُرضَ عمى 

( درستْ مياراتَ 11بطريقةِ السّبورةِ التّفاعميّةِ، ومجموعةٍ ضابطةٍ تكوّنتْ من )الطّالباتِ 
الطّلاقةِ القرائيةِ بطريقةِ التّدريسِ العاديّةِ، ثمّ طُبّقَ عمى المجموعتينِ اختبارٌ بعديّ 
لقياسِ مدى التّحسّنِ في مياراتِ الطّلاقةِ القرائيةِ، وقدْ أظيرتْ نتائجُ الدّراسةِ وجودَ 
فروقٍ ذاتِ دلالةٍ إحصائيةٍ بينَ المجموعتينِ )التّجريبيةِ، والضّابطةِ( في الاختبارِ 
البعديّ لمياراتِ الطّلاقةِ القرائيةِ لصالحِ المجموعةِ التّجريبيةِ، وأظيرتْ وجودَ فروقٍ 
تِ ذاتِ دلالةٍ إحصائيةٍ في المجموعةِ التّجريبيةِ بينَ الاختبارينِ القبمي، والبعدي  لميارا

الطّلاقةِ القرائيةِ، وبناءً عمى ذلك، فقدْ أوصتِ الباحثةُ بضرورةِ استخدامِ البرامجِ 
المحوسبةِ في إعدادِ دروسِ المّغةِ العربيّةِ، وغيرىا منَ الموادّ لمطّمبةِ المدرجينَ ببرنامجِ 

 صعوباتِ التّعمّمِ لِما ليا من أثرٍ في رفعِ المستوى التّحصيميّ لمطّمبةِ.
 ساتُ السّابقةُ التي تناولتْ دافعيةُ التّعمّمِ:الدّرا

دراسةً ىدفتْ لمتّعرّفِ عمى العلاقةِ بينَ دافعيةِ التّعمّمِ  (2003المغربي )أجرتْ 
وكلا من الاتجاهِ نحوَ المدرسةِ، ومستوى التّحصيلِ الدّراسي، وتكوّنت عينةُ الدّراسةِ من 

( طالبًا وطالبةً من الصّفينِ الثاّمنِ، والعاشرِ، وتوصّمتِ النّتائجُ إلى وجودِ علاقةٍ 263)
دافعيةِ التّعمّمِ وكلا من الاتجاهِ نحوَ المدرسةِ، ومستوى التّحصيلِ  ارتباطيةٍ موجبةٍ بينَ 

 الدّراسيّ، في حينِ لمْ يكنْ لمجنسِ أو المرحمةِ الصّفيّةِ أثرٌ دالٌ عمى دافعيةِ التّعمٍّمِ.
دراسةً ىدفت إلى الكشفِ عن الاستراتيجياتِ المحفّزةِ  (2006يوسفُ )أجرى 

التي يستخدمُيا تلاميذُ المرحمةِ الابتدائيةِ في الميامّ التّعميميةِ، لمتّعمّمِ الأكثرِ فاعميةَ، و 
وأيضًا الكشفُ عن فعاليةِ تطبيقِ البرنامجِ المقترحِ في تنميةِ الدّافعيّةِ لمتّعمّمِ لدى عينةِ 
البحثِ، واستخدمَ الباحثُ المنيجَ التّجريبيّ، وتمّ اختيارُ عينةَ البحثِ من بينِ تلاميذِ 

( تمميذًا وتمميذةً، وتمّ تقسيميم إلى 72لخامسِ الأساسيّ، حيثُ تكوّنتْ من )الصّفّ ا
تمميذةً(، )مجموعة  18تمميذًا،  18مجموعتينِ متساويتينِ تتضمنُ )مجموعةً ضابطةً 

تمميذةً(. وكانتِ الأدواتُ المستخدمةُ اختبارَ القدراتِ العقميةِ  18تمميذًا،  18تجريبية 
(، مقياسُ الوضعِ الاقتصاديّ للأسرةِ المصريةِ )السيد، 1998" سنةَ )موسى 9-11"

(، الاختبارُ التّحصيمي )إعدادُ الباحثِ(، وأظيرتِ النتائجُ توجدُ فروقٌ ذاتُ دلالةٍ 1995
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إحصائيةٍ بينَ متوسطِ درجاتِ أفرادِ المجموعةِ التّجريبيةِ ودرجاتِ أفرادِ المجموعةِ 
في القياسِ البعدي لصالحِ المجموعةِ التّجريبيةِ، توجدُ  الضّابطةِ في الدّافعيةِ لمتّعمّمِ 

فروقٌ ذاتُ دلالةٍ إحصائيةٍ بينَ متوسطِ درجاتِ أفرادِ المجموعةِ التّجريبيةِ، في مقياسِ 
الدّافعيةِ بينَ القياسِ القبمي، والقياسِ البعدي لتطبيقِ البرنامجِ، لصالحِ القياسِ البعدي، 

حصائيةٍ بينَ متوسطِ درجاتِ أفرادِ المجموعةِ التّجريبيةِ، توجدُ فروقٌ ذاتُ دلالةٍ إ
ودرجاتِ أفرادِ المجموعةِ الضّابطةِ في التّحصيلِ الدّراسيّ بعدَ تطبيقِ البرنامجِ لصالحِ 
المجموعةِ الضّابطةِ، توجدُ فروقٌ ذاتُ دلالةٍ إحصائيةٍ بينَ متوسطِ درجاتِ أفرادِ 

يلِ الدّراسيّ بينَ القياسِ القبمي والقياسِ البعدي لتطبيقِ المجموعةِ التّجريبيةِ، في التّحص
البرنامجِ لصالحِ القياسِ البعدي، لا توجدُ فروقٌ ذاتُ دلالةٍ إحصائيةٍ بينَ درجاتِ البناتِ 
بالمجموعةِ التّجريبيةِ في الدّافعيةِ لمتّعمّمِ بعدَ تطبيقِ البرنامجِ، لا توجدُ فروقٌ ذاتُ دلالةٍ 

درجاتِ البنينَ، ودرجاتِ البناتِ بالمجموعةِ التّجريبيةِ في التّحصيلِ  إحصائيةٍ بينَ 
 الدّراسيَ بعدَ تطبيقِ البرنامجِ.

براىيم )و المقامَ  بدراسةٍ ىدفتْ إلى التّعرّفِ عمى أثرِ التّدريسِ  (2007مني وا 
لدى طمبةِ الصّفّ  باستخدامِ إستراتيجيةِ التّعمّمِ التّعاوني في التّحصيلِ، والدّافعيةِ لمتّعمّمِ 

الثاّلث الأساسي في مادةِ العمومِ مقارنةً بالأسموبِ الفرديّ التنّافسي، تكوّنتِ العينةُ من 
( طالبًا وطالبةً من الصفّ الثاّلث الأساسي خلالَ الفصلِ الدّراسي الأوّلِ من العامِ 65)

دالةٍ إحصائيةٍ عندَ  ، وقدْ أشارتْ نتائجُ الدّراسةِ إلى وجودِ فروقٍ 2006/2007الدّراسي 
( في التّحصيلِ الأكاديمي لمطمبةِ تُعزى لطريقةِ التّدريسِ، 0.05-مستوى الدّلالةِ )ألفا

( لطريقةِ التّدريسِ في 0.05-ووجودِ أثرٍ ذي دلالةٍ إحصائيةٍ عندَ مستوى الدّلالةِ )ألفا
والتي درستْ باستخدامِ تحسينِ دافعيةِ الطّمبةِ لمتّعمّمِ، ولصالحِ المجموعةِ التّجريبيةِ، 

 إستراتيجيةِ التّعمّمِ التّعاونيّ. 
وىدفتْ لمتّعرّفِ عمى مستوى دافعيةِ التّعمّمِ  (2009أجراىا الرّبيعُ )وفي دراسةٍ 

لدى طمبة الصّفّ العاشرِ الأساسي، واختلافِيا باختلافِ الجنسِ، ومستوى التّحصيلِ، 
( طالبًا وطالبةً، 216تكوّنتْ عينةٌ من )ودخلِ الأسرةِ ، ومستوى الأبّ التّعميمي، و 

توصّمت النتّائجُ إلى ارتفاعِ مستوى دافعيةِ التّعمّمِ لدى أفرادِ العيّنةِ بشكلٍ عامٍّ، وارتفاعِ 
مستوى دافعيةِ التّعمّمِ لدى الإناثِ بصورةٍ أكبرَ من الذّكورِ، بالإضافةِ إلى وجودِ فروقٍ 
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متّحصيلِ الدّراسيّ، وعدمِ وجودِ فروقٍ تُعزى لمستوى في مستوى دافعيةِ التّعمّمِ تُعزى ل
 دخلِ الأسرةِ، ومستوى الأبّ التّعميمي.

دراسةً ىدفتْ لمتّعرّفِ عمى العلاقةِ بينَ التّوافقِ  (2011فروجو )كما أجرتْ 
( طالبًا وطالبةً من 300النّفسيّ الاجتماعيّ، ودافعيةِ التّعمّمِ لدى عينةِ تكوّنتْ من )

المرحمةِ الثاّنويةِ، تمّ إخضاعيم لمقياسِ التّوافقِ النّفسيّ الاجتماعيّ، ومقياس قطامي 
الدّراسةُ إلى وجودِ علاقةٍ ارتباطيةٍ بينَ التّوافقِ  ( لدافعيةِ التّعمّمِ، وتوصّمتِ 1989)

النّفسيّ الاجتماعيّ، ودافعيةِ التّعمّمِ، ووجودِ فروقٍ بينَ الذّكورِ، والإناثِ في دافعيةِ التّعمّمِ 
 لصالحِ الذّكورِ.
بدراسةٍ ىدفتْ لمتّعرّفِ عمى العلاقةِ بينَ دافعيةِ التّعمّمِ  (2015سرحانُ )وقامَ 

ءِ الانفعالي، وعلاقتيما بالتّحصيلِ الدّراسي لدى طمبةِ المرحمةِ الإعداديةِ، وشممتْ والذكا
( طالبًا وطالبةً، وأظيرتِ النّتائجُ وجودَ علاقةٍ ارتباطيةٍ بينَ درجاتِ 312عينةُ الدّراسة )

دافعيةِ التّعمّم،  ودرجاتِ التّحصيلِ الدّراسي، كما أظيرتْ وجودَ فروقٍ في متوسطاتِ 
جاتِ الطّمبةِ الذّكورِ، ومتوسطاتِ درجاتِ الإناثِ عمى مقياسِ دافعيةِ التّعمّمِ لصالحِ در 

 الإناثِ.
بدراسةٍ ىدفتْ إلى الكشفِ عن أثرِ برنامجٍ  (2019المرىون وجميعان )أجرى 

تدريبي موجوٍ لمعمماتِ رياضِ الأطفالِ في تنميةِ دافعيةِ التّعمّم لدى أطفال الرّوضة. من 
( طفلًا من أطفالِ الرّوضةِ في خمسِ 175ممةً و معممات رياضِ الأطفالِ، )( مع32)

رياضِ أطفالٍ في مدينةِ عمان في الفصلِ الدّراسي الثاّني من العامِ الدّراسي 
، وجرى تقسيمُ أفرادِ الدّراسةِ إلى مجموعتين، مجموعةٍ تجريبيةٍ مكوّنةٍ 2015/2016
( طفلًا. 82( معممةً و)15ضابطةً مكونةً من )( طفلًا، وأخرى 93( معممةً و)17من )

بحيثُ كانتِ المعممةُ والأطفالُ الذينَ تدرّسيم منَ المجموعةِ التّجريبيةِ، أو الضّابطةِ 
نفسيا، و قامتِ الباحثةُ ببناءِ بطاقةِ ملاحظةِ الدّافعيةِ لمتّعمّمِ وبرنامجٍ تدريبيّ موجّو 

دافعيةِ التّعمّمِ. توصّمتِ الدّراسةُ إلى وجودِ  لمعمماتِ رياضِ الأطفالِ؛ لتحسينِ مستوى
أثرٍ لمبرنامجِ التّدريبيّ الموجّوِ لمعمماتِ رياضِ الأطفالِ في تحسينِ مستوى الدّافعيةِ 
لمتّعمّمِ لدى أطفالين، ووجودَ فروقٍ في مستوى الضّبطِ تُعزى لممؤىلِ العمميّ، وسنواتِ 

توظيفِ البرنامجِ التّدريبي الموجّوُ لمعمماتِ الخبرةِ، والتّخصصِ، وأوصتِ الدّراسةُ ب
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رياضِ الأطفالِ في تدريبِ معمماتِ رياضِ الأطفالِ؛ لتحسينِ مستوى دافعيةِ أطفالِ 
 الرّوضةِ لمتّعمّم.

دراسةً ىدفتْ إلى تحديدِ مدى فعاليةِ برنامجِ قائمٍ عمى ( 2020الحسيني )أجرتْ      
ياتِ الدّافعيةِ لمتّعمّمِ لدى تلاميذِ المرحمةِ الابتدائيةِ، التّكيّفِ المدرسيّ؛ لتنميةِ التّوج
( تمميذًا من تلاميذِ الصّفّ الثاّلثِ الابتدائي، وىي 30وتكوّنت عينةُ الدّراسةِ من )

المجموعة التّجريبيةُ التي يُطبقُ عمييا برنامجُ التّكيفِ المدرسي، وتمثّمت أدواتُ الدّراسة 
افعيةِ لمتّعممّ )إعداد الباحثة(، وبرنامجُ التّكيفِ المدرسي )إعداد في: مقياسِ التّوجياتِ الدّ 

( جمسةً 20الباحثة(، وتستخدمُ الدّراسة المنيجَ التّجريبي، وطبّقَ برنامجُ التّكيّفِ بواقع )
بمعدلِ جمستين أسبوعيًا، واستخدمتِ الباحثةُ اختبارَ )ت(. لمكشفِ عن دلالةِ الفروقِ 

تلاميذِ المجموعةِ التّجريبي بالنسبةِ لمتّوجياتِ الدّافعيةِ لمتّعمّمِ،  بينَ متوسطاتِ درجاتِ 
وقدْ أسفرتْ نتائجُ الدّراسةِ إلى فعاليةِ برنامجِ التّكيّفِ المدرسيّ في تنميةِ التّوجياتِ 
الدّافعيةِ لمتّعمّمِ لدى تلاميذِ المرحمةِ الابتدائيِة، وعدمِ  وجودِ فروقٍ ذاتِ دلالةٍ إحصائيةٍ 

 في التّوجياتِ الدّافعيةِ لمتّعمّمِ تبعًا لمتغيرِ الجنسِ.
 

 التعقيب عمى الدراسات السابقة:  3.2
ومن خلال استعراض الدراسات السابقة يمكن ملاحظة أن معظم الدراسات التي 
تطرقت لموضوع القراءة بطلاقة كان تركيز بعض الدراسات عمى طمبة المرحمة 

بينما استعرضت دراسات  (Montgomerie, 2014)الأساسية كدراسة مونتجومري 
 (.2016أخرى فئة صعوبات التعمم كدراسة الشيزاوي )

لمتّعرّفِ عمى العلاقةِ بينَ دافعيةِ التّعمّمِ وكلا من وجاءت دراسات دافعية التعمم 
( ودراسة 2003الاتجاهِ نحوَ المدرسةِ، ومستوى التّحصيلِ الدّراسي كدراسة المغربي )

 ( دراسةً لمكشفِ عن الاستراتيجياتِ المحفّزةِ لمتّعمّمِ الأكثرِ فاعميةَ. 2006يوسفُ )
أما فيما يتعمق بمنيجية الدراسات كانت متنوعة بين المنيج الوصفي الارتباطي 
التحميمي والمنيج شبو التجريبي والذي ىو منيج الدراسة الحالية، فكانت دراسة 

لمعرفة مدى فعاليةِ برنامجِ قائمٍ عمى التّكيّفِ المدرسيّ؛ لتنميةِ  (2020الحسيني )
التّوجياتِ الدّافعيةِ لمتّعمّمِ لدى تلاميذِ المرحمةِ الابتدائيةِ باستخدام المنيج شبة التجريبي، 
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لمتّعرّفِ عمى العلاقةِ بينَ دافعيةِ التّعمّمِ والذكاءِ الانفعالي  (2015سرحانُ )ودراسة  
 يج الوصفي الارتباطي التحميمي.ذات المن

بينما لوحظ أن الدراسات التي تتشابو مع موضوع الدراسة الحالي بمتغير القراءة 
بطلاقة، ودافعية التعمم لدى طمبة المرحمة الأساسية، كادت تكون نادرة في حدود عمم 

 حيث أن الدراسة الحالية تفردت باختيار ىذه المتغيرات لكونيا ذات صمة -الباحثة
بواقع طمبة المرحمة الأساسية، وقد أفادت ىذه الدراسة من الدراسات السابقة من حيث 

 ة.ار العينة، واختيار أدوات الدراسمنيجية البحث وتصميم البحث واختي
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 الْفَصْلُ الثَّاِلث
 والإجراءاتُ  ريقةُ الْطّ 

الباحثةُ في تنفيذِ يتناولُ ىذا الفصلُ وصفًا مفصلًا للإجراءاتِ التي اتبّعتيا      
الدّراسةِ، ومنْ ذلك تعريفُ منيجِ الدّراسةِ، ووصفِ مجتمعِ الدّراسةِ، وتحديدِ عينةِ 
عدادِ أدواتِ الدّراسةِ، والتّأكّدِ منْ صدقِيا، وثباتِيا وبيانِ إجراءاتِ  الدّراسةِ، وا 

 الدّراسةِ وفيما يمي وصفٌ ليذه الإجراءاتِ.
 

 :منيجُ الدّراسةِ  3.1
، حيثُ تمَّ قياسُ لملائمتو لطبيعة الدراسةتمّ الاعتمادُ عمى المنيجِ شبو التّجريبي      

الدّافعيَّة لمتّعمّمِ لدى عينةِ الدّراسةِ التّجريبيّة، والضّابطةِ قبلَ البرنامجِ التّدريبي منْ خلالِ 
)المتغيّر ة بطلاقةالقراء مقياسٍ مُعدٍّ ليذا الغرضِ، ومنْ ثمّ تقديم البرنامجِ التّدريبيّ 

 .يميو التجريبيةعمى المجموعة  المستقّلّ(
 كل الآتي:ويكن تمثيل منيج الدراسة رمزيا بالشّ 

O   ×   O      المجموعة التجريبية 
O        O      المجموعة الضابطة 

 ختبار القبمي أو البعدييعني الا    O   حيث:
 بطلاقة() برنامج القراءة يعني المتغير المستقل×     

 
 مجتمعُ الدّراسةِ:  3.1

لدّراسي نُ مجتمعُ الدّراسة منْ جميعِ طمبةِ الصّفّ الثاّني الأساسي لمفصلِ اكوّ ت
م(، في المدارسِ الحكوميةِ التّابعةِ لمديريةِ التربيةِ 1119/1111الأولِ لمعامِ الدّراسي)

( 611، منيم )ا وطالبةً طالبً ( 1370)والبالغِ عددىم  لمواءِ الاغواِر الجنوبيّة والتّعميم
لمواءِ الأغوارِ ( طالباً)حسْب إحصائياتٍ لمديريةِ التّربيةِ والتّعميمِ 711طالبةً و)
 (.الجنوبيّةِ 

طلاب الصّفّ الثاّني ( طالباً وطالبةً من 61تكوّنت عينةُ الدّراسة من)عينةُ الدّراسةِ: 
تم توزيعيم بشكل عشوائي ، وقدْ ة طواحين الس كر الثانويّة المختمطةرسمد من الأساسي
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( طالبًا وطالبةً، والثاّنية تجريبية 11إلى مجموعتينِ إحداىا مجموعةٌ ضابطةٌ بمغتْ )
 ( يبينُ توزيع أفرادِ عيّنةِ الدّراسةِ:1، والجدول )وطالبةً ( طالبًا 11بمغتْ )

 (3جدولُ )
 يبينُ توزيع أفرادِ عينةِ الدّراسةِ 

  المجموعة 
 المجموع ضابطة تجريبية الجنس
 40 20 20 ذكر
 21 10 11 أنثى

 61 30 31 المجموع
 

 أدواتُ الدّراسة 1.1
 أولً: البرنامج التّدريبي

 : البرنامجِ  أىدافُ 
الثاني  فّ الصّ  لدى طمبةِ  في القراءةِ  لاقةِ الطّ  إلى تنمَّيةِ  ىذا البرنامجُ  ييدفُ      

 يقرأَ  قادرًا عمى أنْ  يكونَ  التّدريبيّ أنْ  البرنامجِ  انتياءِ  بعدَ  متدّربِ ال توَقع منَ يُ و الأساسي.
وجملًا  كمماتٍ  ينطقُ ، واحدةٍ  في دقيقةٍ  عمى الأقلّ  وعشرينَ كممةً  ا مكونًا من خمسةٍ نصًّ 

 بيا. والاىتمامُ  ،ينمو لديو حُبّ القراءةِ ،وسمسًا ،نطقًا معبرًا
 القراءةِ  لتنميَّةِ  تدريبيّ  برنامجٍ  لتوفيرِ  ؛الحاجةِ في  البرنامجِ  بناءِ  مبرّراتُ وتتمثلُ      
 وعدمِ  ،قطّعِ بالتّ  سمُ تتّ  ىذه الفئةِ قراءة َ  لأنّ  ؛الثاّني الأساسيّ  الصَّفِ  لدى طمبةِ   بطلاقةٍ 

 ،عمى تنميَّةِ  متدربينَ ال ساعدةِ لم ؛ فجاءَ ىذا البرنامجُ عن المعنى المرادِ  حيحِ الصّ  عبيرِ التّ 
 .القرائيّةِ  لاقةِ يم في الطّ مياراتِ  وتطويرِ 

 عمى: البرنامجِ  سسُ أُ وتبُنى 
إحدى  ىذه المرحمةُ  عد  تُ  ، حيثُ ةالأساسيّ  المرحمةِ  لأطفالِ  العمريَّةِ  المرحمةِ  مُراعاةِ  .1

 . يم المستقبميّةِ شخصيتِ  في بناءِ  الأساسيّةِ  كائزِ الرّ 
 البرنامجُ  ضمنُ ي حيثُ ، يم القرائيّةِ في مستوياتِ  لاميذِ بين التّ  الفرديّةِ  الفروقِ  مراعاةِ  .2

 .المنخفضةِ  القرائيّةِ  لاقةِ الطّ  يذو  الطّمبةَ  تدعمُ  أنشطةً 
 .والفوريّةِ  ،الملائمةِ  اجعةِ الرّ  ةِ غذيّ التّ  تقديمِ  .3
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(، أي 2003 تصميمِ البرنامجِ استنادًا إلى مبدأ تأكيدِ التّعمّم )توق وقطامي، .4
قدْ تمّ بالفعلِ؛ ولأنّ تنميَّةَ مياراتِ استمرارِ التّعمّم بعدَ أنْ يكونَ التّعمّم الأصميّ 

الطّلاقةِ القرائيّةِ تعتمدُ بدرجةٍ كبيرةٍ عمى التّكرارِ، حيثُ يتمّ اختيارِ نصٍّ قرائيّ 
 واحدٍ وقراءتو لمدةِ أسبوعٍ واحدٍ تقريبًا دونَ انقطاعٍ.

 اللازمَ  نَ مالزّ الفئةَ المستيدفةَ، عممًا بأنّ  الثاّني الأساسيّ  الصّفّ  طمبَةُ ويمثّلُ 
 .أسابيعٍ  عمى ستةِ  موزعةً  ن ساعةً ين وعشر تياثن ستغرقُ ي  البرنامجِ  لتطبيقِ 

 المتكررةِ  القراءةِ ، الجماعيّةِ  القراءةِ  :المستخدمةُ كلّ من الإستراتيجياتُ وتشملُ 
 سجيلاتِ التّ  القراءة بمساعدةِ ، (الزميل) ريكِ الشّ  قراءةِ ، الكمماتِ حائط ِ (،تقانِ )رصد الإ

 .مذجةِ النّ ، المحاكاةِ ، خمينِ التّ ،ةِ وتيّ الصّ 
 :في ىذا البرنامجِ  المستخدمةُ  الوسائلُ كما تشمل 

 يا.المنوي  قياسِ  القرائيّةِ  الطّلاقةِ  فييا عناصرُ  ، تتوافرُ أصيمةٌ  نصوصٌ  .1
 وت.الصّ  مُسَجّلِ  جيازُ  .2
 . الكمماتِ  بطاقاتُ  .3
 .الممّونةُ  والأقلامُ  ،وحُ المّ  .4
 .توقيتٍ  ساعةُ  .5

 ويكــــونُ ) كــــوينيّ قــــويم التّ التّ ، القبمــــيِ  قــــويمِ التّ  :قــــويمِ مــــن التّ  أنــــواعٌ ويشــــملُ البرنــــامجُ        
فــي  ، ويكــونُ الختــاميِ  قــويمِ التّ (، اجعــةِ الرّ  ةِ غذيّــالتّ  ، وتقــديمِ الطّمبــةِ  لأداءِ  المباشــرةِ  بالمتابعــةِ 

 .البرنامجِ  نيايةِ 
بأىدافوِ، ومحتواهِ، وأنشطتوِ وتقويمو، التّدريبي  البرنامجِ  عدادِ إ منْ  الانتياءِ  وبعدَ       

تمّ عرضُو عمى مجموعةٍ من المختصينَ منْ أجلِ معرفةِ فرائيمِ، وملاحظاتِيم، ثمّ 
أعادتْ الباحثةُ النّسخَ المرسمةَ لممحكّمينَ، وأخذتْ بآرائِيم، وقامتْ بالتّعديل حذفًا أو 

امجُ إلى صورتِو النّيائيّةِ، قبلَ القيامِ إضافةً وفقًا لِما أجمعَ عميوِ المحكّمونَ، ووصلَ البرن
 ( .ببتطبيقوِ عمى المجموعةِ التّجريبيّةِ، الممحق )

 البرنامجِ  صدقُ 
 مينَ من المحكّ  عمى مجموعةٍ  الباحثُ  ضوُ عر  محتوى البرنامجِ  صدقِ  منْ  قِ حقّ لمتّ       

يبِ تدريسِيا في عددٍ المختصّين في عممِ النّفسِ، وفي المّغةِ العربيةِ، والانجميزيةِ، وأسال
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من كمّياتِ التّربيّةِ في الجامعاتِ الأردنيةِ، ومجموعةٍ من المشرفينَ التّربويينَ في 
تخصصِ المّغةِ العربيّةِ. وتضمّنتْ ملاحظاتُيم استخدامَ كممةٍ واحدةٍ لمدّلالةِ عمى الفئةِ 

متدّربِ، المشاركِ، المستيدفةِ في التّدريبِ حيثُ وردتْ ثلاثُ كمماتٍ لنفسِ الفئةِ )ال
% عمى 90، وقد تم اتفاق ( يوضّحُ أسماءَ محكّمي البرنامجِ بالتّمميذِ(. والممحق)

 .ملاءمة البرنامج للأىداف المقصودة
 ثانيًّا: مقياسُ دافعيةِ التّعمّم

بعدَ الاطّلاعِ عمى الأدبِ النّظري، والدّراساتِ السَّابقةِ المتّصمةِ بمشكمةِ الدّراسةِ       
رأي عينةٍ من المختصّين، حيثُ تمّ الإطّلاعُ عمى معظمِ الدّراساتِ التي  واستطلاعِ 

 تناولتْ الدَّافعيَّة لمتَّعمّم، والتي منْ أىمّيا: 
( ويتكونُ المقياسُ منْ عدّةِ 2008دادِ المومني )مقياسُ الدّافعيَّة لمتّعمّم منْ إع -1

 أبعادٍ وىي: الدفءُ، الاجتماعيَّةُ، الكفاءة، الميلُ، الطّاعةُ، والمسؤوليةُ.
( ويتكونُ المقياسُ من عدّةِ أبعادٍ 2015مقياسُ الدّافعيَّة لمتَّعمّم من إعدادِ سرحان) -2

النّشاطِ المدرسي، وتحمّلِ وىي: المشاركةِ مع الآخرين، الفاعميَّة، الاىتمامِ ب
 المسؤوليةِ.

( ويتكونُ المقياسُ منْ عدّةِ 2017مقياسُ الدّافعيَّة لمتَّعمّم من إعداد سماوي ) -3
أبعادٍ وىي: )الانتباه لمموقفِ التّعميمي، الإقبالِ عمى النّشاطِ، والاستمرارِ في 

 أداءِ النّشاط حتّى يتحققَ التَّعم مُ.
 قامتْ الباحثةُ بإعدادِ المقياسِ وفقًا لمخطواتِ الآتيّةِ:  
تمّ حصرُ المكوناتِ الأساسيّة لمدّافعيّة لمتّعمّمِ، والعناصرِ المشتركةِ في الدّراساتِ  .1

 السّابقةِ.
 قامتْ الباحثةُ باختيارِ المناسبِ منيا لممرحمةِ العمريّةِ منْ أبعادٍ، وفقراتٍ. .2
الانتباه لمموقفِ التّعميمي، الإقبالِ عمى النّشاطِ، اعتمدت الباحثة الأبعاد الآتية:  .3

وتحمّلِ  والاستمرارِ في أداءِ النّشاط حتّى يتحققَ التَّعم مُ، المشاركةِ مع الآخرين
 المسؤوليةِ.

تمّ اعتمادُ الأوزانِ الآتية لتصحيحِ المقياسِ: بحيثُ تُعطى : صحيحُ المقياسِ ت .4
درجات، أحيانًا= درجتان، نادرًا= درجة  3درجات، غالبًا= 4الدّرجاتُ )دائما=
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، 2،غالبًا=3، أحيانا=4واحدة( مع الفقراتِ الايجابيّة، وتُعطى الدّرجات )نادرًا=
مبيةِ، وبذلك ستكونُ )1دائمًا= ( درجةً أقلّ 36( درجةَ و)144( مع الفقراتِ السَّ

 عوبات كما يمي:عمى مستوى الصّ  الحكمُ  ويتمّ  درجةٍ عمى المقياسِ.
 منخفضٌ.  2أقلّ من  .1
 متوسطٌ. 3أقلّ من  .2
 فأكثر مرتفعٌ.  .3

 (2تمّ عرضُ الفقراتِ السّمبيَّة كما في الجدولِ)
 (2جدول)

 السّمبيَّة الفقراتِ  عرضُ  

تمّ إعدادُ تعميماتِ الاختبارِ بحيثُ تكونُ مفيومةً وسيمةً،  إعدادُ تعميمات الختبارِ:
حتّى يتمكنُ المستجيبُ من الإجابةِ عنيا بسيولةٍ، حيثُ قامتِ الباحثةُ بتقديمِ فقراتِ 

( كونيا أكثرُ الأشخاصِ ملاحظةً 2017المقياسِ لممعمّمةِ )كما في دراسة سماوي، 
 لسموكِ الطّالبِ في المدرسةِ.

اسِ عمى مجموعةٍ من المختصّين، بعضُيم أعضاء ىيئةِ تدريسٍ في عرضُ المقي
 ( يبيّن أعضاء لجنةِ التّحكيمِ.بجامعةِ مؤتة، والممحق رقم )

النتباه لمموقف 
 التعميمي

القبال عمى 
 النشاط 

الستمرار في أداء النشاط 
 حتى يتحقق التعمم 

المشاركة والعمل 
 الجماعي

تحمل 
 المسئوليَّة

1 7 15* 22 30 
2 8* 16 23 31 
3 9 17 24 32 
4 10 18 25 33* 
5* 11 19 26 34 
6* 12 20* 27* 35 

 13 21 28* 36 
 14  29*  

 العباراتُ السّمبيةُ عمييا إشارةُ*
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وقدْ تراوحتِ الدّرجاتُ عمى كلّ بعدٍ بما يتناسبُ وعددُ الفقراتِ كما ىو موضّحٌ في 
 (.3الجدولِ)

 (3جدول)
 مدى الدّرجات لكلّ بُعدٍ  

 مدى الدّرجاتِ  الفقراتِ عددُ  البُعدُ 
 24-6 6 البُعدُ الأوّل: الانتباهُ لمموقفِ التعميمي.

 32-8 8 البُعدُ الثاّني: الإقبالُ عمى النّشاطِ.
البُعد الثالثُ: الاستمرارُ في أداءِ النّشاطِ حتّى 

 يتحققَ التّعمّمُ.
7 7-28 

 36-9 9 البُعدُ الرَّابعُ: المشاركةُ والعملُ الجماعيّ.
 24-6 6 البُعدُ الخامسُ: تحم لُ المسؤوليةِ.

 144-36 36 الدّرجةُ الكميَّةُ لممقياسِ 
 الخصائصُ السّيكومتريَّة لممقياسِ:

لمقياسِ الدّافعيَّةِ لمتّعمّمِ، فقدْ تحققّتِ الباحثةُ  لمتّعرّفِ عمى الخصائصِ السيكومتريّةِ     
 منْ ىذه الخصائصَ من خلالِ أدواتِ الصّدقِ والثبّاتِ.

 صدقُ المقياسِ:
 قامتِ الباحثةُ بتقنينِ فقراتِ المقياسِ، وذلك لمتّأكّدِ منْ صدقِيا كالآتي:

 أولً: صدْقُ المحتوى:
( منْ حممةِ الدّكتوراةِ من المختصّينَ في الجامعاتِ 9تمّ عرضُ المقياسِ عمى )       

"(، حيثُ اقترحوا بعضَ التّعديلاتِ في صياغةِ بعضِ الفقراتِ، وىي بالأردنيّةِ )ممحق "
(، ولمْ يتمّ حذفُ أيّ فقرةِ، وتمّ الأخذُ بيا وأصبح المقياسُ 35، 4، 1ذاتُ الأرقامِ )

 "(.د( فقرةً )ممحق "36لتي استخدمَ بيا مكوناً من )بصورتِو ا
 دافعيّة التّعمّمِ: ثانيًا: صدْقُ التّساقِ الدّاخميّ لمقياسِ 

 المقياسِ باستخدامِ صدقِ الاتّساقِ الدّاخمي بحساب صدقِ  منْ  قُ حقّ التّ  تمّ        
عمى عينةٍ استطلاعيّةٍ  لممقياس الارتباطِ بين درجةِ الفقرةِ، والدّرجة الكميّةِ  معاملِِ 

( طالبًا وطالبةً )شعبة مدرسية( تدرّسُيا معممةٌ واحدةٌ، تمّ اختيارُىم عشوائيا 30بمغتْ)
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( يبينُ معاملاتِ 4من داخلِ المجتمعِ، ولمْ يتمّ إدخاليم في عينةِ الدّراسةِ والجداولِ)
 الارتباطِ :

 (4جدول)
عمى  رجةِ بيرسون بين الدّ  ارتباطِ  معاملِ  بحسابِ  اخمي لممقياسِ الدّ  البناءِ  قُ صدْ 

 (30ليو الفقرة )ن=إالذي تنتمي  عمى المجالِ  الفرعيةِ  رجةِ والدّ  ،الفقرةِ 
معامل 
 الرتباط

معامل  الفقرة
 الرتباط

معامل  الفقرة
 الرتباط

معامل  الفقرة
 الرتباط

معامل  الفقرة
 الرتباط

 الفقرة

 المشاركةُ والعملُ  تحمّل المسؤوليّةِ 
 الجماعي

الستمرار في أداء 
النّشاط حتّى يتحققَ 

 التّعمّم

الإقبال عمى 
 النشاط

الانتباه لمموقف 
 التعميمي

.562** 31 .746** 23 .568** 16 .576** 7 .473* 1 
.397* 32 .670** 24 .660** 17 .505** 8 .439* 2 
.461** 33 .501** 25 .567** 18 .627** 9 .510* 3 
.628** 34 .523** 26 .703** 19 .716** 10 .451* 4 
.562** 35 .510** 27 .743** 20 .654** 11 .578** 5 
.640** 36 .634** 28 .612** 21 .482* 12 .462* 6 

  .463** 29 .604** 22 .712** 13   
  .627** 30   .454* 14   
      .640** 15   

 (α≤0.05) )*( دالة عند مستوى الدلالة
 (α≤0.01))**( دالة عند مستوى الدلالة  

، دةٍ جيّ  داخميّ  بناءٍ  قِ صدْ  مؤشراتُ لممقياسِ  قَ و تحقّ ( بأنّ 4) من الجدولِ  نُ يتبيّ 
معامل  حسابُ  (. كما تمّ 0.746-0.397) بينَ   الارتباطِ  معاملاتُ  تراوحتْ  حيثُ 

 (:5) كما في الجدول  عمى الاستبانةِ  ةِ الكميّ  رجةِ والدّ  ،عمى المجالِ  رجةِ الدّ بين َ  الارتباطِ 
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 (5جدول)
 المقياسِ  عمى ةِ الكميّ  رجةِ والدّ  عمى المجالِ  رجةِ بين الدّ  الرتباطِ  معاملُ 

 معامل الثبات المجال
 **762. الانتباه لمموقف التعميمي
 **675. الإقبالُ عمى النّشاط

 **637. الستمرار في اداء النشاط حتى يتحقق التعمم
 **748. المشاركة والعمل الجماعي

 **584. تحمل المسؤولية
 (α≤0.01))**( دالة عند مستوى الدلالة  

 تّعمّمِ:لثباتُ مقياسِ دافعيّةِ ا
ألفا(  باستخدامِ  معادلةِ ) كرونباخثباتِ الإستبانةِ  دلالاتِ  ق منْ حقّ التّ  تمّ 

( يبين معاملات 6(، والجدول)30للاتّساقِ الدّاخمي عمى ذاتِ العيّنةِ الاستطلاعيّةِ )ن=
 ثبات الاستبانة:

 (6جدول)
 )كرونباخ ألفا(  للاتّساق الدّاخمي لممقياسِ معاملات 

 معامل الثبات عدد الفقرات بُعدُ ال
 86. 6 لمموقف التعميمي الانتباهُ 

 88. 9 الإقبالُ عمى النشاط
 89. 7 الاستمرارُ  في أداء النشاط حتى يتحقق التعمم

 87. 8 والعمل الجماعي المشاركةُ 
 88. 6 تحمّلِ المسؤوليةِ 

 91. 36 الكمي
( وللأبعادِ 0.91( بأنّ معاملَ الثبّاتِ لممقياسِ ككل بمغ )6يتبيّن من الجدولِ)

 القيمُ لمثبّاتِ مناسبةً. (، وتُعد  ىذه0.89 -0.86تراوحتْ بين )
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  : ةُ الإحصائيّ  اتُ لمعالجا 4.3
 للإجابةِ عن أسئمةِ الدّراسةِ تمّ استخدام الإحصائياتِ الآتية:

تمّ حسابُ المتوسطاتِ الحسابيّةِ، والانحرافاتِ  الأول للإجابةِ عنْ السّؤالِ  -1
أفرادِ عينةِ الدّراسةِ من عمى  ةِ المستقمّ  )ت( لمعيناتِ  اختبارِ المعياريّةِ، واستخدامِ 

 .مقياسَ دافعيةِ التّعمّمِ في التّطبيقِ البُعدي  المجموعتينِ الضّابطةِ، والتّجريبيةِ 

لدلالةِ  المستقمةِ  اختبار )ت( لمعيناتِ تمّ استخدامِ الثاّني للإجابةِ عن السّؤالِ  -1
مقياسِ دافعيةِ  في التّطبيقِ البعدي عمى الفروقِ بينَ متوسطاتِ درجاتِ الطّمبةِ 

 .تبعاً لمجنسِ  التّعمّمِ 

 معاملُ ارتباطِ )بيرسون ( لحسابِ ثباتِ الإعادةِ.  -1

 .معادلةُ )كرونباخ ألفا( لحسابِ ثباتِ الاتّساقِ الدّاخمي -1

 
 إجراءاتُ تطبيقِ أدواتِ الدّراسةِ: 3.1

 -اتبّعتِ الباحثةُ الإجراءاتَ الآتيةَ:
وفق الخطوات  قامتْ الباحثةُ بإعدادِ البرنامجِ التّدريبي المبني عمى الطّلاقةِ القرائيّة أولً:

 الآتية:
 وبطريقة المماثمة، ستراتيجيةلاا باستخدام تدريسيا ليتم الدراسية المادة اختيار تم .1

 ووقتيا، والأنشطة الحصص عدد حيث من الدراسي، المنياج توزيع مع تتوافق
 لفصمي التعميمية المادة بناء وتم لمطريقة، المتكافئ التطبيق عمى الحرص مع

 الخبرات وذوي النظري الأدب إلى الاستناد وتم المماثمة، إستراتيجية وفق الدراسة
 .اقتراحاتيم ضوء في والتعديل مختصين لدى تحكيمو تم ثم، إعدادىا في

عداد للاستراتيجية، العامة الخطوات تحديد .2  يتضمن دروسيا لمجريات مخطط وا 
 الخطوات، ىذه حسب المعرفية المادة وكتابة حصة، لكل الأساسية الخطوات
 .المختارة الأنشطة متضمنةً 

تصميمُ مقياسِ الدّراسةِ )دافعيّة التّعمّمِ(، وتحديدِ أبعادِه بعدَ الاتّفاقِ مع المشرفِ ثانيًّا:
بُعدٍ من ىذهِ الأبعادِ، وعمَلَ عمى ىذهِ الأبعادِ، وبعدَ ذلك تمّ صياغةُ عباراتٍ لكلّ 

 استبانةٍ لممقياسِ، وتمّ تحكيمِيا منْ قِبَلِ محكّمينَ مختصّينَ.
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توزيعُ الشّعبتينِ عشوائيًّا إلى مجموعتينِ: الضّابطةِ )لا يتمّ تعريضيا لمطّريقةِ(  ثالثاً:
سابقًا في  والتّجريبيةِ )ويتمّ تدريسيا باستخدامِ البرنامجِ التّدريبيّ كما تمّ توضيحو

 عينةِ الدّراسةِ(.
تمَّ ضبطُ السَّلامةُ الدّاخميَّة والخارجيَّةِ ، ضبْطُ المحدداتِ الدّاخميةِ والخارجيَّةِ  رابعًا:

 لممنيجِ الحاليّ منْ خلالِ:
التزامِ جميعِ طمبةِ المجموعتين بالحضورِ اليومي منْ خلالِ تشجيعِيم عمى  .1

 الالتزامِ بالحضورِ.

التكافؤ بينَ المجموعتينِ منْ خلالِ التّوزيعِ العشوائي لطلابِ المجموعتينِ  .1
 الضّابطة والتّجريبيَّة.

المتغيراتِ الفيزيائيَّةِ في صفوفِ المجموعتينِ التّجريبيّة، والضّابطةِ حيثُ يتمّ  .1
تدريسيم في صفوفٍ تكونُ فييا درجةُ الحرارةِ، والضوءِ، والصّوتِ، والأثاثِ 

 العزلِ عن الضوضاءِ متساويّةٌ.ودرجةِ 

 عدم تعرّضِ طلاب العينةِ التّجريبيّة لمبرنامجِ التّدريبي قبلَ بدءِ تطبيقِ التّجربةِ. .1

تطبيقُ قياسٍ بعديٍّ لملاحظةِ التّقدّمِ الموجودِ منُ أثرِ البرنامجِ إنْ وجدَ عمى  :خامسًا
  الدّافعية لمتّعمّم )المتغيرِ التّابعِ(.

تطبيقُ مقياسِ الدّافعيةِ لمتّعمّمِ عمى المجموعتينِ الضّابطةِ والتجريبيّةِ )قياسٌ  سادسًا:
قبميّ( قبلَ البدءِ في التّجربةِ، منْ قِبلِ المعمماتِ كونينّ أكثرُ الأشخاصِ ملاحظةً 

 لسموكِ الطّالبِ.
مّ التّطبيقِ طبّقتِ الباحثةُ البرنامجَ التّدريبيّ عمى المجموعةِ التّجريبيّةِ، وت :سابعًا

الميداني لمبرنامجِ التّدريبي يومَ الأحدِ الموافقِ الثاّلثَ عشرَ منْ تشرين الأولِ سنةَ 
 م.1119 ثاّنيتشرين ال ١٣يومًا إلى  11م، واستغرقَ تطبيقُ البرنامجِ 1119

لمتّعمّمِ بُعديًّا بعدَ الانتياءِ منْ تطبيقِ البرنامجِ التّدريبي تمّ تطبيقُ مقياسِ الدّافعيةِ : ثامنًا
 منْ قِبل المعمماتِ عمى المجموعتينِ الضّابطةِ، والتّجريبيّةِ.

عمى  ةِ المستقمّ  اختبار )ت( لمعيناتِ التّأكدُ منْ تكافؤِ المجموعتينِ باستخدامِ تمّ  :تاسعًا
في القياسِ القبْمي  أفرادِ عينةِ الدّراسةِ منَ المجموعتينِ الضّابطةِ، والتجريبيّةِ 

 ( يّبيّنُ ذلك: 5والجدول)
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 (7جدول)

 جريبيةِ والتّ  ابطةِ الضّ  المجموعتينِ  بينَ  الفروقِ  دللةِ  لمعرفةِ  المستقمةِ  اختبار )ت( لمعيناتِ  نتائجُ 
 القبْمي مقياس دافعيةِ التّعمّمِ التّطبيقِ في 

المتوسطات  العدد المجموعة البعد
 الحسابية

 النحرافات
 المعيارية

درجة 
مستوى  قيمة)ت( الحرية

 الدللة
الانتباهُ لمموقف 

 التعميمي
 31. 2.23 30 ضابطة

59 

 47. 2.33 31 تجريبية 360. 923.-

 الإقبالُ عمى النشاط
 44. 2.21 30 ضابطة

 97. 2.36 31 تجريبية 439. 780.-
الستمرارُ في أداء 
 النشاط حتى يتحقق

 التعمم

 51. 2.16 30 ضابطة
.334 .740 

 57. 2.11 31 تجريبية

المشاركةُ والعملُ 
 الجماعي

 855. 183. 23. 2.10 30 ضابطة
 25. 2.09 31 تجريبية

 تحمّل المسؤوليّةِ 
 41. 2.03 30 ضابطة

-1.224 .226 
 47. 2.17 31 تجريبية

 الكمي
 35. 2.15 30 ضابطة

.611 .544 
 47. 2.21 31 تجريبية

 إحصائيةٍ  دلالةٍ  ذاتِ  فروقٍ  جودِ و  عدمِ ( 7)في الجدولِ  الواردةِ  النتائجِ  منَ  يتبينُ 
 ،جريبيةالتّ  المجموعتينِ  أفرادِ  درجاتِ  متوسطاتِ  ( بينَ α≤0.05مستوى دلالة ) عندَ 
)ت(  قيمةُ  بمغتْ  ، حيثُ وأبعادهِ  عممِ التّ  مي عمى مقياس دافعيةِ القبْ  طبيقِ في التّ  ابطةِ والضّ 

 تكافؤٍ  لى وجودِ إ ا يشيرُ ممّ (، 544.) ( ومستوى دلالتيا يساوي611.لمكمي=) المحسوبةُ 
 .الضّابطةِ، والتّجريبيّةِ في التّطبيقِ البُعدي  المجموعتينِ  نَ بي
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 الْفَصْلُ الرَّابِع
 عَرضُ نَتائِجِ الدِّراسَة وَمُناقَشتِيا وَالتَّوصياتِ 

 
 عرض النتائج ومنقشتيا 1.4

مستوى  عندَ لمبرنامج التدريبي  ةٍ إحصائيّ  دللةٍ  ذاتِ  فروقٍ  توجدُ  ىلْ السّؤالُ الأوّلُ: 
في  ابطةِ والضّ  ،ةِ جريبيّ التّ  المجموعتينِ  أفرادِ  درجاتِ  بين متوسطاتِ  (α≤0.00) دللةِ 
 مقياسِ دافعيةِ التّعمّمِ؟ عمى يعدالبُ  طبيقِ التّ 

تمّ حسابُ المتوسطاتِ الحسابيّةِ، والانحرافاتِ المعياريّةِ، للإجابةِ عنْ السّؤالِ        
عمى أفرادِ عينةِ الدّراسةِ من المجموعتينِ  ةِ المستقمّ  )ت( لمعيناتِ  اختبارِ واستخدامِ 

 ( يبيّنُ ذلك: 6والجدولُ) ،مقياسَ دافعيةِ التّعمّمِ في التّطبيقِ البُعدي  الضّابطةِ، والتّجريبيةِ 
 (8)جدولُ 

 المجموعتينِ  بينَ  الفروقِ  دللةِ  لمعرفةِ  المستقمةِ  )ت( لمعيناتِ  اختبارِ  نتائجَ 
 مقياسِ دافعيةِ التّعمّمِ التّطبيقِ البعدي في ة جريبيّ والتّ  ،ابطةالضّ 

المتوسطات  العدد المجموعة عدالبُ 
 الحسابية

النحرافات 
 المعيارية

درجة 
 الحرية

مستوى  قيمة)ت(
 الدللة

لمموقف  الانتباهُ 
 التعميمي

 000. 5.298- 59 36. 2.31 30 ضابطة
 65. 3.03 31 تجريبية

 000. 6.033- 41. 2.21 30 ضابطة الإقبالُ عمى النشاط
 50. 2.93 31 تجريبية

الستمرار في أداء 
النشاط حتى يتحقق 

 التعمم

 000. 5.542- 40. 2.32 30 ضابطة
 46. 2.94 31 تجريبية

المشاركة والعمل 
 الجماعي

 000. 4.668- 29. 2.39 30 ضابطة
 68. 3.02 31 تجريبية

 000. 5.228- 39. 2.37 30 ضابطة تحمل المسؤولية
 59. 3.05 31 تجريبية

 000. 6.642- 23. 2.32 30 ضابطة الكمي
 50. 2.99 31 تجريبية
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 عندَ  ةٍ إحصائيّ  دلالةٍ  ذاتِ  فروقٍ  ( وجودَ 8)في الجدولِ  الواردةِ  تائجِ النّ  منَ  نُ يتبيّ 
 ،ةِ جريبيّ التّ  المجموعتينِ  أفرادِ  درجاتِ  متوسطاتِ  ( بينَ α≤0.05) مستوى دلالةِ 

 ةُ قيم بمغتْ  حيثُ التّطبيقِ البعدي عمى مقياس دافعيةِ التّعمّم وأبعادِه،  ابطة فيوالضّ 
ولصالحِ  (0.000) يا يساويومستوى دلالتِ ( 6.642-)=لمكمي )ت( المحسوبةُ 

ممّا يُشيرُ إلى وجودِ أثرٍ لبرنامجِ الطّلاقةِ القرائيّةِ في تنميّةِ دافعيّةِ المجموعةِ التّجريبيّةِ، 
 التّعمّمِ.

وقدْ يُعزى السّببُ إلى أنّ البرنامجَ قدْ اشتملَ عمى عدّةِ طرقٍ في التّدريسِ، 
راءةُ المتكررةُ، وقراءةُ الشّريكِ، واستراتيجياتٍ متنوعةٍ، وىي )القراءةُ الجماعيةُ، والق

والمحاكاةُ، والتّخمينُ، والنّمذجةُ، وتوظيفُ التّسجيلاتِ الصّوتيّة(، وىذه الاستراتيجياتُ 
الطالبِ  بينَ  المشتركةِ  ، والقراءةِ ، والقراءةِ الجماعيةِ البِ لمطّ  الفرديةِ  القراءةِ  بينَ قدْ جمعتْ 
ممّا انعكسَ بالتّالي عمى ، مِ عمّ في التّ  والاستقلاليةِ  ،ةِ الحريّ  بأجواءِ ممّا أشعرىم ، وزملائِو

. كما قدْ ساعدتْ ىذهِ معمّ التّ  نحوَ  دافعيتوِ مستواىم القرائي، وبالتّالي رفْعِ مستوى 
الاستراتيجياتُ كالقراءةِ المتكررةِ في زيادةِ ثقةِ الطّالبِ بنفسوِ، وبالتالي يُصبحُ أكثرَ 

 الذي أدّى إلى تنميةِ دافعيةِ التّعمّمِ لدييم.استعدادًا لمتّعمّمِ الأمر 
عمى  المناسبِ  ريكِ الشّ  اختيارَ  البِ لمطّ  ريكِ الشّ  قراءةِ  استراتيجيةُ   أتاحتْ فمثلُا 

 قدرةِ  لضمانِ  والممارسةِ  ،دريبِ التّ  عمى ميارةِ  ركيزِ ، والتّ والمصداقيةِ  ،العدالةِ  أساسِ 
 وجودِ  عدمِ  منْ  دِ أكّ ، والتّ ةِ فسيّ النّ  ، والتييئةِ للاستراتيجيةِ  الفاعلِ  طبيقِ عمى التّ  ريكِ الشّ 

كما أنّيا تُشجّعُ  ،اعمةِ والدّ  ،الآمنةِ  الماديةِ  البيئةِ  ، وضمانِ الانتباهِ  تِ لى تشتّ إ مصادرَ 
التّعاونِ، وتُساعدُ الطّلابَ عمى العملِ معًا، وتعملُ عمى تمبيةِ حاجاتِ الانتماءِ، وتكوينِ 

 المتكررةِ  رق كالقراءةِ الطّ  بعضَ  كما ساعدتْ  يم، والتّعاونِ معيم، الأصدقاءِ، والارتباطِ ب
 فضلًا القرائي لدييم،  مِ يْ مستوى الفَ  ، وتحسينِ مبةِ لدى الطّ  في القراءةِ  رعةِ السّ  في زيادةِ 

 بشكلٍ  يم لمقراءةِ دافعيتِ  يم وخبراتِ  لزيادةِ  مبةِ لمطّ  الفرصةِ  في إعطاءِ  يا أسيمتْ أنّ  عمى
 .مستمرٍ 

ويمكنُ إرجاع السّبب إلى مناسبةِ ىذا البرنامجِ، وما تضمّنوُ من استراتيجياتٍ، 
وأنشطةٍ قدْ كانَ مناسبًا لممرحمةِ العمريّةِ لمطّمبةِ، بالإضافةِ إلى مراعاتِو لمفروقِ الفرديّةِ 

نشطةً بينَ الطّمبةِ منْ حيثُ التبّاينِ بينيم في مستوياتِ القرائيّةِ، لذا تضمّنَ البرنامجُ أ
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تدعمُ الطّمبةَ ذوي القدراتِ المنخفضةِ في الطّلاقةِ القرائيةِ، وتقديمِ التّغذيّةِ الرّاجعةِ بشكلٍ 
 مباشرٍ، وفوريّ.

وحيثُ لاحظتِ الباحثةُ وجودَ تفاعلِ لدى الطّمبةِ، واندماجيم في تنفيذِ أنشطةِ 
ستخدمةِ في البرنامجِ ساعدتْ قدْ يُعزى السّببُ إلى أنّ الاستراتيجياتِ المالبرنامجِ، فمذلك 

الأنشطةِ المتضمّنةِ في مع لدى الطّمبةِ في المجموعةِ التّجريبيّةِ  فاعلِ التّ عمى زيادةِ 
ما ، ربّ المقررةِ  الحصةِ  عمى تنفيذِ  بشغفٍ  مبةُ الطّ  أقبلَ  ؛ فقدْ مِ عمّ ىم لمتّ واستعدادِ البرنامجِ، 

 بِ ، وجذْ ةِ والاجتماعيّ  ،ةِ فسيّ يم النّ وحاجاتِ  ،يممن ميولِ ا الأسموبِ ىذ ربِ وا بقُ يم أحسّ لأنّ 
يم عن مدى تطبيقِ  في الكشفِ  الممموسُ  ليا الأثرُ  ا كانَ يم؛ ممّ واندماجِ  ،مانتباىيِ 
 .وبالتّالي رفْعِ مستوى دافعيتِيم لمتّعمّمِ  ،سميمٍ  بشكلٍ  ةِ الجيريّ  في القراءةِ  لاقةِ الطّ  مياراتِ 

المتعمّمِ بمدى تقدّموِ في القراءةِ بطلاقةٍ باستمرار، ويمكنُ إرجاعُ ذلك إلى معرفةِ 
(، وىي طريقةٌ وحيثُ كانتِ الباحثةُ تتبعُ مدى تقدّميم باستخدامِ قائمةِ رصدٍ ممحق )

مرحةٌ، ومحبّبةٌ لمطّلابِ، حيثُ أنّ معرفةَ المتعمّمِ بمدى تقدّموِ منْ أقوى دوافعِ التّعمّم، 
نّ عممَ المتعمّم بنتائج تقدّم وِ يُعينوِ عمى إجادةِ التّعمّمِ، وزيادةِ إنتاجوِ منْ حيثُ مقدارِهِ، وا 

 ونوعو، وسرعتو، وتجعلُ العملَ أكثرَ تشويقًا، وتحمّمِو عمى منافسةِ نفسِوِ، وغيرهِ .
وأيضًا يمكنُ إرجاعُ ذلك إلى أنّوُ قدْ تمّ استخدامَ أنواعٍ متعددةٍ منَ التّقويمِ أثناءَ 

لتّقويمِ القبْمي، والتّكويني، والختامي، وبشكلٍ خاصٍّ التّقويمِ التّكويني، تنفيذِ البرنامجِ كا
حيثُ كانتْ الباحثةُ ترصدُ مدى تحسّنِ الطّمبةِ أولًا بأول أثناءَ تنفيذِ الحصّةِ، والأنشطةِ، 
وىذهِ المتابعةُ المباشرةُ، والفوريّةُ لمطّمبةِ، وخاصّةً الضّعافِ منيم، قدْ ساعدتْ في 

فِ عمى نقاطِ الضّعفِ لدى الطّمبةِ، وبالتالي التّركيزِ عمييا، وتقديمِ التّغذيةِ الرّاجعةِ التّعرّ 
 المناسبةِ.

بينَ متوسطاتِ لمبرنامج التدريبي فروقٍ ذاتِ دللةٍ احصائيّةٍ  توجدُ  ىلْ السّؤالُ الثاّني: 
لدى  مقياسِ دافعيةِ التّعمّمِ  درجاتِ طمبةِ المجموعةِ التّجريبيةِ في القياسِ البعدي عمى

 ؟"تّعزى لمجنسِ طمبة الصّفّ الثاّني الأساسي 
لدلالةِ الفروقِ بينَ  المستقمةِ  اختبار )ت( لمعيناتِ للإجابةِ عن السّؤالِ تمّ استخدامِ 

تبعــاً لمجــنسِ،  مقيـاسِ دافعيــةِ الـتّعمّمِ  فــي التّطبيـقِ البعــدي عمــى متوسـطاتِ درجــاتِ الطّمبـةِ 
 ( يبينُ ذلك: 9والجدولُ)
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 (9جدول)
بينَ متوسطاتِ درجاتِ  الفروقِ  دللةِ  لمعرفةِ  المستقمةِ  )ت( لمعيناتِ  اختبارِ  نتائجُ 

 تبعًا لمجنسِ  مقياسِ دافعيةِ التّعمّم في التّطبيقِ البعدي عمى الطّمبةِ 
المتوسطات  العدد الجنس البعد

 الحسابية
النحرافات 
 المعيارية

درجة 
 الحرية

مستوى  قيمة)ت(
 الدللة

 560. 589.- 29 66. 2.97 20 ذكور الانتباهُ لمموقف التعميمي
 65. 3.12 11 إناث

 994. 008.- 49. 2.93 20 ذكور الإقبالُ عمى النشاط
 54. 2.93 11 إناث

الستمرارُ في  أداء 
النّشاط حتى يتحققَ 

 التّعمّم

 759. 310. 50. 2.96 20 ذكور
 42. 2.91 11 إناث

المشاركةُ والعمل 
 الجماعي

 370. 911.- 71. 2.94 20 ذكور
 62. 3.17 11 إناث

 309. 1.035- 59. 2.97 20 ذكور تحمّلُ المسؤولية
 58. 3.20 11 إناث

 590. 545.- 51. 2.95 20 ذكور الكمي
 49. 3.05 11 إناث

 إحصائيةٍ  دلالةٍ  ذاتِ  فروقٍ  وجودِ  ( عدمُ 9)في الجدولِ  الواردةِ  من النتائجِ  نُ يتبيّ 
 البعدي عمى طبيقِ في التّ  مبةِ الطّ  درجاتِ  متوسطاتِ  ( بينَ α≤0.05) عند مستوى دلالةِ 

(، 553.-=) )ت( المحسوبةُ  قيمةُ  بمغتْ  ، حيثُ لمجنسِ عزى تُ  معمّ التّ  دافعيةِ  مقياسِ 
 (.586.يا يساوي)ومستوى دلالتِ 
مستوى  عندَ  إحصائيةٍ  دلالةٍ  ذاتِ  فروقٍ  وجودِ  عدمِ  إلى ببَ السّ  رجاعُ إ ويمكنُ 

درسوا  الذينَ  مبةِ الطّ  منَ  كلا الجنسينِ  بينَ  مِ عمّ التّ  ( في مستوى دافعيةِ α≤0.05) دلالةِ 
 ، وأنّ والمعمماتِ  المعممينَ  وتدريبِ  ،تأىيلِ  لى تشابوِ إ القرائيةِ  لاقةِ لمطّ  برنامجٍ  باستخدامِ 
فيذهِ ، والأساليبُ  رقُ ليم ىذه الطّ  حُ ا تصمُ ا أم إناثً كانوا ذكورً  جميعيم سواءً  الطمبةَ 

 ،روفِ الظّ  ذاتِ  تحتَ  كلا الجنسينِ  درسَ  الأخرى، حيثُ  دونَ  فئةً  لا تستيدفُ الطّريقةُ 
 . واءِ عمى السّ  ناثِ والإ كورِ الذّ  ا عندَ يجابيًّ إا أثرً  ا أحدثَ ، ممّ الإجراءاتِ  ونفسِ 
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 بنفسِ  كورِ الذّ  منَ  لدى كلٍّ  رَ تطوّ  قدْ الدّافعِ لمتّعمّم مستوى  إلى أنّ كما قدْ يُعزى 
جنسِ  عنْ  ظرِ النّ  بغضِ دافعيةِ التّعمّمِ تنميةِ  في ىذهِ الطّريقةِ  فاعميةَ  رُ فسّ ا يُ المستوى، ممّ 

يا، ذاتِ  والمكانيةِ  ،ةِ مانيّ الزّ  روفِ لمظّ من الذّكورِ، والإناثِ  كلاً  ضَ تعرّ  ، كما أنّ الطّالبِ 
 .دريبِ والتّ  ،عدادِ والإ ،ةِ راسيّ الدّ  المناىجِ  حيثُ  منْ  عميميةِ التّ  البيئةِ  عمى تشابوِ  علاوةً 

وربّما يُعزى السّببُ في عدمِ وجودِ فروقٍ بينَ الإناثِ، والذّكورِ في أثرِ القراءةِ 
لى أنّ الباحثةَ قدْ لاحظتْ أنّ الدّافعيّةَ لمتّعمّمِ، والاندماجِ  بطلاقةٍ عمى الدّافعيةِ لمتّعمّم ا 

في الأنشطةِ والإثارةِ، والتّشويقِ، والشّعورِ بالمسؤوليةِ الفرديةِ، والاىتمامِ لدى الطّمبةِ منْ 
كلا الجنسينِ نحوَ زميموِ، وتجاهَ نفسوِ لا تختمفَ بينَ الجنسينِ، حيثُ تساوتِ الفاعميةُ 

مّاتِ؛ ممّا دفعَ الشّريكَ لإنجازِ الميامّ، ومساعدةِ زميموِ بشكلٍ جديّ، وبكافةِ لإنجازِ المي
لى أخطائِو، والعملِ عمى  الوسائلِ الممكنةِ لفيْمِ المادةِ وتجاوزِ نقاطِ الضّعفِ، والتّعرّفِ ا 

لكلٍ تصحيحيا، وتزويدِه بالتّغذيةِ الرّاجعةِ التّصحيحيةِ؛ وبالتّالي انعكسَ بشكلٍ إيجابيّ 
 الطّلابِ، والطّالباتِ. منَ 

كما قدْ يعودُ السّببُ إلى عدمِ وجودِ تأثيرٍ لمتّركيبِ البيولوجي، وما يُصاحبُو منْ 
توتّرٍ وخوفٍ، وخجلٍ وقمقٍ، وبالتّالي زيادةِ الثقّةِ بالنّفسِ، وارتفاعِ مستوى التّواصلِ 

الدّعمِ النّفسي، والاجتماعي،  الاجتماعيّ نتيجةً لحصولِ كلا الجنسينِ لذاتِ الدّرجةِ منَ 
والتّعزيزِ الماديّ، والمعنويّ المناسبِ ممّا أدّى بالتالي إلى إثارةِ الدّافعيةِ لكلا الجنسينِ، 

 وبدرجةٍ متساويةٍ.
 

 التّوصياتُ: 2.4
تشجيعُ معمماتِ ومعممي الصّفوفِ الثّلاثةِ الأولى عمى توظيفِ، واستخدامِ  -1

في البرنامجِ مع طمبتِيم، حيثُ أثبتتْ فاعميتَيا في تنميةِ الاستراتيجياتِ المتضمّنةِ 
 مستوى دافعيةِ الطّمبةِ منْ خلالِ رفْعِ مستوى الطّلاقةِ القرائيّةِ لدييم.

ضرورةُ أنْ تقومَ وزارةُ التّربية والتّعميم بعقدِ دوراتٍ تدريبيةٍ لمعممي الصّفوفِ الثّلاثةِ  -2
المتضمنةِ في البرنامجِ، وبشكلٍ  تِ الاستراتيجياالأولى لزيادةِ قدراتِيم عمى تنفيذِ 

خاصٍّ )القراءةُ الجماعيةُ، والقراءةُ المتكررةُ، وقراءةُ الشّريكِ، والمحاكاةُ( لتنميةِ 
 الطّلاقةِ القرائيّةِ لطمبتيم.
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الطّلاقةِ القرائيةِ في  تِ إجراءُ دراساتٍ مشابيةٍ لمكشفِ عن أثرِ استخدامِ إستراتيجيا -3
 يةِ التّعمّمِ، وذلك عمى صفوفٍ ومراحلَ تعميميةٍ مختمفةٍ.تنميةِ دافع

عمى تنميةِ متغيراتٍ تربويةٍ أخرى  أثِربرنامجِ القراءةِ بطلاقةٍ إجراءُ دراسةٍ لمعرفةِ  -4
مثل التّفكيرُ )الإبداعي والنّاقد(، أو التّعمّم الذّاتي، وغيرىا منَ المتغيراتِ كتنميةِ 

 التّحصيلِ الدّراسيّ.
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 المراجع: 
 مراجع بالمغة العربية: . أ
الستراتيجيات الدافعة لمتعمم وعلاقتيا بمستوى (. 2005). م، احمد إبراىيميإبراى

، رسالة ماجستير، الذكاء والمناخ التعميمي والنوع لدى طلاب المرحمة الثانوية
 جامعة المنصورة، مصر.

لدى طمبة جامعة مؤتة "استراتيجيات الدافعة لمتعمم (. 2006أبو ىميل، عمياء )
، رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة وعلاقتيا ببعض المتغيرات الديمقراطية"

 مؤتة الأردن.
البطاينة، أسامة؛ الرشدان، مالك؛ السبايمة، عبد الكريم؛ الخطاطبة، عبد المجيد. 

 عمان: دار المسيرة. ".صعوبات التعمم(." 2012)
"، مكتبة دار الثقافة لمنشر التوزيع الدار النفسالمدخل إلى عمم (. "2003بني جابر )

 العممية الدولية.
عمم النفس  أسس(. "2003توق، محي الدين وقطامي، يوسف وعدس، عبد الرحمن )

 الطبعة الثالثة، الأردن، عمان: دار الفكر لمطباعة والنشر والتوزيع. التربوي"، 
مي لأىداف التربية المغوية "تطبيق البرنامج التعمي(. 2010حديد، لبنى وفخرون. )

"، منشورات قسم التعميم العربية في الصفوف الثالثة والرابعة في العام الدراسي
 الابتدائي فمسطين. 

فعالية برنامج قائم عمى التكيف المدرسي (. 2020الحسيني، منى سمير حسن )
دكتوراه ، رسالة لتنمية التوجيات الدافعية لمتعمم لدى تلاميذ المرحمة البتدائية

 .30غير منشورة، جامعة بورسعيد، كمية التربية، العدد
الطبعة الثانية، غزة: دار المقداد عمم النفس التربوي. (. 2001الحمو، محمد )
 لمطباعة. 

 . ردنلأوائل لمنشر، ا ،الفروق الفردية" "مراعاة(. 2005. )الخوالدة ناصر، أحمد
"، فق النفسي والضطرابات السموكية"أساسيات التوا(. 2008الداىري، صالح حسن. )

 ـ درا الصفاء لمنشر والتوزيع، الأردن. 1ط
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"استخدامُ نماذجَ المعادلتِ البنائيّةِ في تحديدِ أنماطِ (. 2010الرّبيعي، محمد أحمد )
العلاقاتِ السّببية، و الرتباطيّةِ بين مجموعةٍ من المتغيراتِ التي تميّز بين 

، رسالةُ دكتوراه، لخريجي الثاّنويّةِ العامّةِ في الأردنّ"مستوياتِ التّحصيلِ 
 جامعة عمان العربية، الأردن.

 .1، دار المسيرة لمنشر، الأردن، طعمم النفس العام(، 2004الريماوي، محمد عوده )
 القاىرة: مكتبة النيضة المصرية.الدافعية والتعمم، (. 2003زايد، نبيل محمد )
دار الكتاب الجامعي، العين، بادئ عمم النفس التربوي، م(. 2001الزغول، عماد )

 الإمارات العربية المتحدة.
، العين: دار الكتاب "مبادئ عمم النفس التربوي"(. 2012الزغول، عماد عبد الرحيم )

 الجامعي. 
التحديات التي تواجو تعميم القراءة والكتابة لممبتدئين، (. 2012سالم، محمد محمد )

. المؤتمر العممي الثاني عشر لمجمعية المصرية لمقراءة ا()فنمندا أنموذج
والمعرفة، تحديات تعميم القراءة في الصفوف الثلاثة الأولى من المرحمة 

 يوليو. 12-11الابتدائية، 
الدافعية لمتعمم والذكاء النفعالي وعلاقتيما بالتحصيل (. 2015سرحان، سيير زكي )

 . رسالة ماجستير غير منشورة.الإعدادية بغزةالدراسي لدى طمبة المرحمة 
 فمسطين: جامعة الأزىر. 

". المؤتمرِ الدّوليّ تقييم صعوباتِ التّعمّم في القراءةِ (. "2006السّرطاوي زيدان أحمد )
 نوفمبر، الرّياض، المممكة العربيّة السّعودية. 22-19لصعوباتِ التّعمّم، 

،  "قراءة، مظاىرة أسبابيا طرق تشخيصياصعوبات تعمم ال"(. 2001) السعيد، حمزة
(، 13)140 التربيةمجمة كمية  المجنة الوطنية القطرية لمتربية والثقافة والعموم،

178-187. 
". صعوباتِ فيْمِ المّغةِ، ماىيّتيا واستراتيجياتيا(. "2005سميمان، السّيد عبد الحميدِ )

 القاىرة: دار الفكر العربي.
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(. درجةُ ممارسةِ مديري المدارسِ 2014سميرات، سمر أكثم ومقابمة، عاطف يوسف )
الثاّنويّة الخاصّة لمقيادةِ التّحويميّة، وعلاقتيا بدافعيّةِ المعممينَ نحو عمميم. 

 .536-513(: 1) 41 .دراسات العموم التربوية
موىوبينَ لتأىيلِ أثرُ برنامجِ تدريبٍ في تربيّة ال(. 2012السّويدي، ىنادي ناصر )

معمماتِ الحمقةِ الثاّنيّة في تنميّةِ اتجاىاتين نحوَ الموىبة، والتّفاعل 
الّمفظيّ والقدراتِ الإبداعيةِ، والدافعيّة لدى طالباتين في دولةِ الإماراتِ العربيِة 

.، رسالة دكتوراه غير منشورة، كمية الدراساتِ العميا. جامعة البحرين، المتحدةِ 
 رين.مممكة البح
، القاىرة: 6، طتعميم المغة العربية بين النظرية والتطبيق(. 2004شحاتو، حسن )

 الدار المصرية المبنانية.
المغة العربية، لغتي الجميمة، دليل المعمم، الصف (. 2013شحاتو، حسن وفخرون )
 ، وزارة التربية والتعميم.الثاني البتدائي

 بيروت: دار الفكر لمنشر والتوزيع.نظريات فرويد النفسية، (، 1970الشنطي، محمد )
فاعمية برنامج محوسب باستخدام (. 2016الشيزاوي، سمية بنت إبراىيم بن خميس .)

السبورة التفاعمية في تنمية ميارات الطلاقة القرائية لدى طالبات الحمقة 
ة السمطان ، رسالة ماجستير، جامعالثانية المدرجات ببرنامج صعوبات التعمم

 . 112-1قابوس، عمان، ص ص 
"، الطبعة السابعة دار الزىراء، "أصول عمم النفس الحديث(. 2006طو، فرج. )

 الرياض، السعودية.
(. 2005العتوم، عدنان وعلاونة، شفيق والجراح، عبد الناصر وأبو غزالة، معاوية )

المسيرة لمنشر "، الطبعة الأولى، دار "عمم النفس التربوي، النظرية والتطبيق
 والتوزيع.

مدخل إلى عمم النفس التربوي "التربية من (. 2005عسكر، عمي والقنطار، فايز )
 الكويت: مكتبة الفلاح لمنشر والتوزيع.منظور نفسي". 

". الرياض: جامعة "عمم المغة النفسي(. 2006العصيمي، عبد العزيز بن إبراىيم. )
 الإمام محمد ابن سعود الإسلامية.
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عمم النفس  "الدافعية في محمد عودة الريماوي "تحرير"،(. 2008نة، شفيق )علاو 
 .213-198العام، دار المسيرة، عمان، الاردن، 

(. أثر طريقتي القراءة المؤقتة والمتكررة في تحسين 2016عياصرة، رزان مطمق. )
مجمة ميارة فيم المقروء لدى طالبات الصف السادس أساسي في الأردن، 

، دس المفتوحة للؤبحاث والدراسات التربوية والنفسية، فمسطينجامعة الق
1(13 ،)13-40. 

 .114الطبعة الأولى، ص"كتاب عمم النفس التربوي"، (، 2002غانم، محمود )
الأردن، عمان: دار المسيرة الدافعية: النظرية والتطبيق، (، 2008غباري، ثائر احمد )

 لمنشر والتوزيع.
التوافق النفسي الجتماعي وعلاقتو بدافعية التعمم لدى (. 2011فروجة، بمحاج )

الجزائر:  . رسالة ماجستير غير منشورة.المراىق المتمدرس في التعمم الثانوي
 جامعة مولود معمري.

الممارساتُ الإداريّة لدى مديري المدارسِ (. 2015القرشي، وليد بن عمر بن سالم )
رسالة  .افعية النجازِ لدى المعممينالثاّنويّة بمدينةِ الطّائف وعلاقتيا بد
 ماجستير غير منشورة، جامعة أم القرى
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 ممحق )ب(
 السَّادة محكِّمي أداة الدِّراسة سماءُ أ
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 مكان العمل المؤىل والتخصص  الاسم الرقم

التربوية / كمية العموم  عمم النفس التربوي الدكتور فؤاد طو الطلافحة  1
 جامعة مؤتة

كمية العموم التربوية /  مناىج وأساليب تدريس  الدكتور عمر اليويمل 2
 جامعة مؤتة

كمية العموم التربوية /  القياس والتقويم الدكتور صبري الطراونة 3
 جامعة مؤتة

كمية العموم التربوية/  إرشاد  الدكتورة لمياء اليواري 4
 جامعة مؤتة

مناىج المغة الانجميزيّة  الدكتور حمود الرحاوي 5
 وأساليب تدريسيا

/ جامعة  الآدابكمية 
 مؤتة

مناىج المغة الانجميزيّة  الدكتور أحمد البطوش 6
 وأساليب تدريسيا

/ جامعة  الآدابكمية 
 مؤتة

الكادر العربي لتطوير  محاضر ومدرب أكاديمي  الأستاذ حسان بنّات  7
 وتحديث التعميم

عضو قسم/ مشرف تربوي  الدكتور جياد النواصرة 8
 لمبحث المغة العربية

مديرية التربية والتعميم 
لمواء الأغوار الجنوبيّة 
 /قسم التعميم العام

عضو قسم/ مشرف تربوي  الدكتور محمد الصرايرة 9
 لمبحث المغة العربية

التربية والتعميم  مديرية
لمواء الأغوار الجنوبيّة 
 /قسم التعميم العام
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 ممحق رقم )ج(
الأوليّة بصورتو) لمتعمم الدافعية مقياس  
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 مقياس الدافعية لمتعمم )بصورتو الأوليّة(
 جامعةُ مؤتة

 كميةُ العموم التّربوية / قسمُ عمم النّفسِ 
 ............................... المحترم  ةالأستاذ الدكتور / الدكتور 

 السلام عميكم ورحمة الله وبركاتو ...
تقومُ الباحثةُ بإجراءِ دراسةٍ بعنوان " أثرُ برنامجِ القراءةِ بطلاقةٍ عمى دافعيّةِ التّعمّمِ 

وذلك استكمالًا لمحصولِ عمى درجةِ الماجستير، ولتحقيقِ  "لدى طمبة الثاّني الأساسي
الدّراسةِ؛ تمّ تطويرُ مقياسِ الدّافعية لمتّعمّم الذي بينَ أيديكم، راجيًا منكم التّكرّم أىدافِ 

 بإبداءِ رأيكم حوليا منْ حيثُ:  
 مدى مناسبتيا لإجراء الدراسة .     -1
 مدى انتماء الفقرة لممجال الذي تندرج تحتو . -2
 وضوح الفقرات وسلامتيا الم غوية .  -3
 ترونو مناسباً .إضافة أو حذف أو تعديل ما  -4
 أية ملاحظات أو اقتراحات أخرى ترونيا مناسبة . -5

)دائمًا،  عممًا بأنّو ستتم الاستجابة عمى فقرات المقياس حسب تدريج ليكرت الرباعي
 غالبًا، أحيانًا، نادرًا(.

 ةالباحث
 منى العونة
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 مقياسِ الدّافعية لمتّعمّم )بصورتو الوليّة(
الفقرة  مدى انتماء الفقرة الرقم

 لممجال
 ملاحظات الوضوح والصياغة المغوية

غير  واضحة لا تنتمي تنتمي لمموقف التعميمي النتباه 
 واضحة

عندما تشرح المعممة  باىتمامصغي يُ   1
 المطموب منو

     

      عندما لا يفيم مسألة معينة يسألُ  2

نشطة لفترات كافية أثناء تنفيذ الأ زُ يركّ  3
 التعميمية

     

نشطة نجاز الأإدوره في  يستوعبُ  4
 التعميمية

     

      بسيولة لأي طارئ انتباىو يتشتتُ  5

لشرح المعممة  يو الانتباهيصعب عم 6
 ومتابعتيا

     

      الإقبالُ عمى النشاط 

نشطة التعميمية بوجود في الأ ينخرطُ  6
 المعممة أو بدونيا

     

      عن تعمم معمومات جديدة يحجمُ  7

      نشطة التعميميةعمى نفسو في الأ يعتمدُ  8

      نجاز النشاطإجل أبجد من  يعملُ  01

عمى تعمم الخبرات الجديدة في  قبلُ يُ  00
 نشطةالأ

     

يشاركُ في المنافسات الطلابية في  01
 المدرسة

     

و من وتطمب ما عمى تنفيذ حرصُ ي 02
 المعممةُ أثناء تنفيذ النشاط

     

بالكثير من النشاطات بالمدرسة  قومُ ي 03
 ةلابيوالجمعيات الط
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فيما يتصل بأداء  باللامبالاةر شعُ ي 04
 الأنشطة

     

الاستمرارُ  في أداء النشاط حتى يتحقق  
 التعمم

     

كثر من اىتمامو أ نشطةبإنجاز الأ ييتم   05
 ت الماديةآبالمكاف

     

الجيد حتى يتحقق ىدف  بذل يواصلُ  06
 التعمم

     

قصارى جيده ليقدم الأفضل في  يبذلُ  07
 أداء النشاط

     

في محاولة حل المشكمة الصعبة  يستمرُ  08
 حتى يتوصل لحميا

     

      النشاط بعد فترة وجيزة من بدايتو يتركُ  11

عمى أي الاىتمام بتنفيذ الأنشطة  فضلُ ي 10
 شيء فخر

     

تحتاج إلى التي صعبة السئمة الأ فضلُ ي 11
 تفكير

     

      والعمل الجماعي المشاركةُ  

أجل في المدرسة من الزملاء مع يعملُ  12
 ات أعمىلامالحصول عمى ع

     

واجبات الفي حل الزملاء مع يتعاونُ  13
 الدراسية 

     

في يسعى إلى إرضاء جميع الزملاء  14
 المدرسة

     

ضمن تنفيذ الأنشطة التعميمية  فضلُ ي 15
 ا.قوم بو منفردً يمجموعة عمى أن 

     

بالضيق أثناء أداء الواجبات التي يشعرُ  16
 .في المدرسةالزملاء تتطمب العمل مع 
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تكوين صداقة بسرعة مع  يوعم يصعبُ  17
 .في المدرسة لاءالزم

     

قوم يعندما بسرعة بالممل  شعرُ ي 18
 .التعميميةبالأنشطة 

     

      ينجزُ واجباتو بشكل أفضل من زملاءه 21

      المسؤولية لُ تحمّ  

في المدرسة  والقيام بمسؤوليات حبّ ي 20
 بغض النظر عن النتائج

     

المواقف الدراسية المختمفة  واجوُ ي 21
 بمسؤولية تامة

     

الصعوبات والمشكلات الدراسية  يتجنبُ  22
 .الصعبة

     

عمى التقيد بالسموك الذي  يحرصُ  23
 تفرضو المدرسة

     

      نجاز الميام لوحده دون مساعدة ب  إيحب 24

عمال الصعبة التي بأداء الأ يرغبُ  25
 .تقانَ تتطمب الإ
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 ممحق رقم )د(
 )بصورتو النيائية( مقياسُ الدّافعيةِ لمتّعمّمِ 
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( فقرةً ، وقدْ جعلَ لكلّ عبارةٍ، أربعةُ خياراتٍ ) دائمًا، 35يتكونُ ىذا المقياسُ من )     
غالبًا، أحيانًا، نادرًا(. يُرجى من المعممةِ )كونيا أكثرُ ملاحظةٍ لسموك الطّالب( في 

 )*( عمى المدرسة، أنْ تختارَ إجابةً واحدةً فقط من الخياراتِ الأربعةِ، وأنْ تضعَ إشارة
المربعِ المقابلِ لذلك الاختبارِ، ويجبُ أنْ تعبئينَ المعموماتِ الشّخصيةِ الخاصّة 

 بالطّالبِ:
 الاسم: -1
 المدرسة: -2
 النوع:    ذكر) (     أنثى) ( -3

 شاكرة حُسن تعاونكم واىتمامكم
 الباحثة 
 منى العونة
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 )بصورتو النيائية( مقياس دافعية التعمم
 نادراً أحيانا غالبا دائما الفقرة الرقم
عندما تشرح المعممة  باىتمامصغي يُ   1

 .المطموب منو
    

     .عندما لا يفيم مسألة معينة يسألُ  2

نشطة لفترات كافية أثناء تنفيذ الأ يركزُ  3
 .التعميمية

    

 نشطة التعميميةنجاز الأإدوره في  يستوعبُ  4
 المطموبة منو.

    

     .بسيولة لأي طارئ انتباىو يتشتتُ  5

لشرح المعممة  يو الانتباهعم يصعبُ  6
 .ومتابعتيا

    

نشطة التعميمية بوجود المعممة في الأ ينخرطُ  6
 .أو بدونو

    

     .عن تعمم معمومات جديدة يحجمُ  7

     .نشطة التعميميةعمى نفسو في الأ يعتمدُ  8

المطموب  نجاز النشاطإجل أبجد من  يعملُ  01
 منو.

    

     نشطةعمى تعمم الخبرات الجديدة في الأ يقبلُ  00

     يشاركُ في المنافسات الطلابيَّة في المدرسة. 01

و المعممة من وتطمب عمى تنفيذ ما حرصُ ي 02
 أثناء تنفيذ النشاط.

    

     .بالكثير من النشاطات بالمدرسة قومُ ي 03

     الأنشطة.فيما يتصل بأداء  باللامبالاة شعرُ ي 04

    كثر من اىتمامو أ نشطةييتم بإنجاز الأ 05



 

80 
 

 .ت الماديةآبالمكاف
     .بذل الجيد حتى يتحقق ىدف التعمم يواصلُ  06

قصارى جيده ليقدم الأفضل في أداء  يبذلُ  07
 .النشاط

    

في محاولة حل المشكمة الصعبة  يستمرُ  08
 .حتى يتوصل لحميا

    

     .النشاط بعد فترة وجيزة من بدايتويترك ُ  11

عمى أي الاىتمام بتنفيذ الأنشطة  فضلُ ي 10
 .شيء فخر

    

تحتاج إلى التي صعبة السئمة الأ فضلُ ي 11
 ر.تفكي

    

أجل في المدرسة من الزملاء مع يعمل ُ  12
 .ات أعمىلامالحصول عمى ع

    

واجبات الفي حل الزملاء مع يتعاونُ  13
 .الدراسية

    

في يسعى إلى إرضاء جميع الزملاء  14
 .المدرسة

    

ضمن تنفيذ الأنشطة التعميمية  فضلُ ي 15
 ا.قوم بو منفردً يمجموعة عمى أن 

    

بالضيق أثناء أداء الواجبات التي يشعرُ  16
 .في المدرسةالزملاء مع  تتطمب العملُ 

    

تكوين صداقة بسرعة مع  يوعم يصعبُ  17
 .في المدرسة لاءالزم

    

بالأنشطة قوم يعندما بسرعة بالممل  شعرُ ي 18
 .التعميمية

    

     ينجزُ واجباتو بشكل أفضل من زملاءه. 21
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في المدرسة بغض  والقيام بمسؤوليات حبّ ي 20
 .النظر عن النتائج

    

المواقف الدراسية المختمفة بمسؤولية  واجوُ ي 21
 .تامة

    

الصعوبات والمشكلات الدراسية  يتجنبُ  22
 .الصعبة

    

عمى التقيد بالسموك الذي تفرضو  يحرصُ  23
 .المدرسة

    

     .نجاز الميام لوحده دون مساعدةفضّل إي 24

عمال الصعبة التي تتطمب بأداء الأ يرغبُ  25
 .الاتقان
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 ممحق )ىـ (
 البرنامجُ التّدريبيّ 
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فّ الثَّاني. اليدفُ العامّ لمبرنامجِ :  تنميةُ القراءةِ بطلاقةٍ لدى طمبةِ الصَّ
:يتوَقعُ منَ المتدّربِ بعدَ انتياءِ البرنامجِ التّدريبيّ أنْ يكونَ قادرًا عمى الخاصّة الأىدافُ 

 أنْ:
 مكونًا من خمسةَ وعشرينَ كممةً عمى الأقلّ في دقيقةٍ واحدةٍ.  يقرأَ نصًا 
 .ينطقَ كمماتٍ، وجملًا نطقًا معبّرًا وسمسًا 
 .ينموَ لديو حُبّ القراءةِ والاىتمامِ بيا 

 :مبرّراتُ بناء البرنامجِ 
فّ الثاّني      برزتِ الحاجةُ لتوفيرِ برنامجٍ تدريبيّ لتنميَّةِ القراءةِ بطلاقةٍ  لدى طمبةِ الصَّ

الأساسيّ لأنّ قراءةَ ىذهِ الفئةِ تتّسمُ بالتّقطّع، وعدم التّعبيرِ الصّحيح عن المعنى المرادِ؛ 
 يم في الطّلاقةِ القرائيّةِ.فجاءَ ىذا البرنامجُ لمساعدةِ الطَّمبةِ عمى تنميَّةِ، وتطويرِ مياراتِ 

 أُسسُ بناءِ البرنامجِ:
، حيثُ تُعد  ىذه المرحمةُ إحدى ةالأساسيّ مُراعاةُ المرحمةِ العمريَّةِ لأطفالِ المرحمةِ  .1

 الرّكائزِ الأساسيّةِ في بناءِ شخصيّتيم المستقبميّةِ .
يّةِ، حيثُ تضمَّنَ مراعاةُ الفروقِ الفرديّةِ بينَ المتدرّبونَ في مستوياتِيم القرائ .2

 البرنامجُ أنشطةً تدعمُ المتدربينَ ذوي الطّلاقةِ القرائيّةِ المنخفضةِ.
 تقديمُ التّغذيةِ الرّاجعةِ الملائمةِ، والفوريّة. .3
(، أي 2003تصميمِ البرنامجِ استنادًا إلى مبدأ تأكيدِ التّعمّم )توق وقطامي، .4

صميّ قدْ تمّ بالفعلِ؛ ولأنّ تنميَّةَ مياراتِ استمرارِ التّعمّم بعدَ أنْ يكونَ التّعمّم الأ
الطّلاقةِ القرائيّةِ تعتمدُ بدرجةٍ كبيرةٍ عمى التّكرارِ، حيثُ يتمّ اختيارِ نصٍّ قرائيّ 

 واحدٍ وقراءتو لمدةِ أسبوعٍ واحدٍ تقريبًا دونَ انقطاعٍ.
 الفئةُ المستيدفةُ:

 طمبَةُ الصّفّ الثاّني الأساسيّ.
 الإستراتيجياتُ :

 القراءةُ الجماعيّةُ. .1
 القراءةُ المتكررةُ )رصدُ الإتقانِ(. .2
 حائطُ الكمماتِ. .3
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 (.زميلقراءةُ الشّريكِ )ال .4
 القراءةُ بمساعدةِ التّسجيلاتِ الصّوتيّةِ. .5
 التُخمينُ. .6
 المحاكاةُ. .7
 النّمذجةُ. .8
 دمجُ الأصواتِ باستخدام القيادةِ. .9

 الوسائل المستخدمة في ىذا البرنامج:
  ،ٌتتوافرُ فييا عناصرُ الطّلاقةِ القرائيّةِ المنوي  قياسيا.نصوصٌ أصيمة 
 .جيازُ مُسَجّل الصّوت 
 . ِبطاقاتُ الكممات 
 .ٍساعةُ توقيت 
 .ٍسياراتُ ألعاب 
 : ىناك أنواعٌ من التّقويمِ:التّقويم

 التّقويمُ القبميّ. .1
 التّكوينيّ، ويكونُ بالمتابعةِ المباشرةِ لأداءِ الطّمبةِ، وتقديمِ التّغذيةِ الرّاجعةِ. التّقويمُ  .2
 التّقويمُ الختامي، ويكونُ في نيايةِ البرنامجِ. .3
 دُ الأيامِ والسّاعاتِ التّدريبيةِ:عد

عدد الفترات 
التدريبية لميوم 

 الواحد

عدد الساعات 
التدريبية في الفترة 

 الواحدة

 عدد الأيام
 التدريبية

مجموع عدد 
 الساعات التدريبية

 2228 30 دقيقة 45 فترة واحدة
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 البرنامجُ الزّمنّي لتنفيذِ المادّةِ التّدريبيةِ:

 المدة الجمسات التدريبيَّة الجمسة اليوم الأسبوع

 الإستراتيجية المستخدمة عنوان النص القرائي
 د20 التعارف - الفتتاح والترحيب الأولى الأول الأول

 د45 القراءةُ الجماعيَّة تحيَّةُ العَمَمِ  الثانية
 د45 حائط الكممات تحيَّةُ العَمَمِ  الثالثة 
 د45 دمج الأصوات باستخدام القيادة  تحيَّةُ العَمَمِ  الرابعة 
 د45 قراءة الشريك تحيَّةُ العَمَمِ  الخامسة 
 د45 الإتقانرصد  تحيَّةُ العَمَمِ  السادسة 

رافةُ ظريفة الأولى   الثاني  د45 القراءةُ الجماعيَّة الزَّ
رافةُ ظريفة الثانية   د45 حائط الكممات الزَّ
رافةُ ظريفة الثالثة  القراءة باستخدام التسجيلات  الزَّ

 الصوتية
 د45

رافةُ ظريفة الرابعة   د45 قراءة الشريك الزَّ
رافةُ ظريفة الخامسة    د45 رصد الإتقان الزَّ
 د45 القراءةُ الجماعيَّة الحريّةُ  الأولى   الثالث

 د45 حائط الكممات الحريّةُ  الثانية 
 د45 دمج الأصوات باستخدام القيادة الحريّةُ  الثالثة 
 د45 قراءة الشريك الحريّةُ  الرابعة 

 د45 رصد الإتقان الحريّةُ  الخامسة  
 د45 القراءةُ الجماعيَّة دجاجةالآنسة  الأولى   الرابع

 د45 حائط الكممات الآنسة دجاجة الثانية 
القراءة باستخدام التسجيلات  الآنسة دجاجة الثالثة 

 الصوتية
 د45

 د45 قراءة الشريك الآنسة دجاجة الرابعة 
 د45 رصد الإتقان الآنسة دجاجة الخامسة  

 د45 الجماعيَّة القراءةُ  الممرضة الأولى   الخامس
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 د45 حائط الكممات الممرضة الثانية 
 د45 دمج الأصوات باستخدام القيادة الممرضة الثالثة 
 د45 قراءة الشريك الممرضة الرابعة 

 د45 رصد الإتقان الممرضة الخامسة  
 د45 القراءةُ الجماعيَّة فصيلٌ الجمل الأولى   السادس

 د45 الكمماتحائط  فصيلٌ الجمل الثانية 
القراءة باستخدام التسجيلات  فصيلٌ الجمل الثالثة 

 الصوتية
 د45

 د45 قراءة الشريك فصيلٌ الجمل الرابعة 
 د45 رصد الإتقان فصيلٌ الجمل الخامسة  
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 الأسبوعُ الأوّل
          (   1الجمسة رقم )

 1119\11\ 11التاريخ :

  8:11-8:11 الوقت: 

 المّقاء التّمييدي
 في ىذا المقاءِ ما يمي: *ٌتمّ 
 التّعارفُ بينَ المدرّبِ، والمتدربينَ، حيثُ: -1
 يقومُ كلّ متدربٍ بذكرِ اسموِ الأوّل. -
 يقومُ المتدرّبُ الثاّني بذكرِ اسموِ، واسم المتدرّب الأوّل. -
 بعدىا يذكُرُ المتدرّبُ الثاّلثُ اسمَو واسمَ المتدرّبِ الأوّل، والثاّني. -
 تستمرُ الفعاليةُ حتّى ينتيي ذكرُ جميع أسماءِ الأفرادِ في المجموعةِ. -
 التّعريفُ بأىدافِ برنامجِ القراءةِ بطلاقةٍ. -2
 . بٍ[الجدولُ الزّمنّي لمبرنامجِ التّدريبيّ ] توزيعُ نسخةٌ لكلّ متدرّ  -3

 الأسبوع الأول
 (               2الجمسة رقم )

 2019\10\13التاريخ:
   9:05- 8:20الوقت:

 تحيَّةُ العممِ  عنوان النَّصّ:
توفيرُ فرصةَ التّدريبِ لممتدربينَ الأقلّ ميارةٍ قبلَ أنْ يطمبَ منيم القراءة  اليدفُ : 

 بمفردِىم.
 قممٍ أو التتّبعِ باستخدامِ الإصبعِ. كتابُ لغتنا العربيّة، استخدامُ  الأدواتُ :

 الإستراتيجياتُ المستخدمةُ: القراءةُ الجماعيّةُ، المحاكاةُ، النّمذجةُ.
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 الإجراءاتُ:
 دورُ المتدرّبِ  دورُ المدرّبِ 

يقدّمُ المدربُ لكلّ متدرّبٍ نسخةً من  
 النّصّ القرائي حتّى يتمكنَ من متابعتِيا.

النّصّ القرائي؛ يستممُ المتدرّبُ نسخةَ 
 ليتمكنَ من متابعتِيا.

يطمبُ المدرّبُ من المتدربينَ استخدامَ قممٍ 
 أو إصبعَوُ لمتابعةِ النّصّ مع قراءتو.

يجيّزُ المتدرّبُ قممَو أو إصبعَو لمتابعةِ 
 النّصّ مع قراءةِ المدرّبِ.

 يقرأُ المدرّبُ النّصّ بصوتٍ عالٍ:
 

يتابعُ المتدرّبونَ قراءةَ المتدرَبِ باستخدامِ 
 قممٍ أو إصبعِو.

 
 

المدرّبُ قراءةَ القصّةِ، ويطمبُ منْ  يعيدُ 
جميعِ المتدرّبينَ قراءةَ القصّةِ بصوتٍ 

 واحدٍ.

يقرأُ المتدرّبونَ القصّةَ بصوتٍ واحدٍ في 
 انسجامٍ تامٍّ.

.المكتبة 2014منيج لغتنا العربيّة الأردنيّ.الجزءُ الأول. الصف الثَّاني الطبعة الأولى 1
 الوطنيَّة

 
 
 
 
 
 
 

 تحِيّةُ العمم-

 الطَّمَبَةُ في ساحَةِ الْمَدْرَسَةِ .اصْطَفَّ 

 رفعت مَيْساءُ الْعَمَمَ .

نَظَرَ الطَّمّبّةُ الى عَمَمِ الْوَطَنِ بِفَخْرٍ ،وَرَدَّدوا السّلامَ الْمَمَكِيَّ وَ 
.  النَّشيدَ الْوَطَنيَّ

 قالَ ىاشِمٌ :ما أجْمَلَ عَمَمَ بِلادي.

 قالَتْ مَنالُ عَمَمي يَزْىو بالْألْوانِ .

 خَلَ الطّلبََةُ الى صُفوفهِِمْ بنِِظامٍ.دَ 
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 الأسبوع الأول
 (               3رقم ) الجمسة
 2019\10\14التاريخ:
  8:45-8:00:الوقت

 تحيَّةُ العَمَمِ. عنوانُ النّصّ :
 بون  الضّعافِ، وتنميةِ طلاقتِيم الشّفويّةِ.تحسينُ الأداءِ القرائي لدى المتدرّ اليدفُ :
 السّبورةُ/حائطُ الصّفّ ، بطاقاتُ الكمماتِ. الأدواتُ:

 حائطُ الكمماتِ، التّخمينِ. الإستراتيجياتُ:
 الإجراءاتُ :

 دورُ المدرّبِ  دور المتدرب
يحدد المدرب كممات من النص القرائي  ، ولتكن   يتابع المتدرب ما حدده المدرب.

كممات.]تحيةُ، منالُ، ىاشمٌ، صفوفيم،  8-5من 
 ميساءُ، الطمبة، العمم[

يمصق المدرب البطاقات ويوجييا لأسفل ، ثمَّ يرسم  يتابع المتدرب ما قام بو المدرب.
خطوطًا فارغة لتمثيل كل حرف في كل كممة بجانب 

 البطاقات
يخمن المتدرب الحروف التي قد تكون في 

 الكممة 
 الممة الأولى.يقرأ المدرب 

 يكتب المتدرب الحروف عمى الخطوط الفارغة.
 

يطمب المدرب من المتدرب كتابة الحروف في 
 الخطوط الفارغة بجانب البطاقة.

يقوم المدرب بالكشف عن الكممة، وتستمر حتى  يصحح المتدرب الأخطاء في كتابتِوِ.
 يتم كشف كل الكممات

الأخطاء التي يقع فييا الطَّمبة مما يصحح المدرب  يصحح المدرب قراءتو.
 يساعدىم عمى تحسن أدائيم القرائي.

واجب: يتدرب المتدرب عمى قراءة الكممات ويسمع 
 المعمم الكممات لمطالب في الجمسة القادمة.
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 الأسبوع الأول
 (               4الجمسة رقم )

 2019\10\15التاريخ:
 9:35 -8:50الوقت:

 تحيَّةُ العَمَمِ. عنوانُ النّصّ:
تعزيزُ مياراتِ فكّ التّشفيرِ عنْ طريقِ نطقِ أصواتِ الحروفِ، وقيادةِ السّيارةِ  :اليدفُ 

 من خلالِيا.
 سياراتُ )ألعاب(، قممٌ، سبورةٌ بيضاءُ صغيرةٌ لكلّ متدرّبٍ. الأدواتُ:

 دمجُ الأصواتِ باستخدامِ القيادةِ. الإستراتيجياتُ:
 الإجراءاتُ:

 دور المدرب بدور المتدر 
يقول المدرب: اليوم سنمعب لعبة دمج الأصوات  يرد المتدربون: نعم .  

 باستخدام القيادة، ىل أنتم مستعدون؟
 يتابع المتدربون ما يقوم بو المدرب.

 
يكتب المدرب حروف كممة ، دَخَلَ، عمى السبورة 

 في شكل مثمث

ينظر المتدربون إلى المدرب ويتابعون ما يقوم 
 بو.

يقول المدرب: انظروا اليّ، سأقود السيارة مع 
 قراءة الأحرف ببطء، دَ  خَ    لَ.

ثم أقود السيَّارة بشكل أسرع لدمج حروف الكممة ، 
 دَخَلَ.

الآن نعمل معًا أنا وأنتم، أنا سأقود السيارة ببطء  يرد المتدربون: نعم.
وأنتم تمفظون الأحرف، ثم أقود بشكل أسرع 

 وتمفظون الكممة،ىل أنتم مستعدون؟
 يقرأ المتدربون الأحرف مع قيادة السيارة. -
 يمفظ المتدربون الكممة. -

 يقود المدرب السيَّارة ببطء  -
 يقود المدرب السيارة بسرعة. -

السبورة الصغيرة والقمم  يستمم كل متدرب يوزع المدرب سبورة صغيرة وقمم وسيارة)لعبة(لكل 

 

خ

 ـ  

 ل  
 د  
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 متدرب. والسيارة)لعبة(. 
يكتب المدرب الكممة عمى السبورة الخاصة بو 

 عمى شكل مثمث. 
يكتب المدرب حروف الكممة التالية:)عَمَمِ( 

عمى السبورة عمى شكل مثمث ،ثم يطمب من 
السبورة الخاصة المتدرب كتابة الكممة عمى 

 بو .
يقوم المتدرب بالقيادة ببطء مع لفظ الأحرف، ثم 

 القيادة بشكل أسرع لدمج حروف الكممة.
يطمب منو القيادة ببطء مع لفظ الأحرف ،ثم 
القيادة بشكل أسرع لمفظ الكممة. يكرر المدرب 
 الخطوات السابقة عمى الكممات المتبقية:

 عت[]ىاشمٌ، مَنالُ، ميساءُ، ساحةِ، رفَ 
 

 الأسبوع الأول

 (                                                  5الجمسة رقم )
 2019\10\16 اريخ:التّ  

 9:35 - 8:50الوقتُ:
 تحيّةُ العَمَمِ. عنوانُ النّصّ: 

 تحسينُ الأداءِ القرائي لدى المتدرّبونَ الضّعافَ وتنميَة طلاقتيم الشّفويّة. اليدفُ :
 الكتابُ المَدرسي الدّرس الأوّل :تحيَّةُ العَمَمِ. الأدواتُ:

 قراءةُ الشّريكِ، العملُ منْ خلالِ مجموعاتٍ ثنائيّةٍ. الإستراتيجياتُ:
 الإجراءاتُ :

 دورُ المدرّب دورُ المتدرّب
 يقرأُ المدرب النص القرائي قراءة نموذجية. يستمعُ المتدرب إلى قراءة المدرب.

يوزعُ المدرب المتدربين إلى مجموعات ثنائية،  في مجموعات ثنائية.يَتوزَّعُ المتدربون 
بحيث تتكون كل مجموعة من متدربين اثنين 

)طمق القراءة، وضعيف القراءة(، ثم يحدد دور 
 كل منيما.

  يقرأُ المتدرب طمق القراءة  جزءًا منَ الفقرة  
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أولًا قراءة صحيحة،ثمَّ يقرأ المتدرب ضعيف 
 بصوت عالٍ.القراءة  نفس النص 

  يقومُ المتدرب طمق القراءة بمساعدة
المتدرب ضعيف القراءة في تعرف الكممة 

 ويمده بالتغذيةُ الراجعة.

 يتجوّلُ المدرب بين المجموعات لمراقبة قراءتيم.

  يقرأُ المتدرب ضعيف القراءة  الموضوع مرة
 أخرى بمفرده لمتحقق من قراءتو.

  يعيدُ المتدربان قراءة الموضوع مرة أخرى؛
لتصويب الأخطاء التي ربماوقعا فييا أثناء 

 القراءة.

 
يقدمُ المدرب التغذية الراجعة عمى الأخطاء 

 القرائية التي يقعون فييا.

 

 الأسبوع الأول
 (              6الجمسة رقم )

 2019\10\17:التاريخ
 8:45-8:00:الوقت

 تحيَّةُ العَمَمِ.: عنوانُ النَّصّ 
ا مكونًا من   اليدفُ:   كممةً عمى الأقلّ في دقيقةٍ واحدةٍ. 25يقرأُ المتدرّبُ نصًّ

 : نصّ ]تحيَّة العَمَمِ[، ساعةُ توقيتٍ،قممُ، قائمةُ رصدِ الإتقانٍ.الأدواتُ 
 اجعةُ.رصدُ الإتقانِ ] القراءةُ المكررةُ لزيادةِ الإتقانِ [، التّغذيّةُ الرّ  الإستراتيجياتُ:

 الإجراءاتُ:
 دورذالمدرب دورذالمتدرب

ذوردذالمتدربون:ذنعمذ - وقولذالمدرب:ذالوومذدنلعبذلعبةذدرعةذ -

القراءة،ذحوثذديدتخدمذداعةذالتوقوتذ

للإعلامذعنذالوقتذاللازمذللتوقفذعنذالقراءة.ذ

ذهلذأنتمذمدتعدون؟
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 وقرأذالمتدربذالنص: -

ذ

ذ

ذ

ذ

ذ

ذ

ذ

 

وبدأذالمدربذمعذالمتدربذاِّول،ذأمامكذهذاذ -

النصذعنوانهذ)تحوَّةذالعلم(،ذعلوكذقراءتهذ

قراءةذدلومةذومعبرةذ،ذفلنبدأذ]ذوبدأذالمدربذ

 داعةذالتوقوتذعندماذوبدأذالمتدربذبالقراءة[

الكلماتذالمقروءةذبشكلذذودجلذالمدربذعدد -

 صحوّّذويمثلهاذفيذقائمةذرصدذالإتقان.

 وقرأذالمتدربذنفسذالنصذالدابقذمرةًذأخرى. -

ولوّنذالمتدربذالمدتوىذالذيذوصلذإلوهذفيذ -

ذقائمةذرصدذالاتقان.

الآنذعلوكذقراءةذالنصذمرةًذأخرى،ذودنرىذ -

ذإذاذكنتذدتصبّّذأدرعذ،ذحدنّاذ،ذلنبدأ.

ذ)دقوقةذواحدة((ذ)وبدأذالمدربذداعةذالتوقوت

ودجلذالمدربذعددذالكلماتذالمقروءةذبشكلذ -

صحوّّذللمرةذالثانوةذويمثلهاذفيذقائمةذرصدذ

الاتقان.ذثمذوطلبذمنذالمتدربذتلوونذالمدتوىذ

ذالذيذوصلذإلوهذفيذقائمةذرصدذالاتقان.

 وكرّرُذالمدرّبُذالخطواتِذالدّابقةِذمعذباقيذالمتدربين. 

 
  

 تحِيّةُ العلم

لبََةُ فً   ساحَةِ الْمَدْرَسَة ِ.اصْطَفَّ الطَّ

ساءُ الْعَلمَ َ. ٌْ  رفعت مَ

دوا  لبّّةُ إلى عَلمَِ الْوَطَنِ بفَِخْرٍ ،وَرَدَّ نَظَرَ الطَّ

. ًَّ ًَّ وَ النَّشٌدَ الْوَطَن  السّلامَ الْمَلكَِ

 قالَ هاشِمٌ :ما أجْمَلَ عَلمََ بلِادي.

زْهو بالْْلْوانِ . ٌَ  قالتَْ مَنالُ عَلمًَ 

 إلى صُفوفهِِمْ بنِِظامٍ. دَخَلَ الطّلبََةُ 
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 الأسبوع الثَّاني 
 (              1الجمسة رقم )

 2019\10\20التاريخ:
 8:45-8:00الوقت:
رافةُ ظريفة*. النَّصّ: عنوانُ   الزَّ

توفيرُ فرصةَ التّدريبِ لممتدرّبينَ الأقلّ ميارةً قبلَ أنْ يُطمبَ منيم القراءةُ اليدفُ : 
 بمفردىم.
استخدامُ قمم أو التتبّع باستخدام  نُسخٌ ورقيَّةٌ من النّصّ القرائي)الزّرافةُ ظريفة(،الأدواتُ :
 الإصبعِ.

 القراءةُ الجماعيّةُ، المحاكاةُ، النّمذجةُ. الإستراتيجياتُ المستخدمةُ:
  الإجراءاتُ:

 دورُ المتدربِ  دورُ المدرّب
يقدّمُ المدرّب لكلّ متدرب نسخة من النّصّ  

 القرائي حتّى يتمكّن من متابعتيا.
القرائي ليتمكنَ من  يستممُ المتدربُ نسخة النّصّ 

 متابعتيا.
يطمبُ المدرّبُ من المتدربينَ استخدام قمم أو 

 إصبعو لمتابعة النص مع قراءتو.
يجيّزُ المتدرّبِ  قممو أو إصبعو لمتابعة النص 

 مع قراءة المدرب
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 يقرأُ المدربُ النّصّ بصوتٍ عالٍ:
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

أو  يتابع المتدربون قراءة المتدرب باستخدام قمم
 إصبعو.

 
 

يعيدُ المدرّبُ قراءةَ القصّةِ ويطمبُ من جميعِ 
 المتدرّبين قراءةَ القصّةِ بصوتٍ واحدٍ.

يقرأُ المتدرّبونَ القصّةَ بصوتٍ واحدٍ في انسجامٍ 
 تامٍّ.

 .   13/9/2015الزّرافَة ظريفة . القصص:–*#عالم
Https://youtu.be/iftahyasimsim 
 
 
 
 
 
 
 

رافَةُ ظَريفَة  الزَّ

لُ  لمزَرافَةِ ظَريفَةَ في الْمَدْرَسَةِ.أَعَدَّتْ غَدًا ىوَ الْيَومُ الأوَّ
كُلَّ شَيءٍ لِيذا اليَومِ الْمُنْتَظَرِ،حَقيبَةً وَرَبْطَةَ 

 شَعْرٍ،ومطره ماءٍ،وأقْلامَ تَمْوينٍ أَيْضًا.

وَعِنْدَ الْمَساءِ حاوَلَتْ ظَريفَةُ النَّوْمَ باكِرًا لِتَسْتيَْقظَ 
ةً جِدًا لِدَرَجَةِ أَنَّيا لَمْ تَسْتَطِع باكِرًا،لَكنَّيا كانَتْ مُتَحَمٍّسَ 

غيرَ وكُلَّ مَن في الْبَيْتِ.كانَ  النَّوْم،وَأَيْقَظَتْ أَخاىا الصَّ
عِنْدىا فُضولٌ كَبيرٌ لِتَعْرِفَ كيْفَ سَتَكون الْمَدْرَسَة؟وَمنْ 

سَتقُابِلُ؟وَمَنْ مُعَمَّمَتُيا؟وَمَنْ سَيَجْمِسُ عمى الْمِقْعَدِ 
 يا؟أَسْئمَةٌ وأسئمَةٌ تَحومُ في رأْسِ ظَريفَة.الْمُجاوِرِ ل

قالَتْ الُأم :)إنَّ غَدًا لِناظِرِهِ قَريبٌ(،لَمْ تَفْيَم ظريفَةُ 
الْجُمْمَةَ لكنَّيا أَحَسَّت أنَّ أُم يا تَطْمبُ مِنْيا الانتظار 

 .حَتَّى الْغَدِ 

https://youtu.be/iftahyasimsim
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 الأسبوع الثَّاني
 (              2الجمسة رقم )

 2019\10\21التاريخ:
 8:45-8:00الوقت:

رافةُ ظريفة.عنوانُ النّصّ   : الزَّ
 تحسينُ الأداءِ القرائي لدى التّلاميذِ الضّعافِ، وتنميةِ طلاقتِيم الشّفويّةِ. اليدفُ:
 السّبورةُ /حائطُ الصّفّ ، بطاقاتُ الكمماتِ. الأدواتُ:

 حائطُ الكمماتِ، التّخمينُ . الإستراتيجياتُ:
 الإجراءاتُ:

 دور المدرب دور المتدرب
  يتابع المتدرب ما حدده المدرب.

رافة ظَريفَة،ولتكن   يحدد المدرب كممات من النص القرائي ،الزَّ
 مُتَحَمْسَةً،مُعَمٍّمَتيا،حَقيبة،أقلامكممات.وىي] 8-5من 

 فُضولٍ،ظريفة،استسممت،سيجمسَ[
يمصق المدرب البطاقات ويوجييا لأسفل ، ثمَّ يرسم خطوطًا  يتابع المتدرب ما قام بو المدرب.

 فارغة لتمثيل كل حرف في كل كممة بجانب البطاقات
يخمن المتدرب الحروف التي قد 

 تكون في الكممة .
 .المدرب الكممة الأولىيقرأ 

يكتب المتدرب الحروف عمى 
 الخطوط الفارغة.

يطمب المدرب من المتدرب كتابة الحروف في الخطوط الفارغة 
 بجانب البطاقة.

يصحح المتدرب الأخطاء في 
 كتابتِوِ.

يقوم المدرب بالكشف عن الكممة، وتستمر حتى يتم كشف كل 
 الكممات

المدرب الأخطاء التي يقع فييا الطَّمبة مما يساعدىم عمى يصحح  يصحح المدرب قراءتو.
 تحسن أدائيم القرائي.

واجب: يتدرب المتدرب عمى قراءة الكممات ويسمع المعمم 
 الكممات لمطالب في الجمسة القادمة.
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 الأسبوعُ الثاّني
 (               3الجمسة رقم )

 2019\10\22التاريخ:
 9:35 -8:50الوقت:

 عنوانُ النّصّ: الزّرافةُ ظريفة. 
 بناءُ مياراتِ الطّلاقةِ بما في ذلك الصّياغة،والتّعبير المناسبِ.اليدفُ :
 تسجيلٌ صوتيّ لمقطعِ قراءةِ بعنوان )الزّرافة ظريفة(* الأدواتُ:

 نسخٌ ورقيّةٌ منَ المقطعِ الصّوتي. -
 القراءةُ بمساعدةِ التّسجيلاتِ الصّوتيّةِ، المحاكاةُ، النّمذجةُ. الإستراتيجياتُ :

 الإجراءاتُ :
 دورُ المدرّبِ  دور المتدرب

يوزّعُ المدرّبُ النسخ الورقية من المقطع  يستممُ المتدّربُ نسخةَ النّصّ القرائي.  
 الصوتي عمى المتدربين.

يستمع المتدربون الى المقطع الصوتي 
 عمى النسخ الورقية.مع المتابعة 

 

يطمبُ منيم الاستماعُ إلى الصوت مع 
 متابعة النسخة الورقية.

يقرأ المتدربون بصوت عالٍ مع التسجيل 
 الصوتي.

يطمب المدرب من المتدربين القراءة 
 بصوت عال مع التسجيل الصوتي .

يطمب المدرب من المتدربين قراءة  يقرأ المتدربون المقطع بدون الصوت.
 بدون الصوت. المقطع

يُعيد المتدربون القراءة مع الصوت حتّى 
يشعروا بالراحة عند قراءة النص بدون 

 مساعدة.

عادة القراءة  يطمب من المتدربين القراءة وا 
مع الصوت حتى يشعروا بالراحة عند 

 قراءة النص بدون مساعدة.
 .2015 /13/9القصص:الزّرافَة ظريفة . –*#عالم 

iftahyasimsim\youtu.be\\Https 
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 الأسبوع الثاني
 (      4الجمسة رقم )

 2019\10\23التاريخ:
 9:35 -8:50:الوقت 

رافةُ ظريفة.عنوان النّصّ    : الزَّ
 : تحسينُ الأداءِ القرائي لدى المتدرّبونَ الضّعافِ، وتنميةِ طلاقتيم الشّفويّةِ.اليدفُ 
رافة ظريفة. : نسخٌ ورقيَّةٌ من النّصّ الأدواتُ   القرائي:الزَّ

 : قراءةُ الشّريك، العملُ من خلالِ مجموعاتٍ ثنائيةٍ.الإستراتيجياتُ 
 الإجراءاتُ :

 دورُ المدرّب دورُ المتدرّب
 يقرأُ المدرب النص القرائي قراءة نموذجية. يستمعُ المتدرب إلى قراءة المدرب.

المدرب المتدربين إلى مجموعات ثنائية،  يوزعُ  يَتوزَّعُ المتدربون في مجموعات ثنائية.
بحيث تتكون كل مجموعة من متدربين اثنين 

)طمق القراءة، وضعيف القراءة(، ثم يحدد دور 
 كل منيما.

  يقرأ المتدرب طمق القراءة  جزءًا منَ الفقرة
أولًا قراءة صحيحة،ثمَّ يقرأ المتدرب ضعيف 

 القراءة  نفس النص بصوت عالٍ.
  طمق القراءة بمساعدة يقوم المتدرب

المتدرب ضعيف القراءة في تعرف الكممة 
 ويمده بالتغذيةُ الراجعة.

 
 يتجوّلُ المدرب بين المجموعات لمراقبة قراءتيم.

  يقرأُ المتدرب ضعيف القراءة  الموضوع مرة
 أخرى بمفرده لمتحقق من قراءتو.

  يعيُد المتدربان قراءة الموضوع مرة أخرى؛
تي ربماوقعا فييا أثناء لتصويب الأخطاء ال

 القراءة.

 
يقدمُ المدرب التغذية الراجعة عمى الأخطاء 

 القرائية التي يقعون فييا.
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 الأسبوع الثَّاني

 (               5الجمسة رقم )
 2019\10\24التاريخ:
 8:45-8:00الوقت:

 : الزّرافة  ظريفة.عنوانُ النَّصّ 
 كممة عمى الأقل في دقيقة واحدة. 25مكونًا من  يقرأ المتدرّب نصًا  اليدفُ: 

 نصّ ]لزرافة ظريفة[، ساعة توقيت، قمم، قائمة رصد الإتقان. الأدواتُ:
 رصدُ الإتقانِ ] القراءة المكررة لزيادة الإتقان [، التّغذية الرّاجعة. الإستراتيجياتُ:

 الإجراءاتُ:
 دور المدرب دور المتدرب

يقول المدرب: اليوم سنمعب لعبة سرعة  - يرد المتدربون: نعم  -
القراءة، حيث سأستخدم ساعة التوقيت 
للإعلام عن الوقت اللازم لمتوقف عن 

 القراءة. ىل أنتم مستعدون؟



 

100 
 

 يقرأ المتدرب النص: -
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 

يبدأ المدرب مع المتدرب الأول، أمامك  -
ىذا النص عنوانو )الزّرافة ظريفة(، 
عميك قراءتو قراءة سميمة ومعبرة ، 

فمنبدأ] يبدأ المدرب ساعة التوقيت عندما 
 يبدأ المتدرب بالقراءة[

يسجل المدرب عدد الكممات المقروءة  -
بشكل صحيح ويمثميا في قائمة رصد 

 الإتقان.

النص السابق مرةً يقرأ المتدرب نفس  -
 أخرى.

يموّن المتدرب المستوى الذي وصل  -
 إليو في قائمة رصد الإتقان.

الآن عميك قراءة النص مرةً أخرى،  -
وسنرى إذا كنت ستصبح أسرع ، حسنًا 

 ، لنبدأ.
 )يبدأ المدرب ساعة التوقيت )دقيقة واحدة((

الكممات المقروءة  يسجل المدرب عدد -
بشكل صحيح لممرة الثانية ويمثميا في 

قائمة رصد الإتقان. ثم يطمب من 
المتدرب تموين المستوى الذي وصل إليو 

 في قائمة رصد الإتقان.
يكرر المدرب الخطوات السابقة مع باقي  

 المتدربين.

رافَةُ ظَريفَة  الزَّ

لُ لمزَرافَةِ ظَريفَةَ في  غَدًا ىوَ الْيَومُ الأوَّ
ءٍ لِيذا اليَومِ الْمَدْرَسَةِ.أَعَدَّتْ كُلَّ شَي

الْمُنْتَظَرِ،حَقيبَةً وَرَبْطَةَ شَعْرٍ،ومطره ماءٍ،وأقْلامَ 
 تَمْوينٍ أَيْضًا.

وَعِنْدَ الْمَساءِ حاوَلَتْ ظَريفَةُ النَّوْمَ باكِرًا لِتَسْتيَْقظَ 
باكِرًا،لَكنَّيا كانَتْ مُتَحَمٍّسَةً جِدًا لِدَرَجَةِ أَنَّيا لَمْ 

غيرَ وكُلَّ مَن تَسْتَطِع  النَّوْم،وَأَيْقَظَتْ أَخاىا الصَّ
في الْبَيْتِ.كانَ عِنْدىا فُضولٌ كَبيرٌ لِتَعْرِفَ كيْفَ 

سَتَكون الْمَدْرَسَة؟وَمنْ سَتقُابِلُ؟وَمَنْ 
مُعَمَّمَتُيا؟وَمَنْ سَيَجْمِسُ عمى الْمِقْعَدِ الْمُجاوِرِ 

 ة.ليا؟أَسْئمَةٌ وأسئمَةٌ تَحومُ في رأْسِ ظَريفَ 

قالَتْ الُأم :)إنَّ غَدًا لِناظِرِهِ قَريبٌ(،لَمْ تَفْيَم ظريفَةُ 
الْجُمْمَةَ لكنَّيا أَحَسَّت أنَّ أُم يا تَطْمبُ مِنْيا 

 الانتظار حَتَّى الْغَدِ.
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 الأسبوع الثَّالث
 (             1الجمسة رقم )

 2019\10\27التاريخ :
 8:45-8:00:الوقت

 : الحرّيَّة.عنوانُ النَّصّ 
توفيرُ فرصةَ التّدريبِ لممتدرّبين الأقلّ ميارةٍ قبلَ أنْ يُطمبَ منيم القراءة اليدفُ : 

 بمفردىم.
 كتابُ لغتنا العربيّة، استخدامُ قممِ أو التتبّع باستخدام الإصبع. الأدواتُ :

 القراءةُ الجماعيّةُ، المحاكاةُ، النّمذجةُ. الإستراتيجياتُ المستخدمةُ:
 الإجراءاتُ:

 دورُ المتدرّبِ  دورُ المدرّبِ 
يقدّمُ المدرب لكل متدرب نسخة من النص  

 القرائي حتى يتمكنَ من متابعتيا.
يستممُ المتدرب نسخة النص القرائي ليتمكن من 

 متابعتيا.
أو  يطمبُ المدرب من المتدربين استخدام قمم

 إصبعو لمتابعة النص مع قراءتو.
يجيّزُ المتدرب قممو أو إصبعو لمتابعة النص 

 مع قراءة المدرب
 يقرأُ المدرّبُ النّصّ بصوتٍ عالٍ:

 
 

يتابعُ المتدرّبون قراءة المتدرب باستخدام قمم أو 
 إصبعو.

 
 

يعيد المدرب قراءة القصة ويطمب من جميع 
 قراءة القصة بصوت واحد.المتدربين 

يقرأ المتدربون القصة بصوت واحد في انسجام 
 تام.
 
 

 الحريةُ 
جائع عن طعامه.شاهد بٌتا  بحث عصفور

 كبٌرا.
رأى فً البٌت قفصا جمٌلا فٌه بلبل ٌأكل 

 وٌشرب.
أٌن لك دنا العصفور من البلبل،وسأله:من 

 هذا الطعام؟.
قال البلبل :صاحب البٌت ٌضعه 

لً،وعندما أشبع وأرتوي أغنً غناء 
 جمٌلا. ما رأٌك فً العٌش معً؟

أ طلٌقا.  قال العصفور:أحب أن أكون حرًّّ
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الث الأسبوع  الثَّ
 (              2الجمسة رقم )

 2019\10\28التاريخ: 
 8:45-8:00الوقت:

 الحرّيَّة*. عنوانُ النّصّ :
 الشّفويّة. تحسينُ الأداءِ القرائي لدى التّلاميذِ الضّعافِ، وتنميةِ طلاقتِيم اليدفُ :
 السّبورة/حائطُ الصّفّ ، بطاقاتُ الكمماتِ. الأدواتُ:

 : حائطُ الكممات، التّخمينُ.الإستراتيجياتُ 
 

 :الإجراءاتُ 
 دور المدرب دور المتدرب
يحدد المدرب  كممات من المنيج المدرسيّ الدرس   يتابع المتدرب ما حدده المدرب.

يَّة   8-5، ولتكن  من  *الثَّاني الحرٍّ
 كممات.]بُمْبُلٌ،عُصفورٌ،طعامِوِ،أشْبَعُ،قَفَصًا،

 طَميقًا،حُرًّا،جائعٌ[
يمصق المدرب البطاقات ويوجييا لأسفل ، ثمَّ يرسم خطوطًا  يتابع المتدرب ما قام بو المدرب.

 فارغة لتمثيل كل حرف في كل كممة بجانب البطاقات
 يقرأ المدرب الكممة الأولى. في الكممة .يخمن المتدرب الحروف التي قد تكون 

 يكتب المتدرب الحروف عمى الخطوط الفارغة.
 

يطمب المدرب من المتدرب كتابة الحروف في الخطوط 
 الفارغة بجانب البطاقة.

يقوم المدرب بالكشف عن الكممة، وتستمر حتى يتم  يصحح المتدرب الأخطاء في كتابتِوِ.
 كشف كل الكممات

يصحح المدرب الأخطاء التي يقع فييا الطَّمبة مما يساعدىم  المدرب قراءتو.يصحح 
 عمى تحسن أدائيم القرائي.

واجب: يتدرب المتدرب عمى قراءة الكممات ويسمع المعمم 
 الكممات لمطالب في الجمسة القادمة.

.المكتبة 2014*منيج لغتنا العربيّة الأردنيّ.الجزءُ الأول. الصف الثَّاني الطبعة الأولى 
 الوطنيَّة.
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 السبوع الثَّالِث
 (               3الجمسة رقم )

 2019\10\29:التاريخ
 9:35 -8:50الوقت:

 الحرّيَّة. عنوانُ النّصّ:
:تعزيزُ مياراتِ فكّ التشفيرِ عن طريقِ نطقِ أصواتِ الحروفِ، وقيادة السيارة اليدفُ 

 من خلاليا.
 )ألعاب(، قمم، سبورة بيضاء صغيرة لكلّ متدرّب. سيارات الأدواتُ:

 دمجُ الأصواتِ باستخدامِ القيادةِ. الإستراتيجياتُ :
 الإجراءاتُ :

 دور المدرب دور المتدرب
يقول المدرب: اليوم سنمعب لعبة دمج الأصوات  يرد المتدربون: نعم .  

 باستخدام القيادة، ىل أنتم مستعدون؟
 يقوم بو المدرب.يتابع المتدربون ما 

 
يكتب المدرب حروف كممة ، دَخَلَ، عمى السبورة في 

 شكل مثمث
 
 

يقول المدرب: انظروا اليّ، سأقود السيارة مع قراءة  ينظر المتدربون إلى المدرب ويتابعون ما يقوم بو.
 الأحرف ببطء، بَ حَ ثَ 

 الكممة ، بَحَثَ.ثم أقود السيَّارة بشكل أسرع لدمج حروف 
الآن نعمل معًا أنا وأنتم، أنا سأقود السيارة ببطء وأنتم  يرد المتدربون: نعم.

تمفظون الأحرف، ثم أقود بشكل أسرع وتمفظون 
 الكممة،ىل أنتم مستعدون؟

 يقرأ المتدربون الأحرف مع قيادة السيارة. -
 يمفظ المتدربون الكممة. -

 يقود المدرب السيَّارة ببطء  -
 المدرب السيارة بسرعة.يقود  -

يوزع المدرب سبورة صغيرة وقمم وسيارة)لعبة(لكل  يستمم كل متدرب السبورة الصغيرة والقمم والسيارة)لعبة(. 
 متدرب.

 

 ح  

 ث  
 ب  



 

104 
 

يكتب المدرب الكممة عمى السبورة الخاصة بو عمى 
 شكل مثمث. 

يكتب المدرب حروف الكممة التالية:)عصفورا( عمى 
يطمب من المتدرب  السبورة عمى شكل مثمث ،ثم

 كتابة الكممة عمى السبورة الخاصة بو .
يقوم المتدرب بالقيادة ببطء مع لفظ الأحرف، ثم القيادة 

 بشكل أسرع لدمج حروف الكممة.
يطمب منو القيادة ببطء مع لفظ الأحرف ،ثم القيادة 
بشكل أسرع لمفظ الكممة. يكرر المدرب الخطوات 

] غناءًا، بُمبُلٌ، السابقة عمى الكممات المتبقية:
 صاحِبُ، أرتوي، شاىدَ[

 السبوع الثَّالث
                                                                                :(4رقم ) الجمسة
 2019\10\30التاريخ:
 9:35 -8:50الوقت :

 الحرّيَّة. عنوانُ النّصّ:
 تحسينُ الأداءِ القرائي لدى المتدرّبون الضّعافِ، وتنميةُ طلاقتيم الشّفوية. اليدفُ :
 تحيَّة العَمَمِ. الدرسُ الثاني: الكتابُ المدرسي، الأدواتُ:

 قراءةُ الشّريك، العملُ من خلال مجموعاتٍ ثنائيةٍ. الإستراتيجياتُ:
 الإجراءاتُ:

 دورُ المدرّب دورُ المتدرّبِ 
 .يقرأ المدرب النص القرائي قراءة نموذجية إلى قراءة المدرب.يستمع المتدرب 

يوزع المدرب المتدربين إلى مجموعات ثنائية، بحيث  يَتوزَّع المتدربون في مجموعات ثنائية.
تتكون كل مجموعة من متدربين اثنين )طمق القراءة، 

 وضعيف القراءة(، ثم يحدد دور كل منيما.
   جزءًا منَ الفقرة أولًا قراءة يقرأ المتدرب طمق القراءة

صحيحة،ثمَّ يقرأ المتدرب ضعيف القراءة  نفس النص 
 بصوت عالٍ.

  يقوم المتدرب طمق القراءة بمساعدة المتدرب ضعيف القراءة
 في تعرف الكممة ويمده بالتغذيةُ الراجعة.

 يتجوّل المدرب بين المجموعات لمراقبة قراءتيم.
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   الموضوع مرة أخرى بمفرده يقرأ المتدرب ضعيف القراءة
 لمتحقق من قراءتو.

  يعيد المتدربان قراءة الموضوع مرة أخرى؛ لتصويب
 الأخطاء التي ربماوقعا فييا أثناء القراءة.

يقدم المدرب التغذية الراجعة عمى الأخطاء القرائية 
 التي يقعون فييا.

 الأسبوع الثالث
 (              5الجمسة رقم )

 2019\10\31التاريخ: 
 8:45-8:00الوقت:

 الحريَّةُ. عنوانُ النَّصّ:
 كممةً عمى الأقلّ في دقيقةٍ واحدةٍ. 25يقرأُ المتدرّب نصًا مكونًا من   اليدفُ: 

 : نص ]الحريَّة[، ساعة توقيت،قمم، قائمة رصد الإتقان.الأدواتُ 
 المكررة لزيادة الإتقان [، التغذية الراجعة. رصد الإتقان ] القراءة الإستراتيجياتُ:

 الإجراءات:
 دور المدرب دور المتدرب

يقول المدرب: اليوم سنمعب لعبة سرعة  - يرد المتدربون: نعم  -
القراءة، حيث سأستخدم ساعة التوقيت 
للإعلام عن الوقت اللازم لمتوقف عن 

 القراءة. ىل أنتم مستعدون؟
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 المتدرب النص:يقرأ  -
 
 
 
 
 
 

 
 

يبدأ المدرب مع المتدرب الأول،  -
أمامك ىذا النص عنوانو )الحريّة(، 
عميك قراءتو قراءة سميمة ومعبرة ، 
فمنبدأ] يبدأ المدرب ساعة التوقيت 

 عندما يبدأ المتدرب بالقراءة[
يسجل المدرب عدد الكممات المقروءة  -

بشكل صحيح ويمثميا في قائمة رصد 
 الإتقان.

يقرأ المتدرب نفس النص السابق مرةً  -
 أخرى.

يموّن المتدرب المستوى الذي وصل  -
 إليو في قائمة رصد الإتقان.

الآن عميك قراءة النص مرةً أخرى،  -
وسنرى إذا كنت ستصبح أسرع ، حسنًا 

 ، لنبدأ.
)يبدأ المدرب ساعة التوقيت )دقيقة 

 واحدة((
يسجل المدرب عدد الكممات المقروءة  -

لممرة الثانية ويمثميا في بشكل صحيح 
قائمة رصد الإتقان. ثم يطمب من 

المتدرب تموين المستوى الذي وصل 
 إليو في قائمة رصد الإتقان.

يكرر المدرب الخطوات السابقة مع باقي  
 المتدربين.

 
  

 الحريةُ 

 عن طعامو.شاىد بيتا كبيرا..بحث عصفور جائع 

 رأى في البيت قفصا جميلا فيو بمبل يأكل ويشرب.

دنا العصفور من البمبل،وسألو:من أين لك ىذا 
 الطعام

قال البمبل:صاحب البيت يضعو لي،وعندما أشبع 
وأرتوي أغني غناء جميلا. ما رأيك في العيش 

 معي؟

 قال العصفور:أحب أن أكون حرًّا طميقا.
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 الأسبوع الرابع
 (               1الجمسة رقم )

 2019\11\3التاريخ:
 8:45-8:00الوقت:
 الآنسة دجاجة. النَّص: عنوانُ 

توفيرُ فرصةَ التّدريب لممتدربين الأقلّ ميارةِ قبل أنْ يطمبَ منيم القراءةِ اليدفُ :
 بمفردىم.
: نسخٌ ورقيّة من النّصّ القرائي، الآنسة دجاجة، استخدام قمم أو التتبع الأدواتُ 

 باستخدام الإصبع.
 لمحاكاة، النّمذجةُ.: القراءة الجماعيّة، االإستراتيجياتُ المستخدمةُ 

 الإجراءاتُ :
 دور المتدرّب دورُ المدرّب

يقدم المدرب لكل متدرب نسخة من النص القرائي  
 حتى يتمكن من متابعتيا.

 يستمم المتدرب نسخة النص القرائي ليتمكن من متابعتيا.

يطمب المدرب من المتدربين استخدام قمم أو إصبعو 
 لمتابعة النص مع قراءتو.

يجيّز المتدرب قممو أو إصبعو لمتابعة النص مع قراءة 
 المدرب

 يقرأ المدرب النص بصوت عالٍ:
 
 

 يتابع المتدربون قراءة المتدرب باستخدام قمم أو إصبعو.
 
 

يعيد المدرب قراءة القصة ويطمب من جميع 
 المتدربين قراءة القصة بصوت واحد.

 يقرأ المتدربون القصة بصوت واحد في انسجام تام.

 الْآنِسَةُ دَجاجَة
في ساحَةِ الْحارَةُ،كانَتِ الْآنِسَةُ دَجاجَةُ تَنُط  الْحَبْلَ 

 بِمَيارَةٍ.كانَتْ تَنُط  وّتَنُط  وتنَُط ،بثقة واعتداد.
،كانَتْ ثِقَتُيا بِمَيارَتِيا تَزْداد..حتَّى ومَعَ كُلَّ نَطْةٍ 

تَمَكَّنَتْ من النَّطَّ عمى ساقِ واحِدَةٍ،وحْدَىا دونَ أيَّ 
مُساعَدَة،وىا قدْ ارتَفَعَ الْيُتافُ والتَّصْفيقْ بِقْ بِقْ 

 باااق..بِقْ بِقْ بييق..
 فَقَدْ تَجَمَّعَتْ حَوْلَيا الدَّجاجاتُ بِفَرَحْ وأخَذْنَ يَيْتِفْنَ 

عاتٍ   بِمَرَحٍ.ذليا مُشَجَّ
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 الأسبوع الرابع 
 (               2الجمسة رقم )

 2019\11\4التاريخ:
 8:45-8:00الوقت:

 الآنسةُ دجاجة. عنوانُ النّصّ :
 تحسينُ الأداءِ القرائي لدى التّلاميذِ الضّعافِ، وتنميةِ طلاقتِيم الشّفويّةِ.اليدفُ :
 السّبورةُ /حائطُ الصّفّ ، بطاقاتُ الكمماتِ. الأدواتُ:

 حائطُ الكمماتِ، التّخمينُ. الإستراتيجياتُ:
 الإجراءاتُ :

 دورُ المدرّب دورُ المتدرّب
يحددُ المدرب كممات من النص القرائيّ الْآنسة دجاجة،  يتابعُ المتدرب ما حدده المدرب.

 8-5ولتكن  من 
 كممات.]دَجاجَة،الحَارَةُ،تَنُط ،الْحَبلَ،ييتفنْ،

 مُشجعاتٍ،اعتداد[
البطاقات ويوجييا لأسفل ، ثمَّ يرسم يمصقُ المدرب  يتابعُ المتدرب ما قام بو المدرب.

خطوطًا فارغة لتمثيل كل حرف في كل كممة بجانب 
 البطاقات

 يقرأُ المدرب الكممة الأولى. يخمنُ المتدرب الحروف التي قد تكون في الكممة 
 يكتبُ المتدرب الحروف عمى الخطوط الفارغة.

 
يطمبُ المدرب من المتدرب كتابة الحروف في 

 الفارغة بجانب البطاقة.الخطوط 
يقومُ المدرب بالكشف عن الكممة، وتستمر حتى يتم  يصححُ المتدرب الأخطاء في كتابتِوِ.

 كشف كل الكممات
يصححُ المدرب الأخطاء التي يقع فييا الطَّمبة مما  يصححُ المدرب قراءتو.

 يساعدىم عمى تحسن أدائيم القرائي.
الكممات ويسمع المعمم واجب: يتدرب المتدرب عمى قراءة 

 كممات لمطالب في الجمسة القادمة.ال
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 الأسبوع الرَّابِع
 (               3الجمسة رقم )

 2019\11\ 5:التاريخ
 9:35 -8:50الوقت:

 الآنسةُ دجاجة.عنوانُ النّصّ:
 :بناءُ مياراتِ الطّلاقةِ بما في ذلك الصّياغةِ، والتّعبيرِ المناسبِ.اليدفُ 
 تسجيلٌ صوتيّ لمقطعِ قراءة بعنوان )الآنِسَةُ دجاجة(* الأدواتُ:

 نسخٌ ورقيّةٌ من المقطعِ الصّوتي.
 القراءةُ بمساعدةِ التَّسجيلاتِ الصّوتيّة، المحاكاةُ، النّمذجةُ. الإستراتيجياتُ :

 الإجراءاتُ:
 دورُ المدرّب دورُ المتدرّب

النسخ الورقية من المقطع يوزعُ المدرب  يستممُ المتدرب نسخة النص القرائي.  
 الصوتي عمى المتدربين.

يستمعُ المتدربون إلى المقطع الصوتي 
 مع المتابعة عمى النسخ الورقية.

 

يطمبُ منيم الاستماع إلى الصوت مع 
 متابعة النسخة الورقية.

يقرأُ المتدربون بصوت عالٍ مع التسجيل 
 الصوتي.

يطمبُ المدرب من المتدربين القراءة 
 ال مع التسجيل الصوتي .بصوت ع

يطمبُ المدرب من المتدربين قراءة  يقرأُ المتدربون المقطع بدون الصوت.
 المقطع بدون الصوت.

يُعيدُ المتدربون القراءة مع الصوت حتّى 
يشعروا بالراحة عند قراءة النص بدون 

 مساعدة.

عادة القراءة  يطمبُ من المتدربين القراءة وا 
يشعروا بالراحة عند  مع الصوت حتى

 قراءة النص بدون مساعدة.
 .2/11/2017القصص:الآنسةُ دجاجة . –*#عالم 

iftahyasimsim\youtu.be\\Https 
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 الأسبوع الرابع
 (   4) رقم الجمسة
 2019\11\6التاريخ:
 9:35 -8:50الوقت :

 الآنسةُ دجاجة. عنوانُ النّصّ:
 تحسينُ الأداءِ القرائي لدى المتدرّبونَ الضّعافِ، وتنميةِ طلاقتِيم الشّفويةِ. اليدفُ :
 نسخٌ ورقيَّةٌ من نصّ:الآنسةِ دجاجة. الأدواتُ:

 قراءةُ الشّريكِ، العملُ من خلالِ مجموعاتٍ ثنائيّةٍ. الإستراتيجياتُ:
 الإجراءاتُ:

 دورُ المدرّبِ  دورُ المتدربِ 
 يقرأُ المدرّبُ الّنصّ القرائي قراءة نموذجية. قراءة المدرّب.يستمعُ المتدرّبُ إلى 

يوزّعُ المدرّبُ المتدربين إلى مجموعات ثنائية،  يَتوزَّعُ المتدربون في مجموعات ثنائية.
بحيث تتكون كل مجموعة من متدربين اثنين 

)طمق القراءة، وضعيف القراءة(، ثم يحدد دور 
 كل منيما.

  القراءة  جزءًا منَ الفقرة يقرأُ المتدرب طمق
أولًا قراءة صحيحة،ثمَّ يقرأ المتدرب ضعيف 

 القراءة  نفس النص بصوت عالٍ.
  يقومُ المتدرب طمق القراءة بمساعدة

المتدرب ضعيف القراءة في تعرف الكممة 
 ويمده بالتغذيةُ الراجعة.

 
 يتجوّلُ المدرّب بين المجموعات لمراقبة قراءتيم.

  ضعيف القراءة  الموضوع مرة يقرأُ المتدرب
 أخرى بمفرده لمتحقق من قراءتو.

  يعيدُ المتدربان قراءة الموضوع مرة أخرى؛
لتصويب الأخطاء التي ربما وقعَ فييا أثناء 

 القراءة.

 
يقدّمُ المدرّب التّغذية الرّاجعة عمى الأخطاء 

 القرائية التي يقعون فييا.
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 الأسبوعُ الراّبعُ 
           (    5الجمسة رقم )

 2019\11\7:التاريخ 
 8:45-8:00:الوقت 

 الآنسةُ دجاجة. عنوانُ النَّصّ:
ا مكونًا من   اليدفُ:   كممةَ عمى الأقلّ في دقيقةٍ واحدةٍ. 25يقرأُ المتدرّبُ نصًّ

 نصّ ]الآنسة دجاجة[، ساعةُ توقيت،قممٌ، قائمةُ رصدِ الإتقانِ. الأدواتُ:
 رصدُ الإتقان ] القراءة المكررة لزيادة الإتقان [، التغذية الراجعة. الإستراتيجياتُ:
 الإجراءاتُ :

 دورُ المدرّبِ  دورُ المتدرّبِ 
يقولُ المدرّب: اليوم سنمعبُ لعبة سرعة القراءة، حيث سأستخدم  - يردّ المتدرّبون: نعم  -

ساعة التوقيت للإعلام عن الوقت اللازم لمتوقف عن القراءة. 
 ستعدون؟ىل أنتم م

 يقرأ المتدرّب النّصّ: -
 
 
 
 
 
 

 

الأول، أمامك ىذا النص عنوانو يبدأُ المدرب مع المتدرب  -
)الآنسة دجاجة(، عميك قراءتو قراءة سميمة ومعبرة ، فمنبدأ] يبدأ 

 المدرب ساعة التوقيت عندما يبدأ المتدرب بالقراءة[
يسجلُ المدرّب عدد الكممات المقروءة بشكل صحيح ويمثميا في  -

 قائمة رصد الإتقان.

 النّصّ السّابق مرةً أخرى. يقرأ المتدرّب نفس -
يموّنُ المتدرّب المستوى الذي وصل إليو في  -

 قائمة رصد الإتقان.

الآن عميك قراءة النص مرةً أخرى، وسنرى إذا كنت ستصبح  -
 أسرع ، حسنًا ، لنبدأ.

 )يبدأُ المدرّبُ ساعة التوقيت )دقيقة واحدة((
يسجلُ المدرّب عدد الكممات المقروءة بشكل صحيح لممرة  -

الثانية ويمثميا في قائمة رصد الإتقان. ثم يطمب من المتدرب 
 تموين المستوى الذي وصل إليو في قائمة رصد الإتقان.

 يكرّرُ المدرّبُ الخطواتِ السّابقةِ مع باقي المتدربينَ. 
 

 الْآنِسَةُ دَجاجَة

فيذداحَةِذالْحارَةُ،كانَتِذالْىنِدَةُذدَجاجَةُذتَنُطُّذالْحَبِلَذ

 بِمَهارَةٍ.كانَتِذتَنُطُّذوّتَنُطُّذوتَنُطُّ،بثقةذواعتداد.

ومَعَذكُلَّذنَطْةٍ،كانَتِذثِقَتُهاذبِمَهارَتِهاذتَزِداد..حتَّىذتَمَكَّنَتِذمنذ

النَّطَّذعلىذداقِذواحِدَةٍ،وحِدَهاذدونَذأيَّذمُداعَدَة،وهاذقدِذارتَفَعَذ

 الْهُتافُذوالتَّصِفوقِذبِقِذبِقِذباااق..بِقِذبِقِذبووق..

فَقَدِذتَجَمَّعَتِذحَوِلَهاذالدَّجاجاتُذبِفَرَحِذوأخَذِنَذوَهِتِفْنَذلهاذ

 مُشَجَّعاتٍذبِمَرَحٍ.
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 الأسبوع الخامس
 ( 1الجمسة رقم )

 2019\11\10:التاريخ
 8:45-8:00:الوقت
 .الممرضةُ  النَّصّ: عنوانُ 

توفيرُ فرصةَ التّدريبِ لممتدربين الأقلّ ميارةً قبل أنْ يطمبَ منيم القراءة اليدفُ : 
 بمفردِىم.
 :الكتابُ المدرسي، استخدامُ قمم أو التتبّع باستخدامِ الإصبعِ.الأدواتُ 

 الإستراتيجياتُ المستخدمةُ: القراءةُ الجماعيّةُ، المحاكاةُ، النّمذجةُ.
 :الإجراءاتُ 

 دورُ المتدرّبِ  رّبدورُ المد
يقدمُ المدرّب لكل متدرب نسخة من النص  

 القرائي حتى يتمكنَ من متابعتيا.
يستممُ المتدرب نسخة النص القرائي ليتمكن 

 من متابعتيا.
يطمبُ المدرب من المتدربين استخدام قمم أو 

 إصبعو لمتابعة النص مع قراءتو.
أو إصبعو لمتابعة  يجيّزُ المتدرب قممو

 النص مع قراءة المدرب
 :يقرأُ المدرب النص بصوت عالٍ 

 
 

يتابعُ المتدربون قراءة المتدرب باستخدام قمم 
 أو إصبعو.

 
 

يعيدُ المدرّبُ قراءةَ القصّة ويطمبُ من جميع 
 المتدربين قراءة القصة بصوت واحد.

يقرأُ المتدربون القصةَ بصوتٍ واحدٍ في 
 انسجامٍ تامٍّ.

 الممرضة

تقوم الممرضة بعمل شرٌف ؛ فهً تساعد 

الطبٌب على أداء عمله فً علاج المرضى ، 

 وتسهر على راحتهم.

تعطً الممرضة الدواء للمرٌض ،وتعتنً 

بصحته ، وتعامله معاملة حسنة.تواسً الممرضة 

المرٌض لتخفف من ألمه وتعطٌه الْمل بقرب 

 الشفاء ، وتؤدي عملها برأفة وتواضع وإخلاص 

كنها فخورة بمهنتها وعمل الممرضة صعب ل

 مهنة الرحمة والعطاء.كثٌرا ؛لْنها 
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 الأسبوعُ الخامسُ 
 (              2الجمسةُ رقم )

 2019\11\11:التاريخ 
 8:45-8:00:الوقت

 الممرضةُ. عنوانُ النّصّ :
 تحسينُ الأداءِ القرائي لدى التّلاميذِ الضّعافِ، وتنميةُ طلاقتِيم الشّفويّة.اليدفُ :
 :السّبورةُ/حائطُ الصّفّ ، بطاقاتُ الكمماتِ.الأدواتُ 

 حائطُ الكمماتِ، التخمينُ  الإستراتيجياتُ:
 الإجراءاتُ:

 دورُ المدرّبِ  دورُ المتدرّبِ 
يتابعُ المتدربُ ما حدده 

 المدربُ.
يحددُ المدربُ كممات من المنيج المدرسيّ الدرس الثالث 

ضَةُ* ، ولتكن  من   8-5المُمَرٍّ
 كممات.]الْمُمَرَّضَة،الدَّواءَ،ألمِوِ،الطَّبيبَ،برأْفَةٍ،الشٍّفاءِ،مينةُ،الْمَرضى[

يتابعُ المتدرّب ما قام بو 
 المدرّبُ.

يمصقُ المدرّبُ البطاقات ويوجييا لأسفل ، ثمَّ يرسم خطوطًا 
 فارغة لتمثيل كل حرف في كل كممة بجانب البطاقات

يخمّنُ المتدرّبُ الحروفَ 
 التي قد تكون في الكممة .

 يقرأُ المدربُ الكممة الأولى.

يكتبُ المتدرّبُ الحروفَ عمى 
 الخطوط الفارغة.

كتابة الحروف في الخطوط الفارغة يطمبُ المدرّبُ من المتدرّبِ 
 بجانب البطاقة.

يصحّحُ المتدرّبُ الأخطاءَ 
 في كتابتِوِ.

يقومُ المدرّبُ بالكشف عن الكممة، وتستمر حتى يتم كشف كل 
 الكممات

.المكتبة 2014*منيج لغتنا العربيّة الأردنيّ.الجزءُ الأول. الصف الثَّاني الطبعة الأولى 
 الوطنيَّة.
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 الأسبوعُ الخامس
 (              3الجمسةُ رقم )

 2019\11\12:التاريخ 
 9:35 -8:50الوقت:

 المُمَرَضة. عنوانُ النّصّ:
:تعزيزُ مياراتِ فكّ التّشفيرِ عنْ طريقِ نُطقِ أصواتِ الحروفِ، وقيادةِ السّيارةِ اليدفُ 

 من خلالِيا.
 )ألعاب(، قممُ، سبورةٌ بيضاءُ صغيرةٌ لكلّ متدرّبٍ. : سياراتُ الأدواتُ 

 دمجُ الأصواتِ باستخدامِ القيادةِ. الإستراتيجياتُ :
 الإجراءاتُ:

 دورُ المدرّبِ  دورُ المتدرّبِ 
يقولُ المدرّبُ: اليوم سنمعب لعبة دمج الأصوات  يردّ المتدرّبون: نعم .  

 باستخدام القيادة، ىل أنتم مستعدون؟
 المتدرّبون ما يقوم بو المدرّب. يتابعُ 

 
يكتبُ المدرّب حروف كممة ، مُمَرٍّضَةُ، عمى السبورة في 

 شكل مثمث

يقولُ المدرّب: انظروا إليّ، سأقود السيارة مع قراءة  ينظرُ المتدرّبون إلى المدرّبِ ويتابعون ما يقوم بو.
 مَرْ  رِ  ضَ  ةُ.  الأحرف ببطء،مُـ

ثم أقود السيَّارة بشكل أسرع لدمج حروف الكممة ، 
 مُمَرٍّضَةُ 

الآن نعمل معًا أنا وأنتم، أنا سأقود السيارة ببطء وأنتم  يردّ المتدربون: نعم.
تمفظون الأحرف، ثم أقود بشكل أسرع وتمفظون 

 الكممة،ىل أنتم مستعدون؟
 مع قيادة السيارة. يقرأُ المتدربون الأحرف -
 يمفظ المتدربون الكممة. -

 يقود المدرب السيَّارة ببطء  -
 يقود المدرب السيارة بسرعة. -

يوزّعُ المدرّبُ سبورة صغيرة وقمم وسيارة)لعبة(لكل  يستممُ  كلّ متدربٍ السبورة الصغيرة والقمم والسيارة)لعبة(. 
 متدرب.

 
رْ   م 

 رِ 

م

 تُ 

ض

 ت  
 ةُ 
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يكتبُ المدرّبُ الكممة عمى السّبورة الخاصّة بو عمى 
 شكل مثمث. 

يكتبُ المدرّبُ حروف الكممة التالية:)عَمَلُ( عمى 
السبورة عمى شكل مثمث ،ثم يطمب من المتدرب 

 كتابة الكممة عمى السبورة الخاصة بو .
لفظ الأحرف، ثم القيادة  يقومُ المتدرّبُ بالقيادة ببطء مع

 بشكلٍ أسرعَ لدمج حروف الكممةِ.
يطمبُ منو القيادة ببطء مع لفظ الأحرف ،ثم القيادة 
بشكلٍ أسرعَ لمفظ الكممة. يكرر المدرب الخطوات 
السابقة عمى الكممات المتبقية:] صَعبٌ، فَخورةٌ، 

 مريضِ، حسنةً، تواسي[
 الأسبوع الخامس

 ( 4) رقم الجمسة
 2019\11\13:التاريخ
 9:35 -8:50:الوقت 

 الممرضةُ. عنوانُ النّصّ:
 تحسينُ الأداءِ القرائي لدى المتدرّبون الضّعافِ، وتنميةُ طلاقتيم الشّفوية. اليدفُ :
 الكتابُ المدرسي،الدرسُ الثاّلث:الممرضةُ. الأدواتُ:

 قراءةُ الشّريك، العملُ منْ خلالِ مجموعاتٍ ثنائيّةٍ. الإستراتيجياتُ:
 الإجراءاتُ :

 دورُ المدرّبِ  دورُ المتدرّبِ 
 يقرأُ المدرّبُ النّصّ القرائي قراءة نموذجية. يستمعُ المتدرّبُ إلى قراءةِ المدرّبِ.

المدرّبُ المتدربين إلى مجموعاتٍ ثنائية،  يوزّعُ  يَتوزَّعُ المتدربون في مجموعات ثنائية.
بحيثُ تتكون كل مجموعة من متدربين اثنين 
)طمق القراءة، وضعيف القراءة(، ثم يحدد دور 

 كل منيما.
  يقرأُ المتدرّب طمق القراءة  جزءًا منَ الفقرة أولًا قراءة

صحيحة،ثمَّ يقرأ المتدرب ضعيف القراءة  نفس النص 
 بصوت عالٍ.

  يقومُ المتدربُ طمق القراءة بمساعدة المتدرب ضعيف
 القراءة في تعرف الكممة ويمده بالتغذيةُ الراجعة.

يتجوّلُ المدرّب بين المجموعات لمراقبة 
 قراءتيم.
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  يقرأُ المتدرّب ضعيف القراءة  الموضوع مرة أخرى
 بمفرده لمتحقق من قراءتو.

 مرة أخرى؛ لتصويب  يعيدُ المتدربان قراءة الموضوع
 الأخطاء التي ربما وقع فييا أثناء القراءة.

يقدّمُ المدرّب التّغذية الرّاجعة عمى الأخطاء 
 القرائية التي يقعون فييا.

 الأسبوعُ الخامِسُ 
 (5الجمسة رقم )

 2019\11\14:التاريخ
 8:45-8:00:الوقت 

 الممرضةُ. عنوانُ النَّصّ:
 كممةً عمى الأقلّ في دقيقةٍ واحدةٍ. 25نصًا مكونًا من يقرأُ المتدرّب   اليدفُ: 

 نصّ ]الممرضة[، ساعةُ توقيت،قممٌ، قائمةُ رصد الإتقانِ. الأدواتُ:
 : رصد الإتقان ] القراءة المكررة لزيادة الإتقانِ [، التّغذيةُ الرّاجعة.الإستراتيجياتُ 
 الإجراءاتُ:

 دورُ المدرّبِ  دورُ المتدرّبِ 
يقولُ المدرّب: اليوم سنمعب لعبة سرعة  - يردّ المتدربون: نعم  -

القراءة، حيث سأستخدم ساعة التوقيت 
للإعلام عن الوقت اللازم لمتوقف عن 

 القراءة. ىل أنتم مستعدون؟
 يقرأُ المتدرّب النّصّ: -

 
 
 
 

 

يبدأُ المدرّب مع المتدرّب الأول، أمامك ىذا  -
النص عنوانو )الممرضة(، عميك قراءتو 
قراءة سميمة ومعبرة ، فمنبدأ] يبدأ المدرب 
 ساعة التوقيت عندما يبدأ المتدرب بالقراءة[

يسجلُ المدرّبُ عدد الكممات المقروءة بشكل  -
 صحيح ويمثميا في قائمة رصد الإتقان.

الآن عميك قراءة النص مرةً أخرى، وسنرى  - نفس النّصّ السّابق مرةً أخرى.يقرأُ المتدرّبُ  -

 الممرضة

تقوم الممرضة بعمل شرٌف ؛ فهً تساعد الطبٌب 

على أداء عمله فً علاج المرضى ، وتسهر على 

 راحتهم.

عطً الممرضة الدواء للمرٌض ،وتعتنً بصحته ت

، وتعامله معاملة حسنة.تواسً الممرضة المرٌض 

لتخفف من ألمه وتعطٌه الْمل بقرب الشفاء ، 

 وتؤدي عملها برأفة وتواضع وإخلاص .

وعمل الممرضة صعب لكنها فخورة بمهنتها 

 كثٌرا ؛لْنها مهنة الرحمة والعطاء.
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يموّن المتدرّب المستوى الذي وصل إليو في  -
 قائمة رصد الإتقانِ.

 إذا كنت ستصبح أسرع ، حسنًا ، لنبدأ.
 )يبدأُ المدرّب ساعة التّوقيتِ )دقيقة واحدة((

يسجّلُ المدرّبُ عدد الكممات المقروءة بشكل  -
لممرة الثانية ويمثميا في قائمة رصد صحيح 

الإتقان. ثم يطمبُ من المتدرّب تموين 
المستوى الذي وصل إليو في قائمة رصدِ 

 الإتقانِ.
يكررُ المدرّبُ الخطواتِ السّابقة مع باقي  

 المتدربين.
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 الأسبوعُ السّادسُ 
 (               1الجمسة رقم )

 2019\11\17التاريخ:
 8:45-8:00:الوقت
 فصيلٌ الجملِ. النَّصّ: عنوانُ 

توفيرُ فرصة التّدريبِ لممتدربين الأقلّ ميارةٍ قبل أنْ يُطمبَ منيم القراءة  اليدفُ :
 بمفردىم.
نسخٌ ورقيّةٌ من النّصّ القرائي، فصيلُ الجملِ، استخدام قمم أو التتبع  الأدواتُ :

 باستخدام الإصبعِ.ِ 
 : القراءةُ الجماعيّةُ، المحاكاةُ، النّمذجةُ.الإستراتيجياتُ المستخدمةُ 

 الإجراءاتُ:
 دورُ المتدربِ  دورُ المدرّبِ 

يقدّمُ المدّربُ لكلّ متدرب نسخة من النّصّ القرائي  
 حتّى يتمكّن من متابعتيا.

 يستممُ المتدرّبُ نسخةَ النّصّ القرائي ليتمكنَ من متابعتيا.

يطمبُ المدرّبُ من المتدربين استخدام قمم أو 
 إصبعو لمتابعةِ النّصّ مع قراءتو.

يجيّزُ المتدربُ قممو أو إصبعو لمتابعة النّصّ مع قراءة 
 المدرّبِ.
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 يقرأُ المدرّبُ النّصّ بصوتٍ عالٍ:
 
 
 
 

 يتابعُ المتدربون قراءةَ المتدرّب باستخدامِ قمم أو إصبعو.
 
 

يعيد المدرب قراءة القصة ويطمب من جميع 
 المتدربين قراءة القصة بصوت واحد.

 يقرأ المتدربون القصة بصوت واحد في انسجام تام.

 الأسبوعُ السّادسُ 
 (              2الجمسةُ رقم )

 2019\11\18التاريخ: 
 8:45-8:00الوقت:

 : فصيلٌ الجمل. عنوانُ النّصّ 
 حائطُ الكمماتِ، التّخمينُ. الإستراتيجياتُ:

 :تحسينُ الأداءِ القرائي لدى التلاميذِ الضّعافِ، وتنميةُ طلاقتيم الشّفوية.اليدفُ 
 السّبورة /حائطُ الصّفّ ، بطاقاتُ الكمماتِ.الأدواتُ:

 
 
 
 
 

 فَصيلٌ الْجَمَل
،عُمُرُه أَرْبَعُ سَنَواتٍ.  فَصيلٌ جَمَلٌ ىادئٌ وَقَوِيٌّ

وُ حَمْلًا اسْتَمرَّ  باحِ أَنْ تَضَعَ أُم  يَنْتَظِرُ مُنْذُ الصَّ
عامًا كامِلًا وَىُوَ يَسْتَعْجِلُ رُؤْيَةِ أَخيوِ؛لِيَمْعَبَ وَ 

 يَتاسَبَقَ مَعَوُ.الْحَمْدُ لِله...وَلَدَتِ الُأم .
أَسْرَعَ فَصيلٌ وَأَحْضَرَ لِأَخيوِ أَطْيَبَ الْحَشائِشِ،وأَلَذَّ 

!!والْتَصَقَ انِ لِيَأْكُلا معًا.لكنَّ أَخاهُ تَرَكَيا الَأغْص
بَ فَصيلٌ ونَظَرَ إلى أُمٍّوِ،فَقالَتْ:لا بِأُ  وِ!! تَعَجَّ مٍّ

تَغْضَبْأَخوكَ لَنْ يَقْدِرَ عمى تنَاوُلِ الطَّعامِ إلاَّ بَعْدَ 
مَنِ!صاحَ فَصيلٌ:يااااه ..أَلَنْ يَجوعَ..  فَتْرَةٍ من الزَّ

 أَلنْ يَعْطَشَ؟؟
رَدَّتْ أُم وُ مُبْتَسِمَةً:بمى،ولكِنَّوُ سَيَعْتَمِدُ عمى 

 الرَّضاعَةِ حتى تَظْيَرَ أسْنانُوُ.
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 الإجراءاتُ:
 دورُ المدرّبِ  دورُ المتدرّب
الجمل ، ولتكن   يحددُ المدرب كممات من قصة:فصيل يتابعُ المتدرّبُ ما حدّده المدرّبُ.

،الرٍّضاعةَ،  8-5من  كممات.]فَصيلٌ،الحشائشِ،قويٌّ
 أسْنانِوِ، يَجوعَ،أم وُ، يتسابقَ[

يمصقُ المدرّبُ البطاقات ويوجييا لأسفل ، ثمَّ يرسم  يتابعُ المتدرب ما قام بو المدرب.
خطوطًا فارغة لتمثيل كل حرف في كل كممة بجانب 

 البطاقات
 .يقرأُ المدرّبُ الكممة الأولى روفَ التي قد تكون في الكممةِ .يخمّنُ المتدرّب الح

 يكتبُ المتدرّب الحروف عمى الخطوط الفارغةِ.
 

يطمبُ المدرّبُ من المتدرّب كتابةَ الحروفِ في الخطوط 
 الفارغة بجانب البطاقة.

يقومُ المدرّب بالكشفِ عن الكممة، وتستمرُ حتّى يتم  يصحّحُ المتدرّب الأخطاءَ في كتابتِوِ.
 كشف كلّ الكمماتِ.

يصحّحُ المدرّبُ الأخطاءَ التي يقعُ فييا الطَّمبة مما  يصحّحُ المدرّبُ قراءتو.
 يساعدىم عمى تحسن أدائيم القرائي.

واجب: يتدربُ المتدرّب عمى قراءة الكممات ويسمّعُ المعممُ 
 الكمماتِ لمطاّلب في الجمسةِ القادمة.ِ 

 الأسبوعُ السَّادِسُ  
 (              3الجمسة رقم )

 2019\11\19التاريخ: 
 9:35 -8:50:الوقت

 فصيلُ الجملِ.  :عنوان النص
 الصّياغةِ، والتّعبير المناسبِ.بناءُ مياراتِ الطّلاقةِ بما في ذلك  :اليدفُ 
 تسجيلٌ صوتيّ لمقطعِ قراءةٍ بعنوانِ )فصيل الجمل(* الأدواتُ:

 نسخٌ ورقيةٌ من المقطعِ الصّوتي. -
 القراءةُ بمساعدةِ التّسجيلاتِ الصّوتيّةِ، المحاكاةُ، النّمذجةُ. :الإستراتيجياتُ 
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 الإجراءاتُ:
 دورُ المدرّبِ  دورُ المتدرّب

يوزّعُ المدرّب النسخَ الورقية من المقطع  يستممُ المتدرّبُ نسخةَ النّصّ القرائي.  
 الصوتي عمى المتدربين.

يستمعُ المتدربون إلى المقطعِ الصّوتي 
 مع المتابعة عمى النسخِ الورقيةِ.

يطمبُ منيم الاستماع إلى الصّوت مع 
 متابعةِ النّسخةِ الورقية.

يقرأُ المتدربون بصوتٍ عالٍ مع التسجيل 
 الصوتي.

يطمبُ المدرّب من المتدربين القراءة 
 بصوتٍ عالٍ مع التسجيلِ الصّوتي .

يطمب المدرب من المتدربين قراءة المقطع  يقرأُ المتدربون المقطعَ بدونِ الصّوت.
 بدون الصوت.

يُعيدُ المتدربون القراءةَ مع الصّوت حتّى 
احة عندَ قراءة النّصّ بدون يشعروا بالرّ 
 مساعدة.

عادة القراءة  يطمبُ من المتدربين القراءة وا 
مع الصّوت حتّى يشعروا بالرّاحة عندَ 

 قراءة النّصّ بدون مساعدة.
 .14/12/2015القصص:فصيل الجمل . –*#عالم 

iftahyasimsim\youtu.be\\Https 
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 الأسبوعُ السّادسُ 
(                                                                               4) الجمسةُ رقم

 2019\11\20التاريخ:
 9:35 -8:50:الوقت 

 فصيلٌ الجمل. عنوانُ النّصّ:
 :تحسينُ الأداءِ القرائي لدى المتدرّبون الضّعافِ وتنميةُ طلاقتيم الشّفوية.اليدفُ 
 نصّ فصيلُ الجمل.نسخٌ ورقيَّةٌ من  الأدواتُ:

 قراءةُ الشّريك، العملُ من خلالِ مجموعاتٍ ثنائيةٍ. الإستراتيجياتُ:
 الإجراءاتُ:

 دورُ المدرّب دورُ المتدرّب
 يقرأُ المدرّبُ النصّ القرائي قراءةً نموذجية. يستمعُ المتدرّب إلى قراءةِ المدرّب.

 
المدرّب المتدربينَ إلى مجموعاتٍ ثنائية، بحيثُ  يوزّعُ  يَتوزَّع المتدربون في مجموعات ثنائية.

تتكون كلّ مجموعة من متدربين اثنين )طمق القراءة، 
 وضعيف القراءة(، ثم يحدد دور كل منيما.

  يقرأُ المتدرّب طمق القراءة  جزءًا منَ الفقرة أولًا
قراءة صحيحة،ثمَّ يقرأ المتدرب ضعيف القراءة  

 نفس النص بصوت عالٍ.
 لمتدرّب  طمقُ القراءة بمساعدة المتدرّب يقومُ ا

ضعيف القراءة في تعرف الكممة ويمده بالتغذيةُ 
 الراجعة.

 
 يتجوّلُ المدرّب بين المجموعات لمراقبة قراءتيم.

  يقرأُ المتدرّبُ ضعيف القراءة  الموضوع مرة
 أخرى بمفرده لمتحقق من قراءتو.

 مرة أخرى؛  يُعيدُ المتدربان قراءة الموضوع
لتصويب الأخطاء التي ربما وقعَ فييا أثناء 

 القراءة.

 
يقدّمُ المدرّبُ التّغذيةَ الرّاجعة عمى الأخطاءِ القرائية 

 التي يقعونَ فييا.
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 الأسبوعُ السّادسُ 
 (              5الجمسة رقم )

 2019\11\21التاريخ:
 8:45-8:00الوقت:

 فصيلٌ الجمل. عنوان النَّص:
 كممة عمى الأقل في دقيقة واحدة 25يقرأ المتدرب نصًا مكونًا من   اليدف: 

 نص ]فصيلٌ الجمل[، ساعة توقيت،قمم، قائمة رصد الإتقان. الأدوات:
 رصد الاتقان ] القراءة المكرره لزيادة الاتقان [، التغذية الراجعة. الإستراتيجيات:

 الإجراءات:
 دورُ المدرّب دورُ المتدرّب

يقولُ المدرّب: اليوم سنمعب لعبة سرعة القراءة، حيث  - يردّ المتدربون: نعم  -
سأستخدم ساعة التوقيت للإعلام عن الوقت اللازم 

 لمتوقف عن القراءة. ىل أنتم مستعدون؟
 يقرأُ المتدرّب النصّ: -

 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 

يبدأُ المدرّب مع المتدرب الأول، أمامك ىذا النص  -
عنوانو )فصيل الجمل(، عميك قراءتو قراءة سميمة 

التوقيت عندما يبدأ ومعبرة ، فمنبدأ] يبدأُ المدرب ساعة 
 المتدرب بالقراءة[

يسجلُ المدرّب عدد الكممات المقروءة بشكل صحيح  -
 ويمثميا في قائمة رصد الإتقان.

يقرأُ المتدرب نفس النص السابق مرةً  -
 أخرى.

نت الآن عميك قراءة النص مرةً أخرى، وسنرى إذا ك -
 ستصبح أسرع ، حسنًا ، لنبدأ.

 فَصيلٌ الْجَمَل
،عُمُرُه أَرْبَعُ سَنَواتٍ.  فَصيلٌ جَمَلٌ ىادئٌ وَقَوِيٌّ

وُ حَمْلًا اسْتَمرَّ  باحِ أَنْ تَضَعَ أُم  يَنْتَظِرُ مُنْذُ الصَّ
عامًا كامِلًا وَىُوَ يَسْتَعْجِلُ رُؤْيَةِ أَخيوِ؛لِيَمْعَبَ وَ 
يَتاسَبَقَ مَعَوُ.الْحَمْدُ لِله...وَلَدَتِ الُأم .أَسْرَعَ فَصيلٌ 
نِ وَأَحْضَرَ لِأَخيوِ أَطْيَبَ الْحَشائِشِ،وأَلَذَّ الَأغْصا

وِ!! لِيَأْكُلا معًا.لكنَّ أَخاهُ تَرَكَيا  مٍّ ُِ !!والْتَصَقَ بِأُ
وِ،فَقالَتْ:لا تَغْضَبْأَخوكَ  بَ فَصيلٌ ونَظَرَ إلى أُمٍّ تَعَجَّ

لَنْ يَقْدِرَ عمى تَناوُلِ الطَّعامِ إلاَّ بَعْدَ فَتْرَةٍ من 
مَنِ!صاحَ فَصيلٌ:يااااه ..أَلَنْ يَجوعَ. أَلنْ  الزَّ

وُ مُبْتَسِمَةً:بمى،ولكِنَّوُ سَيَعْتَمِدُ عمى يَعْطَشَ؟؟رَ  دَّتْ أُم 
 الرَّضاعَةِ حتى تَظْيَرَ أسْنانُوُ.
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يموّنُ المتدرب المستوى الذي وصل إليو  -
 في قائمة رصد الإتقان.

 )يبدأ المدرب ساعة التوقيت )دقيقة واحدة((
يُسجلُ المدرب عدد الكممات المقروءة بشكل صحيح  -

لممرة الثانية ويمثميا في قائمة رصد الإتقان. ثم يطمب 
من المتدرب تموين المستوى الذي وصل إليو في قائمة 

 رصد الإتقان.
 يكررُ المدرّبُ الخطوات السابقة مع باقي المتدربين. 
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 الختبار القبمي لمبرنامج التدريبي
 تعميمات الاختبار

صغيري/صغيرتي، المطموب منك قراءة النص قراءة جيريَّة والتركيز جيدا، حيث 
 ساستخدم ساعة التوقيت لاعلامك عن الوقت اللازم لمتوقف عن القراءة.

 ىل أنت مستعد؟
ىذا النص عنوانو أىلا بالمدرسة. وسنبدأ من ىنا. ىل أنت جاىز؟ )أشر إلى الكممة 

 الأولى من النص، يبدأ الفاحص ساعة التوقيت عندما يقرأ الطالب الكممة الأولى(.                                        

 
 

 . 1984زء الأول.*كتاب القراءة، المنيج السوري القديم، الصف الثاني الابتدائي، الج
 المؤسسة العامّة لممطبوعات والكتب المَدرسيَّة
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 مفتاح تصحيح ميارة النطق 

 الدرجة مستويات الأداء ميارة النطق 
المستوى الأول 

 درجات( 3)
المستوى الثاني 

 )درجتين (
المستوى 

الثالث)درجة 
 واحدة (

التمييز بين 
الحركات الطويمة 
والقصيرة عند 

 النطق

تميز تمييزاً كاملًا 
بين الحركات 

الطويمة والقصيرة 
 عند النطق 

تميز  الحركات 
الطويمة أو 

القصيرة تمييزاً 
 جيدًا.

تخمط بين 
الحركات الطويمة 
والقصيرة في أثناء 

 النطق .

 

نطق الكممات 
 نطقًا صحيحًا 

تنطق جميع 
الكممات المقروءة 

 نطقا صحيحا

تنطق معظم 
الكممات المقروءة 

صحيحا ،أو  نطقا
يوجد خطأ واحد 

 أو خطأان

تنطق بعض 
الكممات المقروءة 

نطقًا صحيحًا 
وتكثر لدييا 

الأخطاء القرائية 
أكثر من ثلاثة 

 أخطاء .

 

التمييز بين 
المظاىر 

المختمفة مثل 
 التشديد والتنوين 

تميز بدقة بين 
المظاىر المغوية 

 المختمفة

تميز بين معظم 
المظاىر المغوية 

خطئ ، ولكنيا ت
خطأ واحدًا أو 

 خطأين .

تكثر لدييا 
الأخطاء ) أكثر 

من ثلاثة أخطاء( 
في النص المقروء 

. 

 

  المجموع
 
 
 
 
 



 

128 
 

 بطاقة تقييم ميارة الدقة القرائية 
يتم حساب الدقة القرائية من خلال حساب النسبة المئوية لمكممات التي يمكن لمطالب 
قراءتيا بشكل سميم عمى العدد الجمالي لكممات الموضوع ، ثم يُضرب في مئة ، ثم 

 يقارن بالمستوى المعياري في الجدول اللآتي :
 : الدقة القرائية 

 عدد الكممات الصحيحةالدقة القرائية =     

وضوعالم  مجموع كممات 
   ×100 

 
 مفتاح تصحيح ميارة الدقة القرائية

المستوى الضعيف 
 %50أقل من 

المستوى المقبول 
 %64-50من 

المستوى المتوسط 
 %84-65من 

المستوى المرتفع 
 %100-85من 

    
عدد  –ثانية  60المقروءة في النص في  الصحيحة  المعدل القرائي=عدد الكممات

 الأخطاء 
 تصحيح ميارة القراءة المعبٍّرة مفتاح

ميارات القراءة 
 المعبرة

 الدرجة مستويات الأداء
 المستوى الأول

 ( درجات3)
 المستوى الثاني

 درجتان
 المستوى الثالث
 درجة واحدة

يمثل معاني 
 علامات الترقيم.

يترجم علامات 
الترقيم في المقروء 
إلى نغمات تعبر 

 عن المعنى.

يحسن التعبير 
عن بعض 
علامات الترقيم 
ويفشل في التعبير 
عن البعض 

 الآخر.

يضطرب عند 
تمثيمو صوتيًا 
لعلامات الترقيم 

 ويخمط بينيا.

 

ينوع في طبقات 
صوتو عموًّا 
وارتفاعًا حسبما 

 يتطمب النص.

ينوع بين طبقات 
صوتو عموًا 
وارتفاعًا حسبما 
يتطمبو الموقف 

يُنَوٍّع بين طبقات 
صوتو إما عموًّا 
دائمًا أو انخفاظًا 

 دائمًا.

يقرأ بطبقة صوتية 
واحدة لا يغيرىا 

 ولا ينوع فييا.
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 القرائي .
يعبٍّر بصوتو عن 

 المعنى المراد.
يعبر بصوتو عن 
المعنى المراد 

 بدقة.

يعبر أحيانًا عن 
بعض المعاني 
المتضمنة في 

 المقروء.

يقرأ بطريقة واحدة 
حسن نمطية، ولا ي

التعبير بصوتو 
عن المعنى 

 المراد.

 

ينيي قراءتو لمنص 
نياية تدريجية 

 غير مفاجئة 

ينيي قراءتو 
لمنص نياية 
تدريجية تنبئ عن 
 نياية الموضوع.

ينيي قراءتو 
لمنص بشكل 

 رتيب ممل.

ينيي قراءتو 
لمموضوع بصورة 

 فجائية.

 

  المجمـوع
 

 بطاقة تقييم ميارة القراءة المعبِّرة
 مستويات الأداء ميارات القراءة المعبرة

 المستوى الثالث المستوى الثاني المستوى الأول
يمثل معاني علامات 

 الترقيم.
يترجم علامات الترقيم 
في المقروء إلى 
نغمات تعبر عن 

 المعنى.

يحسن التعبير عن 
بعض علامات الترقيم 
ويفشل في التعبير عن 

 البعض الآخر.

يضطرب عند تمثيمو صوتيًا 
لعلامات الترقيم ويخمط 

 بينيا.

ينوع في طبقات 
صوتو عموًّا وارتفاعًا 
 حسبما يتطمب النص.

ينوع بين طبقات 
صوتو عموًا وارتفاعًا 
حسبما يتطمبو الموقف 

 القرائي .

يُنَوٍّع بين طبقات صوتو 
إما عموًّا دائمًا أو 

 انخفاظًا دائمًا.

بطبقة صوتية واحدة لا  يقرأ
 يغيرىا ولا ينوع فييا.

يعبٍّر بصوتو عن 
 المعنى المراد.

يعبر بصوتو عن 
 المعنى المراد بدقة.

يعبر أحيانًا عن بعض 
المعاني المتضمنة في 

 المقروء.

يقرأ بطريقة واحدة نمطية، ولا 
يحسن التعبير بصوتو عن 

 المعنى المراد.
ينيي قراءتو لمنص 

غير  نياية تدريجية
 مفاجئة 

ينيي قراءتو لمنص 
نياية تدريجية تنبئ 
 عن نياية الموضوع.

ينيي قراءتو لمنص 
 بشكل رتيب ممل.

ينيي قراءتو لمموضوع 
 بصورة فجائية.
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 الختبار البعدي لمبرنامج التدريبي
 تعميمات الاختبار

صغيري/صغيرتي، المطموب منك قراءة النص قراءة جيريَّة والتركيز جيدا، حيث 
 ساستخدم ساعة التوقيت لاعلامك عن الوقت اللازم لمتوقف عن القراءة.

 ىل أنت مستعد؟
جاىز؟ )أشر إلى الكممة  ىذا النص عنوانو أىلا بالمدرسة. وسنبدأ من ىنا. ىل أنت

 الأولى من النص، يبدأ الفاحص ساعة التوقيت عندما يقرأ الطالب الكممة الأولى(.                                        

 
 
 

 .1984*كتاب القراءة، المنيج السوري القديم، الصف الثاني الابتدائي، الجزء الأول.
 درسيَّةالمؤسسة العامّة لممطبوعات والكتب المَ 
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 مفتاح تصحيح ميارة النطق 
 الدرجة مستويات الأداء ميارة النطق 

المستوى الأول 
 درجات( 3)

المستوى الثاني 
 )درجتين (

المستوى 
الثالث)درجة 

 واحدة (
التمييز بين 

الحركات الطويمة 
والقصيرة عند 

 النطق

تميز تمييزاً كاملًا 
بين الحركات 

الطويمة والقصيرة 
 عند النطق 

تميز  الحركات 
الطويمة أو 

القصيرة تمييزاً 
 جيدًا.

تخمط بين 
الحركات الطويمة 
والقصيرة في أثناء 

 النطق .

 

نطق الكممات 
 نطقًا صحيحًا 

تنطق جميع 
الكممات المقروءة 

 نطقا صحيحا

تنطق معظم 
الكممات المقروءة 

صحيحا ،أو  نطقا
يوجد خطأ واحد 

 أو خطأان

تنطق بعض 
الكممات المقروءة 

نطقًا صحيحًا 
وتكثر لدييا 

الأخطاء القرائية 
أكثر من ثلاثة 

 أخطاء .

 

التمييز بين 
المظاىر 

المختمفة مثل 
 التشديد والتنوين 

تميز بدقة بين 
المظاىر المغوية 

 المختمفة

تميز بين معظم 
المظاىر المغوية 

خطئ ، ولكنيا ت
خطأ واحدًا أو 

 خطأين .

تكثر لدييا 
الأخطاء ) أكثر 

من ثلاثة أخطاء( 
في النص المقروء 

. 

 

  المجموع
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 بطاقة تقييم ميارة الدقة القرائية 
يتم حساب الدقة القرائية من خلال حساب النسبة المئوية لمكممات التي يمكن لمطالب 
قراءتيا بشكل سميم عمى العدد الجمالي لكممات الموضوع ، ثم يُضرب في مئة ، ثم 

 يقارن بالمستوى المعياري في الجدول اللآتي :
 : الدقة القرائية 

عدد الكممات الصحيحةالدقة القرائية =     
ضوعالمو   مجموع كممات 

   ×100 

 مفتاح تصحيح ميارة الدقة القرائية
المستوى الضعيف 

 %50أقل من 
المستوى المقبول 

 %64-50من 
المستوى المتوسط 

 %84-65من 
المستوى المرتفع 

 %100-85من 
    

عدد  –ثانية  60المقروءة في النص في الصحيحة المعدل القرائي=عدد الكممات 
 الأخطاء 

 تصحيح ميارة القراءة المعبٍّرة مفتاح
ميارات القراءة 

 المعبرة
 الدرجة مستويات الأداء

 المستوى الأول
 ( درجات3)

 المستوى الثاني
 درجتان

 المستوى الثالث
 درجة واحدة

يمثل معاني 
 علامات الترقيم.

يترجم علامات الترقيم 
في المقروء إلى نغمات 

 تعبر عن المعنى.

يحسن التعبير عن 
بعض علامات الترقيم 
ويفشل في التعبير عن 

 البعض الآخر.

يضطرب عند 
تمثيمو صوتيًا 
لعلامات الترقيم 

 ويخمط بينيا.

 

ينوع في طبقات 
صوتو عموًّا وارتفاعًا 
حسبما يتطمب 

 النص.

ينوع بين طبقات 
صوتو عموًا وارتفاعًا 
حسبما يتطمبو الموقف 

 القرائي .

يُنَوٍّع بين طبقات 
صوتو إما عموًّا دائمًا 

 أو انخفاظًا دائمًا.

يقرأ بطبقة صوتية 
واحدة لا يغيرىا 

 ولا ينوع فييا.

 

يعبٍّر بصوتو عن 
 المعنى المراد.

يعبر بصوتو عن 
 المعنى المراد بدقة.

يعبر أحيانًا عن بعض 
المعاني المتضمنة في 

 المقروء.

يقرأ بطريقة واحدة 
حسن نمطية، ولا ي

التعبير بصوتو عن 
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 المعنى المراد.
ينيي قراءتو لمنص 
نياية تدريجية غير 

 مفاجئة 

ينيي قراءتو لمنص 
نياية تدريجية تنبئ 

 عن نياية الموضوع.

ينيي قراءتو لمنص 
 بشكل رتيب ممل.

ينيي قراءتو 
لمموضوع بصورة 

 فجائية.

 

  المجمـوع
 بطاقة تقييم ميارة القراءة المعبِّرة

 مستويات الأداء القراءة المعبرة ميارات
 المستوى الثالث المستوى الثاني المستوى الأول

يمثل معاني علامات 
 الترقيم.

يترجم علامات 
الترقيم في المقروء 
إلى نغمات تعبر 

 عن المعنى.

يحسن التعبير عن بعض 
علامات الترقيم ويفشل 
في التعبير عن البعض 

 الآخر.

يضطرب عند تمثيمو 
صوتيًا لعلامات الترقيم 

 ويخمط بينيا.

ينوع في طبقات صوتو 
عموًّا وارتفاعًا حسبما 

 يتطمب النص.

ينوع بين طبقات 
صوتو عموًا وارتفاعًا 
حسبما يتطمبو 

 الموقف القرائي .

يُنَوٍّع بين طبقات صوتو 
إما عموًّا دائمًا أو انخفاظًا 

 دائمًا.

بطبقة صوتية واحدة  يقرأ
 لا يغيرىا ولا ينوع فييا.

يعبٍّر بصوتو عن المعنى 
 المراد.

يعبر بصوتو عن 
 المعنى المراد بدقة.

يعبر أحيانًا عن بعض 
المعاني المتضمنة في 

 المقروء.

يقرأ بطريقة واحدة نمطية، 
ولا يحسن التعبير بصوتو 

 عن المعنى المراد.
ينيي قراءتو لمنص نياية 

 غير مفاجئة  تدريجية
ينيي قراءتو لمنص 
نياية تدريجية تنبئ 
 عن نياية الموضوع.

ينيي قراءتو لمنص بشكل 
 رتيب ممل.

ينيي قراءتو لمموضوع 
 بصورة فجائية.

 المرجع
مية ميارات ( .فاعمية استراتيجية مقترحة لتن2011عبد الباري ، ماىر شعبان )

مصر – مجمة القراءة والمعرفةالطلاقة القرائية لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية . 
(،117 ، )143-184. 
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 المعمومات الشخصية
 العونة عميان حسين منى السم:

 الكمية: العموم التربوية
 التّربويّ  النفس عمم في التخصص:
 0797963791الياتف:

 


