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 عيدان عطية سمح العبيدي 

 لوم التربوية والنفسية قسم الع -كلية التربية للعلوم الإنسانية -تكريتجامعة 

 
 ملخص 

، ولتحقيد   يهدف البحث للتعرف على أثر أنموذج أنتوستل في اكتساب المفاهيم الإسلامية عندد لادلاب ال دل ال دات المتوسدا في مدابي التربيدة الإسدلامية 

نتوستل، بعد ان تأكد الباحث من صلاحيتها بعرضدها التجريبي، إذ اعد الباحث خططاً تدريسية على وف  أنموذج أهدف البحث، اتبع الباحث إجراءات المنهج  

 عة من الخبراء والمحكمين.على مجمو 

( لاالد  ، 30اختار الباحث عينة البحث بشكل ق دي وهي ثانوية سومر للبنين لتم ل المجموعة التجريبيدة التدي تددرلى عدلى وفد  أنمدوذج أنتوسدتل بواقدع  

التابعتان للمديرية العامة لتربية محافظدة صدلاح ، ( لاال 32التي تدرلى على وف  الطريقة الاعتيابية بواقع    وثانوية العلم للبنين  لتم ل المجموعة الضابطة 

الاختيار من متعدب، بعدد ان تأكدد مدن صددق   ( فقري من نوع40الدين/ قسم تربية قضاء العلم، وأعدَّ الباحث اختبار اكتساب المفاهيم الإسلامية تكون من    

وبعددد ليليددل نتين مستقلتين، ومعامل ارتباط بيرسون، ومعابلة معمل الفدا كرونبدا ( . الباحث الوسائل الإح ائية الآتية:  الاختبار التائي لعي  وثبات ، استعمل

لإسدلامية ل دال  ين المجموعتين  التجريبية والضدابطة في اختبدار المفداهيم اوجوب فروق ذات بلالة إح ائية بالنتائج إحصائياً لوصل الباحث إلى ما يأتي: 

 المجموعة التجريبية،

 وقد توصل الباحث إلى جملة من الاستنتاجات:

 يتطل  التدريس بالنماذج جهداً مضاعفاً كبيراً من المدرسين لأجل إتقان عملية التدريس بكل مهاري وفاعلية.  .1

 .ل إليها الباحث، تم تقديم عدباً من التوصيات والمقترحاتومن خلال النتائج التي توصَّ 

 

 .أنموذج أتنوستل ، اكتساب المفاهيم الإسلامية، لالبة ال ل ال ات المتوساالكلمة المفتاح: 

 

 

 الفصل الأول

 أولاً :مشكلة البيث:

بك ير من الخ ائص التي تجعلها من المناهج المتجدبي والمتطوري ، وليس هناك ما يمنددع إنّ مناهج التربية التربية الإسلامية تمتاز 

تدريسددها هددو نما أو لاريقة من لارائ  التدريس في ميدان التربية الإسلامية ، وإن السب  لإل اق فكري الجموب في من تطبي  أي  

إلى ق ددور واضدد  في تعلدديم التفكددير بددابي التربيددة   عدم استخدام أنشطة تدري  تتناول مهددارات الإبددداع والتفكددير مددما يددؤبي

لقين ، يضاف إلى ذلك أن مناهج التربية الإسلامية لم تنل القسا الوافي من البحوث الإسلامية  ، والتركيز على أسلوبي الذاكري والت

تدددريس هددو ب فكري خالائة عند اغل  الباح ين  هو عدم تناسددبها مددع التجريدد  وإن الأسددلوب المنالتجريبية لوجو  اسدد  لهددا في ال

 (.3-2: 2009 السبيعي، التقليدي فقا .

عن إستعمال لارائ  وأسالي  وإسددتراتيجيات تسدداعد اجريت في العراق على ضروري البحث    وقد أكدت العديد من الدراسات  التي

عليم في مجال التربيددة الإسددلامية على تنمية التفكير بكافة أنواع  لاكتساب الك ير من المفاهيم ، وكذلك  مواجهة تدت مستوى الت
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(  2013فكار الناقدي والإبداعية كما اشارت براسة    العددزاوي،وعدم تمكن لالاب المرحلة المتوسطة وقدرتهم لإنتاج المزيد من الأ 

 (.2018( و  الجبوري،2018و النعيمي،

اذج تعليمية جيدددي يكددون لهددا إرتبدداط بناءً على ما تم التوصل إلي  في هذا المجال ومن خلال استعمال استراتيجيات ونم

تددي تجعددل وثي  بطرائ  تدريس حدي ة متطوري كي نستطيع الإنتقال من الطر  ق التي تعتمددد عددلى الإلقدداء والحفددل ، إلى الطددرق ال

لكددريم  ارتأى الباحث  تجري  نماذج جديدي في تدريس مابي القرآن ا  ناءً على ماسب  ذكريالطال  يكون محور العملية التعليمية وب

شكلة البحث في السؤال الآتي: ما أثر والتربية الإسلامية وهي أنموذج أنتوستل عسى أنْ تحل هذي المشكلة أو تحد منها لذا تكمن م

 لالاب ال ل ال ات المتوسا في مابي التربية الإسلامية ؟ استعمال أنموذج  أنتوستل في إكتساب المفاهيم الإسلامية عند

 ثانياً: أهمية البيث:

تماعياً ونفسياً( على وف  مبابئ إن التربية الإسلامية هي تنمية شاملة تغطي جميع جوان  شخ ية الفرب جسمياً وعقلياً وروحياً واج

قيدي سمى  وغايت  الكبرى  في هذي الحياي إذ إنها تتعامل مع العالإسلام العظيم وهي الأسالى الأول لتربية الإنسان فهي هدف  الأ 

سلوك  ال حيحة ال الحة التي ينطل  منها الإنسان في كل زمان ومكان متناولة كل جوان  شخ يت  إذ توج  وتسيطر على نشالا  

 (.20: 2000في الحياي .    القاضي، 

محمد صلى اللدد    وتقدم التربية الإسلامية القرآن الكريم والاحابيث النبوية الشربفة وسير آل البيت الالاهار وصحابة النبي الكريم

لهدددف العددام فيهددا  علي  وسلم منظومة متكاملة من القيم والمعتقدات عن لابيعة المعرفة ووسائلها والسبل الموصددلة اليهددا ثددم ا

سلام إلى الكددون والحيدداي وتعطي نسقاً من الأخلاق تحكم الفرب والمجتمع ، وفلسفة التربية الإسلامية بشكل عام تنب   من نظر الإ 

 (.54: 1992وهي تسعى إلى إعداب الانسان إعدابا متكاملاً يؤهل  ليتواف  فعل  مع سلوك   لا  وأخرون، والإنسان ،

الم تدت  مستوى  بشإن  التربوية  التربية  ناهج  مناهج  وأن  الاببية  الدراسات  بشكل خاص وقلة  التربية الإسلامية  كل عام ومناهج 

بالمعل  العشوائي  الحشو  عملية  من  تعات  التنسي   الإسلامية   وضعل  المشكلات  وحل  التفكير  بطرق  العناية  حساب  على  ومات 

لمعلومات النظرية  وإهمال الجان  الاببي والخبري المباشري  العملي( وعدم  والتكامل الرأسي والأفقي بين الخبرات والتركيز على ا

ال  ومواكبة  المعاصري  التدريس  وسائل  تقل استعمال  وكذلك  الجان   بهذا  العالمي  أكثر  تطور  واهمالها في  التقويم  واسالي   يدية 

 (. 12: 2015الاحيان. محمد وصابر،

وتعدب أساليبها ، واسددتراتيجياتها ، وتعدددب  لحقائ  الاببية كماً ونوعاً ، وتطور المعرفةونتيجة التغيرات الهائلة والتقدم المعرفي وا

ات العلوم المعرفية ، ممّا استدعى بناء نماذج وت اميم تعليمية النماذج وتنظيم تعلمها ، كل هذا أبّى إلى زيابي متطلباتها ومتطلب

تدددريس تددأثير هددذا التقدددم لددما تكددون الددنماذج أكثر مناسبة لطبيعة تلك المعرفة وتطويرها ، وقد تطل    ذلك أن يعي م ممو ال

تددي بدددأت تتطلدد  نمدداذج وت دداميم تعوالت اميم التعليمية أكثر ملاءمة للعصر ومعالجة المعرف لدديم أكددثر تقدددماً . أبددو جددابر ة ال

 ( .151: 2006وعمر،

 التجريدد  والتطبيدد  في المؤسسددات التربويددة  وفي ظهرت نماذج تعليمية متفاوتة الاهمية في التدريس ، وقد أخددذت لاريقهددا إلى

تددي  فرصدداً أمددام المدرسددين لتنميددة اميدان التدريس نتيجة ل لجواندد  المعرفيددة لاهتمام المتزايد في بناء نماذج تدريسية متنوعة ت

ن غدديري، ، هددو الموقددل والوجدانية  والمهارية والاجتماعية عند الطلبة ، ويبدو أن العامل الذي يحدب اسددتعمال أنمددوذج محدددب بو 

تدددوى الدددذي يدددراب تحقيقددد   عندددد ال طلبدددة .                       التعليمدددي وخ دددائص الطلبدددة وبيئدددتهم المعرفيدددة واحتياجددداتهم ولابيعدددة المح

 (.12:  2008ي ، قطام

الذي يتكون  من ثلاثة انماط  ومن النماذج التي ت عنى بتنمية المفاهيم الإسلامية والتي اعتمدها الباحث في براست  أ نموذج انتوستل 

في  القائمة على تفسير المتعلم للظواهر ومدى استيعابها للتعلم وانب   أ نموذج  انتوستل( كغيري من النماذج من الفلسفة البنائية 

بهم   ضوء الخبري السابقة ، وأنموذج انتوستل يساعد الطلاب على إكتشاف أهم المفاهيم التي لهاصلة بحياتهم وعالمهم المحيا

ملي .   ويمد الطلاب بعرفة أعم  عن المابي التي يدرسونها حيث تترسخ المعرفة التي يح ل عليها نتيجة البحث والتجري  الع

Intostil, L.N. (1976   ). )    

لدد  ، ويعد انموذج انتوستل من النماذج التي اشارت الى الربا بين نوعية مخرجددات الددتعلم وأسددلوب الدراسددة الددذي يتبناهددا الطا

تددائج بدداح ون أخددرون اسددتعملوا  تقنيددات وتوصل الى اسلوبين للتعلم هما : الاسلوب العمي  والأسلوب السطحي ، وبعم هددذي الن

اسددلوباً ثال دداً الالدد  عليدد  الاسددلوب الاسددتراتيجي الددذي يظهددر فيدد  الطددلاب (  Ramsdenيدينٌبحث مختلفة وقد اضاف لهم  رام س

يجي لوقتهم وقدرتهم العقلية للح ول على برجات مرتفعة وان انموذج انتوستل احد النماذج مستويات مرتفعة للتنظيم الاسترات

ذ يقوم الانموذج على اسددالى العلاقددة بددين اسددالي  تعلددم راعاي انماط تعلم جميع الطلبة باخل ال ل الدراسي االتي تؤكد على م



  2020، ساڵى 5، ژمارە. 24بەرگى.  ۆى پاشک                                              ن     مرۆڤایەتییەکا ستە گۆڤارى زانکۆ بۆ زان
 

596 
 

Vol.24, No. s5, 2020 
 

ت ترتبا بدوافع مختلفة ، وينتج عنها اسالي  تعلددم معينددة الفرب ومستوى نواتج التعلم ، ويحتوي هذا الانموذج على ثلاث توجها

لدددوافع عامددة للددتعلم ويددؤبي الى مسددتويات مختلفددة للفهددم ، و يستعملها الفرب في مواقل التعلم المختلفة اثندداء عمليددة تعلمدد   

       ( .                                                                 57: 2010 عطية،    .ال في

ويرى الباحث أن أنموذج  أنتوستل( كغيري من النماذج من الفلسفة البنائية التراكمية  القائمة على تفسير المددتعلم للظددواهر ومدددى 

تدددريس وذلددك بلعددابي المددتعلم إلى المفهددوم استيعابها في ضوء ال خبري السابقة ، إذ نابت  بضروري اسددتعمال أفكددار بنائيددة في ال

طة البداية لقيالى مقدرت  الفربية عددلى تفسددير جملددة مددن المفدداهيم وكيفيددة تنميددة هددذي المقدددري أو كيفيددة نفيهددا الأولي أو إلى نق

في المرحلة الدراسية السابقة ولذلك يتم تجاوز مشكلات تغير المفاهيم عبر ا بفهوم سب  أن تعرف علي  المتعلم  ومحاولة ربطه

 الخبري السابقة للمتعلم .

عملية النمو الذهني وبفعها إلى أمام ، فضلاً عن أنها تساعد الطلبة في فهم ك ير من الأشياء  لة جيدي في تحفيز تعدّ المفاهيم وسي

همها التي من الممكن ان ت ير انتباههم في البيئة لما  يستجيبوا لها و يتعلموها ،  المحيطة بهم وتجعلهم قابرين على تفسيرها وف

الطلبة على استعمالهم وظائل العلم الرئيسة التي تتم ل في التفسير والتقويم والتنبؤ.      مماتؤبي  بالنهاية  إلى زيابي قدري 

 ( .85:  1994 زيتون ،

الغايات التى تسعى العملية التعلمية الى تحقيقها لانها تجعددل المددتعلم قددابراً عددلى ويرى الباحث إن عملية إكتساب المفاهيم من  

رت  المعرفية وتنمية تفكيري، وبدون ان يكون رصيد كاف للمتعلم من المفاهيم سيكون هناك فهم بيئت  التعليمية وكذلك زيابي قد

ب المفاهيم هي من نواتج التعلم التي يمكن عددن لاريقهددا قرار بشكل سليم، وتعتبر عملية اكتساق ور في التفكير وعدم اتخاذ ال

فاهيم في قدرتها على تسريع عملية الات ال وببسددالاة  ووضددوح تنظيم المعرفة الاببية للمتعلمين، ويكمن الدور الاكثر فائدي للم

تطيع ان نتواصددل بسددهولة اهيم متشددابهة  الى حددد كبددير، فددنحن نسدد وجدية والبعد عن التعقيد بين المتعلمين ، ولأننا نشترك بف

 ويسر بون الحاجة لتوضي  كبير للفكري .

لى حدد  ي والاسددتعداب عددلى تعلددم المهددارات واكتسددابها ، والقدددري عدد يرى الباحث أن الطلبة في المرحلة المتوسددطة لددديهم القدددر 

ووجدددات وتنبعددث في انفسددهم  الاستطلاع، وازبياب قدراتهم على التخيل ، والتفكير ، والفهم ، وكذلك يمرون برحلة نمددو عقددلي

ن هذا المنطل  فقد اختار الباحث امال واحلام متجدبي ووعي متدف  لذلك تعد هذي المرحلة الدراسية مرحلة اليقظة العقلية   وم

 هذي الفئة لإجراء براست .

 ثالثاً: هدف البيث:

عنددد لاددلاب ال ددل ال ددات المتوسددا في مددابي أثر أنموذج أنتوستل في اكتساب المفاهيم الإسلامية    يهدف البحث الى معرفة:

 التربية الإسلامية.

 رابعاً: فرضية البيث:

يددة الددذين يدرسددون مددابي التربيددة الإسددلامية متوسا برجات لاددلاب المجموعددة التجريب  لا توجد فروق ذات بلالة إح ائية بين

ن باسددتعمال  الطريقددة الاعتيابيددة( في باستعمال أنموذج  أنتوستل( ومتوسا برجات لالاب المجموعة الضابطة الذين يدرسددو 

 اختبار اكتساب المفاهيم الإسلامية.

 خامساً: حدود البيث:

 يتحدب البحث بد:

 التربية الإسلامية المقرر لل ل ال ات المتوسا . ت مابيموضوعا -1

 م الف ل الدراسي الاول.2019-2018ال ل ال ات المتوسا للعام الدراسي عينة من لالاب   -2

 سادساً: ليديد المصطليات:

 ان  الفاعلية التي يتسب  بها الحابث أو الظاهري في التحكم بظاهري اخرى(الأثر اصطلاحاً:  •

 (.17: 2013  الربيعي،                                                                                       

التعريل الاجرائي: مقدار التغيير الذي يح ل لدى لالاب مجمددوعتي البحددث في اختبددار اكتسدداب التعريل الإجرائي للأثر:   •

 الإسلامية. المفاهيم
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ة التي تسددتند في هذا التتابع هو الطريقة التراكميالتتابع البنائي ووجد أن أهم وسيلة أنموذج  أنتوستل  أنموذج اعتمد على   •

إلى منظومة من التوجيهات التي تتضمن   المعالجددة ( ، وينتقددل بعدددها الددتعلم عفويدداً إلى الخطددوي أو العمليددة التعليميددة 

 ( . 125:  2011وا مدي , اللاحقة وذلك بعد إتقان العملية الأولى .               العدوان والح

اهيم الإسلامية لدى لالاب ال ل ال ات المتوسا   العينة التجريبيددة ( هو مجموعة الإجراءات التي اتبعت في تدريس المف •

والتي تتضمن تنظيم المابي التعليمية , واختيار الأسددالي  والأنشددطة , والوسددائل المناسددبة لتحقيدد  الهدددف المنشددوب وهددو 

 لمفاهيم  المشار اليها وفقاً لأنموذج أنتوستل .اكتساب الطلاب ل

 

بأن  تكوين عقلي أو نوع من التعميمات ينشأ عددن تجريددد خاصددية أو أكددثر مددن حددالات جزئيددة :  طلاحاً المفاهيم الإسلامية اص •

تعطددى  ام لة( متعدبي يتوافر فيها كل منها هذي الخاصية، وتعزل هذي الخاصية مما يحيا بهددا في اي مددن هددذي الحددالات و 

                    ( .                            112: 2001 زيتون، اسما أو م طلحا.

تددي تجمددع مبددابئ الدددين    التعريل الإجرائي للمفدداهيم الإسددلامية: • مجموعددة المعددات، والألفدداو المحسوسددة، والمجددربي ال

ها تحت فئددة أو صددنل يرمددز لدد  بكلددمات أو الحنيل، وت نفها بعضها مع بعض على أسالى الخ ائص المشتركة التي تجمع

لإيمان، الأمر بالمعروف والنهي عن المنكر( التي يتضمنها كتاب التربية الإسلامية المقرر جمل أو عبارات  كالإخلاص، حلاوي ا

 لل ل ال ات المتوسا.

 

 الفصل الثاني

 جوانب نظرية ودراسات سابقة

 :أولاً: النماذج التعليمية

تددي تددؤثر في لبنائية احدث موتعد النظرية ا    ا عرف من نظريات في التدريس ، اذ تحول التركيز من العوامل الخارجية ال

تعلم الطال  م ل متغيرات المعلم والمدرسة والمنهج الاقران وغير ذلك من هددذي العوامددل ، ليتجدد  هددذا التركيددز عددلى العوامددل 

بداخل عقل المتعلم حينما يتعددرل للمواقددل التعليميددة   على ما يجرى  خذ التركيز ين الداخلية التي تؤثر في هذا التعلم ،اى ا

تددذكر ، وقدرتدد  عددلى معالجددة المعلومددات ،  م ل  معرفت  السابقة وما يوجد من فهم ساذج ساب  للمفاهيم ، وعددلى قدرتدد  عددلى ال

أن كددل مددا يبنددى بواسددطة عددلى التسددليم بدد  ترتكز البنائيةوبافعيت  للتعلم ، وانماط تفكيري ، وكل ما يجعل التعلم لدي  ذا معنى . و 

المتعلم ي ب  ذا معنى ، مما يدفع  لتكوين منظور خاص ب  عن التعلم وذلك من خلال المنظومات والخبرات الفربية . فالبنائيددة 

    (.244: 2015ترتكز على إعداب المتعلم لحل مشكلات في ظل مواقل أو سياقات  غير واضحة    عطية وأخرون:

المعرفة تنشأ من تفاعل المتعلم مع البيئة الاجتماعية والفيزيقية  ثم في إعطاء السؤال الم ير تفسدديراً يعتمددد  ائيون أن  وبين البن 

خبري المتعلم ومعرفت  السابقة ويقوم بتعديل أفكاري التي تبدو متعارضة أو متناق ة للتعامل مع الموقل الجديددد. والبنائيددة مشددتق   على  

 من مجالات ثلاثة هي: 

 علم النفس النمو الذي يركز على عملية التكيل وعدم الاتزان.-

من خبرات الحياي ومحاولات تغييرهددا وتعددديلها لعدددم ملائمتهددا   علم النفس المعرفي الذي يركز على الأفكار المسبقة للمتعلمين-

 لنظام مخططات البنية الذهنية .

ماعيددة إلى الإفددراب.     بري الاجتماعية للمتعلم وأهميددة اللغددة لنقددل الخددبري الاجتالبنائية الاجتماعية التي نقلت بؤري الاهتمام إلى الخ  -

   (.156: 2006 شحاتة ،

التعليمية الى تطوير نوعي مستمر ومن اسباب هذا التطور هو استعمال النماذج التعليمية التى تطب  في ال ل   تحتاج العملية     

لى تجديد مستمر نتيجة الحاجة الملحة لتنمية مفاهيم ومعلومات جديدي لدددى كددل الدراسي، وذلك لأن منظومة التدريس تحتاج ا

ا يفرض  الواقع التربوي المتغير وبروز الحاجة الى مواكبة التغيير الحاصددل في من الطلاب والقائمين على عملية التدريس نتيجة لم

حددة الى تطددوير نمدداذج تدريسددية تسددتطيع تنميددة قدددرات جميع ميابين الحياي ومن ضمنها الميدان التربوي ، إن ظهور الحاجة المل

من أجل التقليل من عمليات الحفل والتلقين للمعلومات الطلاب المعرفية وتنمية التفكير فوق المعرفي والارتقاء بعمليات الإبداع و 

عنددد المهندسددين المعماريددين  كان الهمَ الشاغل للمفكرين التربويين، وقد برزت فكري إسددتعمال الددنماذج التعليميددة للوهلددة الأولى

ي الى المجددال الانسددات عندما قاموا بت ميم مجسمات صغيري تم ل مشاريع البناء الذي سيقومون بلنشائ  وقد وظفت هذي الفكر 
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واستعملت بشكل معم  كنماذج في التدريس لتعكس مراحل استخدام  مجموع لنظريددات وفلسددفات تعليميددة حيددث ترجمددت الى 

 (.207: 2001 قطامي وأخرون،   الدرلى كما هو مشاع حاليا.               نماذج لتنظيم عمل

ي ت ورا تف يليا لكيفية وضع أو تطبي  منهج تربوي مبيناً فلسفت ، وأهداف ، والنموذج تنظيم شمولي أو بليل عمل منظم يعط       

عملية التنفيذ من قيام عنصر م دخل( بدددوري في العلاقددات ومدخلات ، البشرية والمابية الاخرى بواصفاتها القياسية ، ومايتم اثناء  

للح ددول عددلى المخرجددات المطلوبددة والم حققددة لأهددداف المتفاعلة بين هذي العناصر وبينها وبين العناصر والمددؤثرات المحيطددة  

فهم المنهج ويكون عددلى المنهج أو البرنامج، وكذلك يمكن تعريف  بأن  تم يل مبسا للمنهاج ل  وظائل عدي يقوم بالمساعدي على 

تددي تددربا بددين هددذي شكل مخطا ويبين الفلسفة التي يعبر عتها واهم العوامل المؤثري في  واهم عناصري ومكوناتدد  والعلاقددات ا ل

 (.225: 2012ة،العناصر، والنموذج مرن يمكن أن يعدل بعد مراجعت  وتقويم  .                                                              لالافح

 ثانيا: أنموذج أنتوستل : 

لعلاقة بين اسالي  تعلم الفددرب ومسددتوى ( ويقوم هذا الأنموذج على اسالى ا1981قدم العالم الامريما أنتوستل أنموذج   عام  

مل في المواقل نواتج التعلم, اذ يحتوي هذا الانموذج على ثلاثة توجهات ترتبا بدوافع مختلفة ينتج عنها انماط تعلم معينة تستع

 -المختلفة للتعلم ومن هذي التوجهات التي تنتج هي:

 . التوج  نحو معنى شخصي يتعلم  الفرب.1

 بي انتاج المعرفة أي بأسلوب جديد يراي المتعلم مناسبا..التوج  نحو اعا2

   (33: 2018. التوج  نحو التح يل والذي يظهر بالدرجات التي يح ل عليها المتعلم  المسعوبي ,3

 ومستوى الطال  يتبناي الذي التعلّم أسلوب بين العلاقة أسالى على نموذج  أ بنى ويرى الباحث ان العالم أنتوستل  

 عددلى التأثر ،في والسياق رسي ا المحتوى الد أهمية على أكّدت قد التعلم أسالي  تناولت التي التقارير معظم أنّ   ,، تعلمال نواتج

 التعلم. لبيئة يتأثرّ بأبراك  قد للطال  المفضل التعلّم ،فأسلوب الطلاب تعلٌم أسالي 

 اساليب أنٌموذج انتوستل 

ان يكون محتوى الدرلى الجديد قري  من الطال  يستخدم المعلم خطوات الأنموذج  بأسالي  ولارق مختلفة ويتكددون من أجل   

 هذا الأنموذج من ثلاثة اسالي  وهي  كالآتي:

هم في البحث عن المعنى واستعمال التشاب  والتماثل في وصددل ح  هذا الاسلوب بقدرتهم ورغبتالاسلوب العمي : ويتميز اصا-أ

 كار ب وري متكاملة علاوي على ربطهم للأفكار الجديدي بالخبرات السابقة ويميلون الى استعمال الابلة والبراهين في تعلمهم.الاف

وع الحقائ  في موضوع ما, والتي تددرتبا بالأسددئلة في هددذا الموضدد الاسلوب السطحي: ويميز الطلاب القابرين على تذكر بعض   -ب

مات الواضحة والمناهج المحدبي والحفل والاسلوب المنطقي في الوصول الى الحقائ  بشددكل ويعتمدون في براستهم على التعلي

 تف يلي.

السددلبية نحددو الدراسددة وبافعيددتهم الاسلوب الاستراتيجي: ويميز غير القابرين على أوقددات اسددتذكارهم للدددرولى واتجاهدداتهم  -ج 

التلميحات والمؤشرات من المعلم في موقل الددتعلم.   زائددر  لى بعضالخارجية للتعلم بغرل النجاح ويحاولون بائما الح ول ع

 (  .20: 2014وأخرون,

 خصائص التعلم في أنموذج انتوستل 

 يتمتع أنموذج أنتوستل بعدي خ ائص وهو ما يأتي : 

ما يميز هذا الانموذج عن النماذج الأخرى ، كونها تبنددي المعرفددة الاكابيميددة ، وتشددبع هددذا التوجدد    يمي : وهو اهمالتوج  الأكابأ.  

 بالأسلوب العمي  والدافعية الداخلية ، وترابا الأفكار ، واستعمال الأبلة والبراهين ، والتعلم بالفهم .

 نهج ، والأسلوب الاستراتيجي .يري وحدوب المطحي وعدم الب ب. التعلم بالعمليات : وتشبع بالأسلوب الس

ج. التوج  غير الاكابيمي: أي ان الانموذج يراعي انماط المتعلمين واشباعها بطرق براسية اخرى ، كددالخوف مددن الفشددل ، ومعالجددة 

 الاتجاي السال  نحو الدراسة .

  لتح يل ، والأسلوب الاسددتراتيجي.     هج، وبافعية ا، وحدوب المن  ح. التوج  نحو التح يل المدرسي : وتشبع بالدافعية الداخلية

1984.75 Intostil, L.N   .) 

 مبادئ أنموذج انتوستل 

 أ. معظم الأفراب يمكن أن يتعلموا .
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 ب. بيئة التعليم, ومواربي, ولارق , يج  أن تستجي  لأنماط التعلم المختلفة.

 مختلفة . فين نواحي قويلأشخاص المختلت. لكل شخص نواحي قوي في التعلم ، ولكن ل

 ث. تفضيلات التعلم للأفراب موجوبي ويمكن قياسها بشكل موثوق .

ج. توفر بيئة تعليمية وموارب ولارق مطابقة لتفضيلات الطلاب ، تجعلهم يحققون إنجازا أفضل وعلامات أعلى مددما لددو كانددت غددير 

 مطابقة لتفضيلاتهم .

 بوصف  حجز الزاوية للتعليم .أنماط التعلم لموا استعمال ح. معظم المدرسين يمكن أن يتع

تددي لددديهم للددتعلم عنددد التركيددز عددلى مددواب براسددية جديدددي أو صددعبة.                                                                             . يمكددن أن يسددت مر معظددم الطددلاب نددواحي القددوي ال

 (.56: 2010 عطية 

انتوستل لأسالي  التعلم ، سواء في البيئة العربية أو الأجنبيددة ، وأشددارت جميعهددا إلى   ول صدق أنموذجراسات ك يري حوأجريت ب

تمتع الأنموذج بدرجة مرتفعددة مددن ال دددق وقدرتدد  عددلى التنبددؤ بالتح دديل الدددراسي للطلبددة في المراحددل التعليميددة المختلفددة ، 

( 429:  2014  زائر وأخرون ،                                م .أسالي  التعل لطلاب باختلافوأجمعت النتائج على اختلاف مستوى تح يل ا

  . 

 ثالثا: المفاهيم: 

تدداز بهددا عصرددنا الحددالي خددلال العقدددين الأخدديرين هددذا التقدددم الهائددل في المجددالين المعددرفي           تددي يم مددن أبددرز السددمات ال

تضخم المعرفة الانسددانية وتزايدددها كددما ونوعددا يومددا بعددد يددوم ، أهمية كبيري لكلا المجالين  والتكنولوجي ، وكان لهذا التقدم في  

وتركيز التربية الاببية والتكنولوجية على تكوين المعات وإبراكها لدى المتعلم ، لتجعل الحقائ  والمفاهيم ذات معنددى مددما يددؤثر 

ل بكيفيددة اي ددال هددذا الكددم ام جديدددي تتم دد مسددؤوليات ومهدد   في انخفال معدل النسيان ، وفي ظل ذلك اصبحت التربية امددام

المتراكم من المعرفة من جيل الى اخر ولم يعد باستطاعة المتخ  ين الالمام بالمعرفة في حقل الاخت اص لذا ظهرت الحاجة 

والمدرسة  قيام التربية الى لارائ  جديدي تحدب المواب المهمة ويكون تدريسها ذا فاعلية عالية، وقد ظهرت اتجاهات تنابي بأهمية

كيد إبراك اساسيات العلم وفهمها وقد برزت فكري اسددتخدام المفدداهيم كعندداصر في تنظدديم المددنهج وانتشرددت انتشددار واسددع بتأ

 (.41: 2012 جاسم وإقبال،  وحظيت بدعم وتأييد الك ير من العاملين في المجالين التربوي والتعليمي.

 المفاهيم في التربية الإسلامية:

سلامية بأن  وصل لأشياء أو موقل أو مدركات عقلية لها خ ائص مشتركة تميزها عن غيرها ، ويعددبر  التربية الإ عرف المفهوم فيي

عنها بكلمة أو بكلمتين ، أو وصل لشيء مفرب أو ذات واحدي تنفرب عن مددا في الكددون .تعددد المفدداهيم الإسددلامية إحدددى اساسدديات 

كام النظرية ،والممارسات العملية سواء أكان ذلك في لارائ  تكوينهددا دت عليها الأحمية ،فقد اعتمالمعرفة في منهج التربية الإسلا 

أم في برجة استيعابها ، والمفاهيم الإسلامية شأنها شأن المفاهيم الاخرى تنمو وتتطور بنمددو الطلبددة عقليددا وعمريددا ، وبتقدددمهم 

يس ، فيبدأ تدريس المفاهيم على مستوى يسددير  اثناء التدرم الإسلامية فيالمراحل التعليمية لذى بنبغي مراعاي مدى نمو المفاهي

في المرحلة الابتدائية ، ثم بعد ذلك تدرلى على مستوى أكثر عمقا وتعقيدا في المرحلتين المتوسطة والمتوسددطة . وينبغددي خددلال 

التم يددل الددواعي   عي ربطددا يوجددد  بالدددليل الشردد تعلم المفاهيم الإسلامية ،ربا الواقع بالفكر المراب تحويل  الى مفهوم ، أو ربط

تددي تميددزي عددن غدديري.  للمفهوم الإسلامي ، والإبراك الكامل ل  مع ضرب الام لة الايجابيددة ،والسددلبية ، والوقددوف عددلى خ ائ دد  ال

 (.   22:  2004 لطائي ،

تربا تلك المفاهيم بالدددليل   ولما كان لمفاهيم الاسلام الأثر الكبير في ضبا سلوك الأنسان المسلم وتقويم  ، فقد اقتضت أن   

سنة المطهري ، فهي إذا لها واقددع محسددولى يدركدد  المددتعلم ، لددذا ينبغددي ان تحدددث هددذي الشرعي المستمد من القران الكريم وال

المفاهيم الإسلامية أثرها في سلوك الفرب ، وتغير مسيرت  ، فالمفاهيم الإسلامية ليست مجرب معلومات نظرية أو تطورات خياليددة 

 (. 129:  1994 عبدالل  ،         ل المنط  وجوبها .س  وانما مدلولات واقعية ، فضلا عن ذلك هي شرح للأشياء التي يفتر فح

 تنقسم المفاهيم في التربية الإسلامية إلى عدي انواع هي :     

هذا النوع: الاستدلال على وجوب   مفاهيم لها واقع محسولى تدرك عن لاري  الإحسالى بآثارها الدالة على وجوبها ، ومن أم لة   .1

 مظاهر خلقة العديدي المتنوعة المب وثة في هذا الكون الواسع م ل الشمس والقمر والكوك .الل  الخال    عز وجل ( من خلال 

لائكددة و والم  -والشدديالاين  –. مفاهيم لها واقع لا يدرك  الإنسان بحواس  لأنها من عالم الغي  ، ومن الأم لددة عددلى ذلددك : الجددن 2

قع لا يدرك  الإنسان بحواس ، لكن الم در الددذي أخبرنددا بهددا قددد قطددع الحياي بعد الموت   الجنة و النار ( ، فهي مفاهيم لها وا

.     الجبان،  .(21:  2019العقل ب دق ،
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م التي وربت في كتاب . مفاهيم اسلامية لها واقع محسولى ، وتدرك عن لاري  الحوالى ، ومن الام لة على هذا النوع سائر الأحكا3

وَلَا ت خَاف،تْ ب،هَا وَابتَْغ،  وَلَا تجَْهَرْ ب،َ لَات،كَ م ل ال لاي ، الزكاي ، الحج. قال تعالى ﴿ الل  عز وجل وسنة رسول  صلى الل  علي  وسلم 

نْ  وَمَا آلَيْتُمْ ﴾ وقال تعالى ﴿ 11﴾ ﴿ الاسراء /الاية  بيَْنَ ذََٰل،كَ سَب،يلًا  ﴾ ﴿ الروم  لَّهِ فَأولَئِكَ هُمُ الْمُضْعِفُونَ ونَ وَجْهَ الزَكاَةٍ لُرِيدُ  م،

عْلُومَاتٌ ﴾ وقال تعالى ﴿  39الآية    / ﴾ ﴿سددوري   الْيَج   في،  فَمَن فَرضََ فِيهِنَّ الْيَجَّ فَلَا رَفَثَ وَلَا فُسُوقَ وَلَا جِدَالَ  ۚ   الْيَجُّ أَشْهُرٌ مَّ

 ﴾.197البقري / الآية 

وتدرك عن لاري  الإحسالى بأثارها الدالة على وجوبهددا ، ومددن الام لددة عددلى هددذا النددوع : واقع محسولى ،    يم إسلامية لها. مفاه5

تددة في هددذا الكددون الواسددع  قددال تعددالى ﴿  الاسددتدلال عددلى وجددوب الخددال  مددن خددال مظدداهر خلقدد  الك دديري ، والمتنوعددة الم ب

مَوَات،  خَلقِْ  في،  وَيَتفََكَّرُونَ  ﴾   191﴾ ﴿سددوري ال عمددران / الآيددة     باَطِلًا سُبْيَانَكَ فَقِناَ عَذَابَ النَّارِ   هذا ا مَا خَلقَْتَ رْضِ رَبَّنَ وَالْأَ  السَّ

مَوَات، وَالْأرَلْ،  خَلقِْ  في،  إنَِّ وقال تعالى ﴿  ولي، الْألَْبَاب،  وَاخْتِلَافِ اللَّيْلِ وَالنَّهَارِ لََياَتٍ  السَّ  ﴾. 190﴾ ﴿سوري ال عمران /  لأأ

ا واقع لا يدرك  الإنسان بحواس  ؛ لأنها في عالم الغي  ، وم ال ذلك : الجن والشيالاين والملائكة ، فهذي  إسلامية له. مفاهيم 6

وَمَا  المفاهيم لها واقع لا يدرك  الإنسان بحواس  لكن الم در الذي اخبرنا عن  ، قد قطع العقل ب دق  ، فقال تعالى ﴿ 

نَّ  خَلقَْتُ  ياَطِيِ ﴾ وقال تعالى ﴿  56﴾ ﴿سوري الذاريات / الآية    لِيَعْبدُُونِ نسَ إِلاَّ وَالْإِ  الْج، يَغُوصُونَ لَهُ وَيَعْمَلُونَ   مَن وَمِنَ الشَّ

مََو ﴾ وقول  تعالى ﴿ ا 82﴾ ﴿سوري الانبياء / الآية   وَكُنَّا لهَُمْ حَافِظِيَ  ۚ   عَمَلًا دُونَ ذََٰلِكَ   جَاعِلِ  اتِ وَالْأرَْضِ لْيَمْدُ للَِّهِ فَاطِرِ السَّ

ثْنىََٰ وَثُ لَاثَ وَرُباَعَ الْمَ  يرٌ   الْخَلقِْ مَا يشََاءُ  في،  يَزِيدُ   لَائكَِةِ رُسُلًا أولِِ أجَْنِيَةٍ مَّ ءٍ قدَ، ﴾.        1﴾ ﴿سوري فالار / الآية   إ،نَّ اللََّ  عَلَىَٰ ك لأ شََْ

 (.  125:  1997 عبدالل  ، 

 خصائص المفاهيم الإسلامية:

 يمكن إبرازها  با يأتي : فاهيم الإسلامية أهم خ ائص الم     

إنها تستمد من م در ثابت : أي  لا يتغير ولا يتبدل( ، ومن ثددم فهددي تعكددس عددلى المفدداهيم ثباتدداً في جانبهددا المسددتمد مددن  .1

 الم در التأسيسي  القرآن الكريم، السنة المطهري الشريفة (.

ستدلال بالدليل   الكتاب ة فلا يتدخل في  بشر، ذلك أن العبري   هي الا تستمد من م در مستقل متميز: عن المكلفين كاف  إنها .2

 والسنة ( .

 إنها  تستمد من م در مستقل عن الخبري التاريخية   أو الخبري الانسانية (.. .3

 إنها تتميز بالخ وصية والأصالة. .4

 .إنها ضابطة ومهمة للعقل الإنسات  .5

 حياي .إنها تت ل بالشمول والكلية : لكل جوان  ال  .6

 (.231: 2010إنها تتميز بأخلاقيتها وقيمها : ولا تدعي الحياب والبعد عن إلاار القيم والأخلاق.     . العياصري ،  .7

 

 دراسدات سابقددة : -ثانياً 

 دراسات لناولت أنموذج أنتوستل:  -1

 ( . 2005دراسة  العباسي ) -أ 

سددة معرفددة مدددى فاعليددة ريت الدراسة في العراق / محافظة بيالى ، كلية التربية الاساسددية ، جامعددة بيددالى ، وهدددفت الدراأ ج     

 استخدام أنموذج أنتوستل في تح يل واتجاي لالاب ال ل الرابع الإعدابي نحو مابي الكيمياء . 

( لاالبدداً لكددل  35اهما تجريبيددة والأخددرى ضددابطة وبواقددع   ( لاالباً مددوزعين عددلى مجمددوعتين أحددد  70تكونت عينة البحث من         

 مجموعة . 

( أسابيع ،  10تم تكافؤ المجموعتين في متغيرات   العمر الزمني ، التح يل الساب  في الكيمياء ، الذكاء ( ، واستغرقت التجربة   

على المستويات ال لاثة   التذكر ، التطبي  ، الاكتشاف ( فقري موضوعية ومقالة موزعة   35واعد الباحث اختباراً تح يلياً مكوناً من    

( ولتحقي  الهدف الآخر للدراسة وهو   معرفة مدى فاعلية أنموذج أنتوسددتل في اتجاهددات لاددلاب المرحلددة المتوسددطة نحددو مددابي 

الخبراء كما تم حساب ( فقري تم ايجاب صدق  وذلك بعرض  على مجموعة من   51الكيمياء (  قام الباحث ببناء مقيالى مكون من    

ثبات  باستخدام معامل دد ألفا كرونبا  دد ولمعالجة البيانات استخدم الباحث وسائل إح ائية منها تحليل التباين ومعامل ال عوبة 

  (. 0،  05والتمييز وأظهرت النتائج تفوق المجموعة التجريبية على المجموعة الضابطة في التح يل بدلالة إح ائية عند مسددتوى   
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( في نمو الاتجاي الإيجابي نحو مابي الكيمياء ل ال  المجموعة التجريبية   0،    05وكذلك جوب فرق ذو بلالة إح ائية عند مستوى    

                                                                                                                            .               

 .(2018دراسة المسعودي والخفاجي)  -ب

 أ جريت الدراسة في العراق / محافظة بابل ، قضاء القاسم المدرالى ال انوية ،  -  

هدفت الدراسة  الى معرفة  فاعلية استعمال أنموذج أنتوستل في تح يل لالاب ال ل الرابددع الأببي في  مددابي تدداريخ الحضدداري   -

 (. 2017-2016لدراسي  العربية والاسلامية للعام ا

 ( لاالباً لكل مجموعة . 32( لاالباً موزعين على مجموعتين أحداهما تجريبية والأخرى ضابطة وبواقع  64تكونت عينة البحث من   --

 (.2017- 2016استمر تطبي  الدراسة خلال الف ل ال ات للعام الدراسي   -

(  10مني ، التح دديل السدداب  في الكيميدداء ، الددذكاء ( ، واسددتغرقت التجربددة   تم تكافؤ المجموعتين في متغيرات   العمر الز    -    

تددذكر ، التطبيدد  ، 50أسابيع ، واعد الباحث اختباراً تح يلياً مكوناً من   ( فقري موضوعية ومقالة موزعة على المسددتويات ال لاثددة   ال

توسددتل في تح دديل لاددلاب المرحلددة المتوسددطة في مددابي ف الدراسة وهو   معرفة مدى فاعلية أنمددوذج أنالاكتشاف ( لتحقي   هد

التاريخ للحضاري العربية الاسلامية (  وتم ايجاب صدق  وذلك بعرض  على مجموعة من الخددبراء كددما تددم حسدداب ثباتدد  باسددتخدام 

 ددعوبة والتمييددز وسددائل إح ددائية منهددا تحليددل التبدداين ومعامددل المعامل دد ألفا كرونبا  دد ولمعالجة البيانات اسددتخدم الباحددث  

(.  وكددذلك  0،0 5وأظهرت النتائج تفوق المجموعة التجريبية على المجموعة الضابطة في التح يل بدلالة إح ائية عند مسددتوى  .

 المجموعة التجريبية.( في تح يل المابي المشار اليها انفا ل ال   0, 05جوب فرق ذو بلالة إح ائية عند مستوى   

 ب المفاهيم الإسلامية : دراسات لناولت اكتسا -2

 ( 2008دراسة جواد )  -_أ

"أثر أنموذجي الانتقاء وفراير في اكتساب المفاهيم الإسلامية وتنمية التفكددير الناقددد لدددى لاالبددات ال ددل الرابددع العددام في مددابي 

 ".التربية الإسلامية 

  بغداب.  جامعةاجريت هذي الدراسة في   -   

ي الانتقاء وفراير في اكتساب المفاهيم الإسلامية وتنميددة التفكددير الناقددد لدددى لاالبددات ال ددل أثر أنموذجهدفت الدراسة الى "     

 ".الرابع العام في مابي التربية الإسلامية 

 ( لاالبة .82بلغت عينة الدراسة   -    

 رست الباح ة نفسها مجموعات البحث.استمر تطبي  التجربة ف لاً براسياً كاملاً ، ب -    

تددين اختبددار اكتسدداب المفدداهيم الاسلامية.ت الباح ددة أعدددّ -     تددائي لعين اسددتعملت الباح ددة الوسددائل الاح ددائية الاتيددة:  الاختبددار ال

 ( ، ومعامل ارتباط بيرسون، معامل ال عوبة، ومعامل التمييز( 2مستقلتين، تحليل التباين الاحابي ومربع كأي  كا

اللتان برستا وف  أنموذجي الانتقاء وفراير في اختباري اكتساب المفدداهيم والتفكددير  تفوق المجموعتان التجريبيتانأظهرت النتائج  -

تددائج فددروق ذات بلالددة إح ددائية ل ددال  المجمددوعتين  الناقد على المجموعة التي برست حس  الطريقة الاعتيابية وكانت هندداك ن

 التجريبيتين. 

 ( . 2019وري)دراسة الجب-ب

 لوسيلي في اكتساب المفاهيم النفسية  عند لاالبات  ال ل الخامس الاببي وتنمية تفكيرهن المستقبلي أثر استراتيجية الاثراء ا    -

  محافظة صلاح الدين. اجريت هذي الدراسة في -   

 يم النفسية  عند لاالبات  ال ل الخددامس الاببيأثر استراتيجية الاثراء الوسيلي في اكتساب المفاههدفت الدراسة الى  معرفة  -    

 ".وتنمية تفكيرهن المستقبلي 

 ( لاالبة .43بلغت عينة الدراسة   -    

 استمر تطبي  التجربة ف لاً براسياً كاملاً ، برست الباح ة نفسها مجموعتي البحث. -    

تددااسددتعملت الباح دد اختبددار اكتسدداب المفدداهيم النفسددية و أعدّت الباح ة  -     تددين ة الوسددائل الاح ددائية الاتيددة:  الاختبددار ال ئي لعين

 ( ، ومعامل ارتباط بيرسون، معامل ال عوبة، ومعامل التمييز( 2مستقلتين، تحليل التباين الاحابي ومربع كأي  كا
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تددان برسددتا وفدد  اسددتراتيجية  الاثددراء الوسدديلي في اختبدداري  أظهرت النتائج  - اكتسدداب المفدداهيم تفوق المجموعتان التجريبيتان الل

تددائج فددروق ذات بلالددة إح ددائية ل ددال  المجموعددة النفسية على المجموعة التي   برست حس  الطريقة الاعتيابية وكانددت هندداك ن

    التجريبية..

 جوانب الافادة من الدراسات السابقة: •

السابقة في الجوان  الآتية: تحديددد مشددكلة البحددث الحددالي، وهدفدد ، والالاددلاع عددلى أفاب الباحث من الالاعهما على الدراسات       

اختيددار الوسددائل الاح ددائية المناسددبة الالاددلاع عددلى أبوات القيددالى، و ذات العلاقددة بوضددوع البحددث الحددالي فضددلا عددن الم ابر  

 لإجراءات البحث الحالية.

 

 الفصل الثالث

 , منهج البيث واجراءاله 

 اعتمد الباحث المنهج التجريبي لتحقي  اهداف بح ة.  أولا: منهج البيث:

عتمد الباحث الت ميم التجريبي ذو المجموعتي المتكافئتين باختبار قبلي وبعدي، فجاء الت ميم على أ   ثانياً: التصميم التجريبي:

 ما موض  في الشكل الاتي .

 يث ( يوضح منهجية الب 2شكل )

 الاداة المتغير التابع المتغير المستقل المجموعة

 أنموذج أنتوستل التجريبية
 اكتسددداب المفددداهيم

 الإسلامية

 لمفددداهيماختبدددار اكتسددداب ا

 الطريقة الاعتيادية الضابطة الإسلامية

 

 ثالثاً: مجتمع البيث وعينته :

إن تحديد مجتمع البحث من الخطوات المهمة في البحوث التربوية التي تتطل  بقةً بالغددةً إذ يتوقددل عليهددا مجتمع البيث:   •

 ( 184: 2001 شفي ،      نجاح إجراء البحوث وت ميمها وكفاءي نتائجها .

، للعام  ويشتمل مجتمع البحث الحالي على الطلاب في المدارلى المتوسطة في محافظة صلاح الدين/ قضاء العلم    

 م(. 2019-2018الدراسي  

اختار الباحث العينة بشكل ق دي متوسطة سومر للبنين لتم ل المجموعة التجريبية التي تدريس عددلى وفدد     عينة البيث :  •

الضابطة التي تدددرلى عددلى وفدد  الطريقددة الاعتيابيددة لاال  ، ومتوسطة  العلم لتم ل المجموعة  (  30أنموذج أنتوستل بواقع  

 ( لاال .32بواقع   

 رابعاً: لكافؤ مجموعتي البيث)السلامة الداخلية للتصميم التجريبي(: •

 ات منها:أجرى الباحث قبل الشروع ببدء التجربة تكافؤا إح ائيًا بين لالبة مجموعتي البحث في بعض المتغير    

( لعينتين مستقلتين حلل النتائج وتوصددل T: لاب  الباحث معابلة الاختبار التائي بالشهورالعمر الزمني للطلبة ميسوباً  -أ

 أنّ مجموعتي البحث متكافئتان إح ائياً في العمر الزمني.

تددي جددرى تقنينهددا عددلى البيئددة ( للذكاء، لكون  مددن الاختبددارات الRavenاعتمد الباحث على اختبار رافن      اختبار  الذكاء: -ب

 ( 58: 1983لدباغ وأخرون ، العراقية  ا

 وبلت النتائج على تكافؤ المجموعتين في اختبار الذكاء.  

والتربية الإسلامية للصددف الثدداني المتوسددط في العددا  الدددراسي السددابق الدرجة النهائية في مادة القران الكريم   -ت

ات المطلوبة لأفراب عينة البحث الخاصة بالدرجة النهائية من البطاقات لقد ح ل الباحث على المعلوم :  2017-2018

 المدرسية الخاصة بطلاب المجموعتين وبساعدي إباري المدرسة.

( موضوعاً وبعددد أن استشددار إباري 12احث المابي العلمية التي ستدرلى في أثناء مدي التجربة بد  حدب الب  خامساً : المادة العلمية:

و المابي حول انسيابية العمل ألالع على خططهم السنوية والف ددلية واليوميددة والتعلدديمات ال ددابري مددن مديريددة المدرسة ومدرس
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الف ل الدددراسي الاول وفدد  مفددربات مددابي التربيددة الإسددلامية التربية وملاحظاتهم عن عدب الموضوعات التي يمكن أن تدرلى في  

 (.2019- 2018للعام الدراسي  

(هدفاً سلوكياً  لغرل  توظيفهددا في الخطددا التدريسددية اعددتمابا عددلى الأهددداف 75وقد أعد الباحث   لوكية:سادساً: الاهداف الس

موزعة على المستويات الست في المجال المعرفي لت نيل   العامة ومحتوى موضوعات التربية الإسلامية التي ستدرلى في التجربة

ا أكثر ملاءمة ويناس  لالاب ال ل الخامس المرحلة المتوسددطة وب،هدددف بلوم  تذكر، فهم،، تحليل ،تركي ، تطبي ، تقويم( لأنه

 في تدددريس التربيددة الت بت من صلاحيتها واستيفائها لمحتوى المابي الدراسية تم عرضها على مجموعة من الخددبراء والمتخ  ددين

 .الإسلامية ولارائ  التدريس في العلوم التربوية والنفسية وايضا للتأكد من صدقها ظاهريا 

أعد الباحث الخطا التدريسية لموضوعات مابي التربية الإسلامية التي سيدرسّددها في أثندداء التجربددة في   سابعاً: الخطط الدراسية:

لمابي الدراسية وعلى وف  أنموذج انتوستل للمجموعددة التجريبيددة، والطريقددة التقليديددة ضوء الأهداف السلوكية ومحتوى الكتاب ل

ولقد تم عرل هذي الخطا على مجموعة من المخت ين، لاستطلاع ملاحظاتهم وآرائهم ومقترحاتهم   لطلاب المجموعة الضابطة،

بذلك تم تعديلها واصددبحت  جدداهزي للتطبيدد  لغرل إعابي صياغة هذي الخطا وتحسينها وجعلها سليمة لضمان نجاح التجربة. و 

 وب ورتها النهائية .

 ثامناً: أداة البيث : 

 يم الإسلامية:اختبار اكتساب المفاه 

الاختيار من متعدب، لما يت ل ب  هذا   اعد الباحث اختبار لاكتساب المفاهيم الإسلامية من نوع   صياغة الفقرات الاختبارية: -

وضوعية ومرونة والقدري على التحكم بسددتوى صددعوبة الفقددرات الم دداغة عددن لاريدد  تعددديل النوع من الاختيار من بقة وم

فضلا عن السهولة في الت حي  وقد  وقام الباحددث باستشدداري عدددب مددن المخت ددين في لارائدد   مستوى التجانس بين بدائلها

وبيان ملاحظاتهم وتعديل وصياغة عدددب  تدريس مابي التربية الإسلامية  حول عدب فقرات اختبار اكتساب المفاهيم الإسلامية

 ( .40منها وتكون ب ورت  النهائية من  

 -التعليمات الَلية:   وضع الباحث  لعليمات الاختبار:  -

  -لعليمات الإجابة :  .أ

 اكت  اسمك وشعبتك في المكان المخ ص من ورقة الإجابة.    -1

 أمامك اختبار يتكون من عدبٍ من الفقرات المطلوب الإجابة عنها جميعاً من بون ترك أي فقري منها .   -2

تددي تكددون إجاباتهددا غددير خ  ت برجة واحدي للفقري التي تكون إجاباتها صحلعليمات التصييح:     . ب يحة وصفر للفقري ال

 واحدي معاملة الفقري غير ال حيحة . صحيحة، وتعامل الفقري المتروكة أو التي تحمل أكثر من إجابة 

من خ ائص الاختبار الجيد ال دق وحين نقول أن الاختبار صابق فلننا نعني أن  يقدديس مددا وضددع لقياسدد  ولا   :صدق الاختبار

 (.57: 2010 جابر،     ختلفا عن . يقيس شيئاً آخر م

يتحق  صدق الاختبار وجعل  فعلاً ما وضع لقياس  ويحق  الأهداف التي وضع من أجلها وذلك باعتماب وحرص الباحث على أن 

ال دق الظاهري ولما كانت وسيلة التحق  من ال دق الظاهري هو  الالاع المتخ  ددين عددلى مدددى تم يددل الفقددرات لل ددفة 

دي، على عدب من المتخ  ددين في التربيددة الإسددلامية ا، فقد عرل الباحث فقرات  اختبار اكتساب المفاهيم البعالمراب قياسه

ولارائ  التدريس في العلوم التربوية والنفسية  في عدب مددن الجامعددات العراقيددة لإبددداء آرائهددم  وملاحظدداتهم في صددلاحية 

ن يالى وبعد أن ح ل الباحث على ملاحظات قام بتعديل عدددب  مدد الفقرات من عدم صلاحيتها في قيالى ما وقعت لأجل  من ق

 .الفقرات، وأعيد صياغة العدب الآخر  وحذف وقلَّص عدباً منها ليتناس  مع إمكانيات الطلاب المعرفية

إن التأكددد مددن الخ ددائص السددايكو متريددة لفقددرات الاختبددار يهدددف إلى معرفددة الوقددت الددذي   التطبيق الاستطلاعي للاختبار:

لباحث الاختبار على عينة اسددتطلاعية مددن لاددلاب ال ددل ال ددات تغرق  الاختبار ووضع فقرات  وكشل الغامض منها اذ لاب  ايس

المتوسا في ثانويات ابن الاثير ،ثانوية التراث العربي، ثانوية الخرجة للبنددين، ثانويددة المناهددل للبنددين، ثانويددة الشددهيد ندداجي 

وعات نفسها في التجربة  مواصفات عينة البحث نفسها وقد برلى هؤلاء الطلاب الموض  للبنين( و لالاب هذي المدارلى يحملون

(  لاالبا فاتض  أن الفقرات كانت واضحة وغير غامضددة لدددى الطددلاب وأن متوسددا  الوقددت المسددتغرق في 100وبلغ عدبهم  

 ( بقيقة.45الإجابة هو 



  2020، ساڵى 5، ژمارە. 24بەرگى.  ۆى پاشک                                              ن     مرۆڤایەتییەکا ستە گۆڤارى زانکۆ بۆ زان
 

604 
 

Vol.24, No. s5, 2020 
 

اعد ختبار تعد على برجة من الأهمية لما تؤبيدد  مددن فوائددد تسدد عملية تحليل فقرات الا    التيليل الإحصائي لفقرات الاختبار : -

على الخروج بأبوات قيالى فعالة تعمل على قيالى السمات قياساً بقيقاً وتعمل عددلى تطددوير فقددرات الاختبددار إلى الحددد الددذي 

 (.188: 2004يجعلها تسهم إسهاماً ل  بلالة فيما يقيس  ذلك الاختبار  النبهان، 

 لفقرات الاختبار كما يأتي: ل عوبة وقوي التمييز وفعالية البدائل الخالائة وال بات  وتم حساب مستوى ا

إن تحديد مستوى صعوبة كل فقري من فقرات الاختبار يعد ضرورياً لأن  يوض  للمدددرلى كيفيددة أباء  معامل صعوبة الفقرة: -

الاختبددار ويسددتطيع المدددرلى تحديددد مدددى الطلاب للمهمة التي تقيسها الفقري والمستوى العام لأباء صل معين في فقددرات 

تددي تحق  الأهداف التعل يمية التي تقيسها هذي الفقرات، وأن معرفة مقدار معامل ال ددعوبة يسدداعد عددلى معرفددة الفقددرات ال

تكون غاية في السهولة أو ال عوبة ويمكن التعبير عن صعوبة الفقري بنسدد  عدددب الطددلاب الددذين أجددابوا عددن الفقددري إجابددة 

ما كانت منخفضة بلت على صعوبتها، وتم حساب معامل لما كانت نسبة الإجابة عالية بلت على سهولة الفقري وكلصحيحة فك

( وتشددير الأببيددات التربويددة أن الاختبددار الجيددد هددو 76،0-22،0ال عوبة لكل فقري من الفقرات الاختبارية  وكانت تتراوح بين 

                    (.113: 2007(             علام، 0، 80 -0، 20الذي يتضمن فقرات تتراوح نسبة صعوبتها بين  

ويق د بها القدري على التمييز بين المستويات المختلفة للطلبة إذ يج  أن يتضمن الاختبار أسئلة ت ددير   معامل تمييز الفقرة: -

 (.333: 2007اهتمام جميع فئات الطلاب الضعيل والقوي منهم .       مازن، 

( فما فوق 0.25أببيات القيالى والتقويم أنَ الفقري الاختبارية تعد مقبولة إذا كانت برجة تمييزها ابتداءً من    وتؤكد معظم 

لذلك استخدم الباحث معابلة القوي التمييزية للفقري من أجل الإبقاء على الفقرات ذات التمييز العالي وحذف الفقرات ذات  

(  وهي نس   67،0( و  31،0زمة تبين أنَ القوي التمييزية للفقرات تراوحت ما بين  سابات اللا التمييز الضعيل وبعد إجراء الح

 ( لجميع الفقرات  .                  0,  81( ولم تزب عن   0,22مقبولة إذ إنها لم تقل عن  

تباي الطلبة الذين لا و تشتيت انيفترل أن تكون البدائل الخالائة جذابة للتأكد مما إذا كانت تقوم بدورها وه فعالية البدائل: -

تدداروي أكددثر مددن الفئددة العليددا      يعرفون الإجابة ال حيحة ويكون البديل الخالائ فعالاً إذا كان عدب أفراب الفئة الدددنيا الددذين اخ

 .( 131: 1999 الظاهر وأخرون، 

 المخطئة. رات ال لاثبعنى أن البديل يكون أكثر فاعلية كلما زابت قيمت  في السال  وكما هو موض  للفق

يعد الاختبار ثابتاً إذا أعطى النتائج نفسها باستمرار، وإذا ما تكرر تطبيق  على  العينة نفسها وتحت نفددس  حساب معامل الثبات:   -

    الشروط، ولحساب ثبات الاختبار استعمل الباحث لاريقة التجزئة الن فية لأنها تتميز باقت ابها للوقددت ولابقهددا بفعددة واحدددي .      

 ( 165:  2009   شحاتة، 

ومن أجل حساب ال بات بطريقة التجزئة الن فية اعتمد الباحث برجات العينة الاستطلاعية في اختبار اكتساب المفاهيم    

ابن الاثير ،وثانوية التراث العربي ،وثانوية الخرجة للبنين، و ثانوية المناهل للبنين، وثانوية الشهيد ناجي  الإسلامية في ثانوية   

سمت الدرجات إلى ن فين، ضم الن ل الاول برجات الفقرات الفربية والن ل ال ات برجات الفقرات الزوجية، ( إذ ق بنينلل

( وهذا يدل على أن   80،0براون  بلغ معامل ال بات    –وباستعمال معامل ارتباط بيرسون . وبعد الت حي  بعابلة سبيرمان 

 صب  جاهزا للتطبي .ستقرار وا الاختبار يتميز بدرجة عالية من ال بات والا 

 لاسعاً: الوسائل الاحصائية:

تددائي          تددين مسددتقلتين، مربددع كدداي  كددا(  Test.Tاستعمل الباحث الوسائل الاح ائية الاتية:  معابلة الاختبددار ال (، معامددل 2لعين

 .لفقرات الاختبار، معامل تمييز فقرات الاختبار. ، ومعامل ارتباط بيرسون ، ومعابلة الفا كرونبا (ال عوبة 

 

 الفصل الرابع

 عرض النتائج ولفسيرها والاستنتاجات والتوصيات والمقترحات 

 أولاً: عرض النتائج ولفسيرها:  

برجات لالاب المجموعة التجريبية الددذين يدرسددون   لا توجد فروق ذات بلالة إح ائية بين متوساأنه:    الفرضية نصت على 

مابي التربية الإسلامية باسددتعمال أنمددوذج أنتوسددتل ومتوسددا برجددات لاددلاب المجموعددة الضددابطة الددذين يدرسددوا باسددتعمال 

  الطريقة الاعتيابية( في اختبار اكتساب المفاهيم الإسلامية(.
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( لعينتين مستقلتين، فقد بلَّت النتائج على وجوب فرق t-testلاختبار التائي وللتحق  من صحة هذي الفرضية، استعمل الباحث ا       

(، إذ كانت 80،28( ومتوسا برجات لالبة المجموعة الضابطة، البالغ  33،46بين متوسا برجات لالبة المجموعة التجريبية، البالغ 

(، وبرجددة 0.05(  عنددد مسددتوى بلالددة  20،3لبالغددة   (، أكددبر مددن القيمددة الجدوليددة ا14، 934ة البالغددة   القيمددة التائيددة المحسددوب

(، وهذا يدلُّ على وجوب فرق ذي بلالة اح ائية بين متوسا برجات لالاب مجموعتي البحث في اختبار اكتساب المفاهيم 60حرية 

الفرضية البديلة، وجدددول  تساب المفاهيم؛ وبذلك ترفض الفرضية ال فرية وتقبل، أي ان أنموذج أنتوستل أثَّر تأثيراً ايجابياً في اك

 ( يوض  ذلك:1 

 ( 1جدول)

المتوسط اليسابي، والتباين، والقيمتان التائيتان )الميسوبة والجدولية(، ودرجة اليرية، والدلالة الاحصائية لدرجات 

 طلاب مجموعتي البيث في اختبار اكتساب المفاهيم.

الدلالة 

الاحصائية 

عند مستوى  

(5 0،0 ) 

درجدددددة 

 اليرية

 ن التائيتانالقيمتا

الانيدددددراف 

 المعياري

 المتوسط

 اليسابي
 المجموعة العدد

 الميسوبة الجدولية

 934،14  20،3 60 بالة إح ائياً 
 التجريبية 30 33،46 3،671

 الضابطة 32 28،80 3،951

 

 النتيجة الى عدد من الاسباب منها :ويعزوا الباحث 

 ( يساعد على اكتساب المفاهيم الإسلامية.إن التدريس باستعمال أنموذج   أنتوستل .1

الطال  مددن بور المسددتمع فقددا إلى بور المشددارك الفعددال في الدددرلى ويجعددل  نقل    على وف  أنموذج  أنتوستل( يعمل  علىإن التدريس   .2

 المدرلى فقا موجهاً ومشرفاً ويثري ويعزز المعلومات لدى الطلاب. 

 ثانياً: الاستنتاجات

 ستنتج الباحث ما يأتي: في ضوء نتائج البحث ي   

 يتطل  التدريس بالنماذج جهداً مضاعفاً كبيراً من المدرسين لأجل إتقان عملية التدريس بكل مهاري وفاعلية.  .1

للنماذج التعليمية أثر في زيابي اكتساب المفاهيم الإسددلامية عنددد الطددلاب وهددذا ظهددر بشددكل واضدد  في زيددابي ح دديلتهم   .2

 .المعرفية

 ثالثاً : التوصيات

 توصل اليها الباحث في هذي البحث ، فلنَّهما يوصيان با يأتي :  في ضوء الاستنتاجات التي

 ضروري الأخذ بالنماذج في التدريس والتعلم وفي تنظيم محتوى المناهج الدراسية بشكل عام. .1

ية  تعليم التربية الإسلامعمل بورات تدريبية للمدرسين في أثناء الخدمة لتدريبهم والالاعهم على الاستراتيجيات الحدي ة في .2

 وتنمية اتجاهاتهم نحوها.

 رابعاً : المقترحات

 يقترح الباحث ما يأتي :  

 إجراء براسات لمعرفة أثر النماذج التعليمية في التدريس بشكل عام. .1

ة لبيان معرفة إجراء ممارسات تدريس عملية وف  النماذج الحدي ة في التفكير وخاصة الإبداعي منها والناقد في المدارلى كاف .2

 في المستوى المعرفي للطلاب.فاعليتها 

 

 المصادر:

 • القرآن الكريم

 ، بار زيد للنشر والتوزيع، عمان، الاربن.لكنلوجيا التعليم المبادئ والمفاهيم( : 2006ابو جابر، ماجد عبد الكريم وعمر موسى سرحان  .1
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 النهضة العربية ، القاهري مصر .   ، بار  : علم النفس التربوي(  2010جابر عبد الحميد جابر     .2

صددييح المفدداهيم الخاطئددة    (:2012جاسم، أشواق ن يل وإقبال مطشر عبد ال اح   .3 ، بار صدفاء للنشرد 1،طماهية المفاهيم واسدداليب ل

 والتوزيع، عمان، الاربن.

صددف الخددامس الادبي يم الاثر استراليجية الأثراء الوسيلي في اكتساب المفاه(:  2019الجبوري, ألاياف محمد معجون  .4 نفسية عند طالبات ال

 , رسالة ماجستير غير منشوري ,كلية التربية للعلوم الانسانية، جامعة تكريت.ولنمية لفكيرهن المستقبلي

صددف الثدداني المتوسددط في( : اثر  2018الجبوري ، صافي جاسم لا    .5  استراليجية الدعائم التعليمية في لنمية الذكاء المتعدد عنددد طددلاب ال

 ، قسم العلوم التربوية والنفسية،كلية التربية، جامعة تكريت. ة التربية الإسلاميةماد 

 (: لارائ  تدريس اللغة العربية والتربية الإسلامية،بار الع ماء للنشر والتوزيع ،برامكة، بمش ، سوريا.2019الجبان، ريال عارف  .6

ير في اكتساب المفاهيم الإسددلامية ولنميددة التفكددير النا ددد لدددى طالبددات وفرا  اثر استعمال أنموذجي الانتقاء(:  2008جواب ، رغد اسماعيل  .7

 ، رسالة بكتوراي غير منشوري ،كلية التربية ابن رشد،جامعة بغداب.الصف الرابع العا  في مادة التربية الإسلامية

 لتعليمات، جامعة الموصل.اسة ا، كر ختبار رافن للمصفوفات المتتابعة المقنن للعرا يي( : ا1983الدباغ، فخري، وأخرون  .8

صددف الثدداني   k-w-L-Hأثددر اسددتراليجية الجدددول الددذاتي)( : 2013الربيعي، ضياء حامد كاظم  .9 ( في لنميددة التفكددير الإبددداعي لدددى طددلاب ال

 رسالة ماجستيرغير منشوري، كلية التربية ،جامعة بابل.  المتوسط في مادة الكيمياء،
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Abstract 

The purpose of the research is to identify the effect of the Intostil  model on the acquisition of Islamic 

concepts among the students of the      Second grade Islamic education. To achieve the goal of the research ، 

the researchers followed the procedures of the experimental method. The researcher prepared teaching plans 

according to the Intostil model ، of experts and arbitrators. 

 

The researcher chose the sample of the research in a descriptive manner ، which is Sumer secondary school 

for boys. It represents the experimental group that was taught according to the   lntostil model with 30 

students and the secondary school of science to represent the control group which is taught according to the 

normal method by 32 students ، The researcher used the following statistical methods: (Tit test for two 

independent samples ، Pearson correlation coefficient ، and Alpha Kronbach equation). 

After the analysis of the results statistically the researcher  reached the following: There are differences of 

statistical significance between the experimental and control groups in the Islamic test for the benefit of the 

experimental group 

The researcher  reached a number of conclusions: 

1. Teaching models requires a great deal of effort from teachers to master the teaching process with all skill 

and effectiveness. 

Through the findings of the researchers ، a number of recommendations and proposals were presented. 
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