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Üè‚Ïi 

م العد � يش مركز اه�8
	 � كون التحقيب التار�6

	
تلف اثنان  	 �U 9 العلوم �
	
 	 يد من الباحث��

� هذا ا|قل الذي ما ينفك يث�� نقاشا متعدد 
	
وث  ُ %U ز من % 	U

ُ
عية، /ا يشâه من راهنية رô	 ما أ ا9ج�8

 	 ات أخرى ,جال للبحث بتفر̧� ته ويفتح النقاش أمام ج¬% %Vدد مقار % �U ¶ع % �U ،التخصصات
بوية من ��اشيا مع مستجدات ا/نظومة ال م انشقت عدة إش·ليات 2000ذ سنة إش·ليات متعددة. و��

عية)  	 العلوم ا9ج�8 دار ب�� ية(تكس�� ا|% 	 �Uكتيكية، تستجيب /ا سَعت إليه مدرسة ا|وليات التار ديدا
 � بة للبحث (السوسيولو±% بوية ,قار ��عية وال تلفة من العلوم ا9ج�8 ا9ت �	 ا تغ�� �% - بدعوى أ�	

 � ...)، حيث ركزت اه�8  -السيكولو±% � بستيمولو±% L9تواجه التدريس ا � 9نشغال ع� القضا�V ال � %V ا©
� تدب�� التع�ات.

	
  وتش عائقا 

� تواجه  ت ال � %Vز الثغرات والصعو � هذا العمل ,حاو�� ل�ساÒة من أجل الكشف عن أ*%
�� J
�V

ثKت  J9ساس ع� �� %V 	Vعية، ونظراً لتعدد التعقيدات ركز 	 كحقل ينت�Õ للعلوم ا9ج�8 مُدر�ñ التار̧�
	 ا/تع: فكر�V ا/ �Ëعل تكو % �U طرق � � تَب 	

	
	 من زاوية التحقيب، 4 يáم  � درس التار̧�
	
 	 تع���

بوي  ��دفة. إذ يطرح الواقع ال ت ا/س¬� �Vقيق أهداف التع: وفق الكفا �U دف إ� ، و�� عيا سل�8 واج�8
م، ذلك  	Åع� ا|فظ الذي يعوض ال Ôا مادة تقت � كو�	

	
	 تتمثل  � تط¦	 أزمة /ادة التار̧� للحمو�� ال �
ا 	  عل¬� � ت�يع هذه الصورة النمطية عن التار̧�

	
Ðدة أدبية تعتمد ع� - من حيث ا/ضمون، وما يáم 
بة  - ا9ستظهار والشحن � يستجيب ل�قار %« � قالب م¬	

	
م 9 يُقَعِدون ا/ادة  ، لكو�	 	 �� 4رسة ا/درس��
 �

	
 �Vتدعوا إ� جعل ا/تع: ¨ودا فقر � ت ال � �Vلكفا %V  �
	 علوم أن؛ التحقيب التار�6 بناء التع�ات. +	

	 مادة شائكة، فيصبح من العس�� تقد�� ا/علومة  عل من التار̧� % �U ، � %« يضع إش·لية ع� ا/ستوى ا/¬	
تلف  	 �U ذات طابع � 	 أثناء العملية التعليمية التع�ية، /ا تطرحه من مشا ية بش ه�� 	 �Uالتار

ختKف الزمان وا/·ن. %V  
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ثKت مسبقة لقد شâت  اديغم و�� كتيكية عصيبة مبنية ع� *% نة ديدا Iº 	 قضا�V تعل�t وتع: التار̧�
عل العملية  % �U 4 ، 	 	 وا/تع��� � ذهنية ا/درس��

	
ة  	ºالتعليمية التع�ية- مر-  ��� كث
	
معقدة وغ�� سليمة 

 	 � تطر²ا إش·لية تدريس التار̧� ت والتعقيدات ال � %Vهذه الصعو 	 ، �� مسأ�� من اJ9حيان، ومن ب��
	 وهذا  � حقل التار̧�

	
 �tمن ا/فاه ��	 كث ون ب�� 	 �� �� 9 	 "، حيث نKحظ أن ا/تع��� �
	 "التحقيب التار�6

� نوع من 
	
ا  �� 	Vية تتطلب استيعاب � مكو 	 �Uأن تلك ا/عرفة التار 	 � ح��

	
جياً،  يش قصوراً م¬	
كيب، إ9 أن واقع ا|ال يكشف عن وجود خلل ونوع من  ��� ادراج بعض الشمولية وال

	
القصور 
� �|قبة

	 وم الزمن التار�6 	Å ية ا/رتبطة �% 	 �Uالتار �t1ا/فاه ة ليس فقط أمام I�، والذي يش ع
وم  	Åيل م 	 	�ك�I حدة من ذلك و�� مسأ�� ت � مستوى أ

	
	 أيضا، وكذا  ، بل أمام ا/درس�� 	 ا/تع���
	 الكتب ا/درسية. � م��

	
جيته  	¬   التحقيب �%

	 فأصبح قضية شائكة، لقد طرح التحقيب إش· � حقل التار̧�
	
 	 	 وا/ؤرخ�� تلف الباحث�� 	� 	 لية ب��

ن  	Ø وم التمثل ف·ن و9زال 	Åتتطلب مساء�� التطور والتحول. أما م � جع ذلك ل�فارقات ال � و*�
م  د إميل دور��� % 	U وليس ببعيد أن ، � � والسوسيولو±% ال السيكولو±% %Âا �

	
 	 اختصاص الباحث��
Émile Durkheim ت أول مKلتمث %V Õا ما يس وم التمثKت واطلق عل¬� 	Åن استعمل م

معية( ه Représentations Collectivesا|% % �Uذا ا ا موضوعا مستقK للدراسة، و�% عل م¬	 % �U اول أن 	û ،(
م¦� ( كيد ع� خصوصية العقل ا|% و التأ 	Ula Pensée Collective  .الفردي ��/قارنة مع التفك %V (

وم ا 	Å؛ أصبح م لتا�� %Vو �¾ � ع: النفس ا9ج�8
	
� الوسط 2لتمثل من ا/فاه�t اJ9ساسية 

	
، واستعما� 
عية ا/ساعدة �  	 والعلوم ا9ج�8 	 التار̧� دار ب�� S تكس�� ا|% %U ،دقة I�ك بوي أصبح شائعا وأ ��ال

وع مدرسة ا|وليات). و  I?سنحاول فرز (م ، 	 ورة بناء درس التار̧� ��� س
	
استنادا إ� م·نة التمثKت 

يةاش· �د�� ية تنطلق من أرضية أ � مفادها: إ�  3لية مركز %« � وم¬	 �ضة، تستند إ� ما هو إبستيمولو±%
؟ 	 � بناء درس التار̧�

	
� دورا 
	 	 للتحقيب التار�6 ثKت ا/تع���   أي حد تلعب ��

                                                             

 Ð ،وتتضمن تنوعا ما ، 	 	 منعطف�� ا ذات خصائص، تنحÔ ب�� ا اJ9ستاذ 5ود � بكو�	 	íوم  يعر 	Åن م 	Ø ا Iا وأحدا�ùمع وقائ % �U
  جامع.

2  Serge Moscovici, «Introduction à la psychologie sociale», librairie larousse, tome 1, paris, France, 1972, p: 304. 
3  ،�ط، ا 5ود  %Vط نيت، الر %Vمطابع الر ، � %« � وا/¬	 � التأصيل ا9بستيمولو±%

	
� إ÷ام 
	   .2016، 1/غرب، طالتحقيب التار�6
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وم - أ 	Åت. مKكتيكــية الد��9  التمث   الديدا

وم التمثKت 	Åد م % �U  الضوء ع� التصورات �
�Æنه يُل J9 ، �Óكتي ال البحث الديدا %� �

	
أÒية خاصة 
ية القبلية لدى ا/تع:، � تفاعل مستمر خKل ¨لية بناء ا/فاه�t  الذهنية أو الفكر

	
� تدخل  وال �
ء  � I�ق، الKال البحث وزاوية ا9نط تلف حسب اختKف �% يفه بش �	 ا/عرفية، إ9 أنه ي�t تعر

علنا % �U الذي  	 يف قصد رصد هذا ا9ختKف، إذ يعت�% "جون م��   Jean"" نقف ع� بعض التعار
Migne 	 	 ب�� �Ëلكون التبا ... 	 دف إ� حل مش مع�� �� � التمثل ¨لية لتنظ�t ا/عارف وا/علومات ال �

	 من  تلف�� 	� 	 ط�� ما �	 � كو�	
	
ما فقط، بل ي�ن  	íKدرجة اخت �

	
وم الع�å 9 يتش  	Å/التمثل وا
� ا/عر 

ا بواسطة صيغ إجرائية، فإن الثا�	 � شبكة من العKقات اeُع�% ع¬	
	
ول يتجسد  J9فة؛ فإذا �ن ا

ى "دوفKي1يغلب عليه الطابع التصوري" �* 	 � ح��
	
 . "" DEVELAY  �� تKعلومات ا/أن التمث

	 خKل وضعية معينة" ة مش مع�� صية /وا%² 	 Iº ا الفرد بصورة 	Åيوظ �   .2السابقة ال �

	ل  �� 	 �U و" �Óدوفي"DEVICCHIنية 	Ø ا عبارة عن بنية � كو�	
	
 STRUCTURE( " التمثKت 

JACENTE-SOUS وكذلك �
	 � والتار�6

	
/ستوى ا/عر %V تبط ي بسيط ومنظم، *� ��) كنموذج تفس
 �¾ صية وقاب¶� للتطور"-ا9ج�8 	 Iº �

� للفرد، \	
	
 GIORDAN ETأما "جيوردان ومرتينان " .3الثقا

MARTINANDا ا/تع: ا/عطيات  " يعرفان التمثل � يُنظم �% 	 الكيفية ال � �V يب�� ��وذجا تفس بكونه �	
ا فع¶" ا ا/علومات ويوجه �% م �% 	Åن .4وي �8Ý" أن Ð "CLEMENT نه "هو � ما J %V يعرف التمثل "

لغا، قبل التع: أو بعده إزاء وضعية  %V أو Kاز سواء �ن طف % 	Uأو بواسطة إ �Vعنه الفرد شفو %�يع
  .5معينة"

                                                             
1  Migne Jean ; représentation et apprentissage des adultes, Education permanente N119, Juillet-Août-Septembre 

1994, p: 19.  
2  Develay Michel, Conférence de Séminaire pour la didactique des sciences expérimentales, B.E.L.P, Rabat, 

Maroc, 1985,  P: 114. 
3  Giordan, Gérard de Vecchi, L’enseignement scientifique comment faire pour que ça marche, Paris, France, 

1989, p: 55. 
4  ، �ñا/در �tلتعل %V فةâ/زوءة كتابة الدو�� ا 	 ا/ستمر �% �Ëالتكو  ، �åديداكتيك النشاط الع �

	
 �Íوم 3ملحق ر 	Åمعطيات حول م :
بية الوطنية، ا/غرب، ينا*�  ��  .9، ص 2009التمثل، وزارة ال

5  ، �ñا/در �tلتعل %V فةâ/10ص  ا/رجع السابق، كتابة الدو�� ا.  
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سيساً ع� ما سبق J �V  خرÈ9مَثل، واeُء ا � I�توي ع� ال �U ول J9ا : 	 � عا/��
	
ثلُ وجودًا  َ فالتمثل ��ُ

ء اeُمثل والذهنية اeُمَث¶� مع العاy؛  � I�ال 	 ، إذن هناك عKقة جدلية ب�� ء التمثِي�� � I�توي ع� ال �U
عتباره كيان  %V " ذو طبيعة معرفية يعكس النظام ع� سبيل ا/ثال؛ وفقًا ل�ع 	 الشائع "التمثل العق��

  العق�� للفرد، وهو جزء بسيط من الكون خارج هذا النظام.

  التع: وضعيات وتشكيل التمثKت -ب

ن ا/عرفة ليست انع·سا للواقع ع� شاشة العقل، بل ��  J
%V لقد ع�تنا الفلسفة النقدية منذ القدم

يو  	 ��� يستخدم معطيات حسية، أما اليوم فإن ف
	
Q تنظ�t معر J̧ دV	 بنتا � بدأت �� هاز العص % لوجيا ا|%

ا ما  � هذا الصدد ندرج من بي¬	
	
ة  ��، واJ9مث¶� كث � ة العقل للعاy ا|	ار±% %ï ا عن أساليب بناء و*� Iا� %Uأ

	 تشغل  � ح��
	
نسان لثKثة ألوان أساسية  L9ستعمال ا %V ية لوان؛ تفيد النظر J9ال رؤية ا %� �

	
ي�� 
بعة ألوا اه الطا*J 1ن أساسيةشبكية العديد من الطيور أر � هذا؟  ما أراه أصفر اللون قد *� . ماذا يع 	

� الوقت 
	
، و � J تنبعث من الوسط البي � ئية ال � �V 	 ��ات الف I*كيد أن الفرد يتفاعل مع ا/ؤ ، أ بلون مغا*�

، فان  � � ا9ستجابة الداخلية ,نتوج /ث�� خار±%
	
الذي يُلخص فيه النموذج السلو�7 هذا التفاعل 

ن النموذج البن J
%V كن القول لتا�� �� %Vت تكونت لدى الفرد، وKث ن ا9ستجابة تنشأ عن �� J

%V يُقر �
Jا�

ورة التفاعلية ¨لية إجرائية تستلزم تدخل العناî التالية: ��  الس

-. �
�
� وطا

J� �V 	 ��  عاy ف

- . �
�
� الطا

J� �V 	 ��ن ذلك العاyَ الف 	Ø يندرج �   نشاط بيولو±%

كن الذ - ُ�� �tقة تبادلية ذاتية التنظKات من بناء معرفة معينةع.  

ات أو الوضعيات  I*ت الفرد ل�ؤ %Vت أصبحت مصدر استجاKاعتبارا ¤ذه ا/نطلقات، فإن التمث
ارجية.   ا|	

هــاز الفـــارز كتيكية تشبيه التمثKت بذلك ا|% كن خKل الوضعيات الديدا ��Un Décodeur ،
� ا/عارف وا/علومات 

ن ا/تع: من إدراك معا�	 aك � يقد©ا ا/درسالذي ��ُ ، ولذلك ف ما يعرفه إليه ال �
� أن  اه وضعية معينة، يع 	 % �U ردود أفعا� �

	
ا تَفعَلُ فِعلها  � بُنيت �% ثKته والكيفية ال � ا/تع:، أي ��
ه معارفه السابقة عن مع 	  %� 	 �U ا/تع: بقدر ما %� 	 ُ�U 9 ا نفسه هد اeُدرس ف¬� % �U � 	 العروض ال � مضام��

	 تلك العرو  دف التع:، تب�Æ مضام�� %� ��رضية للتفك J� يستعملها ا/درس � ض، لذا فإن � الوسائط ال �
                                                             

1  FRANSISCO (J) VARELA, invitation aux sciences de la cognition, Editions du seuil, Paris, France, 1996, p: 109.  
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رسالية ليس هو  L9ة ا/عرفية ا/تواجدة لدى ا/تع:، فوضوح ا ��ن الذخ 	Ø تندرج y دودة الفعالية إذا�
ة،  ��ن تلك الذخ 	Ø رسالية ع� ا9ندماج L9دراك، بل قدرة هذه ا L9حدد لعملية اeُوإ9 العامِل ا

يق خاص به ما طر 	 ل م¬	 ي�� 	 متواز �Ëدرس وا/تع: مسارeُسيتخذ � من ا.  

كرة،  � حياته ا/درسية أو العامة، اÂرك الفع�� للذا
	
ض الفرد  ��� تع تعت�% إذن الوضعيات ال �

� قالب جديد، 
	
وبتنشيطها تُعاد هيâه� ما �ن لديه من معلومات ومعارف و©ارات وطرق ا9ستد9ل 

ثKت جديدة إضافة  ور �� إ� عناî ومعطيات الوضعية وما توفره من معطيات، فتكون النتيجة �	
كن استخ5Kا من هذا الطرح، �� أن  �� � تُناسب تلك الوضعية، ومن هنا فإن ا|صي¶� اJ9ساسية ال �

ثKت متناقضة �� 	Vج فيه أحيا	 �� 9 نتعرف  البنيات العقلية ا/تواجدة لدى الفرد، تش عا/ا مفاهيميا ��
ا حول  يد من ,ية ا/علومات اÂصل عل¬� 	 ا إ9 ع� جزء قليل، لذلك فإن تعدد الوضعيات *� م¬	

ثKت الفرد. ��  

داة التمثKت -ج J� الرصينة. ل�عرفة  

ع¶ يستد¾� التمثKت  % �U ،ع� ا/درس �tا أنشطة التع: والتعل � تفر5	 ورة ال � 	Ôإن ا|اجة وال
 �

	
ا  ورة العملية التعليمية التع�ية. فقد رفض أ�اب هذا التوجه ثنائية  بدون و¾� منه وإدما%² ��س
حتوى ا/ادة والدرس ا/راد  ف إ9 �% ��ا جدلية وÒية، 9 تع معرفة ع�ية ومعرفة عامية، بدعوى أ�	
	 ا9عتبار،  	 بع�� ثKت ا/تع��� ورة أخذ �� 	î �

	
 	Vدرس مسجوeُواجب ا �Æو يب . 	 تلقينه ل�تع���
جابة LKمعرفة إ� أي  ل �

	
� الذهن، وكذلك أهداف التع: تتمثل 
	
طنية  %Vية ا/فعول و عن إش·لية سار

شارة إ� 1حد تش هذه التمثKت مصفاة تُع�t اÂتوى ا/راد تع�ه وتُغلط النتيجة ا/وافقة L9ت ا �� Ð .
شKر %V حيان عائقا، يقولJ9من ا ��� كث

	
تقف التمثKت  " dGaston Bachelarكون التمثKت تش 
 	 � ا/تع���

�Æدث  عائقا بيداغوجيا أمام تل �U كن أن �� 9 �
�Æل�عرفة الع�ية، ع� أساس أن التع: ا|قي

ها والتغلب ع� ما  ��ا بـ "سيئة الصنع"، وتدم � نع¬� ولية ال � J9يق إحداث قطيعة مع ا/عارف ا عن طر
� الروح بدورها"

	
2.  

                                                             
)، ا  1 ديدة، غريب (عبد الكر�� بية، مطبعة النجاح ا|% ��ورات وطرائق لتغي�� ا/درسة، منشورات عاy ال ��لبيداغوجيا الفارقية س

  .98، ص.2011، 1الدار البيضاء، ا/غرب، ط
2  Gaston Bachelard (1934),   La formation de l'esprit scientifique, Contribution à une psychanalyse de la 

connaissance objective, Librairie philosophique J. Vrin, Paris, France, 5e édition, 1967, p: 17. 
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	  ا9ختKف أوجه - د   عارفوا/ التمثKت ب��

كن تشبيه التمثل Ýغة للذهن أو  � تعاQß ا/علومات، و�� لبنيات ال � %V ساسJ9ا �
	
تبط التمثKت  �*

	 أن � ح��
	
جرائية)،  L9كرة ا كرة طوي¶�  ا/عارف الفكر (تشكيل �توى الذا 	 الذا � تُش مضام�� �� ال �

� تُنتَ  ا/دى، وا/عارف ما ��  � والثابت للتمثKت ال �
Jا� ة ا/علوماتإ9 ذلك الش ال¬	  .1ج عن معا|%

  إذن ما �� مظاهر التمثKت العقلية؟

سيد ا|قائق: % �U ورة ��� س
	
 	 	 أساسي�� �Ëوم التمثل ع� مظهر 	Åيل م �U  

ة - � نظام ا/عا|%
	
 � ار±% سد واقع العاy ا|	 % �U � ورة ال � ��لس %V مظهر يتعلق.  

ورة ا - ��لطبيعة وبش اÂتوى العق�� الذي ينتج عن س %V لتمثل.مظهر يتعلق  

	 التمثKت وا/عارف من قبيل 	 ب�� ��  :Ð أن هناك بعض التمي

وذجية  - 	� J9ت اKالتمثReprésentations-type تقابل ا/عارف � : ال �   .و��

� تفيد مع 	 التمثل.Représentation occurrentes التمثKت العرضية  -   و�� ال �

� للذهن
	
  :أما من زاوية ا9شتغال ا/عر

  تاج �U إ� تشغيل وتنشيط ح � تكون فعا�� ا/عارف. 

 ة Iòا مبا  .التمثKت تكون فعالي¬�

2I<géÏvjÖ]<íèæ]‡<àÚ<�è…^jÖ]<‹è…‚iæ<lønÛjÖ]<°e<¼e†Ö]<l^éÖa< <

	  تدريس - أ �̧   التمثKت. من انطKقا التار

 �
	
يش�� مصطلح "التمثل" إ� إجراء التقد�� مرة أخرى، وينت?I استخدامه ع� نطاق واسع 

وم ُ©م لع: النفس العديد من ف 	Åلكنه اليوم م . ً 	Vتلفة أحيا 	Âا �
ي، مع بعض ا/عا�	 I?روع النشاط الب

 ، �tو قطاع التعل 	U �8ليل ا/عرفة، 9 س �U يع قطاعات %ï إ� I?حيث ينت ، �¾ � وع: النفس ا9ج�8
	
ا/عر

	 عاماً، وبعد العقد اJ9خ�� من ا ك�I من ثKث�� بية ع� مدار أ ��و ال 	U لتا�� %Vن و� ، 	 �Ë I?لقرن الع
بتًا من العمل بشأن هذه  IV أن تدفقًا Ð ،ستخدام العروض التمثيلية %V 	 ضيات ©تم�� �Vمدرسو الر

                                                             

 1   ، ط، ا/غرب، طا/بلحاج عبد الكر�� %Vرقراق، الر � ، دار الن?I أ�% �
	
  .106 -105ص  ،2009، 1دخل إ� ع: النفس ا/عر
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، لذلك من  	 	 اeُدرس�� دهر ب�� 	 ا/سأ�� هو تغذية ل�جا9ت البحثية. Ð أن فكرة "النمذجة" اليوم *�
� ا

	
وم 9 يلعب إ9 دورًا بسيطًا  	Å/حظ هذا اKت، مثل ا/واقف التعليمية أو ا/دهش أن ن �Vلنظر
 �

	
 	 	 الفرنسي�� �Ëونتيجة لذلك؛ فإن عددًا من ا/فكر . � وبولو±% I�ن J9ج ا ا9نتقال التعلي�Õ أو ال¬	
تلفة من "التمثل"، 9 يدرجون هذا ا/صطلح كgة أساسية  	 تناولوا جوانب ©مة �	 �Ëضيات، الذ �Vالر

	 عن النقاشا �Ëلتا�� ظلوا بعيد %Vلهم، و¨ �
	
  ت حول هذه النقطة.

، وهو نقاش يشعرV	 بعدم الرضا  	 � العديد من دول العاy حول تدريس التار̧�
	
 J*لطا/ا �ن النقاش الدا

� جوهر 
	
	 إ� التشكيك  تلف أ�اب ا/صاß، 4 دفع العديد من الباحث�� رها �	 IVأ � عن ا|جج ال �

موعة من الفرضيات والتساؤ9ت عن الدوافع و  لفية السياسية ¤ذا النقاش، Ð هو ا|ال النقاش بطرح �% ا|	
" �

	
د الباحث " Québec"كيبيك % 	U حيث "Alexandre lanoix"1  موعة مركبة من � أطروحته، يضع �%
	


 	 � تطو*� تدريس التار̧�
	
� تáم  �  اJ9سئ¶� ال �

	
9نطKق من دراسات لعدد هائل من ا/نشورات ا/درجة  %V
� كيبيك

	
ديد ا/ناQR الدراسية ع� غرار دول العاy،  ا/وضوع، حيث �ن ا¤اجس  % �Uو 	 هو تدريس التار̧�
م شغوفة بش خاص، لدرجة أن وزارة التعل�t 2007"؛ "�نت كيبيك منذ عام Alexandre lanoixيقول "

ها" ضة قد بدأت مراجعة ا/ناQR بعد سبع سنوات فقط من تقد�� �Vفيه والر ��،  لكن الÔاع القا�J هنا 2وال
.حول ا/ 	 �ËخرÈKلنسبة ل %V ماعية لكيبيك كرة ا|% QÑ ونقل الذا 	V %�تلها ا¤وية داخل ال �U �   ·نة ال �

عية، نسانية وا9ج�8 L9العلوم ا �
	
 �

	Æ	|انب ا 	 ع� ا|% ��ك ��روج من هذا النقاش يتطلب ال  إن ا|	
� طر²ا �رل بيكر ( زها تلك ال � لفعل إ� الت1958بطرح تساؤ9ت ©مة لعل أ*% %V ت ) حيث أشارKمث

 	 عية للتار̧� 	 كيبيك؟ كيف تؤ*I  :ا9ج�8 ر̧� �V ويفكر فيه حول 	 كن معرفة ما يعرفه مدرس التار̧� كيف ��
ك�I وضوحا؟ هنا  م Âاو�� رؤية أ QÑ الدرا�ñ تغي�� تصورا�� 	V %�كن لل ف·ر ع� تعليمهم؟ هل �� J9هذه ا

كرة ا|%  بط العوامل مع الذا ور�V لبحثنا *% 	î �¾   .3ماعية واJ9مةيصبح التمثل ا9ج�8

لنظر  %V ديد هذه الوظائف، إ� �U سنحتاج إ� ، �tالتعل �
	
وم التمثل  	Å/ تلفة 	Âا9ستخدامات ا �

	

ع 	 صور الواقع، فإن هذه التمثKت �� أشياء  ثKت؛ �% ن � معرفة �� �� J

%V ف فيه ��ا|د الذي نع
ب تعليمهم ع� هذا ال¬	  % �U لذلك ، 	 ة التدريس ووسي¶� /عرفة ا/تع��� ج، مع الع: أن ا9زدواجية وا�	

                                                             
1  Alexander Lanoix, finalités de l’enseignement de l’histoire et nation dans les représentations sociales des 
enseignants d’histoire du Québec au secondaire, thèse présentée à la faculté des sciences de l’éducation en 
vue de l’obtention du grade de ph D, en didactique, Octobre 2015. 

2  Ibid, p: 1. 
3  ibid. p: 39. 
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 îعية وا9نسانية، حيث تكون بعض عنا ضيات دون العلوم ا9ج�8 �Vمادة الر �
	
بش خاص فقط 

ثل َàُ" Jثة توا�Kثل ث ا �� ع 	 أ�	 � للعملية؛ �% 	S �Vالر 	ع / %V ة �Uî تKث ثِيل -الدراسة عبارة عن �� ْ َ��- 
ذج وكذلك ا ا تُع:a ال8	 ". إ�	 ث¶� َàُ عل هذا التدريس تكوينًا % �U رات %�ً مع م 	Vلنمذجة، كعملية ع�ية أحيا

رة التع: IV L9 �¶عل التمثل يظهر كوسي % �U كن أن يكون وسي¶� للتدريس. معرفيًا حقيقيًا لتا�� �� %Vو ،  

� ا/فاه�t ا/عرفية 
	
لي¶، ويلعب دورًا ©مًا  �Uاية ا/طاف كوسي¶� /عرفة التدريس و 	� �

	
يبدو التمثل 
ية انطKقا من  	 �Uوده ع� تدريس ا/عرفة التار لتا�� إذا ركز ا/درس %² %Vصوص، و	ل�درس ع� وجه ا|
	 وموضوع الدراسة. تلفة إما عفوية أو فعلية، وفقًا ل�تع��� ثKت �	 � � |ظة مع ��

	
و يتعامل  	í ،تKالتمث  

	  درس -ب �̧ ورة التار 	îر و I8ت استKالتمث  

	 عينة من ا/ت عندتوقفنا   	 ببعض ا/ؤسسات التعليمية لرصد مدى معرفة ا/تع��� 	 وا/درس�� ع���
جية ل ية وا/¬	 	 للعمليات الفكر ، ومدى استحضار ا/درس�� �

	 لتحقيب التار�6 %Vتحقيب أثناء تدريس ل
Q التالية: J̧ ، وتوصلنا إ� النتا 	   التار̧�
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ت، يتضح جليا أن  	Vا/بيا �
	
ديد انطKقا من هذه ا/عطيات الواردة  �U من 	 	 غ�� متمكن�� ا/تع���

ن ا/عرفة السابقة تكون إما �يحة أو  J
%V كن القول �� Ð ،ية 	 �Uالتار �tا/فاه 	 ون ب�� 	 �� ا/نعطفات و9 ��

 �
	
ة؛ يتش عائق  ��� ا|ا�� اJ9خ

	
ديدة ا/قدمة أثناء 4رسة التع�ات،  متناقضة مع صيغة ا/فاه�t ا|%
نه غالبا ما ي J9 ،:ورة التع ��� �ن ا/تع: يعتقد س ويل ا/عرفة ال � �U ديدة أ÷ل من كون دQÑ ا/عرفة ا|%

� ¨لية التع:، لكون 
	
ية  	 ا9ستباقية كعقبة مركز ا �يحة، وقد تظهر ل�درس أيضا مفاه�t ا/تع��� أ�	

، لذلك يصبح ا/درس أمام مفاه�t خاطئة  �ñالفصل الدرا �
	
تلفة  يقة �	 ا/تع: يُع�% عن معرفته بطر

 �ñاج الدرا � ا/¬	
	
عل من التمثKت عنÔا أساسيا  % �U ت %Vل هذه الصعو ُ % 	û ،ا   .1يصعب التنقل بي¬	

دوى -ج 	  تدريس من ا|% �̧   حِقَبا التار

م القا�J ع� التأويل، وهذا التأويل إما أن  	Åإ� حقب 4رسة نوع من ال 	 يتطلب تقطيع التار̧�
يث يضع %U العام 	 � ا/قدمات، وإما أن يكون استقرائيا  يكون استنباطيا ينطلق من التار̧�

	
 Q J̧ النتا
اص. 	 العام وا|	 اوح ب�� لث *� IV يق اص، وهناك طر   2ينطلق من ا|	

ات،  ��نه مستمر، بيد أنه خاضع كذلك للتغ J� أو9 ع� غرار الزمن الذي هو مادته 	 يبدو التار̧�
قتط %V ا، وذلك 	Åي ات وتعر ��اع أقسام من تلك ومنذ مدة طوي¶� حاول ا/تخصصون رصد هذه التغ

ية úوها أو9 "عُصور"  	 I� ،" périodes "حِقب"âgesا9ستمرار نظار والرؤى 3" التار̧� J9وقد اختلفت ا .

                                                             
1   Luc Rimars,  Les représentations initiales des élèves sur la ville au Moyen-âge , Master Métiers de l’Enseignement 
de l’Éducation et de la Formation Mention Enseignement Second Degré, École Supérieure du Professorat et de 
l’Éducation de l’Académie de Nantes, Site de Nantes, Année universitaire 2014-2015, pp: 6-7. 

2  ، � %« � وا/¬	 � التأصيل ا9بستيمولو±%
	
� إ÷ام 

	   .104ص  5ود �، التحقيب التار�6
، هيئة  لوغوف جاك،  3 ��، مراجعة: يوسف طاهر الصديق وفت»� ليس �Çة: ا¤ادي التيمو %ï �* ، J̧ ا Iò 	 �̧ ب حقا تقطيع التار % �U هل

، البح 	 �Ëر، ا/نامة، البحر IV È9للثقافة وا 	 �Ë7، ص2018، 1طر.  
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عتباره  %V ية، فقد ينظر إليه البعض 	 ا/عرفية والفكر يت�� اهات النظر % �Uف اKخت %V للزمن �لوضع معاِ
ع %V خرÈ9نسانية، وقد ينظر إليه ا L9بة ا ور�V للتجر 	î طا Iò من ��اه الكث رد احساس، وقد *� تباره �%

ويل مقصود لبعض  J �V دا ع� 	 تشييدا ثقافيا، إ9 أن ا|اجة تتطلب وضع معاy للزمن اع�8 �Ëîا/عا
ا، هذه ا/عاy تد¾ التحقيب  ر ومعان¬� IV È9اpériodisation)(1 مة"؛ إذ أن 	Åصل "مJ9ا �

	
؛ فالتحقيب 
� إ� حِ 

	 قيب يق( ا/سار التار�6 �U � وما 	Åاصيات معينة وتش ا|قبة م 	 %U قب، و� حقبة تصطبغ
م  عاما يُب 	 بواسطة أش·� موضوع التحقيب وبناء الكرونولوجيا و4رسة نوع التأويل، أي إن اJ9مر ��

� بش عام
	 ج التار�6   .2ا/¬	

م·نيا L9يعود إ� ضعف ا ، � %« لص إ� أن استدعاء التحقيب وا|اجة ا/لحة |ضوره ا/¬	 	 	U ت
ا، بل أصبح يتخصص  ولي¬� Iú �

	
ية  	 �Uالتار �Vلقضا %V حاطة L9قادر ع� ا ��عل الباحث غ % �U � جية ال � ا/¬	
لقضا�V أو  %V وانب ا/تعلقة يع ا|% %ï قصد التمكن من رصد � %« ̧� والتقطيع ا/¬	 I?يق الت فيه عن طر

ية ا/دروسة، 	 �Uأي الظواهر التار 	 � التار̧�
	
 	 ضت جل الباحث�� ��ت  هذه ا/شâه� اع مشâه� التقس�8

 �
	 لتحقيب التار�6 %V الزمنية أو ما يعرف (La Périodisation Historique )   رت مسأ�� IVوقد أ

 ��اد تفس % �Uا �
	
اد  م التوقف عندها و ا9ج¬� 	 واستطاع البعض م¬	 �Ëموعة من ا/فكر التحقيب انتباه �%

  ¤ا.

í³^}< <

 ُeالفرد وبيئته ا 	 ية ب�� ة الرمز ة مسبقا  إما تش التمثKت الوا%² 	ºدْرَكة، وتكون ا/عرفة الرا
الفة J9هداف  	Âا �tالفصل، وتظهر جُل ا/فاه �

	
ديدة ا/قدمة  �يحة أو متناقضة مع صيغة ا/فاه�t ا|%
عل  % �U ائيا دون تصحيحها، وما � حا�� �� التخ�� عن التمثKت �	

	
التع: معقدة، وتش عائقا للتع: 
	 الش 	� �

	
	 يسقط  اية مُدرس التار̧� � تش �	 حن وا9ستظهار وغ�� قادر ع� توضيح ا/نعطفات ال �
 	 	 للتار̧� ثKت ا/تع��� ية، لكون �� ا؛ هو تناول التحقيب بعيدا عن العمليات الفكر ا|قبة وبداي¬�
� قالب 

	
ع¶ يظهر  % �U 4 ،نه منعزل J� ثلهم بعيدا عن الزمن �� �
	
حداث تُب 	  J� ،تكشف النقاب عنه

� لJKحد ورة 9 تنقطع.كرونولو±% ��� س
	
  اث 

   

                                                             
ط، مطبعة فضا��   1 %Vلر %V داب والعلوم ا9نسانيةÈ9ية اÝ ،د بوحسنïمفتاح و أ �ة،" إش·ل التحقيب"، تنسيق؛   -مائدة مستد*�

و�،  J9مدية، الطبعة اÂ9، ص 1996ا.  
  .78ص  5ود �، ا/رجع السابق،  2
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  بيبليوغرافيا

ط، ا/غرب، ط  %Vرقراق، الر � ، دار الن?I أ�% �
	
، ا/دخل إ� ع: النفس ا/عر ، 1بلحاج عبد الكر��

2009. 
 ،�، تقد��  5ود  � %« � وا/¬	 � التأصيل ا9بستيمولو±%

	
� إ÷ام 
	 �  :التحقيب التار�6 مصطÆ	 حس 	

ط نيت، ط %Vمطابع الر ،  .2016، 1إدري��
  � I�مفت 	 �Ëوذجا، سلك تكو ت �	 �VÔل�ع:، الب �ñساJ9ا 	 �Ëالتكو �

	
، أÒية التصورات  	Æعزام ا/صط
، يونيو  �

Jا9بتدا� �tاد مفتش التعل I÷ نيل ، �
Jا9بتدا� �t1997التعل. 
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  Iò 	 ب حقا تقطيع التار̧� % �U مراجعة: يوسف طاهر لوغوف جاك، هل ، �Çة: ا¤ادي التيمو %ï �* ، J̧ ا
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