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" للمكتبات أو المؤسسات، أو الهيئات، أو الأشخاص، عند طلبهم حسب  معلميهم  نظر    عبيد من وجهة

 التعليمات النافذة في الجامعة.
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 إهــــــــــداء

 إلى من قاد قلوب البشرية وعقولهم إلى مرفأ الأمان معلم البشرية الأول  

 ) سيدنا محمد صلى الله عليه وسلم(

 إلى والدتي الغالية ووالدي العزيز 

 إلى زوجي الحبيب ورفيق الكفاح في مسيرة الحياة  

 إلى بذرة الفؤاد وأمل الغد أبنائي الأحبة ) يعرب ، سارة ، ليان (  

أهديكم هذا العمل المتواضع راجيا من الله تعالى أن يكون نافذة علم وبطاقة معرفة وأن ينفعنا  

 وينفع بنا

 

                                                         

 

   الباحثة            
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 وعرفانشكر 

 (12قال تعالى " ومن يشكر فإنما يشكر لنفسه" ) لقمان، 

أحمد الله تعالى حمدا كثيرا مباركا على ما أكرمني به من إتمام هذه الدراسة التي أرجو أن تنال   

 رضاه.

ثم أتوجه بجزيل الشكر وعظيم الامتنان إلى أستاذي الأستاذ الدكتور شاهر أبو شريخ حفظه الله   

 مها. لتفضله الكريم بالإشراف على هذه الدراسة، وتكرمه بالنصح والتوجيه حتى إتما

الدكتور محمد  المرازيق والأستاذ  الدكتور عماد  المناقشة  لجنة  الشكر موصول لأعضاء  وبعدها 

 أحمد الربابعة.

وكل الشكر لجامعة جرش التي احتوتني، وكانت خير داعم لي، وبعدها فالشكر موصول لكل  

تتلمذت على أيديهم في كل مراحل دراستي حتى أتشرف بوقوفي أمام حضراتكم    أساتذتي الذين 

 اليوم.
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بني   لواء وتعليم  تربيةصعوبات العسر القرائي لدى طلبة الصفوف الثلاثة الأولى في مديرية 
  معلميهم  نظر عبيد من وجهة

 إعداد 
 محمد عبد الرؤوف الشياب  رزان

 المشرف  
يب أبوشريخ ذ شاهر الأستاذ الدكتور   

 الملخص
هدفت هذه الدراسة التعرف إلى صعوبات العسر القرائي لدى طلبة الصفوف الثلاثة الأولى في  

، 2024_    2023معلميهم ، للعام الدراسي  نظر  بني عبيد من وجهة    لواء  وتعليم  تربية مديرية  
، ومعلمة    ( معلما    144وتألفت عينتها من )    ( معلما ومعلمة،    220وبلغ عدد أفراد المجتمع )  

اختيروا بالطريقة العشوائية البسيطة، واعتمدت الدراسة   ( معلم  36و)  ات  ( معلم  108بواقع )  
( فقرة وقد توصلت   50على المنهج الوصفي المسحي، وقامت الباحثة بتطوير استبانة مكونة من )  

ءت الدراسة إلى نتائج، منها: أن صعوبات العسر القرائي لدى طلبة الصفوف الثلاثة الأولى جا
بدرجة متوسطة كما أظهرت نتائج الدراسة وجود فروق دالة إحصائيا في متغيري كلا من الجنس  
وعدم   العليا،  الدراسات  الفروق لصالح  وجاءت  العلمي  والمؤهل  الذكور،  الفروق لصالح  وجاءت 
وجود فروق دالة إحصائيا تعزى لأثر سنوات الخبرة التدريسية وفي ضوء النتائج قدمت توصيات،  

 منها: الكشف المبكر عن صعوبات العسر القرائي لدى طلبة الصفوف الثلاثة الأولى. ة عد 
 طلبة الصفوف الثلاثة الأولى.  الكلمات المفتاحية : صعوبات ، العسر القرائي،
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ABSTRACT 

DIFFICULTIES OF DYSLEXIA AMONG STUDENTS IN THE FIRST THREE 

GRADES IN THE DIRECTORATE OF EDUCATION OF BANI UBAID 

DISTRICT FROM THE POINT OF VIEW OF THEIR TEACHERS 

Razan Muhammad Abdel Raouf Al-Sheyab 

  Supervisor 

Professor Shaher Deeb Abu Sharikh 

This study aimed to identify the difficulties of dyslexia among students in the first three 

grades in the Directorate of Education of Bani Ubaid District from the point of view of 

their teachers, For the academic year 2022-20023, and the number of community 

members reached (220) male and female teachers, and their sample consisted of One of 

(144) male and female teachers, actually (108) female teachers, and (36) male teachers, 

were selected by a simple random method, and the study relied on the descriptive survey 

method. The researcher developed a questionnaire consisting of (50) items. The study 

reached results, including: that the difficulties of Reading comprehension among 

students in the first three grades It came to a moderate degree, and the results of the 

study showed that there were statistically significant differences in the variables of both 

gender, and the differences were in the order of In terms of males and academic 

qualification, the differences were in favor of postgraduate studies, and there were no 

statistically significant differences due to the effect of years Based on teaching 

experience and in light of the results, several recommendations were made, including: 

early detection. About the difficulties of dyslexia among students in the first three 

grades.  

Keywords: difficulties, dyslexia, students in the first three grades .
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   الفصل الًول

 أهميتها و الدراسة  خلفية

 مقدمة 

مجتمعات الفي    وتعليم  تربيةموضوعات  خر من  آي موضوع  أهتمام يفوق  بإة  القراء  يت ظح

من  ،  ةالمتعلم و أ وتعد  وسائل  المعرفأهم  وسيل  ،ةسباب  و   ةفهي  وتواصل  اتفاهم  بناء  أ  بينتصال 

  ساس النجاح لا سيما في عصر أفهي  ،  لما لها من تأثير قوي على المجتمع والفرد ،  ي الجنس البشر 

الترفي عناصر  فيه  والأ  ة كثرت  لساعات لعاب  والتشويق  يمارسها  الطالب  جعلت  التي  الجذابة 

 .ةمتواصل

تطور وقد   التعلم  صعوبات  مجال  الأ  ا  بالغا   شهد  العقدين  القرن  يولي خلال  من   الحادين 

الطلبة  ائهم  وتواصل مع أبن  هتمام الأسر والمعلمين الذين يبقون على اتصالا ثار  أحيث    ،والعشرين

 (. 2011  ،الريموني)في المدارس ومراحلهم التعليمية 

فهي ،  ساسي الى تحقيقهاهداف المهمة التي تسعى مرحلة التعليم الألأويعد التعلم من ا

الدراسيلوسيلة   المدارس الأالا   وكان  ،لتحصيل  بالقراءة وتعليمها لطلبة  أولى هذه   ،ساسية هتمام 

صعوبة  يتمثل في  لى وجود ضعف في القراءة  إمؤشرات الواقع تشير  كما أن  هتمامات  الأهداف والإ

ولا يلاحظ عليه    ،عادة يكون سويا  ،من يعاني منهان  اذلك  ،  صعوبة خفية  وهي،  العسر القرائي

 (.2011 )الشريف، ةصة خاج معال تستوجب طبيعية  غير  مظاهر ةأيالمعلم  وأ هلالأ

 ،في الصفوف الثلاثة الأولى،  أوائل مراحل تعلمهموهم في    صبح بالامكان مساعدتهمأوقد  

كتشاف  والتي بدورها تساعد على الأ،  ساسيتعليم الألولى لي مرحلة التأسيس والتي تعد الحلقة الأأ

كالعسر    ،التعلم  من صعوبات   كصعوبة  الطلبةيعاني منه  ،  نطقيو خلل  أ ،  تركيبة خاطئة  ةالمبكر لأي

 القرائي. 
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 تعرف على صعوبات العسر القرائي لدى طلبة الصفوفلالدراسة لهذه  ومن هنا جاءت   

  بني عبيد من وجهة نظر معلميهم توفيرا لبيانات ممكن  لواءولى في مديرية تربية وتعليم الأالثلاثة 

 .ن تفيد في اتخاذ القرارات الفاعلة في المؤسسات التربويةأ

 مشكلة الدراسة واسئلتها  

الذين يعانون من قصورإيعد العسر القرائي   التعليمية لدى الطلبة  و أ  حدى الصعوبات 

أثناء    ةالباحث  ت لاحظوقد  ،  ساسيةالعمليات النفسية الأ  لوظائف اللغوية أو احدى  إ  طراب فيضا

ة  وبدراس  ،القراءة  فيلدى الطلبة  وجود بعض الصعوبات    ،للصفوف الثلاثة الأولى  ةكمعلم  اعمله

وقوف على صعوبات  ال  المعلمين والمعلمات  رغبة    اتبين له  ةلباحثا  بها  ت قامستكشافية  استطلاعية  إ

الطلبة القراءة    تعلم  وقد أكدت نتائج دراسات أهمية،  العسر القرائي لدى طلبة الصفوف الثلاثة الأولى

 (2018 ججيقة، ؛2021 ذهبية، ؛2021 ،قسيمة بن)امنه ،صعوبة العسر فيهاالسليمة ومعالجة 

اللغة العربية ومعالجة صعوبات نطقها  أهمية  لى  إ  في توصياتها  دعت مؤتمرات دولية  وقد  تعلم 

المؤتمر  ؛  2019  ، دبي،المؤتمر الدولي الثامن في اللغة العربيةمنها: )و ،  وعسر النطق بمفرداتها

، مؤتمر اللغة العربية الدولي الخامس  ؛2021  ، أندونيسيا،اللغة العربية وآدابها وتعليمهاالدولي عن  

هذه  تأتي    وعليه؛  ،(2023السعودية،    ،مؤتمر مكة الدولي الخامس للغة العربية؛    2022  الشارقة،

 : سؤاليها الآتيينفي محاولتها الإجابة عن الدراسة 

بني عبيد لصعوبات    لواءتعليم  و درجة تقدير معلمي الصفوف الثلاثة الأولى في مديرية تربية    ما   -

 العسر لقرائي لدى طلبتهم؟ 

تقدير   ةبين متوسطات درج(  α=0.05هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )  -

صعوبات العسر القرائي لدى طلبة الصفوف الثلاثة الأولى في مديرية تربية وتعليم  ل  عينة الدراسة

 ؟ التدريسية   عزى لمتغيرات الجنس، والمؤهل العلمي، وسنوات الخبرةت  هممن وجهة نظر بني عبيد    لواء
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 : أهداف الدراسة 

 هذه الدراسة لتحقيق الأهداف الآتية:  جاءت          

  لواءالصفوف الثلاثة الأولى في مديرية تربية وتعليم    معلميتقدير  درجة    لىإالتعرف   -

 طلبتهم.  صعوبات العسر القرائي لدى ل بني عبيد 

صعوبات العسر القرائي  لالصفوف الثلاثة الأولى  معلمي    تقديرات الفروق بين    التحقق من -

 ؟التدريسية  تُعزى لمتغيرات الجنس، والمؤهل العلمي، وسنوات الخبرة والتيلدى طلبتهم 

 أهمية الدراسة 

 وهما: ،وتطبيقية ،: نظريةللدراسة أهميتان

 وتتمثل بـ: الأهمية النظرية:

 . التربوية المؤتمرات  من الكثير لتوصيات  استجابة الدراسة هذه تعد  -

   .صعوبات العسر لقرائي الأدب النظري في المكتبة العربية التربوية بمستجدات إثراء  -

  .أخرى  دراسيةالمراحل في ال منطلقا لدراسات أخرى نتائج هذه الدراسة  تكون قد  -

 وتتمثل بـ:: الأهمية التطبيقية

أداة  - الدراسة  هذه  لدى  لقياس  توفر  القرائي  العسر  الثلاثة   ةطلب   صعوبات  الصفوف 

    الأولى

   .بصعوبات العسر القرائي لدى طلبتهمقائمة ب  المرحلة الأساسيةتزويد معلمي  -

الصفوف الثلاثة معلمي  عداد برامج تدريب  إ   فيتساعد نتائج هذه الدراسة القائمين    -

في عقد دورات تدريبية خاصة بصعوبات العسر القرائي لدى طلبتهم، وسبل   الأولى

     .علاجها 
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الثلاثة   معلمي الصفوف  في تشخيص   وتعليم  تربيةوزارة  لمشرفي    تقديم تغذية راجعة -

 بني عبيد.  لواءالأولى لصعوبات العسر القرائي لدى طلبتهم في مديرية تربية وتعليم 

 

 مصطلحات الدراسة وتعريفاتها الًجرائية:  

 

نماط صعوبات القراءة التي تواجه الطلبة وهو قصور نوعي ذو أنمط من  "هو  العسر القرائي :

والترميز وقصور في التجهيز  والجمل  قراءة الكلمات المفردة    لغوي يعبر عن صعوبات في  أساس

 .(63، ص 2016 ) الفرحاتي وسعد،" والمعالجة الصوتية

تربية  طلبة الصفوف الثلاثة الأولى في مديرية    لدى  ضافةإ نة حذف أو تبدل أو  بأ   :  يا  جرائإويعرف  

متقطعة للجمل، أو صعوبة  و بصورة عكسية أو  أو القراءة ببطئ،  أكلمات  وتعليم لواء بني عبيد  

الدراسي  الأول من العام    في تمييز الأحرف المتشابهة شكلا  والمختلفة نطقا  أو العكس في الفصل 

2023/2024 . 

 

   الصفوف الثلاثة الأولى 

بها   وت "ويقصد  الأردن،  في  الأساسية  التعليم  حلقات  من  الأولى  الدراسية  الصفوف  ضالمرحلة  م 

   .(15ص  ،2011 ،)الفيومي"الثلاثة الأولى

  تربية الصفوف )الأول والثاني والثالث( من المرحلة الأساسية التابعة لوزارة    ا :ا بأنهيجرائإعرف  تو 

  تربية ويتعلمون في مدارس مديرية    ( سنوات،8- 6)  وهم الطلبة الذين تتراوح اعمارهم مابين  ،وتعليم

 . 2023/2024ول من العام الدراسي لأبيد في الفصل اع بني  لواء وتعليم
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 :حدود الدراسة ومحدداتها

 : الآتيةهذه الدراسة في ضوء الحدود  جراءإتم 

     الصفوف الثلاثة الأولى  ةطلب صعوبات العسر القرائي لدىالحد الموضوعي:  -

     الصفوف الثلاثة الأولىمعلمو  الحد البشري: -

الزمن - الدراسي  يالحد  الفصل  في  الدراسة  أداة  طُبقت  الدراسي    ولالأ:  العام  من 

2023/2024 . 

لواء بني  في مديرية تربية وتعليم  ساسية  لأا  مدارسالجريت هذه الدراسة في  االحد المكاني:   -

 عبيد 

 : من لكل  تبعا   الدراسة نتائج تعميم  يعتمد ف محددات الدراسةأما 

 عدت له.ا أداة الدراسة وفق ما على   عينة الدراسةاستجابة  -

 .الدراسةأداة  صدق وثبات ل خصائص السيكومتريةال -
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 الفصل الثاني 

 والدراسات السابقةطار النظري الإ

الموضوعات   تناول ي النظري؛ حيث  طار  يتضمن الإالجزء الأول    يتكون هذا الفصل من جزأين     

بـ القرائيصعوبات    المتعلقة  أنواعه،مفهوم  العسر  الثلاثة  و   ه،  والصفوف  الأساسية،  المرحلة 

والجزء  في مواجهة العسر القرائي     معلمالالأولى، ونتاجاتها التعليمية لمبحث اللغة العربية، ودور  

 وتعقيب عليها.، ومنهجيتها الثاني يضم الدراسات السابقة ذات العلاقة بموضوع الدراسة

 النظري   طارأولً: الإ

   التعلمصعوبات 

  ، اكتساب مهارات التعلم  ةالتعلم هي تلك الصعوبات التي تواجه الطفل في عمليصعوبات  

ن هذه الصعوبات قد تظهر على أو   ،ةعن تغيرات تحدث في مراحل النمو المختلف  ةتكون ناتجو 

داء الواقعي وظهور لأومستوى ا  ةالعقلي  ةبين القدر   ةلى فجو إمما يؤدي    ،شكل تشويشات سلوكيه

ن صعوبات التعلم تشمل  أكما و   ،ةوالوظائف الحركي  ،صغاءلأوا  ةالذاكر و لتعبير  دراك والأفجوات في ا

الأ  ةكبير   ةمجموع الأمن  فئات  ضمن  يدخلون  لا  الذين  المعاقينطفال    ،مزعلو )نصرالله    طفال 

2011.) 

نخفاض في التحصيل الدراسي مثل انه يعاني من  أالرغم من  بن طفل صعوبات التعلم  أو   

بينما    ،على من المتوسطأ و  أن طفل صعوبات التعلم ذكائه متوسط  أ  لا إ  ،ا  دراسيخر  أالطفل المت

طفال الذين يعانون من صعوبات في التعلم  ما الأأ  ،قل من المتوسطأ نسبه ذكائه    خر دراسيا  أالمت
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مما يؤثر   ،ةدراك والحركنهم يعانون من قصور في النمو والإإف  ،ولىالأ  ةوبخاصة الصفوف الثلاث

 (. 2011) الكحالي،  على تحصيلهم المدرسي

في العالم يعانون    بةمن مجموع الطل  )%  20  (  ن حواليألى  إبحاث والدراسات  وتشير الأ  

الذين يعانون مما يعرف   بةمن مجموع الطل  )%  10  (وحوالي    ،صعوبات التعلم  أنواعحد  أمن  

مكانياتهم وقد يؤثر على  إلى هدر طاقاتهم و إكاديمي ويؤدي  الذي يعيق تقدمهم الأ  ةبعسر القراء

 (. 2011 ،مزعلو )نصرالله   مستقبلهم العلمي

الياغي   دراس  ( 2011)ولقد توصل  أن   ةساسيالأ  ةالمرحلطلبة  من  ة  على عين   ةفي        إلى 

  ة ن تعليم القراء أكما و   ،صعوبات التعلمقل نوع واحد من  لديهم على الأ  لبة من مجموع الط(  %  19)  

  ةفي تنمي   لى تحقيقها كونها تلعب دورا  إساسي  التعليم الأ  ةالتي تسعى مرحل  ةهداف المهممن الأ

 متعلم. ال ةشخصي

فراد الذين  ن الألأ   ؛ ةصعوبات التعلم في كونها صعوبات خفي  ة في مشكل  ة وتكمن الخطور 

تستوجب تقديم    غير سويةمظاهر    ةيأهل  و الأ أ   ون علملا يلاحظ الم  يعانون من صعوبات في التعلم

على  تصنيفهم  الذي يتم  طلبةتطور السريع لعدد الالو  ،ةالسريع ةن الزياد أ كما و  ،ة لهاخاص  ةمعالج

  ،مزعلو ) نصرالله     قمازال تصنيف صعوبات تعلمهم غير دقي  ،صعوبات التعلممن  نهم يعانون  أ

2011.) 
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  ر القرائيسمفهوم الع

القراءسن عإ التعلمأهو من    (Dyslexia)بالدسلكسيا  و ما يصطلح عليهأ  ةر   ، شهر صعوبات 

التي تبنى    ةساسي هم المهارات الأأ من  ة  ن القراءذلك لأ  ،والمربين  معلمين هتمام الإب   را  ثا ئكثرها است او 

 .ة في مسيرته التعليمي ا  ن يمضي قدمأ وبدونها لا يمكن للمتعلم ة، التعليمي ةعليها العملي 

المقطع الأول )ديس( يعني: صعوبة  حيث   ،لى أصل يونانيإ ن كلمة )الدسلكسيا( تعود إ 

  ، )صعوبة القراءة(معنى  والترجمة الى العربية تعطي  ،والمقطع الثاني )ليكس( يعني : الكلمة  ،أو خلل

كتساب مهارات اخلل عند بعض الأطفال يظهر من خلال القصور في " نهأب ةويعرف عسر القراء

والكتابة القراءة  مثل  العقلية   ،اللغة  امكانياتهم  تحقق  من  بالرغم  الأولى  الصفوف  في    " والتهجئة 

 .( 17ص  ،2016 ،)البلطجي

و صعوبات نمائية ذات جذور عصبية تعبر عن  أو قصور  أطراب  ظإ"    هانأيضا بأوتعرف  

صعوبات تعليم القراءة والفهم القرائي للمدخلات اللفظية المكتوبة على الرغم من توفر نفسها في  

الذكاء من  الملائم  التعليم،  القدر  والإوالإ،  وظروف  الثقافي    ، رومانو   فا)حطر   "جتماعيطار 

 ( 289ص  ،2017

ب  القرائي  العسر  ا"  نهأ ويعرف  من  التعليمضواحد  على  ،  طرابات  القدرة  عدم  وتعني 

أو خاصة    ةوهي صعوبة دائم  ، و عدم القدرة كليا أو جزئيا  أبما يتناسب والدرس    ،ستيعاب القرائيلإا

مستوى ذهني    وذو   ،يعانون من خلل حسي أو حركي  بتعلم اللغة المكتوبة تمس الطلبة الذين لا

 (.87ص  ،2017 ،)عياد  "عادي ولديهم الرغبة في التعلم
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جملة من الصعوبات التي  "  وعسر القرائي ه ن الأ(  44ص   ،2016ويرى الفرحاتي وسعد )

 ،فهما    أو  يقرأ صمتا    تعلمه القراءة وأنها تعطل القدرة على قراءة ما  أثناء قد يتعرض لها الطالب  

ملحوظ صعوبة  المهارات    ةوأنها  نمو  وفهمهافي  في  الكلمة  على  صورة    ،التعرف  في  وتظهر 

 . "م القراءةيستبدال الكلمات وتعلااختصارات وتشوهات و 

 نواع صعوبات العسر القرائي أ

العأتعددت   الصعوبات  القرائيسنواع    ؛ 2011  مزعل،و   نصرالله  ؛2023  الخلايلة،و   ،)غاليةر 

   :ومنها (2011 الكحالي،

 ة صعوبات في القراء

  % ( 80) ة حيث تمثل نسب شيوعا    ةكاديمينماط صعوبات التعلم الأأكثر أمن  د حيث تع 

ستخدام دلالات الحروف في التعرف  ا  ةكيفي  ةلى معرفإيفتقرون    ن الطلبةأوذلك    ة،الكلي  ةمن النسب

  ة عدم القدر   ةشكال صعوبات القراءأومن    ،صوات في نطق الحروف والأ  هم على الكلمات وقصور 

  ن،   ب،:)  مثل  ةو المتشابهأ  ةوف المتقاربشكال الحر أعلى الربط بين الحرف وصوته والتمييز بين  

  و.وكل ما هو على هذا النح  (ص  ض، ت،

 صعوبه الًنتباه 

 لنطقه أثناء الشروع في القراءة الجهرية،  نتباه التلقائيالإتشتت  في  وتظهر في الجزء المتعلق  

بقصر  يأتي  التشتت    أنو   ،ةكافي   ةوالتركيز عليه لمد   ،للمثير  ةبعاد المهمختيار الأإعلى  ة  عدم القدر و 

ذلك ن يسبب  أ ويمكن    ،لوقت كاف    نطقهوعدم قدرته على التركيز في    للكلمةلطالب  ا  نتباهأ  ةفتر 

  لى إكما ويؤدي    ،رمتقدمة من العم  ةثارها لمرحلآصل  ت ن  أمن الممكن    ،مد الأ  ةطويل  عقد للمتعلم  
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وذلك   في مستوى عمره   العاديين  متعلمين بال  ةمقارن   والكلمات،للجمل  المتعلم    ى نطقنخفاض مستو ا

 ة.التعليمي  ةثناء العمليالقراءة أ ةعلى متابع تهلعدم قدر 

 

 صعوبه الًدراك السمعي 

 العسر القرائيطفال ذوي  يعاني منها كثير من الأ  ةنمائي  ةعملي  السمعي  دراكالإ  ةعمليتعد  

  وتشملة،  سمعيالو  أ   ةبصريالكانت هذه المثيرات سواء    يا  أ  ة،لمثيرات الحسيا  بعدم إدراك  ةالمتمثل

وذلك ما يفقد الكلام    ،لى النطق الصحيح للكلمات إن يفتقر الطالب  أويعني ذلك    ،دراك النطقإ  عدم

كما أن    ة السليمة،على القراء  ةالقدر   ، وعدمالقرائي لديهميسبب العسر    مما  ،معناه ويصعب فهمه

الإ الأ  ؛السمعيدراك  صعوبة  تمييز  في  الطالب  قصور  المنطوقهو  والحروف  وتحديد   ةصوات 

في فهم   ةوسورة( ويترتب على ذلك صعوب  ،صوره  ،كلب   ،مثل )قلب   ةوالمختلف  ةالكلمات المتماثل

 .المنطوقة ةاللغ

 

 القرائية  ةصعوبات الذاكر 

  ة كصعوب  ةلدى الطلب   العسر القرائي  عن  ةمور المسؤولهم الأأ من    ةمشكلات الذاكر   د تع 

بالمعلومات  المسؤول  ة نتيج  القرائية،  الاحتفاظ  القدرات  والبيانات   ةضعف  المعلومات  تحويل   عن 

يؤثر هذا الضعف على    مما   ،والفهم والاستدلال  ةلمراجعل  ة قابل  ة صغير نقطية    وحدات اللغوية إلى  

  المتعلقة بالألفاظ اللغوية. المعلومات سترجاع إعن  ةو الوظائف المسؤولأاللغوية  المهارات 
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 ة الشفوي ةصعوبات اضطرابات اللغ

في   وقوعهم  ك  ،بصعوبات العسر القرائي من مشاكل في الكلام  ابينيعاني معظم المص

لعدم توفر   ،فقط  ةواحد   ةبكلم  ة سئلالأ  جاباتهم عنلى اختصار إإإضافة    ة،تركيبي ة أوخطاء نحوي أ

بحذف بعض الكلمات  ة  ويقومون بالعاد   ،السؤال  ةجاب ا  تعبر عن  ةنشاء جمل مفيد لإة  المفردات الكافي

  لى خلل في الترتيب الدقيق للجمل والقواعدإ  ةضافلإ كلمات في غير مكانها باة  ضافأمن الجمل و 

ساسي  بالموضوع الأة  غير مرتبط   ضوعات ستطراد في مو لإوا  ةطاللإكثار من الإاو ة،  ساسيه للجملالأ

ء  والبطالتلعثم    يضا منأويعانون    ،مع عدم توضيحهاالفكرة    حول  فلتفالإوا  ،شكاللأي شكل من اأب

الكلام في  مسمياتها،  ووصف  ،الشديد  بغير  على    وتقتصر   الأشياء  المحادثات  في  مشاركتهم 

وقد    ،لهم  ةلوفأمور مأعن  في التحدث    ةيواجهون صعوب   نهملأوذلك    ،كثر من الكلامأستماع  لإا

 . الجسد للتعبير عن المطلوب كة و حر أ ةشار الإ ةيستخدمون لغ 

 صعوبات في عمليات التفكير 

لى وقت  إفي التفكير فهم يحتاجون  ة  ر القرائي من صعوبسالصعوبات الع  ةقد يعاني طلب  

بتفكيرهم الحسي  ا   يضأ ويتميزون    ةالمطلوب  ةستجاب لإن يقوموا با أفكارهم قبل  أحتى ينظموا    ،طولأ

ة  وعدم المرونة  بالصلابتميزون  ويعتمدون بشكل عام على المعلم كما وي   ،وضعف التفكير المجرد 

باع  أتو  أو معاني الكلمات وعدم تذكر  الكافي بالتفاصيل اللفظية، أ  هتماملإو اأخاذ القرارات  اتفي  

 وه. يتعلم  أي تعليمات مطلوبة منهم، وفي تطبيق ما
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 صعوبات حل المشكلات 

للمشكلات   لكتشاف حلو اوضعف شديد في    ةالعسر القرائي من صعوب   بة  قد يعاني طل 

  ،تحقيقة  ون  وبين الوصول للهدف الذي يريد  مالتي تحول بينه   ائقعلى تخطي العو   معدم قدرته  في

على   من تساعده أ من الاتزان المعرفي التي من الممكن    ةلى حالإوصول  المن    م وذلك لعدم تمكنه

 .اكلهمفي حل مشة النهائي المرحلة  لىإ  ةوليلأا ةالانتقال من المرحل

 ة هميالمفهوم والأ ،ة ساسيلأا ةالمرحل

طر أفي   ةالمندرج  ةالتعليمي  ةنشطلل ة  الكاملة  المجموع"    بأنها  ةساسيلأا  ةتعرف المرحل 

  ة ) القرائي ةساسيتعلم الأماحتياجات ال  ةتلبي  ةامي ز لاغير النظامي( و   وتعليمالنظامي  )التعليم    ةمختلف

المعارف والمهارات ة  ساسيومضامين التعلم الأ  ،والتعلم الشفهي وتعلم الحساب وحل المشكلات(

ينبغي لل  ،والقيم بغي التي  تعلمها  قدراتهمتعلمهم    ةفراد  تطوير وتحسين  لإاو ،  وتطوير  شتراك في 

 (. 416، ص 2006، اليونسكوحياتهم”) ةعي نو 

سنوات لجميع    10ومدتها    ةالالزامي  ةالمرحل  نهاأ ( على  114، 2020بني نصر )  وعرفها

 . ساسيلأا  الصف العاشر  ةول حتى نهاي لأمن الصف ا ،  ا  واناث  اذكور    ةالهاشمي  ةردني الأ  ة المملك  بناءأ

قاعد  و ة  وهي  الوحد االتعليم  بناء  الطلب  ةوتنمي  ةوالقومي   ةالوطنية  ساس  وقدراتهم  ة  ميول 

جوانب إ و   وتوجيهها، مختلف  في  الطالب  الجسمي  عداد  ة والوجداني  ةوالروحي  ةوالعقلي  ةشخصيته 

ويتمثلها    ،حكامه وقيمهأسلام ومبادئه وشعائره و لإن يلم بتاريخ ا أا على  ليصبح قادر    ،ةوالاجتماعي

في    ،ةوعادات والقيم الحميد المجتمع  ويراعي تقاليد    ، يويتمثل قواعد السلوك الاجتماع  ،ومسلكا    خلقا  

  من الصفوف،  ة مستويات في كل منها مجموع  ةوتضم ثلاث  ،مدتها عشر سنوات ة  دراسي  ةمرحل
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المستوى الثاني: يشمل الصفوف و الثالث،    لىإ  وللأ: ويشمل الصفوف من االأولمنها المستوى  

  ، وتعليم  تربيةلى العاشر )وزارة  إوالمستوى الثالث: يشمل الصفوف من الثامن  ،  ى السابعالرابع إلمن  

2021 ) 

 ولى لأ ا ة الصفوف الثلاث

بمثابة    التي تعد ة  الأساسية التأسيسي  ةالثالث( وهي المرحل،  الثاني و   وللأهي الصفوف )ا

للحصول   ةالجهد والطاقن يبذل خلالها كل  أالتي يجب    ةوهي المرحل  المتعلم التعليمية،إنطلاقة  

  ، سلوب التدريسأفي  ةتتميز بكفاء ةوكوادر تعليمي ةصحي ةسيس سليم من خلال توفير بيئأعلى ت

  ة الحركي  هجوانب  ةحيث يقدم له المعارف والمهارت وتنمي  ،وتكون ذات أهمية كبيرة في حياة الطالب 

 ( 2022 ،وتعليم تربية  ) وزارةتجاهات ايغرس في نفس الطالب  من قيم و  وما ةوالوجداني ةوالنمائي

 لعربيةاالنتاجات التعليمية لمبحث اللغة 

من مهارات إنتاج اللغة العربية، تحدثا  وكتابة  وتنمية    هالعربية وما تتطلب  ةغلن تعلم الا 

ملحة   حاجة  والخطية  الإملائية،  الطالب  قدرة  وتنمية  اللغوية،  مهارتهم  وتطوير  القراءة  لمهارات 

 . (2019 )حسن وبدوي، نتاجات التعليمية للغة العربيةاللتحقيق الأهداف و 

 (. 2021 ،وتعليم  تربيةة في المرحلة الأساسية )وزارة العربي ةغللمبحث ال التعليمية ومن النتاجات 

   ةسليمة قراء الطالب كلمات وجملا   أن يقر أ -

 ة صحيح  ةيكتب الكلمات كتاب نأ -

 بما يتناسب مستواه المعرفي والنمائي  ةالمتنوع  ةيستعمل قدرته العقليأن  -

 ة صحيح ةيكتب الحروف والمقاطع والكلمات كتابأن  -
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 فكاره أحاجاته ومشاهداته ومشاعره و ن يعبر عن أ -

 ةالنصوص قراءه فاهم  أن يقر أ -

 بسيطة  ةوتراكيب لغوي ا  نماطأن يتعرف أ -

 القرائي  دور المعلم في مواجهه العسر 

الذين يعانون من صعوبات طلبة  لل  ةوتقديم المساعد   ةالتعليمية  في دعم العملي  ا  للمعلم دور 

كتساب إلذا فان    ،مراد استيعابهوال  ما يتم التركيز على الكم المراد تدريسه  ا  في العسر القرائي وغالب

ن المعلم  ذلك لأة، مر في غايه الضرور أراك والفهم الكافي لصعوبات العسر القرائي هو الإد المعلم 

  ، ما يحدث معهم من تطور وتقدم علميته  فهو القادر على رصد وملاحظ لبة  مع الط  ةيتعامل مباشر 

 (. 2011  )الريموني، ةجراءات المناسبلإتخاذ اا ليتم  ةالمعني ة تصال بالجهلإ ومن ثم يتم ا

كتشاف نواحي القوه والضعف لدى الطالب للعمل على برنامج  إكما ويعمل المعلم على   

العلاقات    ةكما ويجب عليه العمل على تشجيع الطالب على معرف  ة ضعفه القرائي،ثرائي وتقويإ

ة  نتقال من معلوملإ حيث يكون ا  ،واكتشافهاة  وبين المعلومات القديم  ةالجديد علومات  المبين    ةالمختلف

على    هوتدريبفاعلة    ة ستراتيجيات تعليميا  التعرف إلىكما ويجب عليه    ،سهلأخرى بشكل  ألى  إ

مناسبتها  ،استخدامها  ةكيفي المطلوب    ومدى  والجهد  المستوى  حيث  و   ، نجازهالإمن    ينبغي كما 

تعلم في  للطالب الذي يعاني من صعوبات  ة  فردي  ةفي وضع خط صعوبات التعلم    التعاون مع معلم

القرائ ا بمتابعتها    والقيام  ي،العسر  تحقيق  على  العمل  من  المعلم  يتمكن    المنشودة   هدافلأحيث 

 (.2011 )الريموني،

  ة المناسب   ةالمحسوس  وأ   ةالبصري  ، ةوسائل السمعيالك  ةكما ويستخدم المعلم الوسائل التعليمي  

  ة كما ويجب على المعلم مراعا  ،فضلأ  ةليه بطريق إ  ةحيث يتسنى للطالب وصول المعلوم  ،للدرس
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لقيام  ل  ن يكلفهأنتباهه و الا يتشتت  كي  ة،  مامي القريب من السبور جلوس الطالب في الصف الأ

 . ( 2011 ،زعلوم  )نصراللهة والمعرفي ةلقدراته العقلي  ةبه وتكون مناسبة  خاص ةنشطأبعمل 

 

   : الدراسات السابقةثانياا 

تي  ة، والّ راسة الحاليّ ابقة ذات العلاقة بموضوع الدّ راسات السّ ا للدّ ن هذا القسم عرض  يتضمّ        

علمه  -  ةالباحثعت  استطا حدود  اطّ وصّ التّ   -افي  بعد  إليها  المصادر  ا  لاعهل  من  العديد  على 

 الأحدث إلى الأقدم، كما يلي: من  منيّ استعراضها وفق تسلسلها الزّ  ة، وتمّ ة والمعرفيّ العلميّ 

 Peltier, Washburn, Heddy, Cantrell)  كانتريلو هيدي  ورن و بلتيير واشب  جرت أ

الذين يعانون  للطلبة  رفها المعلمون هو فحص المفاهيم التي يع   هاكان الغرض مندراسة   ( 2022

شارك  وقد    ،أنها مفاهيم علمية أو مفاهيم خاطئة أو غير مؤكدةمن عسر القراءة بشكل دقيق على  

  ( 37)ستبيان تضمن  إتم تطبيق  و   ،في أمريكا  الأوسط  الغرب   ولاية  من  ( معلم524في الدراسة )

ا على مقياس ليكرت فيما يتعلق بعُسر القراءة أشارت النتائج إلى وجود تصور معقد لعسر  وقد    ،بند 

 ة للعسر القرائي.مفاهيم خاطئ   المعلمين في الغالب مفاهيم علمية أوكان لدى و  ،القراءة

 القراءة   عسر  مظاهر  في  البحث   على  الضوء  تسليط  إلى  (2021)  ةقسيم   بن  دراسة  هدفت و 

  في   القراءة  عسر  بين  العلاقة  عن طبيعة  والكشف ،  الابتدائية   المرحلة  طلبة  لدى  ا  نتشار أ  الأكثر

في    البليدة،  ولاية  مفتاح  بمنطقة  ابتدائي  الرابعة  السنة  طلبة   لدى  الدراسي  والتحصيل  ،العربية  اللغة

  لصاحبه   المقنن  القراءة  عسر  مقياس  الارتباطي وتطبيق  الوصفي  تبني المنهج  تمّ   حيث الجزائر  

 فُسرت   الإحصائية،  المعالجة  وبعد   طالب وطالبة،(    30)    من   مكونة   قصدية  مع عينة   شرفوح  بشير
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  عسر   مظاهر  لديهم  العينة  أفراد   معظم  أن  إلى  الدراسة  وخلُصت   أسفر عنه  ما  ضوء  في  النتائج

وجود    كذلك   يؤكد   مما  الكلمة،  على  التعرف  التكرار،  الإبدال،  الإضافة،  الحذف،  في   مثلت  القراءة

 . القراءة والتحصيل الدراسي عسر مظاهر بينه حصائي إ دالة ارتباطية علاقة

هدف  (2021)ذهبية  جرت  وأ والتحصيل    ت دراسة  القراءة  عسر  بين  العلاقة  معرفة  إلى 

ستخدام المنهج الوصفي التحليلي، وأجريت إحيث تم    ،الدراسي عند الأطفال في المرحلة الابتدائية

المرحلة الابتدائية ممن يعانون من    طلبة، من  طالبا  وطالبة  (  60الدراسة على عينة تكونت من )

تم اختيارهم بطريقة قصدية من ابتدائية ستيتي حمود وسعد الدين محمد برأس جنات    ،عسر القراءة

، ومن أجل هبالمقابل   هستمار ستخدام الإإ  الدراسة تمهدف    ولتحقيق  ، في الجزائر،بولاية بومرداس

بالإضافة  إجراء المعالجة الإحصائية للبيانات تم استخدام المتوسط الحسابي والانحراف المعياري  

الدراسي والتحصيل  القراءة  عسر  بين  العلاقة  لدراسة  بيرسون  الارتباط  معامل  جمع   ،إلى  وبعد 

علاقة ارتباطية بين عسر القراءة والتحصيل   وجود  عدمإلى  ت الدراسةالمعطيات ومعالجتها توصل 

   .بتدائيا السنة الثانية  طلبةالدراسي لدى 

دراسة مع المعلمين الذين    ,Sümer and Altindağ)    2021  )  ألتينداغو   سومر  ى أجر و  

 تحليل مستويات المعرفة لدى  ت الىهدف  ،عملوا مباشرة مع الأفراد الذين يعانون من عسر القراءة

والعوامل التي قد ترتبط به وفق ا    ،حول عسر القراءة  في تركيا  معلم ا في المدارس الابتدائية  (  260)

أظهرت النتائج  و   ،لما تحدده درجاتهم على مقياس المعرفة والمعتقدات حول عسر القراءة التنموي 

ولم يشعروا بأنهم مستعدون    ،أن معلمي الفصول الدراسية لم يكونوا على دراية كافية بعُسر القراءة

لتطوير  اأهمية    أظهرت نتائج الدراسةهذا السبب،  ول  ،الذين يعانون من عسر القراءة  بةلتعليم الطل
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والندوات   الخدمة  أثناء  التدريب  برامج  خلال  من  معارفهم  تحسين  خلال  من  للمعلمين  المهني 

 والمؤتمرات.

)و وم  ثكلجرت  أو  الفقار  وذو    ( Kalsoom, Mujahid, and Zulfqar, 2020مجاهد 

لى عسر  إشارة خاصة  إكتشاف تصورات المعلمين على مستوى المدرسة مع  إدراسة سعت الى  

ن الحرمان من بيئة التعلم المناسبة يضاعف من صعوبات التعلم لدى أحيث    في الباكستان  القراءة

ها في مدراس في راؤ وتم اج   ،وكانت الدراسة كمية بطبيعتها  ،الطلبة الذين يعانون من عسر القراءة

بمصطلح عسر    ةن غالبية المعلمين كانوا على درايألى  إوقد تم التوصل    ،كستانفي البامدينة لاهور 

  ة قرانهم لفهم المهمأطول من  ألى وقت  إن الطلبة الذين يعانون من عسر القراءة يحتاجون  أو   ،القراءة

 كمالها، كما وتعزيز ثقتهم واحترام الذات.إو 

التعرف على الكفايات التي يتمتع بها المعلمون   (  ,Muin  2020(  معينوهدفت دراست  

الطل التعامل مع  القراءة   بةفي  يعانون من عسر  المرحلة الأساسية،  الذين  العدد     في  بلغ  حيث 

العسر القرائي عند الطلبة  أن  ظهرت النتائج  أو   إندونيسيا في  معلما    (  91)  الدراسة     ةعينلالإجمالي  

من المعلمين  % (  64.8)    هناكو أن    ،إندونيسياتوسطة في  من وجهة نظر المعلمين جاء بدرجة م

نه  أالدراسة    أظهرت نتائجو     ،الذين يعانون من عسر القراءة  بةالقدرة على التعامل مع الطللديهم  

الذين يعانون من عسر    لبةمن أجل مساعدة الط  جيدة  كفاءة  ي ذو المعلمين  يكون    المستحسن أنمن  

 .القراءة

القراءة بالتحصيل الدراسي و    لكشف عن علاقة عسرا  لىإ(  2018)  ججيقة  دراسة  وسعت 

ال لدى  القراءة  عسر  في  الفروق  معرفة  دراسة  ،  الجنس  لمتغير   ا  تبع  طلبةكذلك  خلال  من  وذلك 

يعانون من عسر القراءة في الجزائر    التعليم الابتدائي بولاية تيزي وزو  طلبةميدانية على عينة من  
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عتماد مقياس التقدير الشخصي لصعوبات  وإ   ،ن خلال إتباع المنهج الوصفيم  وذلك بعد التشخيص 

القراءة الجهرية والقراءة الصامتة  القراءة الفهمأمن    (  )اختبار  إلى  ، و جل  الدراسة  نتائج  توصلت 

  ،بتدائيلإا  الطور  طلبةوجود علاقة ذات دلالة إحصائية بين عسر القراءة والتحصيل الدراسي لدى  

تبعا   القراءة  عسر  في  إحصائيا  دالة  فروق  وجود  كذلك  الإناث    و  لصالح  وذلك  الجنس  لمتغير 

جال المدرسي خاصة عسر  هتمام المعلم بصعوبات التعلم في الما أظهرت نتائج الدراسة أهمية  و 

  تربية و مجال علم النفس     ،لقيام بدورات تدريبية وتكوينية تطبيقية حول عسر القراءةا  وذلك  ،القراءة

مساعدتهم على  و جل معرفة كيفية التعامل مع ذوي عسر القراءة   أالخاصة وصعوبات التعلم من  

شخيص عسر القراءة ووضع  تخطي هذه الصعوبة دون إهمال دور المختص النفسي المدرسي في ت

 .خطط علاجية بمساعدة الطاقم المدرسي ككل

نايت )أو  المعلمين  إلى  إدراسة هدفت    (Knight, 2018جرت  بين فهم  العلاقة  كتشاف 

ستقصائية واسعة النطاق للمعلمين في إنجلترا  إدراسة  جراء  إحيث تم    ،لعسر القراءة وخبرتهم التدريبية

القراءة، بناء  على المشكلات    أن المعلمين لديهم فهم أساسي لعسروقد تبين    ،(2600  ≈وويلز )عدد  

كان المعلمون يفتقرون إلى المعرفة بالجوانب البيولوجية )أي العصبية(  و   ،السلوكية المرتبطة به

علاوة على ذلك، ذكر عدد من المعلمين العوامل البصرية  ،ةوالمعرفية )أي المعالجة( لعسر القراء

في وصفهم لعسر القراءة، على الرغم من عدم وجود أدلة قاطعة تشير إلى وجود علاقة مباشرة  

النتائج أهمية التدريب الجيد للمعلمين في زيادة ثقة    ظهرت وأ  ،بين الأداء البصري وعسر القراءة

ين يعانون من عسر القراءة، مع زيادة معرفتهم بالجوانب المعرفية المعلمين في العمل مع أولئك الذ 

المعلمين على أحدث الأبحاث حول   طلاعإو  تدريب المعلمين المبني على الأدلة،و   ،لعسر القراءة
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أمر ضروري    وأظهرت نتائج الدراسة أن ذلك  الجوانب البيولوجية والمعرفية والسلوكية لعسر القراءة،

 .القراءة والتأكد من أن المعلمين لديهم فهم أكثر دقة واستنارة لعسر ،لمكافحة المفاهيم الخاطئة

 فالص  طلبة  ىءة لد راى درجة عسر القلع  فالتعر   هدفت   سةدار ب  (2017)الدهيني    وقامت 

  ا  ءة تبعراالق  ر الدارسة في عس  د عينةراأف  ىلد   وق لفر ا  إلىف  التعر و   ،في قطاع غزة  الثالث الأساسي

الديمرامتغيلل التالية  راغو ت  مست)فية  مست  م يل تعوى  الجنس،  المستمالأ  ليمتعوى   الأب،    وى ، 

نت و تكو الثالث الأساسي،    فالص  لبةى طءة لدراالق   مقياس عسر  ةتخدمت الباحثسوا  ،ي(الاقتصاد 

 ( 45)  و  رو الذك  نم(  55)منهم  الثالث الأساسي،  ففي الص  ةوطالب  ا  ( طالب100)  نسة مراعينة الد 

ء  راي لإجليلصفي التحو ج الهستخدمت الباحثة المناو مدارس    أربع  نمرهم  ختيا ا  مالإناث، حيث ت   نم

تشتت الانتباه  ن  أو ،  %(99.70بلغت )  بةطلالى  ءة لد راالق  ردرجة عس  نأ   رت النتائجهأظو   ،سةراالد 

  ذات دلالة إحصائية في درجة عسرروقات  جد فو تو   ،ديهمل  ا  ر كية انتشالو الس  رات المؤش  أكثر  هو

  ذات دلالة إحصائية في درجة عسر   وق جد فر و لا تو   ،لإناث ا لمتغير الجنس لصالح  ى ءة تعز راالق

ذات    روق جد فو ت، و مالأ   ليمتع  وى متغير مستو الأب،    ميل تع  وى مست  لمتغيرى  تعز   بةطلال  ىءة لد رالقا

درجة في  إحصائية  لد راالق  عسر  دلالة  المست   زى تع  بةطل ال  ىءة  لصالح    يالاقتصاد   وى لمتغير 

 . الجيد  يالاقتصاد  وى المست

( الكشف عن الفروق في مهارات الوعي الصوتي المتضمنة  2010)   ةالعبابنهدفت دراسة  و 

وقد   ،نساسية في الأرد المرحلة الأفي التهجئة بين الطلبة ذوي عسر القراءة وأقرانهم العاديين في  

من)  الدراسة  عينة  ) 260تكونت  منهم  وطالبة  طالبا   العاديين  200(  الطلبة  من  وطالبة  طالب   )

،  ( طالبا  وطالبة من ذوي عسر القراءة وجميعهم من طلبة الصفين الثاني والثالث الأساسي60و)

( 2010أعده البحيري وآخرون )ولأغراض الدراسة طبق عليهم مقياس العمليات الصوتية والذي  
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التسمية    ،واختير منه ثلاثة اختبارات فقط وهي الخاصة بمهارات الوعي الصوتي )حذف المقاطع

تهجئة واختبار تحصيلي    كما طبق عليهم أيضا  اختبار  ،ودقة قراءة الكلمات(  ،السريعة للحروف

ت الوعي  رافي مها إحصائيةوجود فروق ذات دلالة    ، وأظهرت نتائج الدراسةفي مهارات القراءة

بين   العاديين  الصوتي  الق ذ و الطلبة  الفروق   ،ءةراوي عسر  الطلبة العاديين  وجاءت  كما    ،لصالح 

  عزى إلى متغير تالصوتي    ت الوعيار اعدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في مهوأظهرت النتائج  

مهارة التسمية السريعة للحروف فيما حصائيا في  إوجود فروق دالة    ضاوأظهرت النتائج أي  ،الجنس

وكانت الفروق لصالح    ،سيراءة وفقا  إلى متغير الصف الد راعسر الق  بين الطلبة العاديين وذوي 

الوعي الصوتي    رات وجود علاقة إيجابية دالة إحصائيا بين مهاكما وأظهرت    الأساسي،طلبة الثالث  

 .ءةقراال ت الوعي الصوتي يقل عسررامها زادت  كلما يأ ، ككل ءة عند العينةراوعسر الق

  

 تعقيب على الدراسات السابقة: 

 الحالية مع الدراسات السابقة في الآتي: سه * اتفقت الدرا

فقد  (kalsoom, 2020) صعوبات العسر القرائي، عدا دراسة التعرف الى الهدف: -

  شارة خاصة الى عسرإكتشاف تصورات المعلمين على مستوى المدرسة مع إ  هدفت إلى

على كفايات التي يتمتع بها   هدفت التعرف التي (Muin, 2020دراسة )و  القراءة

 المعلمون في التعامل مع الطلبة الذين يعانون من عسر القراءة.

  في انتمائها للدراسات الوصفية لسابقة مع الدراسة ا سه الحاليةتتفق الدرا المنهجية: -

 المسحية. 

 . ستبانة كأداة لجمع البيانات من أفراد عينة الدراسةالإ ستخداماتفقت باو  أداة الدراسة: -
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     معلمين في تناولها لل  السابقة  تتفق الدراسة الحالية مع الدراسات   وعينة الدراسة:  مجتمع -

  (2010  ،العبابنه; 2021  ،ذهبية  ;2021،  قسيمة)بن  ، عدا دراسة،  كعينة للدراسة الميدانية

 فقد كانت عينتها من طلبة  المدارس في المراحل الابتدائية.   

التطبيق  - في  مكان  الدراسة  هذه  تطبيق  تم  دراسة  الأردن:  مع  اتفقت    ، )العبابنه  حيث 

دراسة أ،  (2010 قسيمة ما    ،الدهيني؛  2018  ،ججيقة؛  2021  ،ذهبية ؛2021  ،)بن 

 أجريت في كل من الجزائر وغزه على الترتيب. ( فقد 2017

* استفادت الدراسة الحالية من الدراسات السابقة في تحديد مشكلة الدراسة، وصياغتها، وتحديد     

الاستبانة،    فقرات  داة المناسبة لتحقيق أهداف الدراسة، وصياغة بعض  لأأهدافها، وأسئلتها، وتطوير ا

للدراسة بالنظر إلى المجتمع الكلي، والتعرف إلى الطرق والوسائل الإحصائية  ختيار عينة مناسبة  او 

ومناقشتها، وكتابة بعض  رها  وتفسي النتائج  التي تستخدم في هذا النوع من البحوث، وكيفية تحليل  

 التوصيات. 

 :بـ وتتميز الدراسة الحالية •

صعوبات العسر القرائي  التي اهتمت بالتعرف الى    -حسب علم الباحثة  -الدراسة الوحيدة   •

نظر وجهة    لدى طلبة الصفوف الثلاثة الأولى في مديرية تربية وتعليم لواء بني عبيد من

   .معلميهم

 تطوير أداة الدراسة الخاصة بصعوبات العسر القرائي .  •

 .التعلمية، والأخذ بهالى توصيات المؤتمرات التربوية إستجابة الإ •

  بني عبيد في   لواء  وتعليم  تربيةالصفوف الثلاثة الأولى في مديرية  معلمي  هتمام  إ ثارة  إ  •

 . لى صعوبات العسر القرائيإالتعرف 
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ستثمار ما لديهم من معارف ومهارات إيجابي لدى المعلمين و حداث التفاعل الإاساعدت في   •

 في صعوبات العسر القرائي   مختزنه

 من وجهة نظر المعلمين. العسر القرائيالتعرف على حاجات الطلبة الذين يعانون من  •
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 الفصل الثالث 

 الطريقة والإجراءات

يتناول هذا الفصل وصف ا للمنهج المستخدم في هذه الدراسة، كما يتضمن الحديث عن مجتمعها       

في  استخدمت  التي  الإحصائية  والمعالجة  وثباتها،  من صدقها  التحقق  وطرق  وأداتها،  وعينتها، 

 تحليل بياناتها، والتوصل إلى نتائجها، فضلا  عن الإجراءات المتبعة في تطبيقها.  

 الدراسة منهجية 

المنهج الوصفي     إلى المسحي  تم استخدم  الحالية، والوصول  الدراسة  لمناسبته لأغراض 

صعوبات العسر القرائي لدى طلبة الصفوف الثلاثة الأولى في  استنتاجات تسهم في فهم وتحليل  

  معلميهم. نظر  بني عبيد من وجهة لواء وتعليم تربيةمديرية 

 مجتمع الدراسة  

في مديرية تربية وتعليم  الصفوف الثلاثة الأولى  تكون مجتمع الدراسة من جميع معلمي    

بني عبيد  )  ،لواء  منهم ) 220والبالغ عددهم  ومعلمة ،  وفق ا 56( معلمة، و) 164( معلم ا  ( معلم 

 .  2024- 2023الدراسي  للعام  لواء بني عبيد في  وتعليم تربيةلإحصائيات مديرية 

 عينة الدراسة 

في   صفوف الثلاثه الأولى ( معلم ا ومعلمة  من معلمي ال147تكونت عينة الدراسة من )

%( 69ختيارهم بالطريقة العشوائية البسيطة، وبنسبة تقدّر بـ)ا، تم  بني عبيد   لواء  وتعليم  تربيةمديرية  



24 
 

 
 
 
 
 
 

سترجعت، وبعد فحص الاستبانات ا( استبانة، و 147أفرادها )من مجتمع الدراسة، وقد توزعت على  

( استبانة صالحة  144قى ) ( استبانات غير مكتملة البيانات، فأُسقطت، وتب  3المسترجعة تبين وجود)

( يوضح توزيع أفراد العينة 1%( تقريبا من مجتمع الدراسة، والجدول )65وبنسبة بلغت )   ،للتحليل

 وفق متغيرات الدراسة. 

 متغيرات الدراسةحسب  التكرارات والنسب المئوية (1ل )جدو 

 النسبة  التكرار  الفئات  المتغيرات 

 25.0 36 ذكر الجنس 

 75.1 108 أنثى  

 64.6 93 بكالوريوس  العلمي المؤهل

 35.4 51 عليا  دراسات  

 37.5 54 سنوات  5 من اقل التدريسية  الخبرة

 5-10 39 27.1 

 35.4 51 سنوات  10 من أكثر 

 100.0 144 المجموع

 

 أداة الدراسة

استخدمت الدراسة الاستبانة كأداة لجمع البيانات المتعلقة بأهداف الدراسة، وقامت الباحثة  

بتطوير أداة الدراسة "الاستبانة"، وذلك بالعودة إلى الأدب التربوي والدراسات السابقة، ذات العلاقة  
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الدراسة كدراسة كل من  تكونت الأداة  وقد    (،2018  ،ججيقة  ؛   2017  ي،الدهين  )من  بموضوع 

الدراسة   نأي جز  لعينة  الشخصية  المعلومات  ضم  الخبرة    ؛الأول  وسنوات  العلمي  والمؤهل  الجنس 

صعوبات العسر القرائي لدى طلبة الصفوف الثلاثة الأولى في مديرية    بـ التدريسية، والثاني يتعلق

 ( فقرة. 50، وقد اشتمل على )بني عبيد من وجهة معلميهم لواء وتعليم تربية

 Fifth Likertوضعت الفقرات المتعلقة بالدراسة على صورة مقياس ليكرت الخماسي )وقد  

Scale( المكون من خمس درجات ،)وهو مقياس فئوي يحدد الدرجة عند المستجيب، من  5- 1 ،)

وجهة نظر أفراد عينة الدراسة على كل فقرة من فقرات الأداة، وتحويلها إلى بيانات كمية يمكن  

ا )  قياسها إحصائي ا، (، بدرجة 5وتم إعطاؤها الأوزان النسبية الظاهرة كما يأتي: بدرجة مرتفعة جد 

 ( بدرجة متوسطة )4مرتفعة  ولها  3(،  ا  بدرجة منخفضة جد  ولها )درجتان(،  بدرجة منخفضة   ،)

 )درجة واحدة(. 

 صدق الأداة

 من الإجراءات:ين للتحقق من صدق أداة الدراسة تم استخدام نوع     

 

: صدق المحتوى    أولًا

يبين الأداة  1( فقرة، والملحق )50حيث عُرضت الأداة بصيغتها الأولية، مؤلفة من )    )

( محكم ا، من ذوي الخبرة والاختصاص  12بصورتها الأولية، على عدد من المحكّمين البالغ عددهم )

، وتكنولوجيا التعليم والمناهج العامة وطرق التدريس، والقياس والتقويم، وعلم  لغة العربيةفي مبحث ال

( يبين ذلك، وطُلب منهم الحكم على  2النفس التربوي والمشرفين التربويين والمعلمين، والملحق )
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اقتراحات لتطوير الاستبانة، وقد    ةمدى وضوح صياغة الفقرات، وصلاحيتها لما ستقيسه، وتقديم أي

ا من  أبدى  العديد  ودمج  همحظاتملالمحكمون  بعضها،  وحذف  الفقرات،  بعض  باقتراح  تمثلت   ،

( فقرة، والملحق  50بعضها، وإعادة صياغة بعضها الآخر، وقد أخذت شكلها النهائي مؤلفة من )

%( من المحكمين،  80في ذلك على إجماع )  ة( يمثلها بصورتها النهائية وقد اعتمد الباحث3رقم )

  هإلى الفقرات المراد تعديلها، وقد تم تعديلها، مع الأخذ ببعض المقترحات الفردية المتميز الذين أشاروا  

 التي تخدم فكرة الدراسة وتعالج مشكلتها وتحقق أهدافها.

 ثانياا: صدق البناء  

مع الدرجة   ،لاستخراج دلالات صدق البناء للمقياس، استخرجت معاملات ارتباط الفقرة

( معلم ا  20تكونت من )و   ،تهاخارج عين و   في عينة استطلاعية من مجتمع الدراسة،   ،الكلية للمقياس

في صورة معامل   ،معامل الارتباط هنا يمثل دلالة للصدق، بالنسبة لكل فقرة  إنومعلمة ، حيث  

للمقياس  الدرجة الكلية  الفقرة مع  وقد تراوحت معاملات ارتباط    بين كل فقرة والدرجة الكلية،  ،ارتباط

 ( يبين ذلك.2والجدول ) ،(0.85- 0.37)بين  ما

 

  للمقياسالدرجة الكلية الفقرة و معاملات الارتباط بين  .(2جدول )

 معامل الارتباط  رقم الفقرة معامل الارتباط  رقم الفقرة معامل الارتباط  رقم الفقرة

1 0.37* 18 0.62 ** 35 0.77 ** 

2 0.63 ** 19 0.69 ** 36 0.71 ** 

3 0.65 ** 20 0.61 ** 37 0.57 ** 

4 0.68 ** 21 0.83 ** 38 0.61 ** 
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 معامل الارتباط  رقم الفقرة معامل الارتباط  رقم الفقرة معامل الارتباط  رقم الفقرة

5 0.37* 22 0.78 ** 39 0.48 ** 

6 0.47 ** 23 0.79 ** 40 0.55 ** 

7 0.77 ** 24 0.79 ** 41 0.70 ** 

8 0.72 ** 25 0.80 ** 42 0.74 ** 

9 0.60 ** 26 0.67 ** 43 0.55 ** 

10 0.44* 27 0.72 ** 44 0.65 ** 

11 0.49 ** 28 0.69 ** 45 0.68 ** 

12 0.55 ** 29 0.65 ** 46 0.67 ** 

13 0.67 ** 30 0.71 ** 47 0.49 ** 

14 0.70 ** 31 0.48 ** 48 0.47 ** 

15 0.70 ** 32 0.69 ** 49 0.50 ** 

16 0.85 ** 33 0.78 ** 50 0.51 ** 

17 0.75 ** 34 0.68 **   

 (. 0.05دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة ) *

 (. 0.01دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة ) ** 

،  ودالة إحصــــــــائيا  وتجدر الإشــــــــارة أن جميع معاملات الارتباط كانت ذات درجات مقبولة 

 ولذلك لم يتم حذف أي من هذه الفقرات.

 

 

 

 

 



28 
 

 
 
 
 
 
 

 ثبات أداة الدراسة 

 للتأكد من ثبات أداة الدراسة، فقد تم التحقق:

(، وذلك بعد أسبوعين على مجموعة  test-retestوإعادة تطبيقها )  ،بطريقة تطبيق الأداة 

ومن ثم تم حساب معامل ارتباط بيرسون  ( معلم ا ومعلمة ،20من خارج عينة الدراسة مكوّنة من )

وتم أيضا  حساب معامل الثبات بطريقة الاتساق الداخلي ،  (0.89إذا بلغ ) بين تقديراتهم في المرتين 

 تعد ، و ، واعتبرت هذه القيم ملائمة لغايات هذه الدراسة(0.86إذا بلغ )حسب معادلة كرونباخ ألفا،  

  هذه القيم ملائمة لغايات هذه الدراسة.

 وتشمل المتغير المستقل، والمتغير التابع كالآتي:  متغيرات الدراسة:

 ويتمثل في المتغيرات التصنيفية، وهي: ير المستقل:أولًا: المتغ

 الجنس، وله فئتان: ) ذكر، وأنثى(. -

 المؤهل العلمي، وله مستويان: )بكالوريوس، ودراسات عليا(. -

سنوات،    10- 5سنوات، ومن    5أقل من    مستويات:)  ة، ولها ثلاثالتدريسية  سنوات الخبرة -

 سنوات(.  10منوأكثر 

لواء بني    وتعليم  تربيةالصفوف الثلاثة الأولى في مديرية    معلمي  تقديردرجة    ثانياا: المتغير التابع:

 طلبتهم.  صعوبات العسر القرائي لدىلـ  عبيد 
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 إجراءات الدراسة 

 ة المتعلقوالدراسات السابقة  داة الدراسة "الاستبانة"، وذلك بالعودة إلى الأدب التربوي  أتطوير   -

بالدراسة، وعرضها على المحكمين، والتحقق من صدق الأداة وثباتها، والوصول بها إلى 

 . ةالنهائي صيغةال

 تحديد مجتمع الدراسة، واختيار عينة مناسبة منها.  -

 ( معلم ا 20طلاعية ممائلة، لمجتمع الدراسة تكونت من )تطبيق أداة الدراسة على عينة است -

 ومعلمة ؛ للتحقق من ثباتها والزمن اللازم لتطبيقها. 

 الحصول على كتاب تسهيل مهمة؛ لتطبيق أداة الدراسة. -

التواصل  - للدراسة، من خلال مجموعات  الأساسية  العينة  أفراد  الدراسة على  أداة  تطبيق 

 ثم جمعها.  تربيةشراف التربوي في مديرية الإمع قسم  بالتنسيق  للمعلمين الاجتماعي

 فحص الاستبانات، واستبعاد ما كان غير صالح للتحليل منها.  -

البيانات  - الإحصائي    وإدخالها  ،تفريغ  التحليل  برنامج  لإيجاد على  إحصائي ا؛  ومعالجتها 

 (.SPSSوالاستدلالية المطلوبة، باستخدام الرزمة الإحصائية ) ،الوصفية الإحصاءات 

 المعالجات الإحصائية 

لتحقيق أهداف الدراسة، تم إدخال البيانات إلى برنامج الرزمة الإحصائية للعلوم الاجتماعية         

(SPSSالحسابية المتوسطات  تم حساب  المعيارية، واختبار )  ،(، حيث  (؛ T-testوالانحرافات 

صعوبات لـ  بني عبيد   لواء  وتعليم  تربيةالصفوف الثلاثة الأولى في مديرية    معلمي  تقدير   هدرجلقياس  

(؛ لقياس أثر One-way Anova، واختبار تحليل التباين الأحادي )طلبتهم  العسر القرائي لدى

 سنوات الخبرة التدريسية، ومعامل ارتباط بيرسون، معادلة كرونباخ ألفا لقياس ثبات أداة الدراسة.
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فقراتهوتم اعتما بإعطاء كل فقرة من  الدراسة،  أدوات  الخماسي لتصحيح  ليكرت    ا د سلم 

ا(،  ا، مرتفعة، متوسطة، منخفضة، منخفضة جد  درجة واحدة من بين درجاته الخمس )مرتفعة جد 

  ، ( على الترتيب، ولأغراض تحليل النتائج)منخفضة جدا  1) مرتفعه جدا (  إلى  5وهي تمثل رقميا  

 وإصدار الأحكام، تم تحويل مقياس ليكرت الخماسي إلى ثلاثي، باستخدام المعادلة الآتية: 

− الحد  الأدنى  للمقياس  الحد  الأعلى  للمقياس  (5) 
عدد  الفئات  المطلوبة (3)

 

1.33 =
1−5

3
    

 ( إلى نهاية كل فئة، وبذلك تكون المستويات كالآتي: 1.33ومن ثم إضافة الجواب )

 القيمة  الًتجاهدرجة 

 2.33  -1.00من  منخفضة 

 3.66 -2.34من  متوسطة 

 5  -3.67 من  مرتفعة 
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 الفصل الرابع 

 نتائج الدراسة

 بوساطةللنتائج التي تم التوصل إليها، بعد أن تم جمع البيانات    يتضمن هذا الفصل عرضا  

صعوبات العسر القرائي لدى طلبة الصفوف الثلاثة الأولى في مديرية    بـوالمتعلقة    الدراسة،   أداة 

وللإجابة عن سؤاليها؛ طُبق مقياس درجة  ،  معلميهمنظر  تربية وتعليم لواء بني عبيد من وجهة  

معلمي   الأولى  تقدير  الثلاثة  طلب  صعوبات لـ  الصفوف  لدى  القرائي  حُللت  تهمالعسر  ثم  ومن   ،

واستدلاليا   وتُوصل    بإستخدام الإحصائيات  البيانات وصفيا  النتائج  المناسبة،  إلى مجموعة من 

 كالآتي: عرضت وفقا لأسئلة الدراسة 

بني    لواء  وتعليم تربيةفي مديرية    الصفوف الثلاثة الأولىتقدير معلمي  ما درجة    السؤال الأول:

         صعوبات العسر القرائي لدى طلبتهم ؟لـ  عبيد

درجة ـ  المعيارية لللإجابة عن هذا السؤال تم استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات   

العسر صعوبات  لـ    بني عبيد    لواء  وتعليم   تربيةفي مديرية    الصفوف الثلاثة الأولىتقدير معلمي  

 يوضح ذلك.والجدول أدناه  بني عبيد  لواء وتعليم تربيةمديرية  في  لدى طلبتهم القرائي

الصفوف الثلاثة  تقدير معلمي درجة ـ لالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية .(3جدول )

مرتبة  بني عبيد  لواء وتعليم تربيةمديرية  في  لدى طلبتهم العسر القرائيصعوبات لـ الأولى 

 تنازليا  حسب المتوسطات الحسابية 

 الفقرات  الرقم الرتبة 
المتوسط 
 الحسابي 

الانحراف 
 المعياري 

 الدرجة

1 11 
جهل الطالب بمعرفة بعض معاني الكلمات  

 المقروءة 
 مرتفعة  0.95 3.74
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 الفقرات  الرقم الرتبة 
المتوسط 
 الحسابي 

الانحراف 
 الدرجة المعياري 

 متوسطة  0.82 3.66 .ضعف الطالب في طلاقة القراءة الجهرية 32 2

3 48 

خلط الطالب في التمييز بين قراءة حروف 
متشابهة مثل: همزة القطع والوصل، الهاء  

المربوطة، اللام الشمسية، واللام والتاء 
 القمرية

 متوسطة  0.96 3.62

 متوسطة  0.96 3.60 .قصور فهم الطالب في ما يقرأ ويستوعب  33 4

عجز الطالب عن تكوين جملة ذات معنى  37 5
 من مجموعة كلمات 

 متوسطة  0.91 3.51

 متوسطة  0.91 3.49 كلمة ( –قراءة الطالب البطيئة للنص) كلمة  30 6
 متوسطة  0.96 3.48 قصور الطالب في فهم معنى الجملة 25 7

8 12 
تذبذب سرعة قراءة الطالب في القراءة  

 متوسطة  0.92 3.46 الجهرية

9 9 
تأتأة الطالب في تهجئة بعض الكلمات ذات  

 متوسطة  1.01 3.44 المقاطع الصوتية المتعددة 

دلالات  استخدام في ضعف تعلم الطالب  17 10
 الحروف للتعرف على الكلمات 

 متوسطة  0.86 3.43

عدم قدرة الطالب على قراءة الجمل في  24 11
 . وحدات فكرية ذات معنى

 متوسطة  0.94 3.42

في  ا  حرف  ةالطالب أثناء القراء إبدال  28 12
 بحرف آخر الكلمة

 متوسطة  1.02 3.36

 متوسطة  0.94 3.35 ضعف الطالب في ضبط حركة الكلمة 40 13

14 3 
خلــط الطالب في بعــض الأحــرف  

رسمــا والمختلفــة لفظــا مثــل )ع  ةالمتشــابه
 و غ( أو )د/ ذ( أو )س/ ش(

 متوسطة  0.94 3.33

الطالب في ترجمة حروف الكلمات   ؤط اتب 13 14
 المكتوبة إلى أصواتها بسرعة تلقائية 

 متوسطة  0.89 3.33

 متوسطة  0.88 3.33 إفراط الطالب في التهجئة التجزئية للكلمة  21 14
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 الفقرات  الرقم الرتبة 
المتوسط 
 الحسابي 

الانحراف 
 الدرجة المعياري 

14 23 
انتقال عين الطالب بشكل خاطئ عن  

 متوسطة  1.06 3.33 السطر المقروء إلى سطر آخر

14 36 
البطء والرتابة في  اعتياد الطالب على 

 متوسطة  0.97 3.33 القراءة

اضطرابات العمليات المعرفية )الانتباه،   20 19
 الإدراك، الذاكرة ( عند الطالب 

 متوسطة  0.91 3.31

20 38 
قصور الطالب عن المطابقة الكلية بين  

الصور الصوتية والذهنية للحروف 
 والكلمات

 متوسطة  0.81 3.31

20 41 
الكلمة من حيث أصالة اضطراب بنية 

 حروفها وزياداتها 
 متوسطة  0.86 3.31

22 5 
حذف بعض الحروف من الكلمة أثناء  

 متوسطة  1.04 3.30 القراءة

 متوسطة  0.83 3.30 ضعف استعداد ودافعية الطالب للقراءة 46 22

تراخي الطالب في توظيف أعضاء النطق   14 24
 وأجهزته في عملية القراءة 

 متوسطة  0.87 3.28

ضعف إدراك الطالب لأشكال الحروف   22 24
 المسموعة والمكتوبة 

 متوسطة  0.86 3.28

إدخال الطالب كلمة إلى السياق ليست   26 26
 ه.فيموجود 

 متوسطة  1.05 3.27

عدم قــدرة الطالب على فك رموز الكلمات  16 27
 قبل قراءتها 

 متوسطة  0.91 3.26

 متوسطة  0.96 3.25 الكلمات دون وعيإعادة الطالب لبعض  47 28

29 10 
إخراج بعض الحروف من غير مخارجها  

 متوسطة  1.10 3.24 السليمة أثناء القراءة 

30 49 
ضعف الذاكرة السمعية عند الطالب في 

 متوسطة  0.92 3.23 نطق بعض الحروف والكلمات 
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 الفقرات  الرقم الرتبة 
المتوسط 
 الحسابي 

الانحراف 
 الدرجة المعياري 

 متوسطة  1.03 3.22 تخطي الطالب لبعض الكلمات في الجملة 8 31

32 15 
ضعف استيعاب الطالب لأصوت الحروف  

 أثناء القراءة 
 متوسطة  0.96 3.21

32 39 
دراك الطالب لأصوات الحروف  إضعف 

 المسموعة والمكتوبة 
 متوسطة  0.84 3.21

34 31 
تركيز الطالب على تفسير رموز الكلمات 

 دون الانتباه إلى المعنى 
 متوسطة  0.84 3.20

35 27 
الطالب أثناء القراءة بإبدال كلمة  إبدال

 . بأخرى 
 متوسطة  1.08 3.19

 متوسطة  0.92 3.17 سمه وليس بلفظه انطق الحرف ب 2 36

37 4 
عدم المقدرة على نطق حروف بعينها، مثل  

 متوسطة  1.05 3.15 حرف) ر( 

37 7 
عدم مراعاة الطالب تسلسل الحروف في 

 متوسطة  0.98 3.15 الكلمات أثناء النطق 

ضعف قدرة  الطالب على فهم النص أثناء   45 39
 القراءة

 متوسطة  0.96 3.12

ضعف قدرة الطالب على تحليل الكلمات  34 40
 . إلى مقاطع وحروف

 متوسطة  1.07 3.11

لدى  اضطراب في الوظائف البصرية 18 41
 الطالب 

 متوسطة  0.94 3.08

ندرة توظيف الطالب لكامل حواسه في  44 42
 النطق السليم 

 متوسطة  1.00 3.07

ندرة استخدام الطالب للوسائط التفاعلية   43 43
 المتعددة لتقطيع وتركيب الكلمة قبل نطقها 

 متوسطة  0.86 3.05

عكس الطالب لبعض الكلمات والجمل عند  35 44
 القراءة

 متوسطة  1.01 3.01
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 الفقرات  الرقم الرتبة 
المتوسط 
 الحسابي 

الانحراف 
 الدرجة المعياري 

45 19 
اضطراب في الوظائف السمعية لدى  

 متوسطة  1.04 2.96 الطالب 

46 50 
ضعف الرؤيا البصرية عند الطالب أثناء  

 متوسطة  0.97 2.95 القراءة

 متوسطة  1.04 2.94 خلل في النطق السليم للحروف ت /غ 1 47

48 6 
ق لب نطق بعض الكلمات مع إعطاء نفس  

المعنى وذلك لصعوبة لفظ الكلمة )قلب  
 كلمة ساخن إلى حار(

 متوسطة  1.07 2.88

 متوسطة  1.12 2.88 .قراءة الطالب للكلمة بطريقة عكسية 29 48

50 42 
إضطرابات عصبية أساسها وراثي لدى  

 الطالب 
 متوسطة  0.99 2.82

 متوسطة  0.59 3.26 الدرجة الكلية
الدراسة  (  3الجدول )من  بين  ت ي  تقديرات عينة  لدى طلبة    لـأن  القرائي  العسر  صعوبات 

 ،متوسطةجاءت    من وجهة نظرهمبني عبيد    لواء  وتعليم  تربيةالصفوف الثلاثة الأولى في مديرية  

 . (0.59وبانحراف معياري بلغ ) ( 3.26بمتوسط حسابي بلغ ) و 

، حيث (3.74-2.82أما فيما يتعلق بالفقرات فقد تراوحت المتوسطات الحسابية مابين )

في "  جهل الطالب بمعرفة بعض معاني الكلمات المقروءة"   والتي تنص على(  11رقم )  ةجاءت الفقر 

، مرتفعة( وبدرجة تقدير  0.95( وبانحراف معياري بلغ )3.74المرتبة الأولى وبمتوسط حسابي بلغ ) 

ة  في المرتب"  ضعف الطالب في طلاقة القراءة الجهرية"   والتي تنص على(  32رقم )  ة جاءت الفقر و 

( بلغ  حسابي  وبمتوسط  )3.66الثانية  بلغ  معياري  وبانحراف  تقدير  0.82(  وبدرجة  ،  متوسطة( 

خلط الطالب في التمييز بين قراءة حروف متشابهة  "  والتي تنص على(  48رقم )  ةوجاءت الفقر 

ثالثة  في المرتبة ال"  مثل: همزة القطع والوصل، الهاء والتاء المربوطة، اللام الشمسية، واللام القمرية
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بلغ ) بلغ )3.62وبمتوسط حسابي  تقدير  0.96( وبانحراف معياري  ، وجاءت متوسطة( وبدرجة 

في المرتبة الرابعة  "  قصور فهم الطالب في ما يقرأ ويستوعب "  والتي تنص على(  33رقم )  ةالفقر 

بلغ ) بلغ )3.60وبمتوسط حسابي  تقدير  0.96( وبانحراف معياري  ، وجاءت متوسطة( وبدرجة 

" عجز الطالب عن تكوين جملة ذات معنى من مجموعة كلمات "   والتي تنص على(  37رقم )   ةالفقر 

( وبدرجة تقدير  0.91( وبانحراف معياري بلغ )3.51في المرتبة الخامسة وبمتوسط حسابي بلغ )

 . متوسطة

 

الفقر  جاءت  الطالب "ونصها  (  42)رقم    ةبينما  لدى  وراثي  أساسها  عصبية  " إضطرابات 

)بالمرتب  بلغ  حسابي  وبمتوسط  الأخيرة  )2.82ة  بلغ  معياري  وبانحراف  تقدير  0.99(  وبدرجة   )

ق لب  "، و"قراءة الطالب للكلمة بطريقة عكسية"ونصاهما ( 6، و 29)رقم  تان جاءت الفقر و  ،متوسطة

نطق بعض الكلمات مع إعطاء نفس المعنى وذلك لصعوبة لفظ الكلمة )قلب كلمة ساخن إلى  

( 1.07،  1.12( وبانحراف معياري بلغ )2.88بالمرتبة قبل الأخيرة وبمتوسط حسابي بلغ ) "  حار(

 . متوسطةعلى التوالي وبدرجة تقدير 

 

بين متوسطات    (  α=0.05)    عند مستوى    "هل توجد فروق ذات دلًلة إحصائية  السؤال الثاني:

صعوبات العسر القرائي لدى طلبة الصفوف الثلاثة الأولى في مديرية  درجة تقدير عينة الدراسة ل 

:  والمؤهل العلمي  : ذكر،أنثى  عزى لمتغيرات الجنست  من وجهة نظرهم  بني عبيد    لواء  وتعليم  تربية

سنوات، أكثر من  10- 5  سنوات، 5: أقل من  وسنوات الخبرة التدريسيةبكالوريس، دراسات عليا 

 . سنوات10
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ـ تقدير ل  استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعياريةتم    للإجابة عن هذا السؤال 

 لواء   وتعليم  تربيةفي مديرية    طلبتهمصعوبات العسر القرائي لدى    لـ  الصفوف الثلاثة الأولى  معلمي

،  ريسيةالجنس، والمؤهل العلمي، وسنوات الخبرة التد حسب متغيرات    ،من وجهة نظرهمبني عبيد  

الجنس، والمؤهل  ولبيان الفروق الإحصائية بين المتوسطات الحسابية تم استخدام اختبار "ت" لأثر  

التدريسية الخبرة  التباين الأحادي لأثر سنوات  تحليل  بينما تم استخدام  أدناه اوالجد ،  العلمي،  ول 

 وضح ذلك.ت

 الجنس أولً:

على تقدير  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية واختبار "ت" لأثر الجنس .(4جدول )

  وتعليم تربيةفي مديرية  طلبتهمصعوبات العسر القرائي لدى لـ  الصفوف الثلاثة الأولى معلمي

 بني عبيد   لواء

 العدد  الجنس

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري 

 قيمة 

 "ت" 
 درجات الحرية 

الدلالة  

 الإحصائية

 004. 142 2.906 644. 3.54 28 ذكر

    559. 3.19 116 أنثى

  الجنس تعزى لأثر    (  α=0.05)  هإحصائي   هوجود فروق ذات دلال  (4يتبين من الجدول ) 

 .وجاءت الفروق لصالح الذكور
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 العلمي  المؤهل ثانيا:

على  العلمي  المعيارية واختبار "ت" لأثر المؤهلالمتوسطات الحسابية والانحرافات .(5جدول )

  تربيةفي مديرية  طلبتهمصعوبات العسر القرائي لدى لـ  الصفوف الثلاثة الأولى تقدير معلمي

 بني عبيد من وجهة نظرهم  لواء وتعليم

 المؤهل

 العلمي
 العدد 

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري 

 قيمة 

 "ت" 
 درجات الحرية 

الدلالة  

 الإحصائية

 005. 142 2.829- 600. 3.16 93 بكالوريوس 

    531. 3.44 51 عليا دراسات

 المؤهلعزى لأثر  ت(  α=0.05)وجود فروق ذات دلالة إحصائية    (5يتبين من الجدول ) 

 .العليا الدراسات  وجاءت الفروق لصالح العلمي

 سنوات الخبرة التدريسية  ثالثا:

صعوبات لـ  الصفوف الثلاثة الأولى  على تقدير معلميالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية .(6جدول )

 بني عبيد من وجهة نظرهم لواء وتعليم تربيةفي مديرية  طلبتهمالعسر القرائي لدى 

 سنوات الخبرة التدريسية  حسب متغير

 المعياري الانحراف  المتوسط الحسابي العدد  الفئات

 576. 3.24 54 سنوات  5 من اقل

5-10 39 3.27 .503 

 673. 3.27 51 سنوات  10 من أكثر

 591. 3.26 144 المجموع

تقدير   لـ  ( تباينا  ظاهريا  في المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية6يبين الجدول ) 

في مديرية تربية وتعليم لواء   طلبتهمصعوبات العسر القرائي لدى  لـ    الصفوف الثلاثة الأولى  معلمي
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ولبيان دلالة  سنوات الخبرة التدريسية،  بسبب اختلاف فئات متغير  ،  بني عبيد من وجهة نظرهم

الفروق الإحصائية بين المتوسطات الحسابية تم استخدام تحليل التباين الأحادي حسب الجدول  

(7.) 

الصفوف  تقدير معلميتحليل التباين الأحادي لأثر سنوات الخبرة التدريسية على  .(7جدول )

بني عبيد من   لواء وتعليم تربيةفي مديرية  طلبتهمصعوبات العسر القرائي لدى لـ  الثلاثة الأولى

 وجهة نظرهم 

 المصدر
مجموع  

 المربعات 

درجات 

 الحرية

متوسط  

 المربعات 
 قيمة ف 

الدلالة 

 الإحصائية 

 957. 044. 016. 2 031. بين المجموعات 

   354. 141 49.892 داخل المجموعات 

    143 49.923 الكلي

ــتوى الدلالة عدم   (7يتبين من الجدول ) ــائية عند مســــــــ (  α=0.05)وجود فروق ذات دلالة إحصــــــــ

 .سنوات الخبرة التدريسية لأثر تعزى 
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 الفصل الخامس 

 مناقشة النتائج والتوصيات                             

صعوبات العسر القرائي لدى طلبة    بـوالمتعلقة  الدراسة  في هذا الفصل تتم مناقشة نتائج   

وأثر متغيرات   ،من وجهة معلميهم  بني عبيد   لواء  وتعليم  تربيةالأولى في مديرية    الثلاثة  الصفوف

  ستخلاص التوصيات في ضوء هذه اوالخبرة التدريسية في هذه التقديرات، و   الجنس والمؤهل العلمي

 النتائج.   

الصفوف الثلاثة  تقدير معلمي  ما درجة    أولً: مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الًول: والذي نصه"

 ؟  ملدى طلبته صعوبات العسر القرائيلـ بني عبيد  لواء وتعليم  تربيةفي مديرية الأولى 

 

الصفوف الثلاثة الأولى عن هذا السؤال تم استخراج المتوسطات معلمي    إجابةمناقشة  ل 

  وتعليم   تربيةفي مديرية    الصفوف الثلاثة الأولىتقدير معلمي  درجة  لالحسابية والانحرافات المعيارية  

  ( أن تقديرات 3الجدول )تبين من  وقد    ،لدى طلبتهم   صعوبات العسر القرائيلـ    بني عبيد    لواء

 لواء   وتعليم  تربيةمديرية    في  لدى طلبتهم  صعوبات العسر القرائي لـ  الصفوف الثلاثة الأولى  معلمي  

صعوبات العسر القرائي من المشكلات   أن  إلى  ذلك  وقد يعزى   ،متوسطةبدرجة  بني عبيد جاءت  

قتصادية  الاجتماعية و الاذلك إلى البيئة  عزى  يقد  و ،  ا  وعلاج  ا  الرئيسة التي تواجه المعلمين تشخيص

نشغالهم عن  ا طوال يومهم العمل في الزراعة والتجارة، و العمل  الى    التي تدفع أولياء أمور الطلبة

القراءة،   مهارات  إتقان  في  أبنائهم  عسرها،  متابعة  معالجة  في  والإسراع  السليم  كتظاظ او ونطقها 

على المعلمين وضع خطط علاجية متعددة لصعوبات العسر القرائي    الصفوف بالطلبة، مما يتعذر

 نجازها.الدى طلبتهم ومتابعة تنفيذها و 
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لدى   صعوبات العسر القرائيإلى  التعرف  أهمية  إلى  (  2011نصرالله  ومزعل )   وقد أشار  

والتي قد تظهر على    ،الطلبة التي تكون ناتجة عن تغيرات قد تحدث في مراحل النمو المختلفة

 ء الواقعي.اد لأالفجوة بين القدرة العقلية ومستوى اإلى شكل تشويشات سلوكية تؤدي 

( في أن العسر القرائي عند طلبة  2020)  Muin ة  وتتفق هذه النتيجة مع نتيجة دراس

وتختلف مع نتائج  ندونيسيا  أة من وجهة نظر المعلمين جاءت بدرجة متوسطة في  المرحلة الأساسي

( في أن درجة العسر القرائي لدى طلبة الصف الثالث الأساسي في شمال   2017دراسة الدهيني )  

(، إذ 0.59معياري بلغ )الوأن الانحراف  % (،    99.70ت مرتفعة جدا  وبنسبة )قطاع غزة جاء

(؛ مما يعكس تجانس إجابات 1نحراف المعياري للداة ككل قد تدنت عن )ن  قيمة الإأيلاحظ  

وضوح فقرات الاستبانة وعدم وجود لبس فيها، لتفهم    إلىالمفحوصين، وعدم تشتتها؛ وقد يعزى ذلك  

فرصة كافية للإجابة، فلم تأت إجاباتهم متسرعة أو عشوائية،    معلمينبطريقة مختلفة، وإعطاء ال

صعوبات  لـ  الصفوف الثلاثة الأولى  تقدير معلمي    لـالواقع الحقيقي الملموس  وإنما مدروسة وفق  

 .نظرهم لواء بني عبيد من وجهة مديرية تربية وتعليم في  لدى طلبتهم العسر القرائي

الدراسة    أفراد عينة  لتقديرات  المعيارية  الحسابية والانحرافات  المتوسطات  تم حساب  وقد 

 :، حيث كانت على النحو التاليأداة الدراسةعلى فقرات 

الفقر    )  ة جاءت  تنص على(  11رقم  الكلمات "  والتي  بمعرفة بعض معاني  الطالب  جهل 

أن فهم   في  رؤية المعلمين إلى وقد يعزى ذلك ، مرتفعةوبدرجة تقدير   ، في المرتبة الأولى" المقروءة

وهو المتعلم  يساعد  ودلالاتها  الكلمات  على    معاني  التعليمية  مراحله  أوائل  صوت  افي  سترجاع 

، وأن ذلك غير متاح للطلبة في هذه المرحلة التعلمية  حروف الكلمة ونطقها بسهولة دونما تعثر

 معاني ودلالات الكلمات.لضعف مخزونهم اللغوي في 
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في " ضعف الطالب في طلاقة القراءة الجهرية" والتي تنص على( 32رقم ) ةجاءت الفقر و 

التدريب على عادات القراءة   في  فتقارالإإلى  وقد يعزى ذلك    ،متوسطةوبدرجة تقدير    ،المرتبة الثانية

، لقراءة الجهريةاتقان  إفي    لبةالمنافسة الفاعلة بين الطوغياب    ة،القراءة الجهرية قبل الصامتو   ،الجيدة

إضافة إلى تردد بعض الطلبة في القراءة الجهرية أمام زملائه خشية التعثر في القراءة الجهرية، 

 الجهرية لديه، وضعفت طلاقة قراءته.ومن ثم سخريتهم به، لذلك ضعفت عادة القراءة 

الفقر  التمييز بين قراءة حروف "  والتي تنص على(  48رقم )  ةوجاءت  الطالب في  خلط 

في "  متشابهة مثل: همزة القطع والوصل، الهاء والتاء المربوطة، اللام الشمسية، واللام القمرية(

إلى إعتقاد المعلمين أن سبب ذلك يعود إلى   وقد يعزى ذلك،  متوسطةوبدرجة تقدير    ،المرتبة الثالثة

ضعف تدريب الطلبة على كتابة بعض الحروف مثل نطقها، أو عند نطقها مع حركة حروفها، إذ  

لا سبيل لضبط نطقها إلا مع كتابتها، وقد يعزى ذلك إل غياب توظيف المعلمين للوسائط التفاعلية  

 متشابه منها. في تدريب الطلبة على نطق الحروف للتمييز بين ال

في "  قصور فهم الطالب في ما يقرأ ويستوعب "  والتي تنص على(  33رقم )  ةوجاءت الفقر 

الى عجز الطالب في التدبر والتأمل في وقد يعود ذلك  ،  متوسطةوبدرجة تقدير    ،المرتبة الرابعة

ر  هفيظ  من دلالات ومعاني، يضعف الفهم لديه فيما يقرأ،  هدراك ماتشير إليإ الكلمات المقروءة و 

 العسر القرائي لديه جليا . 

عجز الطالب عن تكوين جملة ذات معنى من  "  والتي تنص على( 37رقم ) ة وجاءت الفقر 

تقدير  ،  في المرتبة الخامسة"  مجموعة كلمات  مخزون    إلى أنوقد يعزى ذلك  ،  متوسطةوبدرجة 

عليه تكوين جملة مفيدة من كلمات مبعثرة في ذهنه وهو   النامي في التطور يتعذر المتعلم اللغوي  

 ية، إضافة إلى أن البيئة الأسرية المحيطة بالمتعلم، تتداول في ماوتعليمفي هذه المرحلة العمرية  

 بينها الألفاظ العامية، التي أمست جزءا  من ثقافة أطفالهم اللغوية. 
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الفقر  جاءت  الطالب ا"ونصها  (  42)رقم    ةبينما  لدى  وراثي  أساسها  عصبية  " ضطرابات 

الأخيرة تقدير    ،بالمرتبة  ذلك    ،متوسطةوبدرجة  يعزى  الوراثي  إلى  وقد  الوراثية  العامل  والجينات 

  نسبة العسر القرائي لدى أبنائهم   ادت الى زيادةبيئاتهم الأسرية    المتناقلة بين أولياء أمور الطلبة في

 من وجهة نظر المعلمين. 

الفقر و  ق لب  "، و" قراءة الطالب للكلمة بطريقة عكسية"ونصاهما  (  6،  29)رقم    تانجاءت 

  إلى عطاء نفس المعنى وذلك لصعوبة لفظ الكلمة )قلب كلمة ساخن  ا نطق بعض الكلمات مع  

طراب البصري لدى  ض لاإلى ا، وقد يعزى ذلك  متوسطةبالمرتبة قبل الأخيرة وبدرجة تقدير  "  حار(

قد سبب قلب حروف الكلمة أو نطقها بطريقة عكسية، أو ربما لضعف عند القراءة الجهرية    الطلبة

لمة الأصلية، فيبحث في ذاكرته عن كلمة تماثل معنى الكلمة في نطق ألفاظ بعض الحروف للك

 . الأصلية فيتلفظ بها

  ( α=0.05)"هل توجد فروق ذات دلًلة إحصائية    :والذي نصه  السؤال الثانيمناقشة نتائج     

صعوبات العسر القرائي لدى طلبة الصفوف الثلاثة  بين متوسطات درجة تقدير عينة الدراسة ل

 ذكر، :عزى لمتغيرات الجنستمن وجهة نظرهم   الأولى في مديرية تربية وتعليم لواء بني عبيد  

- 5،سنوات  5: أقل من  وسنوات الخبرة التدريسية  دراسات عليا ،بكالوريوس:والمؤهل العلمي  أنثى  

 ؟ سنوات 10سنوات، أكثر من 10

  هذا السؤال تم استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجةإجابة  مناقشة  ل

الثلاثة الأولى  تقدير معلمي القرائي لدى    لـ  الصفوف  العسر    تربية في مديرية    طلبتهمصعوبات 

الخبرة الجنس، والمؤهل العلمي، وسنوات  حسب متغيرات    ،من وجهة نظرهمبني عبيد    لواء  وتعليم

الجنس، " لأثر  t ولبيان الفروق الإحصائية بين المتوسطات الحسابية تم استخدام اختبار "،  التدريسية

 كالآتي.، والمؤهل العلمي، بينما تم استخدام تحليل التباين الأحادي لأثر سنوات الخبرة التدريسية
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 أولً: الجنس 

  الجنس تعزى لأثر    (  α=0.05)وجود فروق ذات دلالة إحصائية    (4يتبين من الجدول )         

إلى المعرفة بصعوبات العسر القرائي التي حصل   وقد يعزى ذلك  ؛وجاءت الفروق لصالح الذكور

الواسع  تواصلهم  من  الذكور  المعلمون  أولياء    عليها  الطلبة  أمع  الإجتماعية  مور  علاقاتهم    في 

وربما   الأسرية  الوسائل  واللقاءات  من  الذكور  المعلمون  عليها  يحصل  التي  الواسعة  الثقافة  إلى 

وتبادل المعرفة اللغوية والقرائية أثناء مشاركتهم في   في رصد صعوبات العسر القرائي، هالإلكتروني 

في    قافتهم التربويةالتعلم وتطوير معرفتهم التعليمية وثية ،وحرصهم على  وتعليمالمنتديات الثقافية  

    صعوبات التعلم والتي منها العسر القرائي.

 التخصص  ثانيا:

 المؤهلعزى لأثر  ت(  α=0.05)وجود فروق ذات دلالة إحصائية    (5يتبين من الجدول ) 

الأبحاث الأكاديمية التربوية    إلىوقد يعزى ذلك    ؛العليا الدراسات   وجاءت الفروق لصالح  العلمي

ية التي يكلف بها طلبة الدراسات العليا، وهي من متطلبات دراستهم الجامعية، مما جعلهم وتعليم

وربما    صعوبات التعلم عامة وصعوبات القراءة خاصة،  في  ذلك يمتلكون معرفة تربوية وتعليمية،

 من حيث أسبابة وسبل علاجة. القرائيطروحاتهم الجامعية في العسر وأهم كانت رسائل

 سنوات الخبرة التدريسية  ثالثا:

وجود فروق ذات دلالـة إحصـــــــــــــــائيــة عنــد مســــــــــــــتوى الـدلالـة عـدم    (7يتبين من الجــدول ) 

(α=0.05  ) ن المعلمين من مختلف  أ إلىوقد يعزى ذلك    ؛ســــــــــنوات الخبرة التدريســــــــــية  لأثر  تعزى

وفي مدارس ذات ظروف متشــابهة   يعملون تحت نفس الظروفالخبرة التدريســة  ســنوات مســتويات  

النظر عن خبراتهم التدريســة، إذ أن خبراتهم التدريســة   قطع  في ظروفها الأجتماعية والإقتصــادية ب
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فلا أثر لإختلاف ســــــــــــــنوات الخبرة التـدريســــــــــــــيـة في تقـدير المعلمين عينـة    ،قـد ذابـت وتـتلفـت بينهم

 الدراسة. 

 التوصيات

 في ضوء النتائج بما يلي: توصي الباحثة   

 الكشف المبكر عن صعوبات العسر القرائي لدى طلبة الصفوف الثلاثة الأولى.  -

ضوء  - في  الأولى  الثلاثة  الصفوف  لمعلمي  تدريبي  برنامج  التربوي  الإشراف  قسم  إعداد 

 . المتضمنة في أداة الدراسة ب صعوبات العسر القرائ

 الجمل وتعريفهم بدلالات معانيها. تدريب الطلبة على قراءة الكلمات في  -

 تخصيص حصص القراءة بتكرار جميع الطلبة لدرس القراءة. -

الإيعاز للمؤسسات التربوية وأولياء الأمور الاعتمام بالغة اطفالهم والإستفادة من التطبيقات  -

 التكنولوجيه في معالجة العسر القرائي. 
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 ( 1ملحق )

 ولية  الاستبانة بصورتها الأ

 الًستبانة الأولية 

 .............................................. المحترمالأستاذ الفاضل 

 السلام عليكم ورحمة الله وبركاته :  

الباحثت "  ةجري  بعنوان  الثلاثة الأولى في    دراسة  القرائي لدى طلبة الصفوف  العسر  صعوبات 

معلميهم" استكمالا لمتطلبات الحصول على    نظر  بني عبيد من وجهة  لواء  وتعليم  تربيةمديرية  

العامة والتدريس، في جامعة جرش، ومن أجل تحقيق   المناهج  الماجستير, في تخصص  درجة 

أداة الدراسة على شكل مقياس ليكرت الخماسي، ونظرا لما تتمتعون    ةالباحث  ت أهداف المهمة, صمم

قراءة فقرات الاستبانة، وإبداء ملحوظاتكم  منكم، التكرم ب   ةرجو الباحثتبه من خبرة وكفايات علمية،  

فقرات ترونها    ةعليها من حيث، سلامة الصياغة النحوية للفقرات، وحذف غير المناسب، وإضافة أي

                 وتفضلوا بقبول فائق التقدير والاحترام                  مناسبة . 

 رزان الشياب :  ةالباحث                                                                  

 معلومات المحكم الكريم :

 الاسم الثلاثي ............................................................. 

 ........ الدرجة العلمية والرتبة ............................................. 

 مكان العمل .............................................................. 
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انتماء الفقرة  الفقرات الرقم
 للمجال

 صلاحية اللغة

 

 

غير   منتمية 
 منتمية 

تحتاج   صالحة
الى  

 تعديل 

التعديل 
 المقترح 

      خلل في النطق السليم لأصوات الحروف   1

      باسمه وليس بلفظه نطق الحرف  2

 هخلــط الطالب في بعــض الأحــرف المتشــابه 3
)د/  أو رسمــا والمختلفــة لفظــا مثــل )ع و غ(

 ذ( أو )س/ ش(

     

عدم المقدرة على نطق حروف بعينها، مثل   4
 حرف) ر( 

     

      من الكلمة الأساسية حذف بعض الحروف  5

ق لب نطق بعض الكلمات مع إعطاء نفس   6
المعنى وذلك لصعوبة لفظ الكلمة )قلب كلمة  

 (حارإلى  دافىء

     

لب  تسلسل الحروف في اعدم مراعاة الط 7
 الكلمات أثناء النطق 

     

      لطالب لبعض الكلمات في الجملةاتخطي  8

عدم محاولة الطالب تهجئة بعض الكلمات ذات   9
 المقاطع الصوتية المتعددة 

      

لبعض  اإخراج   10 غير  لطالب  من  الحروف 
 مخارجها السليمة 
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      معاني الكلمات المقروءة بمعرفة لطالب اجهل  11

      في القراءة الجهرية قراءة الطالب تذبذب سرعة  12

الكلمات   ؤتباط  13 حروف  ترجمة  في  الطالب 
 صواتها بسرعة تلقائية أالمكتوبة إلى 

     

توظيف    لطالب ا  تراخي 14 النطق  في  أعضاء 
 وأجهزته في عملية القراءة  

     

      الطالب للغة النص أثناء القراءة ضعف تذوق  15

عدم قــدرة الطالب على فك رموز الكلمات قبل  16
 قراءتها 

     

ضعف تعلم الطالب استخدام دلالات الحروف  17
 للتعرف على الكلمات 

     

      طالب لدى ال اضطراب في الوظائف البصرية 18

      اضطراب في الوظائف السمعية لدى الطالب  19

اضطرابات العمليات المعرفية )الانتباه، الإدراك،   20
 الذاكرة ( عند الطالب 

     

      ة لكلمل التهجئة التجزئيةإفراط الطالب في  21

الحروف  22 لأشكال  الطالب  أدراك  ضعف 
 المسموعة والمكتوبة 

     

السطر   23 عن  خاطئ  بشكل  الطالب  عين  انتقال 
 إلى سطر آخر المقروء

     

في وحدات  الجمل  عدم قدرة  الطالب على قراءة   24
 . فكرية ذات معنى
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      قصور الطالب في فهم معنى الجملة  25

السياق ليست موجود  26 إلى  الطالب كلمة  أدخال 
 فيه.

     

      . كلمة بأخرى    الطالب أثناء القراءة ابدال 27

 في الكلمة    ا  الطالب أثناء القراءة بإ حرف  ابدال 28
 بحرف آخر

     

      . لكلمة بطريقة عكسيةالطالب لقراءة  29

      كلمة ( –قراءة الطالب البطيئة للنص) كلمة  30

تركيز الطالب على تفسير رموز الكلمات دون  31
 الأنتباه إلى المعنى 

     

      . جهريةضعف الطالب في طلاقة القراءة ال 32

      . يستوعب الطالب في ما يقرأ و فهم قصور  33

إلى  قدرة  ضعف   34 الكلمات  تحليل  على  الطالب 
 . مقاطع وحروف

     

القراءةوالجمل  لمقاطع  لالطالب    تنكيس 35 ) عند 
 بطريقة عكسية( 

     

      إعتياد الطالب على البطء والرتابة في القراءة 36

تكوين جملة ذات معنى من عن  الطالب    عجز 37
 مجموعة كلمات 

     

قصور الطالب عن المطابقة الكلية بين الصور  38
 لذهنية للحروف والكلمات واالصوتية 
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الحروف إضعف   39 لأصوات  الطالب  دراك 
 المسموعة والمكتوبة 

     

      الطالب في ضبط حركة الكلمة ضعف 40

اضطراب بنية الكلمة من حيث أصالة حروفها  41
 وزيادنها 

     

      عصبية أساسها وراثي لدى الطالب ضطرابات  إ 42

ندرة استخدام الطالب للوسائط التفاعلية المتعددة   43
 في النطق السليم 

     

لكامل    توظيفندرة   44 النطق    حواسهالطالب  في 
 السليم 

     

النص   45 إيحاءات  فهم  على  الطالب  قدرة     عدم 
 أثناء القراءة 

     

      الطالب للقراءةودافعية ضعف استعداد  46

      عادة الطالب لبعض الكلمات دون وعيإ  47

      .عدم تمييز الطالب بين همزة القطع والوصل 48

      .عدم تمييز الطالب بين الهاء والتاء المربوطة 49

الشمسية،  50 اللام  بين  التمييز  الطالب في  خلط  
 واللام القمرية
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 ( 2ملحق )

 اسماء الساده المحكمين  

 مكان العمل الدرجة العلمية  التخصص الًسم الرقم

 مية لالعلوم الاسلامية العا مناهج وتدريس  أستاذ دكتور الكيلاني أحمد   أ.د 1

 مية لالعلوم الاسلامية العا مناهج وتدريس  أستاذ دكتور أ.د كامل عتوم  2

 جامعة جرش تكنولوجيا التعليم أستاذ دكتور ةأ.د يوسف جرايد 3

 جامعة عجلون الوطنية لغة عربية مناهج وتدريس شاركأستاذ م د. عبد الحميد أبوعيسى 4

 الجامعة الهاشمية مناهج عامة وتدريس أستاذ مساعد  د. أحمد هاني المومني  5

 العالمية العلوم الاسلامية  مناهج وتدريس  أستاذ مساعد  شادي خالد البدارين د.  6

 جامعة اليرموك  نفس تربوي  علم أستاذ مساعد  د. علي ضرار تلاحمه  7

 وتعليم  تربيةوزارة  وأساليب تدريس  عامةمناهج   ةمشرف ليالي محمود سليمان  د. 8

 وتعليم  تربيةوزارة  القياس والتقويم مشرف د. لؤي رضوان شواشرة 9

   وتعليم تربيةوزارة   وتدريس تربية أسلاميةمناهج  ةمشرف وري حال محمود أسماء 10

 وتعليم  تربيةوزارة  مناهج وأساليب تدريس  معلم علي أحمد شعبان 11

 وتعليم  تربيةوزارة  تربية خاصة   معلمة سهام عمر الرحيلد.  12
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 ( 3ملحق )

 الاستبانة بصورتها النهائية 

بني عبيد من    لواء  وتعليم   تربيةولى في مديرية  الأ  ةالصفوف الثلاثالقرائي لدى طلبة    صعوبات العسر

 وجهة نظر معلميهم

 أخي المعلم / أختي المعلمة.................. 

 السلام عليكم ورحمة الله وبركاته، وبعد.... 

بإجراء دراسة عنوانها "صعوبات العسر القرائي لدى طلبة الصفوف الثلاثة الأولى في    ةتقوم الباحث     
استكمالا  لمتطلبات الحصول على درجة    "معلميهم    نظر مديرية تربية وتعليم لواء بني عبيد من وجهة

سة،  الماجستير في تخصص المناهج العامة والتدريس في جامعة جرش، ولجمع المعلومات المتعلقة بالدرا
 فقد طُّورت استبانة بالرجوع إلى الأدب النظري والدراسات السابقة، والمقاييس ذات العلاقة بموضوع الدراسة.

بتعبئة المعلومات الشخصية في المساحة المخصصة أدناه، بوضع إشارة )/(    أولا  يُرجى التكرم  
لأداة، بوضع إشارة )/( في الحقل  في الحقل المعبر عن حالتك، ثم القيام بتعبئة فقرات الجزء الثاني من ا

صعوبات العسر القرائي لدى طلبة الصفوف الثلاثة الأولى في مديرية تربية وتعليم لواء بني   المعبر عن"  
 عبيد من وجهة نظرك" علما بأن المعلومات ستستخدم لأغراض البحث العلمي فقط. 

 رازان الشياب :هالباحث             والًمتنان.شاكراا لكم حسن تعاونكم، واقبلوا فائق التقدير 

: المعلومات  الشخصية                                                                       أولًا

 ذكر                أنثى  الجنس:-1 

 دراسات عليا                    المؤهل العلمي: بكالوريوس -2 

 سنوات  10 أكثر من              سنوات  10إلى  5من         سنوات    5 من : أقلالتدريسيةخبرة ال-3
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للفقرات   صعوبات العسر القرائي لدى طلبة الصفوف الثلاثة الأولى الفقرات  الرقم 
 الآتية بدرجة 

مرتفعة  
 جدًا 

 منخفضة  منخفضة  متوسطة  مرتفعة

 جدًا 

      للحروف ت /غخلل في النطق السليم   1

      نطق الحرف باسمه وليس بلفظه  2

خلــط الطالب في بعــض الأحــرف المتشــابه  3
)د/  أو رسمــا والمختلفــة لفظــا مثــل )ع و غ(

 ذ( أو )س/ ش(

     

عدم المقدرة على نطق حروف بعينها، مثل   4
 حرف) ر( 

     

      أثناء القراءة حذف بعض الحروف من الكلمة 5

ق لب نطق بعض الكلمات مع إعطاء نفس   6
المعنى وذلك لصعوبة لفظ الكلمة )قلب كلمة  

 (حارإلى  ساخن

     

لب  تسلسل الحروف في اعدم مراعاة الط 7
 الكلمات أثناء النطق 

     

      لطالب لبعض الكلمات في الجملةاتخطي  8

بعض  في  الطالب    تأتأة 9 ذات  تهجئة  الكلمات 
 المقاطع الصوتية المتعددة 

     

  الحروف من غير مخارجها السليمة بعض  خراج  ا 10
 أثناء القراءة 
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الكلمات  بعض  بمعرفة  لطالب  اجهل   11 معاني 
 المقروءة 

     

      في القراءة الجهرية قراءة الطالب تذبذب سرعة  12

الكلمات   ؤتبأط  13 حروف  ترجمة  في  الطالب 
 صواتها بسرعة تلقائية أالمكتوبة إلى 

     

توظيف    لطالب ا  تراخي 14 النطق  في  أعضاء 
 وأجهزته في عملية القراءة  

     

الطالب لأصوت الحروف أثناء   استيعاب   ضعف 15
 القراءة

     

عدم قــدرة الطالب على فك رموز الكلمات قبل  16
 قراءتها 

     

ضعف تعلم الطالب استخدام دلالات الحروف  17
 للتعرف على الكلمات 

     

      طالب لدى ال اضطراب في الوظائف البصرية 18

      اضطراب في الوظائف السمعية لدى الطالب  19

اضطرابات العمليات المعرفية )الانتباه، الإدراك،   20
 الذاكرة ( عند الطالب 

     

      ة لكلمل التهجئة التجزئيةإفراط الطالب في  21

الحروف إ  ضعف 22 لأشكال  الطالب  دراك 
 المسموعة والمكتوبة 

     

السطر   23 عن  خاطئ  بشكل  الطالب  عين  انتقال 
 إلى سطر آخر المقروء
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في وحدات  الجمل  عدم قدرة  الطالب على قراءة   24
 . فكرية ذات معنى

     

      قصور الطالب في فهم معنى الجملة  25

السياق ليست موجود إ 26 إلى  الطالب كلمة  دخال 
 به . 

     

      . قيام الطالب أثناء القراءة بإبدال كلمة بأخرى  27

في   28 حرف  بإبدال  القراءة  أثناء  الطالب  قيام 
 بحرف آخر الكلمة 

     

      . لكلمة بطريقة عكسيةالطالب لقراءة  29

      كلمة ( –قراءة الطالب البطيئة للنص) كلمة  30

تركيز الطالب على تفسير رموز الكلمات دون  31
 الأنتباه إلى المعنى 

     

      . جهريةضعف الطالب في طلاقة القراءة ال 32

      . يستوعب الطالب في ما يقرأ و فهم قصور  33

إلى  قدرة  ضعف   34 الكلمات  تحليل  على  الطالب 
 . مقاطع وحروف

     

ل 35 الطالب  عند   كلمات العض  بعكس  والجمل 
 القراءة

     

      إعتياد الطالب على البطء والرتابة في القراءة 36

تكوين جملة ذات معنى من عن  الطالب    عجز 37
 مجموعة كلمات 
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قصور الطالب عن المطابقة الكلية بين الصور  38
 لذهنية للحروف والكلمات واالصوتية 

     

الحروف  39 لأصوات  الطالب  أدراك  ضعف 
 المسموعة والمكتوبة 

     

      الطالب في ضبط حركة الكلمة ضعف 40

اضطراب بنية الكلمة من حيث أصالة حروفها  41
 ها اتوزياد 

     

      عصبية أساسها وراثي لدى الطالب ضطرابات  إ 42

ندرة استخدام الطالب للوسائط التفاعلية المتعددة   43
 لتقطيع وتركيب الكلمة قبل نطقها 

     

لكامل    توظيفندرة   44 النطق    حواسهالطالب  في 
 السليم 

     

النص   ضعف 45 فهم  على  الطالب  أثناء    قدرة  
 القراءة

     

      الطالب للقراءةودافعية ضعف استعداد  46

      عادة الطالب لبعض الكلمات دون وعيإ  47

التمييز   48 في  الطالب  حروف   بينخلط   قراءة 
الهاء والتاء   ،همزة القطع والوصل  متشابهة مثل:

 ( اللام الشمسية، واللام القمرية ،المربوطة

     

السمعيةضعف   49 نطق    الذاكرة  في  الطالب  عند 
 بعض الحروف والكلمات

     

      عند الطالب أثناء القراءة البصرية   الرؤياضعف  50
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