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1وئام احدران �
  

íÚ‚ÏÚ< <

� هذه ا-ساîة 
بية، حاولت �� ت اش�لية ال�� $zعا � اهات ال�� $ �V:قول ا-عرفية، واzظل تعدد ا �

��
� الذي يتضمن 

بوية، ا:قتصار فقط ع| البعد الفلس±� ات ال�� ا التغ�� � تقوم عل�� � ال��
توضيح ا-عا¦�

 � ها من مياد�� بية بغ�� بوية، وتن�Ú عRقة ال�� ا ا-فاه�Ð ال�� � تعتمد عل�� وتعرض الفرضيات ا:Jساسية ال��
تمع بوجه  ستقبل ا�$ � عRقته �$

بوي �� � ل1ستقبل ال�� $õ اف ا-�� I?وبتعب�� آخر، ا:ست . �
م ا:نسا¦� ا:ه�9

يط به وما يؤدي إليه. إx  عام، وذلك عن �V بوي، وما طريق النظرة النقدية الشام»� إx الواقع ال��
ت  ويل النظر�� �V عية، مفادها كواقعة اج�9 بية  � الذي تناول موضوع ال�� جانب البعد السوسيولو�$

بوي ذج ال�� ليل ال�9 �Vل دراسة وRمن خ ، �Úبوي والتعلي � السوسيولوجية ع| الواقع ال�� �Ãة والقوان
� تتكون داخل  ش�ليات ال�� S:ت أو ا�بوية، والقضا�� وا-ش والطرق والتقنيات وا:Jساليب ال��
ليل  �V ليةÅ لRهذه الدراسة السوسيولوجية من خ �Ðنظامية. وتRا-ؤسسات التعليمية النظامية وال

ولية Iú ية � إطار نظر
؛ و�� �Ó ا ا:ج�9 بوية والتعليمية داخل نس�� تلف تفاعل العناr ال�� ، تدرك ��

بوية. نه الظاهرة ال�� � توجد �� ت البنية أو النسق ال�� � مكو�� �Ãلية التفاعل بÅ �
ة �� Jقات القا�Rالع  

íée�Ö]<íËŠ×Ê<V÷æ_ 

اث  � الفينة وا:Jخرى لل�� �Ãبية، مع العودة ب � هذا ا�ور ع| الطروحات ا-عاrة لل��
سأركز ��

اث الفلسفة اليو  � بش¯ عام، خصوصا #�
نسا¦� S:نوار. وذلك -ا تقتضيه أهداف ا J:نية وفلسفة ع· ا ��

� ا-ع; وت1يذه،  �Ãقة بRطرق نقل ا-عرفة ل1تع;، وطبيعة الع �
�� ، شRر وا-تمث»� Ë حددها �$ بية  ال��

ة ع| التدرج  Jبوية القا� وضاع ا-رافقة للعملية التعليمية وال�� J: هداف التعل�Ð و�$ J
ا:Jمر يتعلق إذن �$

م�نه ذلك. لRنتقال من  S لوق الوحيد الذي �$ نسان هو ا�� S:حا�� الثقافة، مادام أن ا xحا�� الطبيعة إ
� وقتنا الراهن، "إذ تلعب السياسات العمومية، 

ذه البساطة، خصوصا �� $u ا Jدا� �Ðلكن هذه العملية : ت
� توجيه العملية التعليمية التع1ية ورE ط

بوية دورا أساسيا �� ا وخاصة السياسات ال�� يق�� ر

                                                           
، جامعة مو:ي اðعيل، مكناس.1 �Ó   طالبة بسلك ماس�� ا-درسة والتغ�� ا:ج�9
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ا" بوية ع| 1وأهدا~� � مدى حرص العملية ال��
. تدخل السلطة هذا يث�� سؤا: مركز�� يتمثل ��

� ا:نضباط وإعداد 
يته، أم أن ا:Jمر ي�Ð اختصاره �� ن حر ا:ستجابة -تطلبات وانتظارات الفرد و$�
ت ال��  ها�� . ا:Jمر يتعلق إذن #$ J£القا �üللنظام السيا � �Ãخاضع � �Ãميذ/ مواطنRبية. هذا ما أشار إليه ت

يبول  كتابه:" Olivier Reboulالفيلسوف أوليفييه ر  La philosophie deمن خRل 
l’éducation2 ويض أو رد #� بية ليست �$ لولوج إx الثقافة. فال�� بية تسمح �$ كد أن "ال�� يث أ $V ،"

 �Ðكذلك"، فالتع; ي كيف تصبح  ، معناه أن تتع;  ة عن طريق طفرة عفوية. فأن تكون إنسا�� $Ò من
م، £I أن  � تبناها ا-ع1ون وأهدا~� موع الطرق الثقافية ال�� ة أخرى تتضمن �$ $Ò تمع، ومن $� �

التواجد ��
ادة إنسانية تضع  I©نسانية : يتحقق: : وجود ل S:والولوج للثقافة ا ، � �yورة : تن تص�� إنسا�� �� ص��

بية.   حدا لل��

ى   � تسمح ل¯ أن "Åلية ال��  Reboulوبتعب�� آخر، #� ورات وا-داخل ال�� موع الص�� بية �� �$
� نفس 

نسان عن اzيوان". و�� S:ا � �� �� � لية الوحيدة ال�� ñ:عتبارها ا L للثقافة، �$ �Çلتدر � الولوج �$
طفل إنسا¦�

بية" � ال��
مRت �� J كتابه "��  �

نط �� كد إمانويل  فق أ J:لوق الوحيد الذي لديه 3ا نسان هو ا�� S:ن "ا J
$� ،

ب م الذي يتطلبه الطفل، £I ا:نضباط الذي استعدادا لل�� � تقوم ع| اzوار وا:ه�9 بية ال�� ية، هذه ال��
Rعل من الفرد طف $ �V هو ما ، �

� إطار عRئ±�
�� �

I¦Rهذا الث ." �
� الثقا�� ا التكو�� ، وأخ�� عل منه إنسا�� $ �V– 

ئنا ت1يذا £I متمدرسا،  وبلغة أخرى، من خRل ا:نضباط يتع; الطفل قواعد السلوك، وي صبح 
ه اzيوانية، ومن خ�R أيضا  � J#نط هو الفعل الذي يطهر ا:نسان من غرا أخRقيا. وا:نضباط عند 
، وهذا : يتعارض مع  �

نسا¦� S:ا صادرة عن العقل ا �uع| اعتبار أ ، � �Ãضوع للقوان�zالطفل ا �Ðتعل �Ðي
عل ا:ن $ �V اوز ®ذا ا-بدأ $ �V ا نتاج العقل. و� �u J: ،ية ا:نسان   سان يعود اx حالته اzيوانية.حر

نية،  � جذور الفلسفة اليو��
نوار، بل هو ضارب �� J:يكن نتاج ع· ا È بية � لل��

إن ا-نظور الفلس±�
يقة مستق»�  � الت1يذ من إدراك ا:Jمور بنفسه. غ�� أن تع; التفك�� بطر �Ãك � التوجيه و��

والذي يتمثل ��
� وا®بوط إx ليس قدرة تكتسب دفعة واحدة، التعل�Ð ع| ال

�Ú من السقوط �� �V ر النقديzتفك�� ا
� نظر هذه الفلسفة 

وط �� I?بية م اح فعل ال�� $ �V ية. أي ن قدر من اzر �$ �xلتا ، و�$ � �Ãمستوى التلق

                                                           
1Arendt Hannah, La Crise de la culture, Paris: traduction de Patrick Lévy, Collection Folio essais (n° 113), 
Gallimard. 1972, P: 226. 

2REBOUL Olivier, La philosophie de l'éducation, Paris: PUF, «Que Sais-Je ?», 9e édition, 1989, P 25. 
انويل، ثRثة نصوص:3 �  نط ا�� ؟ سلس»� أضواء، تعليق وتعريب �مود �$ � التفك��

نوار؟ ما التوجيه �� J:بية، ما �� ا � ال��
مRت �� J ��

، صفاقس، تونس،  I?ع|� للن ô اعة، دار $Þ2005 22، ص.  
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 �
سده سقراط سواء �� $ �V ن بوي هو الذي  بط ا-ع; وا-تع;. وهذا الفعل ال�� �# � لعRقة التفاعلية ال�� $�

 �
، مدرسته ا-شائية أو �� رص ع| Åلية توليد ا:Jسئ»� �V ج التوليد، أي أنه ا م�� � يعتمد ف�� حواراته ال��

ن � ما يعرفه أنه :  J
ف �$ ع» يع�� $ �Vتناقض، و �

نه وقع �� J وجعلها تطول وتتشعب، إx أن يقر ا�اوَر �$
ية  ب السخر ن يستعمل هذه القو�� من �$ � ذلك مثل سقراط، لكن هذا ا:Jخ�� 

يعرف شيئا مث» ��
كنت : تعرف و  ا مرة أحد �اوره، فصاح فيه غاضبا، �� سقراط، إن  $u درجة أنه أغضب xإ ،Tالتح

� أنك حاولت  ذا يع�� �~ � كنت تسخر م�� ، وإن  �Øلع Rيقة، فأنت لست أه ذه الطر $u �|د ع شيئا، و#�
. � ء وا:ñن تسخر م�� � Iü � قل معرفة J:ع| ا  

يقته، يث�� قضية  �  اzديث عن سقراط واستحضار طر � التمي��
�Õالع;. ينب xت النظرة إ� أخرى م��

دف إx اzصول  �u � �Ãحسب السوفسطائ � بية. فالتكو�� � وال�� � العRقة مع الع;: التكو��
�� � � بعد�� �Ãب

ون اzصول ع| ا-عرفة وسي»�  ا ليصبح الشخص عا-ا. فالسوفساطائيون يعت�$ ع| معارف وتنمي��
لقرب من السلطة. لدر  ا للحصول ع| منصب �$ $u يفكر � يقة ال�� كز ع| الطر جة أن هذا التوجه #�

مال،  $zبية، فيتمحور حول البحث عن ا ل�� � عRقة الع; �$ �� م، أما ما �� � أفق ا®يمنة عل��
ا:ñخرون ��

ا،  صل عل�� �V � ، ليست ا:Jجوبة ال�� � هذه اzا��
والبحث عن اzقيقة وما هو أفضل وأحسن، وا-هم ��

د  Sتَتَول � ستمرار. بل ا:Jسئ»� ال�� $�  

بية والتفلسف  م، لدرجة أن Åلية ال�� :ه�9 بية هو ا:Jجدر �$ ل�� لنسبة لسقراط، ربط الع; �$ $�
ن  � الذي  ثي�� J:تمع ا ن ينتقد ا�$ نا ®ذا التوجه. لقد  I� جنب، وقد دفع حياته xشيان جنبا إ ��

وة Iن ال� J
ى �$ ن #�  Ë واته ا-ادية وتقوية نفوذه،  I# بتنمية Rة. فليس  منشغ�zا أبدا أن تش¯ ا ك�� �� :

بية أن  كن لل�� � أية أوضاع ��
ï هو "�� J:كيف، ولكن ا � اzياة و: 

� تع1ه ��
�Õا-هم هو معرفة ما ينب

� معرفة وعشقه للبحث عن 
ا توفر قدر من العقRنية ومدى رغبة ا-تع; �� تكون جيدة، من بي��

بية 1اzقيقة" قيق أهداف ال�� �V و �V � وليا ويسمح بطرح � القضا�� ا-ادية . فا-#� Iú أن يكون �
�Õينب

. �Ðف�ر والق J:العقليات وا �
ز �� ا ت�$ ، إ�� ية. وا-علوم أن التغي��   والرمز

بية" ت ال�� علنا نث�� سؤال "رها�� $ �V ل هذه  2هذه الفكرة � تشمل مستقبل ا-ؤسسات. ~� ال��
رص ع| سعادة الفرد وا:ستجابة :نتظاراته وط �V اعتبارها ا-ؤسسات �

موحاته الفردية، وتضع ��
                                                           

1Wunenburger jean -jacques, approches éthiques de la situation éducative, in H. Hannoun &A.M. Drouin-Hans 
(eds) Pour une philosophie de l’éducation, CNDP. 1994. P: 16. 

2Laurence Hansen-Love, Kahn Pierre, Pratique de la philosophie, Article éducation in Clément, Paris: Hatier, 
1994, P: 20. 
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نط؟  ا  � سبق أن ركز عل�� ، أم أن ا:Jمر يتعلق فقط بفكرة ا:نضباط ال�� � �Ã1ل1تع �
ا:ختRف الثقا��

 Émile ouمن خRل مؤلفه "  Jean Jacques Rousseauوهنا نستح·� موقف جون جاك روسو
De l’éducation 1 ر �V ن ا-ؤسسات التعليمية J

� قال، "�$ �Ãمن " ح Iك� ص ع| إعداد "ا-واطن" أ
اول إعداد الطفل ل�Ô يكون  �V من ذلك، فا-ؤسسات التعليمية Iك� حر'ا ع| إعداد "إنسان"". أ
ر قضية ع|  Iأنه أ� Ë  ، رجل ا-ستقبل، دون ح�� أن ت,ف نف©ا التساؤل عن خصوصيات الطفو��

-رأة/ م �$ � ا:ه�9
�Õأنه ينب �

îية، وتتمثل �� J:ذا الطفل.غاية من ا® � � ستكون أول مر¦$   ا:Jم ال��

علنا نعود مرة أخرى  $ �V ،ة $Ò ن �É ،;وا-تع � � ا-ر¦$ �Ãقة التفاعل بRه، ع ، ف�9 يث�� هذا ا-وقف يث��
شRر  ها الفيلسوف �$ � سيث�� بوية، وال�� � العملية ال��

ر" �� Rر فكرة "التذك Iالذي أ� �
�¦ اث اليو�� لل��
bachlar  مؤلفاته و �

�� 2خصوصا "فلسفة الرفضبش¯ مستفيض �� IÜأ � � التع1ات ال�� �Ãس �V سأ�� �É" ."
م، أم أن  ط ال�� IÜ ;هل التع : كرة �� ية للذا كرة""، إن ا-ش,ه� ا-ركز وم "الذا �� ا سابقا تصطدم �$ إل��
ة  $Ò ما تع1ه ببساطة. ومن ýم وين فظ ما ~� �V ط التع;؟ ف¯ عقل اعتاد الثقافة الع1ية IÜ م ال��

� ل
�Õس أخرى، ينبzقق إبعاد ا-تع; عن ا �V � � بناء ا-عرفة، وال��

مل ا-تع; ع| الص�$ �� �V أن � 1ر¦$
ك.   ا-ش��

بوية، نستح·�  � العملية ال��
�� �üوالسيا �

ليل البعد ا-ؤسسا¦� �V �
� �اولتنا الذهاب بعيدا ��

و��
ا:"  HannahArendtالفيلسوفة حنا أردت  $uكتا ". لقد 3La crise de la cultureمن خRل 

� أمري� منذ 
�� �Ðبية والتعل � أدت إx أزمة ال�� Åلت الباحثة ع| "دراسة العوامل وا:Jسباب ال��

"، ومنذ القرن  �üتقوم ع| الفعل السيا ، ، � دو�� مسينات. لقد أشارت إx أن الدو�� �zسنوات ا
، أصبحت I?بية. هكذا  الثامن ع بية وسي»� سياسية والسياسة نف©ا صارت ش� من أش�ل ال�� ال��

بية  ، ال�� �
لن±� ا �$ $uبية دورا سياسيا؟ ون جوا كن أن تلعب ال�� : هل �� �xتطرح: أرندت" السؤال التا

� و£� إعدادï بش¯  �Ã1اص متع � IÍن أمام أ �V ا Jالسياسة دا� �
نه �� J: ،كن أن تلعب دورا سياسيا �� :

� لسلطته مع مُ  � أسفرت عن فقد ا-ر¦$ ها ال�رثية ال�� $ JVقراطية ونتا E الد�� Ë تث�� قضية ا-ساواة �$ سبَق. 
.  تث�� "حنا أرندت" عRقة  �üا-ستوى ا-در �

ك�I من ذلك ا®بوط �� � للعمل، وأ
اجع البعد الكي±� �#

                                                           
1Rousseau jean -jacques, Émile ou De l’éducation, Paris, Édition de : André Charrak, 1762, p: 14. 

شRر2 ة ،غاستون �$ $Þ ديد، #� $zالعقل العم|� ا �
�� �

وت، لبنان،  :فلسفة الرفض: مبحث فلس±� خليل أÞد خليل،  دار اzداثة، ب��
   .144، ص 1985

3Arendt Hannah, La Crise de la culture, Paris: traduction de Patrick Lévy, Gallimard, 1972, p: 225. 
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قراطية،  � تد�Ó الد�� نظمة السياسية الشمولية ال�� J: $� �Ðبية والتعل � ال�� �� �� � بية ال�� ن ال�� J
"وتؤكد �$

نظمة الشمولية �� القضاء ع| التفك�� اzر".  J:إيديولوجية ا 

كتابه: " Edgar Morainأما موقف الفيلسوف إدغار موران   Les sept savoirsمن خRل 
de 1l’éducation du futur ورة التوفر ع| ما بية اليوم ب·� بطه Åلية التعل�Ð وال�� "، من خRل ر

 ðه بـ"أLe talent d’Achille ما تلقنه � �Ãوب ، �
نسا¦� S:اجع الذء ا بط "موران" "واقع #� �# ."

� ع|  �Ã1ا-تع � $¦ � È تعد #� ا-ؤسسات التعليمية للتRميذ من أخطاء وأوهام"، هذه ا-ؤسسات ال��
ا الفيل � يقول ع�� ". هذه الوضعية ال�� �

نسا¦� S:م" و: ح�� تعليمهم خصوصيات "الوضع ا سوف بول "ال��
اء Paul Ricœurريكور  Sَط�zنسان ا S:كتابه "ا  �

��2 �
ا تت  بـ"ا®شاشة". ويقصد ا®شاشة �� �u J

$� ،"
� الشعور.

� الفعل، وا®شاشة ��
 ا-عرفة، وا®شاشة ��

íée�Ö]<^éqçÖçé‰ç‰<V^éÞ^m< <

جية  ا ع| أسس معرفية وم�� ية استندت � م�� ت نظر ور مقار�$ بية �� ع ال�� عرف ع; اج�9
ها متبا � سياق تفس��

بية �� ها لل�� بوية، وجاء تفس�� ا إx الظاهرة ال�� � رؤي��
كرست التعددية �� ينة، 

ت  لنظر�� بية بقية مرتبطة �$ � سوسيولوجيا ال��
ية �� عية، :Jن العديد من ا-داخل النظر للظواهر ا:ج�9

ا  مل هذه التيارات، �$ ع العام، وش,ت ا-رجعية �$ � ع; ا:ج�9
� ذلك التقليدية ال�سيكسية ��

��
ا  $u ت� �� �� � � ش¯ ا�zصوصية ال��

�± � �V : ديثة، واستعملت نفس أدوات التحليل إ: أن هذاzوا
ية وأدواته  ه وأطره النظر $qا بذاته، أي � موضوعه، ومنا Jمعرفيا قا� Rعتبارها حق بية �$ سوسيولوجيا ال��

، واعت�$ أول من اه�Ð بت  Émile Durkheimالتحليلية. ويعت�$ دور£�   IÜبية بش¯ مبا يمة ال��
ا �  عية، تصدق عل�� ا �� ظاهرة اج�9 $� ، � نظور سوسيولو�$ ب أن تدرس �$ $ �V بوية الظاهرة ال��
 �Óا الو ا تنشئة الطفل منذ الصغر ع| هيئات يلتحم ف�� �u J

بية �$ عية. واعت�$ ال�� �ددات الواقعة ا:ج�9
بية عنده �� الذي ، "فال�� �Õم $zا �Óلو � È  الفردي �$ ارسه ا:Jجيال الكبار ع| ا:Jجيال الصغار الذ�� ��

سدية والعقلية وا:خRقية  $zا:ت اzموعة من ا عية، وتعمل ع| خلق �$ ينضجوا بعد للحياة ا:ج�9
ا الوسط  � يقتض�� تمع بوصفه ä مت�مR وال�� ا ا�$ � يتطل�$ ا، و�� اzا:ت ال�� عند الطفل وتنمي��

�Ó ا�zاص الذي يعي ا الطفل"ا:ج�9   .  3ش ف��

                                                           
1MORIN Edgar, Les sept savoirs nécessaires à l’éducation du futur, Paris: Unesco. 1999, p21. 

ة2 $Þ طاء، #� �zنسان ا S:يكور بول، ا وت، لبنان، ط :ر ، ب�� � � العر¦$
، منشورات ا-ركز الثقا�� � يب الد�� $ �V ن   .45، ص2008، 2عد��

ة3 $Þ تمع، #� بية وا�$ ل، ال��   .65- 64، ص 1996أسعد وطفة، دار مøد للطباعة والن?I التوزيع.، دمشق، سورية،  :دور£� ا��
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� اzفاظية وا�افظة، والتشديد ع| جدلية  بية تقوم ع| وظيف�� كننا القول، أن ال�� وبذلك ��
ويل الطفل من   �V تمع، أي ع�� أن ا-درسة وسي»� للتطبيع وادماج ا-تع; داخل ا�$ $� ، �rاzوا � ا-ا�5

� بناء العادات نف©ا
�Ó يشارك �� � اج�9 J�  xإ  � � بيولو�$ J�  عتبار هذا تمع. �$ � توجد لدى ا�$ ال��

عية  ة :Jساليب التنشئة ا:ج�9 � اط جديدة ومتم�� ا:Jخ�� وحدة ديناميكية متطورة، تولد بش¯ مستمر أ��
د مارسيل بوستيك  $ �V ،Rمث ، �Ó بية والنظام ا:ج�9 � ال�� �Ãقة بRع الع فراد. و®ذا حلل ع1اء ا:ج�9 JRل

Marcel Bostick تمع الذي أنشأه، وهو منظم حسب يعت�$ أن � نظا م مدر�ü يت  بسمة ا�$
رك   �V � عية ال�� عية، ولدواليب اzياة ا:قتصادية، والروابط ا:ج�9 وم التصور ا-ع� للحياة ا:ج�9 م��

تمع." ، بتقد£� معارف  1هذا ا�$ �
�¦Rل دور£� بدور عق بية حسب ا�� ، :بد أن تقوم ال�� ذا ا-ع�� $uو

، واzفاظ ع �Ðوالدفاع عن ثوابته النظمية والنسقية وا:يديولوجية. أو وق ، �xوقرا تمع الع�Ø الد�� | ا�$
يب ا:جيال الناشئة  I?بت � �Ãعي بوي مطالب بعملية التطبيع وا:عداد ا:ج�9 بلغة أخرى، النظام ال��

هيلهم لJRدوار ا- J عراف، بغية �� J:والعادات والتقاليد وا ، موعة من الق�Ð  وا-عاي�� $� �
م �� نتظرة م��

عية،  بية تقوم بوظيفة التنشئة ا:ج�9 � هذا أن ال�� ، ويع�� �Ó ا-ستقبل، حسب حاجيات النظام ا:ج�9
 وÅلية التطبيع وا�افظة ع| الق�Ð ا-وروثة.  

ووي  � �  Ezewu Edwardوهذا ما يؤكده  إدوارد إ#�
 ،Sociology of Education"2" كتابه  ��

�  سلوكلل ع1ية دراسة يعت�$  "حيث
نسا¦� S:ن ا موعات �� �  التنظ�Ð  أش�ل من عدد ع| متعاقدة �$  وال��

دد أساçا ع| �V فراد، ت·فات طبيعة J:ا ومن ا®Rتلف تستنبط خ ت �� �  النظر�� اط تصف ال��  أ��
�  التعليمية". البيئات داخل ا-Rحظة السلوت

فق نفس و�� J:كد ا �  جورج أ �� $�payan george   ن J
$� 

عية، والعمليات والطوائف النظم ويف? يصف الذي الع; هو  بية،ال��  "سوسيولوجيا  ويُق�Ðَ;  ا:ج�9
�  العRقات طبيعة ا الفرد يكتسب ال�� ا عن أو ف�� ي�� به طر ار $ �V 3بتنظيمها." يقوم و  

� قد تت   � وا:Jطفال، وال�� � ا-ر¦$ �Ãبوية ب شارة إx طبيعة العRقة ال�� S:ا �Óمر الذي يستدJ:ا
بوي  لتسلط ال�� � تنشئة �$

� استخدام قوة السلطة، ��
فراط �� S:كراه وا S:لزام وا S:الذي يقوم ع| مبدأ ا

تمع واzياة السياسية  م، انطRقا من مبدأ العRقات العمودية، من خRل ا:ÜJة، وا�$ بي�� ا:Jطفال و#�
Ë يش�� إليه الباحث ع|� أسعد وطفة  بوي  لتسلط ال�� � قد تت  �$  Ali Asaadبصورة عامة، وال��

                                                           
بية والثقافة والعلوم، تونس1 بية لل�� ة: ô بش�� النحاس، ا-نظمة العر $Þ بوية، #�   .19ص، 1986، بوستيك مارسيل، العRقة ال��

2Ezewu Ezewu, The Sociology of Education, London: Longman, 1983, p:13. 
3payan Geirge, Et CUFF E. (eds),  doing teaching the practical management of classroom, Londres : Bastford. 

1982, P 19. 
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Watfa  " � � الوطن العر¦$
بوي �� كتابه "بنية السلطة واش�لية التسلط ال��  �

. "وينطلق التسلط من ��1
ت النفسية،  تلف ا-ستو�� �� �

� وا:Jطفال، �� � ا-ر¦$ �Ãالقوة وا-قدرة ب � �Ãت ب � فيه التفاو�� �Ãواقع يتب
ا ع| «رسة السلطة، والتأ Jقوى دا� J:للطرف ا ��سدية، « يع $zضعف العقلية واJ:الطرف ا �

ث�� ��
ن العRقة  J

تمع" حيث قال �$ بية وا�$ كتاب "ال��  �
�� Rكده دور£� قب ء أ � Iü ونفس . � $¦ � ا-��

ا-تمثل ��
 �

ا ا-تع; �� ية أو ا-غناطسية، حيث يكون ف�� � سلطة الراشد وضعف ا:Jطفال، تشبه العRقة السحر �Ãب
-نوم مغناطيسيا" تم�Õ اzديث . وبناء ع| هذا ا:ع2وضعية  شبيه �$ ن ال·اع ا�$ J

كن القول �$ تبار ��
 � �Ãبية) وب لسلطة وا-عرفة (ال�� � من يتمتع �$ �Ãاع بr الغالب، بل �

ليس rاعا اقتصاد�� أو سياسيا ��
يمن ع| السلطة وادوات  �u من � �Ãلك ا-عرفة ومن يفتقدها، وب � من �� �Ãب �

اضع ®ا، وrاع ثقا�� �zا
. من خRل "نقل ثقافة الطبقة ا-سيطرة ا-عرفة اzديثة، ويسيطر بعنف رم � �Ãاضع �zزي ع| ا

عتبارها  ا �$ �uتلك هذه الطبقة القدرة ع| فرض أف�رها وتصورا ية حيث �� ا الفكر ية هيمن�� واستمرار
" �Úالنسق التعلي �

اذها أساسا ل1عرفة �� � �Vب ا $ �V I£ اذج مث| للت·ف، ومن عية و�� IÜ3 

 ïانتقاد �Ðفراد : ي J:ن ا J
� ويضيف �$ كو:#� ع| أساس القدرات الذئية والتقنية  collinsبتعب�� 

ا، واتباع  �uماعة ا-سيطرة ثقافيا بتمثل تصورا $zا xء إ وا-عارف التحصيلية، بل ع| أساس ا:ن�9
 �

ادات �� I©ن يعتمدوا ع| ال J
$� � �Ãة ع| ا-شغلÂ ماعات اzا $zضغط ا �

قيمها، بل ي�ن ال·اع ��
عية ليست Åليات ا:نتقاء وا:  ، فالتنشئة ا:ج�9 I£ وة ع| معاي�� التبعية الثقافية. ومنRصطفاء، ع

، "تعيد  �xلتا . و�$ �Õتم � اطار ثقافة التوافق والتطبع وا:نضباط ا�$
تمع �� � ا�$

ر#� ا-تع;، بل إدماجه �� �V
عية نف©ا عن طريق ا:صطفاء وا:نتقاء وا:نتخاب � لنا ا-درسة إنتاج الطبقات ا:ج�9

�Û وبذلك .
متياز" عية �$ . وي�ن الدور الرئي�ý للنظام التعلي�Ú حسب أطروحة بورديو 4مدرسة الRمساواة ا:ج�9

اث  Bourdieu Pierreبي��  � ذلك نقل #� " و: يع�� �
قيق "اعادة ا:نتاج الثقا�� �V |العمل ع �

��
ا نقل ثقافة الط ، وإ�� Ë يذهب لذلك دور£� تمع وقيمه وثقافته،  ا ا�$ ية هيمن�� بقة ا-سيطرة واستمرار

                                                           
،:مركز دراسات الوح1 � � الوطن العر¦$

بوي �� )، بنية السلطة واش�لية التسلط ال�� وت، لبنان، وطفة أسعد (ع|� بية، ب�� دة العر
   .95، ص1999

2( � ، وطفة أسعد (ع|� � الوطن العر¦$
بوي ��  .96، ص بنية السلطة واش�لية التسلط ال��

دا ع| ص 3 . اع�9 �Ðالتعل �
ية الRمساواة �� ية إعادة ا:نتاج ولنظر قاوي ô، نقد ع�Ø لنظر I?سنة 3ال �

ر �� ن قد ��  �� Iç �#تقر ،
اف ال1965 IÜت ا �V ، كو-ان"، ص ي�Ô "جيمس   .100-99باحث ا:مر

بوي، العدد îية أا-�� خاد، وآخرون، 4 � ال�� بية: سلس»� التكو�� ديدة، الدار البيضاء، 3سوسيولوجيا ال�� $zمطبعة النجاح ا ،
  .12، ص1995ا-غرب. 
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اذج مث|  عية و�� IÜ عتبارها ا �$ �uتلك هذه الطبقة القدرة ع| فرض أف�رها وتصورا ية حيث �� الفكر
. �Úالنسق التعلي �

اذها أساسا ل1عرفة �� � �Vب ا $ �V I£ للت·ف، ومن  

كتابه "   �
"  1les héritiers, les étudiants et la cultureا:Jمر الذي يؤكده بي�� بورديو ��

لكتاب عن نسب أبناء الطبقات  داول ا-رفقة �$ $zرقام وا J:ت وا موعة من البيا�� معتمدا بذلك ع| �$
، حيث ": تتعدى نسبة أبناء العمال  �xالعا �Ðالتعل �

تلفة �� عية ا�� موع طRب  6ا:ج�9 � ا-ائة من �$
��

" �xالعا �Ðلن2التعل � �Ãقا من هذه النسبة ا-ئوية يتبRدم نظام  -حسب بورديو–ا ، وانط � �V أن ا-درسة
 �

عية �� J للطبقات ا:ج�9 ثيل : مت��� يث استخلص وجود �� $V .عية التفاوت وتكرس الفوارق ا:ج�9
� حسب  �Ãامة غ�� مت�فئتrارس بدقة و ؛ إذ إن حظوظ الولوج �� نتيجة :نتقاء �� �xالعا �Ðالتعل

عية للطلبة. أي يتعلق ا:Jمر حسب � ا:Jطر  ا:Jصول ا:ج�9 ستبعاد للطبقات غ�� ا�ظوظة؛ فا�$ بورديو �$
 �Ðالتعل xالولوج إ �

� مرة من  العليا � اzظ �� �Ãبع ر J
، و�$ ��Rج�� الفJ:ا � � مرة من ا�$ �Ãن I9ب Iك� العا�x أ

� العامل.   ا�$

 � Ë يش�� إx ذلك الباحث فرانسوا دي�$ � اzظوظ، 
� ا-واقع وا-ساواة ��

 « يث�� اش�لية ا-ساواة ��
François Déby  منح xدف هذا النموذج إ �u  ،" ظوظzا �

� ا-واقع وا-ساواة ��
كتابه " ا-ساواة ��  �

��
 xدف إ �u : وذج و "�� دارة وا:ستحقاق. ~� $zكن بناء ع| مبدأ ا ميع فرص لشغل أفضل ا:Jما $zا

� الذي من  دف إx اzد من التمي�� �u عية، بقدر ما بدأ التقليص من الRمساواة ا:ج�9 س �$ شأنه أن ��
كن مفتوحة للجميع.  � هذه اzا�� الRمساواة تصبح عاد�� مادامت ا:Jما

J الفرصة أثناء ا-نافسة. �� ت���
بناء العمال نفس فرص أبناء ا:Jطر دون اختRف)" J: ب أن يكون $ �V)3 كدت ، من خRل ما تقدم أ

ن � مقار  J
بية، �$ � سوسيولوجيا ال��

تلفة �� ت ا�� � ا-قار�$ �Ãبة حاولت أن تعطينا تصور عن مضام
� تتضمن  ا ا-عرفية، ال�� $Òاذ ختلف �� بية �$ ا إx ال�� $u نظرت � بوية انطRقا من الزاوية ال�� الظاهرة ال��
تمع  ا ا�$ � يعر~� كبة التحو:ت العميقة ال�� ا من أجل موا م بدراس�� تاج ا:ه�9 �V � وانب ال�� $zمن ا �« $Þ

  اzديث.

                                                           
1bourdieu pierre, passeron Jean -Claude, les héritiers, les étudiants et la culture, paris: ed. de minuit, coll. le sens 

commun, 1964, p: 11. 
2bourdieu pierre, op cit, p: 11-12. 

� فرانسوا3 ة ،د¦$ $Þ عية، #� ت ا:ج�9 � التفاو��
يقيا   :ا-واقع واzظوظ: إعادة التفك�� �� ، منشورات افر ة قا�4 � ق، الدار الك�� I?

   .8، ص 2016البيضاء، 
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كن القول أن ا، �� ً ع ®ا نفس مع�� فلسفة الع;، و�� دراسة ا:Jساليب   أخ�� هناك فلسفة ع; ا:ج�9
ع والفلسفة ا:JخRقية  � ع; ا:ج�9 �Ãقة وثيقة بRع، هناك ع � ع; ا:ج�9

وا-فاه�Ð واzجج ا-ستخدمة ��
: ق�Ð الفلسفة  �Ðي الذي يوجه الق I?الب �Ó ع هو السلوك ا:ج�9 عية، وموضوع ع; ا:ج�9 وا:ج�9
 Èيضطر عا ً كحقائق. أحيا�� ت  ية والتقي�9 I?الب �Ðع الق عية. يدرس ع1اء ا:ج�9 ا:JخRقية وا:ج�9
عية  � اzقيقة والقيمة، فقط من خRل بعض التدريب، تصبح الفلسفة ا:ج�9 �Ãب � ع إx التمي�� ا:ج�9

كن القول أن دراسة ع; ما. انطRقا من هذا ا:عتبار ، �� � بي�� ع تؤدي إx البحث  مؤه»� للتمي�� ا:ج�9
ديد ا:Jسئ»� الفلسفية. هذا  $ �V �

ورة �� ل·� $� ïب أن يسا $ �V ع . يعتقد دورÌا£� أن ع; ا:ج�9 �
الفلس±�

ا£�  �uرل ما � للفلسفة. جادل 
� بعض ا-ناقشات حول الفرع ا-عر��

 Karlجع» ينغمس ��
Mannheim  ية ا-عرفة، و ر ع| نظر Iع ا-عرفة � آ� ن ع; اج�9 J

كن �$ ع �� يعتقد îäا أن ع; ا:ج�9
ا:ت  كن اzديث عن ا�$ � أنه : �� � الفلسفة، والعكس ºيح، « يع��

ة �� IÜة مباîأن يقدم مسا
ك�I دقة. عية بش¯ أ م وتفس�� الظواهر ا:ج�9 � Åلية ~�

  ا-عرفية بش¯ مستقل، يساï هذا التداخل ��

< <

  <
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