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 شكر وتقدير

 

، والصّلاة والسّلام  رمهالحمد لله ربّ العالمين ، الذي مكنني من إعداد هذا العمل ، أشككر فلله وعييم ك 

ذا العمل وقد بلغ ه -، فإنني  على نبي الأمّة وخير المرسكلين والمعلمّين ، ولله وححبه وسلّم أجمعين، وبعد

أجد أنه ينبغي وقوفي شككاكرة ممتنة لمعلمي وأسككتالي الفالككل الذي أشرف على هذا  –ما كنت أتوق إليه 

الكريم أبو جاموس ؛ لما أمدّني به من علم وافر ، ونصكككح  العمل ، وما بخل بجهد أو نصكككيحة الدكتور عبد

 ومشورة ، فجزاه الله عنّي خير الجزاء .

لمناقشة أعلاء لجنة ا - ولا يفوتني أن أتقدّم بجزيل الشكر وعييم الامتنان والعرفان إلى الأساتذة الأجلاء 

 ، وإغنائها بالكثير من الأطروحة الأسكتال الدكتور حمدان نصكككككر ، الذي تكرمّ برئاسة لجنة مناقشة هذه -

الآراء السّديدة ، والأستال الدكتور أميكككن الكخكككن ، الذي أثرى هذه الأطروحة باقتراحاته وخاته الواسعة ، 

والأستال الدكتور عبد الرحمن الهاشمي الذي تشّربت منه كيف يكون الصّدق والإخلاص في العمل ، وكيف 

 م القدوة هو .نكا بالعربيّة وتكا بنا ، فنع

لذين تعلمّت ، ال وكلّ الشكر والتقدير للأستالين الكريمين الدكتور عدنان الجادري والدكتور فريد أبو زينة 

على أيديهما منهجيّة البحث العلمي وطرائق اسكتقصكاء المشككلات والكشف عن حلولها ، واكتسبت منهما 

 الكثير الكثير.

لسكككيدات المحكمين ، الذين كان لهم الأثر الكبير في تحسكككين وخالص شككككري وتقديري أقدّمه للسكككادة وا 

أدوات الدراسكككة . وللدكتور محمد عباس مدير دائرة التربية والتعليم في وكالة الغول الدولية في الأردنّ ، 

والسيد مدير تعليم شمال عمان ، والدكتور محمود رشيد ، والمديرة والمديرات المساعدات في مدرسة إنال 

 لإعدادية الثالثة ، لتكرمهم بالموافقة على تطبيق هذه الدراسة وتقديم الدّعم بصوره المختلفة .البقعة ا

 وإلى كلّ من مدّ لي العون والمساعدة ، ولم يتسع المقام لذكرهم .
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 الإهداء 

 

 والدي ووالدتي . إلى نبع التّفاني والعطاء المقدّس ، إلى اللذين حفّني دعاؤهما ، وسما بّي طموحهما ، 

 إلى من عايش معي ظروف الحياة حلوها ومرهّا ، ومدّ لي يد العون كلما احتجتها ، زوجي . 

 إلى الذين أعيش بهم ولأجلهم ، وأرى الحياة في عيونهم ، أبنائي الأحبّة ، مجد ولية وهديل وشذى . 

أخواتي ، ، أخوتي و  ه عملا متكاملا نافعاإلى الذين تابعوا هذا الجهد من بداياته ، وباتوا في شكككوق إلى رؤيت 

 وحديقاتي .

 إلى أبناء العربية ومحبيها ، معلمّين ومتعلمين ، 

 أهدي هذا الجهد المتوالع .
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 الملخّص

هدفت الدّراسكة الحاليّة إلى اسكتقصكاء أثر اسكتخدام اسكتراتيجيتي الاستقصاء الحرّ والاستقصاء الموجّه في  

لة الأسكاسكيّة في الأردن . وقد سكعت الدّراسة إلى الإجابة تنمية مهارات التعبير الشكفوي لدى طالبات المرح

 عن السّؤال الآتي : 

ف الثامن الأسككاسي تعزى إلى استراتيجيّة  -  هل توجد فروق في مهارات التعبير الشكفوي لدى طالبات الصكّ

 التدريس ) الاستقصاء الحرّ ، الاستقصاء الموجّه ، الطريقة الاعتياديّة( ؟ 

 لصّفريّة الآتية : وفحص الفرليّات ا

( بين متوسط درجات طالبات  α = 0،  02لا توجد فروق لات دلالة إحصكائية عند مسكتوى الدّلالة )  -1

فوي ممن يدرسكن بطريقة الاستقصاء الحرّ ، وبين متوسط  ف الثامن الأسكاسي في مهارات التعبير الشكّ الصكّ

 درجات الطالبات اللواتي يدرسن بالطريقة الاعتياديّة .

بين متوسط درجات طالبات  ( α=  0،  02لا توجد فروق لات دلالة إحصكائية عند مستوى الدّلالة )  -7 

ف الثامن الأساسي في مهارات التعبير الشّفوي ممن يدرسن بطريقة الاستقصاء الموجّه ، وبين متوسط  الصكّ

 درجات الطالبات اللواتي يدرسن بالطريقة الاعتياديّة .
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( بين متوسط درجات طالبات  α = 0،  02لات دلالة إحصكائية عند مسكتوى الدّلالة ) لا توجد فروق  -7

فوي ممن يدرسكن بطريقة الاستقصاء الحرّ ، وبين متوسط  ف الثامن الأسكاسي في مهارات التعبير الشكّ الصكّ

 درجات الطالبات اللواتي يدرسن بطريقة الاستقصاء الموجّه .

فرية ، قامت الباحثة بإعداد الأدوات الآتية : قائمة وللإجابة عن سككؤال الدّراسككة ، واخ  تبار فرلككياتها الصككّ

عينة  -مهارات التعبير الشفوي اللازمة لطلبة الصّف الثامن الأساسي ، واختبار يقيس درجة تمكن الطالبات 

عا على يمن تلك المهارات ، ومعيار لتصكحيح أداء الطالبات في التعبير الشكفوي ، وتمّ عرلها جم -الدّراسكة 

حقّق من للتّ  مجموعة من المحكمين المتخصكككصكككين في اللغة العربية وطرائق تدريسكككها والقياس والتّقويم

 ملاءمتها للدّراسة الحاليّة .

( طالبة من طالبات الصّف الثامن الأساسي ، من مدرسة  170وقد طبّقت الدّراسة على عينة مكوّنة من )  

الثكة ا ة الثكّ لتابعة لوكالة الغول الدّوليّة ، موزّعات على ثلال شكككعب ) تجريبيّتين إنكال البقعكة الإعكداديكّ

ولابطة ( اختيرت بطريقة عشوائيّة ، إل استخدمت طريقة الاستقصاء الحّر مع المجموعة التجريبيّة الأولى 

ريقة ط،وطريقة الاسكتقصكاء الموجّه مع المجموعة التّجريبيّة الثانية . في حين درست المجموعة اللّابطة بال

الاعتياديّة . وطبّق اختبار قبلي على المجموعات الثلال جرى التّحقّق من حككدقه وثباته . وبعد الانتهاء من 

 التجربة ، اختُات الطّالبات اختبارا بعديّا .

 وقد أظهرت الدّراسة النتائج الآتية : 

متوسط درجات أداء المجموعة ( بين  α = 0،  02وجود فرق لي دلالة إحصكائيّة عند مستوى الدّلالة )  - 

التي درسككت بطريقة الاسككتقصككاء الحرّ ، ومتوسككط درجات الطالبات اللواتي درسككن بالطريقة الاعتياديّة 

 يعزى إلى طريقة التّدريس ، لصالح المجموعة التي درست بطريقة الاستقصاء الحرّ .

بين متوسط درجات أداء المجموعة (  α = 0،  02وجود فرق لي دلالة إحصكائية عند مستوى الدّلالة )  - 

التي درسكت بطريقة الاسكتقصكاء الموجّه ، ومتوسكط درجات الطالبات اللواتي درسكن بالطريقة الاعتياديّة 

 يعزى إلى طريقة التّدريس ، لصالح المجموعة التي درست بطريقة الاستقصاء الموجّه .

( بين متوسط درجات أداء المجموعة  α = 0،  02وجود فرق لي دلالة إحصكائية عند مستوى الدّلالة )  - 

التي درسككت بطريقة الاسككتقصككاء الحرّ، و متوسككط درجات الطالبات اللواتي درسككن بطريقة الاسككتقصككاء 

 الموجّه يعزى إلى طريقة التّدريس ، لصالح المجموعة التي درست بطريقة الاستقصاء الموجّه .
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 The current study aimed at investigating the effect of the free – 

inquiry and guided inquiry strategies on developing the oral 

expression skills of the basic stage female students in Jordan, 

and tried to answer the following question: 

 - Are there differences between the average of the basic eighth 

grade female students skills of oral expression attributed to the 

teaching strategy (free – inquiry, guided inquiry, the usual 

strategy)?  

Testing the null hypothesis; the researcher reached the 

following results : 

 - There are no statistical significant differences at  (50  ،5 = α )  

between the average of the basic eighth grade female students 

in skills of oral expression who study by free – inquiry strategy 

and between the average of those who study by the usual 

strategy .  

 - There are no statistical significant differences at ( 50  ،5 = α )  

between the average of the basic  

  



 

 م

 

eighth grade female students in skills of oral expression who 

study by guided inquiry strategy and between the average of 

those who study by the usual strategy .  

 - There are no statistical significant differences at  (50  ،5 = α )  

between the average of the basic eighth grade female students 

in skills of oral expression who study by free – inquiry strategy 

and the average of those who study by guided inquiry .  

 And to answer the study question, and to test its null 

hypothesis, the researcher has prepared the following 

instruments : a list of the skills of the oral expression for the 

basic eighth grade student , and a test that measures the degree 

of enabling students - the study samples – of those skills , and a 

criterion for the correction of the students' performance in the 

oral expression, and have been all presented to a group of 

arbitrators specialized in Arabic to make sure of its suitability for 

the current study . 

And the study has been applied on a sample formed from ( 120 ) 

students from the basic eighth grade , from Baqa'a preparatory 

girls school /3 belonging to UNRWA , distributed on three groups 

( two experimental and a control ) are chosen randomly, where 

the free – inquiry strategy was used with the first experimental 

group, and the strategy of the guided inquiry with the second 

experimental group, while the control group studied by the usual 

strategy.  

 A pre- test that the assurance of its truth and its stability was 

applied on the three groups, And after finishing the experiment, 

a post - test was applied on the students . 
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The study has showed the following results: 

 - There are statistical significant differences at  (50  ،5 = α )  

between the average of the group who study by free – inquiry 

strategy and the average of those who study by the usual 

strategy , attributed to the teaching strategy in favour of the 

group that studied by the strategy of the free –inquiry.  

 - There are statistical significant differences at  (50  ،5 = α )  

between the average of the group who study by guided inquiry 

strategy and the average of those who study by the usual 

strategy , attributed to the teaching strategy in favour of the 

group that studied by the strategy of the guided inquiry 

 - There are statistical significant differences at  (50  ،5 = α )  

between the average of the group who study by free – inquiry 

strategy and the average of those who study by guided inquiry , 

attributed to the teaching strategy in favour of the group that 

studied by the strategy of the guided inquiry . 
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 الفصل الأوّل

 مشكلة الدّراسة وأهميتها 

  لمقدّمةا

ودعت إلى  ، لقد أخذت التوجهات التربوية الحديثة بالتحرر شككي ا فشككي ا من النمط التقليدي في التعليم 

التنويع في الاسكككتراتيجيات والطرائق التعلمية التعليمية التي تسكككتند إلى الاهتمام بدور المتعلم النشكككط 

ل جماعي . وكان من بين المدرسككين الذين حرحككوا على العمل التعاوني والفاعل المشككارم مع أقرانه بشككك

 مدرسو اللغة العربيّة ، إل وظفوا هذه الاستراتيجيات في فروع اللغة المختلفة ، ومن أهمها التّعبير .

فوي من أنهّ الأسكككلوب الطبيعي للتعامل في الحياة ؛ فالناس يتحدثون أك  مما   وتأتي أهميّة التّعبير الشكككّ

فوي أك  شككيوعا في المجتمع من  7002يكتبون . ويشككير ) الهاشككمي ،  ( إلى أنّ ألوان النشككاط اللغوي الشككّ

فوي أك  من بالتّعبير الشككّ  –تبعا للنيرية الوظيفية  –ألوان التّعبير الكتابي ، مما أدى إلى اهتمام المدرسككة 

أن التّعبير عن المشكككاعر والأحاسكككيس (  Fonagy , 2001التحريري ، وفي الوقت نفسكككه يؤكد فونيجي ) 

 جميعها يتمّ أولا من خلال التّعبير الشّفوي .

والحياة بمواقفها المختلفة تسكككتدعي المناقشكككة وإبداء الرأي والإقناع ، ولا سكككبيل إلى للك إلا بالتدريب  

فوي . وتشير دومنت )  مو شي ا فشي ا ، إلى أن كلام الطّلبة ين Dumont , 2001 )الواسكع على التّعبير الشكّ

فوي أك  نلككجا عندما يتعلمون الحديث لككمن فريق . وترى ولفولك )  وتصككبح قدرتهم على التّعبير الشككّ

Woolfolk , 1996  فوي لمولكككوع ما أك   –دقيقة (  72 -10الذي يسكككتغرق من )  -( أن التّعبير الشكككّ

 دقيقة ( .  72 – 12) ، الذي يستغرق  اختصارا للوقت من التّعبير الكتابي للمولوع نفسه

مرتبط بسكككداد القول ، حيث يقول الله تعالى في  -( 7007 كما يرى ) الدليمي والوائلي ، –إن درس التّعبير  

. وألزم الله المؤمنين أن يتقوه ، وعطف على التقوى القول السديد  ( 20) الأحزاب : الآية  ( كتابه العزيز : )

حتما من مسككتلزمات الإيمان . فإلا كانت التقوى تتجسككد في سككلوم  . وهذا يعني أن حسككن التّعبير حككار

التي  ، واليوّاهر الأخرى ، الإنسان ؛ فإن القول السديد يتجسد في تعبير الإنسان عن الله ، والكون ، والذّات

مرا أساسيا أ تميز الكائن الإنسكاني بكونه الكائن متفردّا بالنطق قولا وكتابة. ممّا جعل تعليم التّعبير الشّفوي 

ينبغي الاهتمام به داخل المدرسكة ، بهدف تمكين الطّلبة من امتلام المهارات الخاحة بالحديث ، والمناقشة 

  البناءة ، والقدرة على التّعبير عمّا لديهم .
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ه يومع هذه الأهميّة للتّعبير الشفوي إلا أنّ الطلبّة في المراحل الدّاراسيّة المختلفة يشكون من لعف بيّن ف 

فوي  1282؛ فيرى )أحمد ،  ( أن التلاميذ يعانون لكككعفا والكككحا في جميع مراحل التّعليم في التّعبير الشكككّ

والتّحريري ، ممّا يولدّ في نفوسككهم الشككعور بالخوف والالككطراب والحيرة ، ويباعد بينهم وبين اللغة التي 

قانها . ويذكر ) عاشكككور ومقدادي ، ، ويأسكككهم من إت يتعلمونها ، ويؤدي إلى لكككيقهم بها ، ونفورهم منها

( أنّ الطّلبكة إن تحكدّل أحكدهم ظهرت إمارات الإعياء على لغته ، وقد يتوقف فجأة قبل أن يفر   7002

مما يريد أن يقوله من كلام ، أو لعله يلجأ إلى اللهجة العامية يطعم حديثه بها ، أو يتمّ ما عجز عن إتمامه 

إلى أنّ كثيرا من المسكككؤولين عن التّعليم لا يلتزمون بتوظيف الفصكككح   ( 1226،  ) المعتوق بها . ويشكككير

افية في التخاطب الرسكمي الشّفوي .  ويشير أيلا إلى أنّ ظاهرة اللعف في التّعبير ومفرداتها وحكيغها الصكّ

عف في اللغة عامة ظاهرة ملموسككة بين عامّة المتعلمين في البلاد العر  يّة . بباللغة العربيّة الفصككح  ، واللككّ

( ، فالطّلبة في حصة التّعبير الشّفوي يمارسون الاستماع والكتابة  7007) فلل الله ،  وهذا ما أشار إليه أيلا

فوي في معيمها حاليّا تركّز على التّعبير الشّفوي  والقراءة دون الكلام . يزاد على للك أن دروس التّعبير الشكّ

الشّفوي الوظيفي على الرّغم من أهميّتة ، وك ة مواقفه الحياتيّة . التّعبير  -إلى حدّ ما  –الإبداعي ، وتهمل 

فلكككلا عن أنّ كثيرا من المعلمين يجهلون مهكارات الكلام الفرعيّة ، ممّا جعل أهداف الدّروس لديهم تخلو 

 من الأهداف المهارية الوالحة .

في نطق الحروف ، وفهم  - Dumont , 2001 )مثلما ترى دومنت )  -ويتمثّل اللّعف في التّعبير الشّفوي  

الكلمات ، والترادف في الألفككا، ، والإلمككام بقواعككد اللغككة ، وتنييم الكلمات في جمككل . ويشكككير فريمككان 

(Larsen – Freeman , 2000  إلى أن الطّلبة قد يعلمون قواعد اسككتعمال اللغة ، لكنهم لا يتقنون اللغة )

( أنّ ما نلاحيه في حياتنا اللغوية من تلكؤ وتلعثم وفوضى في  1280ويؤكد ) السكككيد ،  عند تحدّثهم بها .

أثنكاء الكلام لكدى الكثيرين منّا ، مردّه في الأغلب إلى إغفالنا التدريب الواعي المنيم على مهارات المحادثة 

ة التّعبير ، فللا عن س 1222) شكحاته ،  . ويرى فوي نادرا ما يسكتخدم في حصكّ ادة ي( أنّ درس التّعبير الشكّ

اللغة العامية بدلا من الفصح  ، التي لا يستطيع التلاميذ استخدامها بطلاقة في حديثهم ؛ فهم لا يتدرّبون 

 على إنتاج اللغة واستخدامها . 

كونها مدرسككة لغة عربية للصككف الثامن ،  -وتتفق الباحثة مع ما لهب إليه هؤلاء المربون . فقد وجدت  

فوي ولملاحيتها المسككتمرة لتعبير ا فوي لا يرق  إلى المسككتوى ال –لطالبات الشككّ ذي أنّ تعبير الطّالبات الشككّ

 يكفل الاتصال والتواحل الجيّدين . 
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البحث في هذا المجال بالتحديد " أثر  بناء على للك كلّه ، برزت الحاجة لإجراء مثل هذه الدّراسككة ، فكان 

حث جّه في تنمية مهارات التّعبير الشّفوي " إل جرى بكلّ من اسكتراتيجيتي الاستقصاء الحرّ والاستقصاء المو 

كيفيّة توظيف هاتين الاسككتراتيجيّتين ، والفائدة التي تعود على الطّلبة من توظيفهما أو اسككتخدامهما ، مع 

 الاستعانة ببعض الدّراسات والبحول السابّقة العربيّة والأجنبيّة التي بحثت المولوع نفسه. 

فوي تع  ريفات كثيرة يدور أغلبها حول شكككل التّعبير ومحتواه والمعايير التي ينبغي توافرها ، وللتعبير الشككّ

( ، إل يعدانه " المنطلق الأول للتدرب  178:  7007ومن هكذه التعريفكات : تعريف ) الدليمي والوائلي ، 

الموقف  ه ، بحسبعلى التّعبير بوجه عام ، وهو عبارة عن المحادثة أو التخاطب الذي يكون بين الفرد وغير 

ه إلى  ( 761:  7000الذي يعيشككه أو يمرّ به ". أما ) البجة ،  ، فيراه : " نقل المرء ما يجول في خاطره ، وحسككّ

، تسكككاعده الإيماءات ، والإشكككارات باليد ، والانطباعات على الوجه ،  الآخرين مشكككافهة ، مسكككتعينا باللغة

وت " . بينما يعرفّككه ) منككاع  ( ، بككأنككه : " فن نقككل الاعتقككادات والعواطف  107:  7001، والناة في الصكككّ

 والاتجاهات والمعاني والأفكار والأحدال من المتحدّل إلى الآخرين " .

فوي  هو الهدف المرجو من وراء عمليات تعلم  وباسككتعراا التعريفات السككابقة يتلككح أن التّعبير الشككّ

ة ي بتفكيره ومكنونات نفسكه والتّعبير عنها ، وهو وسيلوتعليم اللغة " فالمرء بأحكغريه : قلبه ولسكانه " أ 

التواحككل بين الأفراد والمجتمعات ، ودليل على تقدّمها ورقيّها ، تتخذه وسككيلة للكشككف عما في النفس من 

مشكاعر وأحاسيس ، وما تكنه من أفكار ومعان ، وهو بذلك وسيلة مهمة ووورية لمواحلة الحياة . وهذا 

هارون معينا له، لما يتميز به من فصاحة اللسان والقدرة  سى أن يسكأل ربّه إرسال أخيهما دعا نبي الله مو

  على التّعبير، كما تنص الآية الشريفة :

 (. 77)القصص: الآية  

أن الاتصال الشّفوي الجيّد يقوم على أسس عدّة ، منها : التفكير الوالح المتلمن  ( 7000ويرى ) مجاور ،  

الرغبة في الاتصال ، واستعمال اللغة مع التكامل بين فنونها وفروعها ، والتمييز بين العديد أفكارا سليمة ، و 

لى إبراز ، وامتلام المتعلم ال وة اللغوية التي تعينه ع من الأحوات التي تنبه المستمع في المواقف المختلفة

 ا، إلا ما يتفق وشعور الآخرين ، وأن، فلا يخرج من الألف أفكاره ، وإلمام المعاّ بآداب الحديث والمخاطبة

 تكون لديه القدرة على فهم مستوى من يخاطبه أو يتحدّل إليه ، 
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وقدرة المحدّل على تنويع الحديث وتشعيبه ، وبذلك لا يقف بالسامع عند فكرة قد ينتهي الكلام عنها في 

 ل عليها .جملة أو جملتين ، وقدرته على عرا أفكاره وتنييمها وتسلسلها والاستدلا

فوي اسككتراتيجية الاسككتقصاء ،   ومن الاسكتراتيجيات الحديثة التي يمكن اسكتخدامها في تدريس التّعبير الشكّ

حيث يرى برونر وغيره من علماء التربية أن ما يمارسككه الطالب خلال تعلمه من عمليات عقلية لا تختلف 

 ( .  7007عما يمارسه العالم المختصّ ) الدبسي والشهابي ، 

لقد اكتسب مدخل الاستقصاء في الآونة الأخيرة أهميّة كاى في التدريس ؛ فالمدرّس أحبح مديرا وموجّها ،  

في حين أحكككبح الطالب المحور الفاعل في العمليّة التعليميّة . وتتأه أهميّة التدريس الاسكككتقصكككائي من أنهّ 

اوة . والتغيّر السريع الذي يميّز حياتنا الحأسكلوب يتناسكب والانفجار المعرفي الهائل والتقدّم التكنولوجي 

وهو من أك  الاسككتراتيجيات التي يعتمد عليها في مسككاعدة الطّلبة كي يتعلموا بأنفسككهم ، معتمدين على 

ن عقولهم في بدلا من سج –وهو ما دعت إليه التربية الحديثة  –التأمّل والتفكير الناقد والتفكير الابتكاري 

 جاع .إطار الحفظ والاستر 

( عملية متكاملة قائمة على حككياغة الأسكك لة وتنييم Sheingold ,1987 والاسككتقصككاء عند شككينجولد ) 

فوف التي تتعلم بالاسكتقصاء في نير جاريت  , Jarrett الأفكار ، واكتشكاف المعلومات ومحاكمتها . والصكّ

بل هي مجتمعات حكككغيرة  ( ليسككت مجردّ تجميع لعدد من الطلبة من أجل التسكككاؤل والتّاير ، ( 1997

تقوم بعمليات الاستقصاء التي يتشارم فيها الطلبة والمعلم في تحمل مسؤوليّة التّعلّم ، واكتشاف الحقائق 

 وتطويرها . 

( نوعا من الاسكتقصاء يدع  ) الاستقصاء البحثي التحققي ( ، يقوم على  Suchmanوقد طوّر سككمان )  

يواجه الطالب موقفين متعارلكككين ، أحدهما : الموقف  طبيقه ، إل( متناقلكككة لت Evevntsوجود أحدال ) 

الأمر الذي يدفع الطالب للبحث والسكككعي  الذي يشكككاهده ، والآخر : الموقف الذي يعتقد أنه حكككحيح ،

للحصكول على تفسير لهذا التناقض . فالطالب هو المحور الأساس في هذه العملية ، ويتمثل دوره في تقديم 

التي تقوده إلى تفسكككيرات علمية ) فرج ،  -نوع المغلق الذي يجاب عنه بنعم أو لا فقط من ال –الأسككك لة 

( . وقكد بني وولج التكدريكب هذا على البحث والتحقق عن طريق تحليل سككككمان لطرق البحث  7002

ا ذالإبداعي التي يسكتخدمها العلماء وخصكوحكا علماء الفيزياء . حيث يرى أن الأطفال متشوّقون للنّمو ، ل

 يكون التدريب على التحقق مسيطرا على طبيعة الأطفال للاستكشاف النشط ، 
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حيث تعطي عملية التدريب على التحقق الأطفالَ وجهة معينة يجري فيها اسكككتكشكككاف ميادين معرفية 

( أن هذا النمولج يتعامل  ( Dettrick , 2005 ( . ويرى دترم 1222) قلادة ،  جديدة بأك  دافعية وقوّة

ع محاكمة اسككتخدام البيانات ، وتنييم الأسكك لة ، وتنفيذ الأنشككطة . وفيه يعمل الطّلبة لككمن خطوات م

 . يرسمها المعلم ، وبيانات محددة يحتاجها بحث المشكلة التي اختارها المعلم أيلا كمشكلة مهمة

علم للحدل ( : عرا الم 7002وتتم طريقة سككككمان الاسكككتقصكككائية على وفق الخطوات الآتية ) فرج ،  

المتناقض ، ثمّ طرح الطّلبة للأسكك لة التي يجاب عنها بككككك " نعم " أو " لا " ، تليها مناقشككة الطّلبة للأفكار 

التي توحككلوا إليها ، وتقديم بحث مكتبيّ لجمع معلومات إلككافيّة تمكنهم من الوحككول إلى التفسككيرات ، 

ة ، لمسكككاعدة الطّلبة على تقديم التفسكككيرات المحتملانتهاء باجتماع المعلم بالطّلبة ، وقيادته للمناقشكككة ، 

 والتحقق من ححّة تلك التفسيرات .

مزايا عمليّة الاستقصاء ، ومنها : أنّ المقارنة فيها بين الطّلبة لا تتم على  ( Dettrick , 2005 )وأورد دترم  

زام يراه الأفلل ، دون الالت، وما  يختار الطالب ما يناسبه أساس الأفلل ، فكل واحد له خصوحيّته ، كذلك

له زملاؤه ، كما أنهّ يتوقّع من الطالب أن يعمل بالسركعة التي يتطلبها العمل ، ويحددها بنفسه ،  بما يفلكّ

ولا يتقيّد بسرككعة الآخرين ، زيادة على تعلّم الطالب كثيرا بخصككوص القلككية التي يبحث فيها . ومع للك 

ب منهجكا متميّزا ، ويحتكاج إلى حكككف يختلف عن بقية ،فه فكإنّ هكذا النمط لا يخلو من العيوب و يتطلكّ

 (. ( Dettrick ,2005الصّفوف

د  خاات ، وتحسكككين ال ويتمثكل دور المعلم في هككذه الطريقكة ، في تطوير قكدرة الطّلبكة على التفكير الجيكّ

اد لى إيجوالأنشكطة التي تساعدهككككم على إبداع الأس لة ، ودعمهم في مراحل الاستقصاء ، ومساعدتهم ع

 , Short الأسك لة في بحوثهم ، ومسكاعدتهم على تطوير أنفسهم كمتعلمين ، يديككككرون تعلمهم بأنفسهم

1997 ; Jonassen , 1996 )  بينما في النمط التقليككدي يقتدككك دور الطّلبككةعلى اتبّككاع التعليمات .)

 . والخطوات والأوامر التي يصدرها المعلمون لأداء الأنشطة المحددة

لبة في الاسككتقصككاء ، وتحديدا في الاسككتقصككاء الحرّ ، يحددون الأسكك لة التي سككيطرحون بعلككها على والطّ  

المعلمين بأنفسكهم ، ويختارون أواطا تناسكبهم ، ويصكمّمون خطوات للبحث خاحكة بهم ، تساعدهم على 

جابة كنهم من الإ الوحككول إلى غاياتهم . أما في الاسككتقصككاء الموجّه ، فيطورون بأنفسككهم طرقا وإجراءات تم

 (.   Willonghby)  عن الأس لة التي يطرحها المعلمون أو يختارونها
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ويعدّ الاسكتقصاء الحرّ واحدا من نوعي الاستقصاء ، وفيه ينُير إلى الطّالب على أنّه عالم ، يقوم بخطوات  

راته وقراراته البحكث العلمي ، ويقرّر بنفسكككه مكا الكذي سكككيفعله وما الذي سكككيتعلمه ، فهو حرّ في خيا

وإجراءاته جميعها . ودور المعلم يتمثل في أنهّ مسكككاعد للطّالب ؛ حيث يؤمن لكككه الأدوات التي يحتاجها ، 

 Dettrick ) ويحكلّ بعض الإشكالات التي قكد يقع فيكها ، ويسكاعده على اكتساب مهارات بحثيّة جديدة

, 2005 ; Kareen , 1987 ) لحرّ طريكككقة من طرق حلّ المشكلات ، تقوم على . وتعكككدّ عملية الاستقصاء ا

. أما طريقة  ( Jonassen ,1996 ) بحككككث المتعلم عن حلول للأسك لة التي يلكعها ، وكذلك اختبار نفسه

الاستقصاء الموجّه ، فهي تجمع بين طريقتي العرا والاستقصاء الحرّ ، إل يعمل المعلم على المواءمة بينهما 

والتلميح  ، ر المعلم في الاسككتقصككاء الموجّه يتمثل في الإجابة عن تسككاؤلات الطّلبةفي عملية التدريس . ودو 

 ( . 7007)عطاالله ،  بالحلول ، زيادة على توجيه الأس لة التي تدعوهم إلى التفكير

أن الاستقصاء الموجّه هو للك النّشاط الذي يقوم  –(  7002المذكور في ) عريفج وسليمان ،  –ويرى برونر 

لمتعلّم تحت إشراف المعلّم ، بحيث يوجّه توجيها محدّدا . أمّا عن دور المعلم في عملية الاسكككتقصكككاء به ا

ه فيكذكر ككل من ) العكاني ،   , Huber & Moore؛  1227؛ باري .م.باير،  7007؛ عطا الله ،  1226الموجكّ

 طالب ، وفي الوقت نفسه( أن هذه الطريقة تقوم على تحقيق مبدأ التعلم عند الKareen , 1987 ؛ 2001

فإنها تاز دورا محددا للمعلم ، فهو ميسّر وموجّه ومخطط ومنيم للتعلم ، وهو مرجع الطالب في عملية 

التكدريس . حيث ياز دوره موجها في البداية ، ثم يبدأ هذا الدور يتناقص وفي المقابل يزداد دور الطالب ، 

    لته .والذي يخلع لتوجيهات المعلم واقتراحاته وأس

ويقوم الاسكتقصكاء الموجّه على استراتيجية طرح المعلم للأس لة ، .التي يفترا أن لا تكون تكرارا أو وحفا  

و أسككلوب ، فالتسككاؤل ه ) لمالا ( للحقائق التي تمت دراسككتها ، وإوا ينبغي أن تسككتفتح بكلمة الاسككتفهام

(. وتعدّ مهارة 1227ء بالاستنتاج )باري .م.باير، توجيه التعلم أو عملية الاسكتقصكاء ، بدءا بالمشكلة وانتها

عبة ، وخاحّة بالنسبة للمعلمين الجدد ، حيث إنها تحتاج إلى وقت كاف  حكياغة الأسك لة من المهارات الصكّ

 (. Jarrett , 1997 يسمح بالمران والتدريب )

 Schillereff , 2001 ; ; Jarrett , 1997 Duvall , 2001 ويشكير كلّ من دوفال ، وجاريت وسكليريف ) 

( إلى حرص المعلمين على تهي ة الفرص المناسكبة للتعلم النشط الفاعل لمساعدة طلبتهم وتوجيههم لامتلام 

مهارات حلّ المشكككلات ، ومهارات حككنع القرار ، ومهارات الاتصككال ، ومهارات حككياغة الأسكك لة الهادفة ، 

 ، والمهارات التي تجعلهم متعلمين مدى الحياة
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. مع وورة تحمّل الطالب  اكتسكككاب الاتجكاهكات الإيجكابيكة ، وتحقيق إنجكازات عالية في عالم المعرفةو  

المسكككؤولية في عملية تعلمه ، وأن يوظّف ما لديه من خاات كخطوة أولى لاكتسكككاب خاات جديدة ، مع 

 . نتيمة من المعلّمقيامه بتقويم تعلمّه باستمرار أثناء العمل ، في ظلّ تلقيه التغذية الرّاجعة الم

وتتصككف الدّروس القائمة على الاسككتقصككاء الموجّه بالتخطيط الجيّد ، واتباع وط عام ، وأنها موجّهة نحو  

بالأسك لة ، و موجّهة نحو قيام الطالب بالدور الرئيس في الدّرس وقيام المدرس بدور الموجّه والمرشد  التعلم

عكدم معرفكة الطّلبكة الإجابات مقدّما ، وعدم احتلال الوقت ، و موجّهكة نحو عمليكات العلم وطرائقكه ، و 

كما  –ولعل من أهم مزايا الاسككتقصككاء الموجّه  ( . 7007مرتبة عالية من الأهميّة ) الدّبسيكك والشككهابي ، 

 -(  Donaldson & Odom , 2001؛ 1227؛ أبو سكككماحة ، 1228؛ أبو جادو ،  7007يذكرها ) عطا الله ، 

 الآتية :

 يساعد الطّلبة على إتقان طرق العلم وعملياته ومهاراته . -تعلّم الطّلبة أسرع .يجعل  -

 يؤكدّ وورة تنفيذ كمّ مناسب من محتوى المنهاج ، وتوافر المناخ المناسب للتّعلم داخل الغرفة الصّفيّة . -

 صره .امل لعنايتيح للطّلبة الفرحة لدراسة المولوع العلمي بصورة متعمّقة ، تقوم على الفهم الك -

علم ، مثل : حدود الت تعلّم الطّلبة وفق هذه الطريقة محكوم بمعايير ومحكّات خاحة عليهم الالتزام بها -

 ، والمواد التعليمية المعطاة لهم. الاستقصائي، وبدايته ، وحجم الطّلبة في المجموعة الواحدة

في اختبار واكتشكككاف ما يحيط بهم من  يؤدي إلى إثكارة حب الاسكككتطلاع لدى الأطفال ، ويعزز قدرتهم -

 عناصر البي ة .

يثير دافعية الطّلبة للبحث ، من أجل الإجابة عمّا يعترلكهم من تسكاؤلات ، سواء داخلية كانت مصادرها  -

 أم خارجية .

يسكهم في تعلم التفكير المسكتقل ، وفي تعلم مهارات حلّ المشككلات بطريقة مستقلة ، وهذا يساعد على  -

 شكلات الجديدة التي ستواجه الطّلبة في المستقبل .حل الم

تصكبح المعلومات لات معن  إلا توحكل إليها المتعلم بنفسكه وبناء على اسكتبصاره ، مما يزيد من قدرته  -

 على حفيها وتذكرها .

 ،أمّا عن حككعوبات تنفيذ هذه الطريقة فتتمثّل في احتياجها لمزيد من الوقت والسككير البطيء في التدريس  

عوبات التي  7007وككذلكك تحتاج إلى مزيد من الجهد والتخطيط ) عطا الله ،  ( . ولكن ؛ بالرّغم من الصكككّ

 تعترا سبيل توظيف هذه الاستراتيجية ، 
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والعكبء الكبير الكذي يقع على عاتق المعلّم في سكككبيل للك ؛ لا بدّ من القول إنّ لها من الميزات ما يجعل 

م الفاعل والتّعلم الدّائم ، فهي الأنسكككب من بين الطّرائق الأخرى لطلبة باتت منهكا طريقكة ناجحة للتّعلي

بكة العالميّة للمعلومات -بأشككككالها المتعدّدة  -مصكككادر المعرفة منهم   ، غير بعيدة ، وعلى رأسكككها الشكككّ

 واحتلنتهم بي ة غنيّة تستحول على أفكارهم وتدعوهم إلى استكشاف أسرارها من خلال الاستقصاء .

  -مشكلة الدّراسة :

 أثر استراتيجيتي الاستقصاء الحرّ والاستقصاء الغرا من هذه الدّراسة الكشف عن  

 الموجّه في تنمية مهارات التّعبير الشّفوي لدى طالبات المرحلة الأساسيّة في الأردن .

 

 عناصر الدّراسة:

   الآتي : تتمثل مشكلة الدّراسة الحاليّة في الإجابة عن السؤال 

ما أثر استراتيجيتي الاستقصاء الحر و الاستقصاء الموجّه في تنمية مهارات التّعبير الشّفوي لدى طالبات  -* 

 الصّف الثامن الأساسي ؟ ويتفرّع عنه ما يأتي : 

 ما مهارات التّعبير الشّفوي اللازمة لطالبات الصّف الثامن الأساسي؟  -

ف الثامن الأسككاسي تعزى إلى اسككتراتيجيّة هل توجد فروق في مهارات التعبير الشككفوي ل - دى طالبات الصككّ

 التدريس ) الاستقصاء الحرّ ، الاستقصاء الموجّه ، الطّريقة الاعتياديّة ( ؟ 

 

 فرليات الدّراسة :

بين متوسككط درجات طالبات  ( α = 0،  02لا توجد فروق لات دلالة إحصككائية عند مسككتوى الدلالة )  - 

ف الثامن الأسكاسي  فوي ممن يدرسكن بطريقة الاسكتقصكاء الحرّ وبين متوسط الصكّ في مهارات التّعبير الشكّ

 درجات الطالبات اللواتي يدرسن بالطريقة الاعتياديّة .

بين متوسككط درجات طالبات  ( α = 0،  02لا توجد فروق لات دلالة إحصككائية عند مسككتوى الدلالة )  - 

ف الثامن الأسكاسي في مهارات التّعبير الشكّ  فوي ممن يدرسن بطريقة الاستقصاء الموجّه وبين متوسط الصكّ

 درجات الطالبات اللواتي يدرسن بالطريقة الاعتياديّة .

بين متوسككط درجات طالبات  ( α = 0،  02لا توجد فروق لات دلالة إحصككائية عند مسككتوى الدلالة )  - 

فوي ممن يدرسكن بطريق ف الثامن الأسكاسي في مهارات التّعبير الشكّ ط ة الاسكتقصكاء الحرّ وبين متوسالصكّ

  درجات الطالبات اللواتي يدرسن بطريقة الاستقصاء الموجّه .
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 أهميّة الدّراسة : 

تكمن أهميّة هذه الدّراسكككة في كونها محاولة لحلّ إشككككالية مهمة تتعلق بالعملية التّعلميّة التّعليميّة ،  

يثها اط التقليديّة المتبعة في التدريس ، وكيفية تحدوهي : أسكككاليب التّدريس التي يتّبعها المعلمون ، والأو

بمكا يتنكاسكككب مع معطيكات وتوجهكات التربيكة الحديثة ، وبالتالي التأثير إيجابيا في نتاج العملية التّعلميّة 

 التّعليميّة . 

 -وقد تمثّلت أهميّة الدّراسة في الآتي : 

ية الاستقصاء يجية الاسكتقصكاء الحرّ ، واستراتيجاسكترات توظيفها لاسكتراتيجيتين فاعلتين في التدريس ) -

أيّة دراسكككة بحثت أثر الاسكككتقصكككاء في تنمية  –في حدود اطّلاعها  -الموجّه ( ، حيث لم تجد الباحثة 

 مهارات التّعبير الشّفوي .

حرحكككها على الالتزام بما دعت إليه المؤتمرات التربوية للنهوا بمسكككتوى تحصكككيل الطّلبة في التّعبير  -

 لشّفوي .ا

احتمال إفكادة القائمين على برامج تدريب المعلمين في إعداد المعلمين في مجال تدريس اللغة العربيّة  -

. 

ة ومطوّريهكا ، حيث تلفت انتباههم إلى اسكككتراتيجية  - احتمال إفكادة مخططي منكاهج اللغكة العربيكّ

ة ، ولا أهداف تعليم اللغة العربيّ  الاسكتقصكاء الحرّ واسكتراتيجية الاستقصاء الموجّه وأثرهما في تحقيق

سكيما مهارات التّعبير الشّفوي في المرحلة الأساسية ، وقد تفيد أيلا الباحثين في مجال المناهج وطرائق 

 التدريس ، باستخدامها استراتيجيتي الاستقصاء الحرّ والاستقصاء الموجّه ، وما أسفرت عنه من نتائج . 

 

 التعريفات الإجرائية: 

 صاء الحرّ :الاستق

ف الثامن الأسكككاسي للعام   يقصكككد به في الدّراسكككة الحاليّة : عمليّة علميّة منيمّة ، تقوم بها طالبات الصكككّ

فوي في اللغة العربيّة 7002/  7006الدراسي  ات ، للحصككول على المعلومات والبيان ، في مواقف التّعبير الشككّ

ة من فيها بتحديد المشكلة بأنفسهنّ ، واختيار طريقالتي يحتجنها ، وللك بتعريلكهنّ لمواقف مشككلة ، يق

البحث ، وأنواع الأس لة ، والأدوات اللازمة للوحول إلى حلول لتلك المشكلات ، دون تدخّل المعلمة في للك 

  ، حيث تأخذ الطّالبةفرحة ممارسة عمليات التفكير العلمي بدءا بتحديد المشكلة وانتهاء بالاستنتاجات .
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 الموجّه: الاستقصاء 

ف الثامن الأسكككاسي للعام   يقصكككد به في الدّراسكككة الحاليّة : عمليّة علميّة منيمّة ، تقوم بها طالبات الصكككّ

فوي 7002/  7006الدراسي   -تحت إشراف المعلمة وتوجيهها  –في اللغة العربيّة  ، في مواقف التّعبير الشكككّ

بتعريلككهنّ لموقف مشكككل ، وللك بعد تحديد للحصككول على المعلومات والبيانات التي يحتجنها ، وللك 

المعلمّة للمحاور الرئيسككة التي يجب أن يجري فيها البحث ، والطّالبةهي المحور الأسككاس في عملية التّعلّم 

والتّعليم ؛ حيكث تكأخكذ فرحكككتهكا في ممارسكككة عمليكات التفكير العلمي بدءا بملاحية المشككككلة وانتهاء 

 بالاستنتاجات. 

 

 اديّة :الطريقة الاعتي

 هي الطريقة الشائعة في تدريس التّعبير الشّفوي ، الموحوفة في أدلة المعلمين لتدريس 

ف ، يكلّ  مناهج اللغة العربيّة ، للصكككف الثامن الأسكككاسي في الأردن ، التي تقوم على عرا عنوان محدّد 

في  عض الطّلبة بالحديثالطلبكة فيكه الحكديث شكككفويّا حول أبرز الأفكار ، كلّ فكرة على حدة ، ثمّ قيام ب

 (.  1222المولوع بشكل عام ) دليل المعلم إلى كتب اللغة العربية للصف الثامن ، 

 

 مهارات التّعبير الشّفوي :

ويقصكككد بها في الدّراسكككة الحاليّة ، المهارات التي يجب أن يمتلكها المتحدّل ليكون حديثه مولكككع الإفهام  

نفسكها التي تلككمنتها قائمة المهارات التي أعدّتها الباحثة ، بعد عرلككها  والتأثير في الآخرين ، وهي المهارات

وت ، وسلامة الأفكار  ليم ، وولكوح الصككّ على مجموعة من المحكمين المختصكين ، ومن أبرزها : النّطق السكّ

 وتسلسلها ، وتنويع الصّوت وتنغيمه بما يتناسب والمواقف المختلفة ، والإفادة من لغة الجسم .

 

 ات الدّراسة :محدّد

 اقتدت الدّراسة على الحدود الآتية :  

 طالبات الصّف الثامن الأساسي في المدارس التابعة لوكالة الغول الدّوليّة في منطقة شمال - 

، نيرا لإمكانية التطبيق وسكككهولته ، وللك لعمل الباحثة في  7002/  7006للعكام الكدراسي الحالي  عمان 

ف الثامن الأسكاسي ؛ لأنه يفترا أن تكون الطّالبةفي هذا الصّف  مدارس تلك المنطقة . وقد تمّ اختيار الصكّ

  قد أتقنت بعض مهارات التّعبير الشّفوي ، وقادرة على القيام بالاستقصاء.
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دم أثبتت ع -في حدود علم الباحثة  –الإنال دون الذكور ، لأن معيم الدّراسكات السابقة في هذا المجال  -

 الجنس وطريقة التدريس . وجود تفاعل بين

 ارتبط حدق النّتائج بمدى حدق وسائل الدّراسة وثبات الأدوات وسلامة الإجراءات. -

، وكلّ درس نفّذ  الفصككل الدراسي الأول فقط ، بواقع عشرككة دروس لكلّ مجموعة من المجموعات الثّلال -

 من خلال ثلال حصص . 
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 الفصل الثاني

 لات الصّلة الإطار النّيري والدّراسات

 في هذا الفصل عرا للإطار النّيري الذي استندت إليه هذه الدّراسة والدّراسات لات الصّلة. 

ليم الغاية المرجوّة من تعليم اللغة ، والثّمرة التي يُرج  نلكككجها لدى أبناء   فوي السكككّ يبق  التّعبير الشكككّ

فوي ، وبحثه م العربيّة خالية من كلّ عيب . وفي هذا الفصككل اسككتعراا لتعريفات ن متعدّدة للتّعبير الشككّ

جوانب مختلفة ، وكذلك الأمر بالنّسككبة للاسككتقصككاء الذي كشككفت نتائج العديد من الدّراسككات عن دوره 

 الكبير في الارتقاء بمستوى الطّلبة في التّحصيل والتّفكير .

 

 التّعبير الشّفوي :

و عبارة عن المحادثة أو التخاطب الذي يكون بين هو المنطلق الأول للتكدرب على التّعبير بوجكه عكام ، وه 

 الفرد وغيره بقصد التواحل ، بحسب الموقف الذي يعيشه أو يمرّ به . 

عبارة عن كلمات أو عبارات أو أفكار تشككككّل في  -كما ورد في لسكككان العرب –أمّا معن  الحديث لغة فهو 

يفة مجموعهكا خاا ، فهو الخا قلّ أو ك  . وهو المعن  لاته  الذي حملته جملة من الآيات القرلنية الشركككّ

( ( ، و )1() الككغككاشكككككيككة : الآيككةمككن مككثككل قككولككه تككعككالى : 

( ) النكازعكات : ( ، و)  12() الاوج : الآيككة 

 ( . 12الآية 

فوي عند علماء اللغة العربيّة والمتخصككصككين فيها ، فيسككم  التّعبير   وقد تعددت المسككميات للتعبير الشككّ

ارة يسم  الكلام ، وتارة أخرى الحديث . ولكن مع هذا التعدد إلا أن القصد واحد ، وعليه لا الشّفوي ، وت

 بدّ من استعراا بعض التعريفات ، ومنها : 

وتي  محي ، والتّعبير المل " التّحدل عملية تتلكككمن القدرة على التّفكير ، واسكككتعمال اللغة ، والأداء الصكككّ

نيككام متعلم وأداء فردي ، يحككدل في إطككار اجتماعي ، نقلا للفكر ، يتطلككب التمكّن من مهككاراتهككا ، وهو 

خص ، فيرى أنّ " الكلام عبارة عن سياق من الرموز ( .  22:  1288وتعبيرا عن المشكاعر " ) سكلام ،  أمّا الشكّ

وتية ، يخلككع لنيام معين متفق عليه في الثقافة الواحدة ، وهو بذلك أك  خصككوحككية من اللغة لأنه  الصككّ

 حورها ، فاستخدام الكلمة المسموعة هو الأحل ،  أحد
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ولكن عند ) مقابلة وعبد  ( . 72:  1222والنطق جزء من الفطرة التي زوّد الله بها الإنسككان " ) الشككخص ،

فوي لكونه يعتمد على الأداء  127:  1288الرحمن ،  ( ، " هو ما يعرف باسكككم المحادثة أو الإنشكككاء الشكككّ

نع ، حيث تبدو أهميته في كونه أداة للاتصككال السرككيع بين الفرد وغيره ، والنجاح فيه الطبيعي العفوي المق

يحقق كثيرا من الأغراا الحيويكة في الميكادين المختلفكة ، إلا أن من مشككككلاتكه مزاحمكة اللغة العامية له 

 . وغلبتها على ألسنة الناس "

نسكان على أن يتحدل بطلاقة وولوح ، وأن يعاّ " قدرة الإ  ( 716:  7007وهو عند ) الدّليمي والوائلي ،  

عمّا في نفسكككه من مولكككوعات تلق  عليه ، أو عمّا يحس بالحاجة إلى الحديث عنه اسكككتجابة لمؤثرات في 

( بقوله : " هو التكلم ونقل المعلومات  77:  7002المجتمع أو في الطبيعكة " . ويعرفّكه ) أبو حكككواوين ، 

 Houghton , ( 2006، لتحقيق هدف معيّن " . أمّا هوتون  عملية التواحل والمشكاعر والأفكار بين أطراف

وكذلك ، " هو اتحاد مجموعة من الكلمات  .( فيرى أنكّه " إبراز الأفككار والأحاسكككيس من خلال الألفا، "

  (. The free dictionary كوحدة واحدة تمكنّنا من التّعبير عن أفكارنا )

( أنهّ : " القدرة على التّعبير عن المشكككاعر الإنسكككانية والمواقف الاجتماعية  121:  7002ويذكر ) مدكور ،  

والسكياسية والاقتصاديّة والثقافيّة بطريقة وظيفيّة أو إبداعيّة ، مع سلامة النطق وحسن الإلقاء ". في حين 

فس من المشككاعر ( بأنهّ " إفصككاح المتحدّل بلسككانه عمّا في الن 728:  7002يعرفّه ) الهاشككمي والعزاوي ،

( بكأنكه: " فن نقل الأفكار والمعتقدات والآراء  72، 7007)  والأفككار والمعكاني " . بينما يعرفّكه فلكككل الله

 إلى الآخرين بالصّوت". والمعلومات

فوي بشكككل عام بأنهّ : أداء فردي حككوتي ،   ابقة ، يمكن تعريف التّعبير الشككّ وبعد اسككتطلاع التّعريفات السككّ

اجتماعي ، يهككدف إلى التّواحككككل مع الآخرين ، والإعلان عمّا يجول في النّفس من أفكككار  يحككدل في إطككار

 ومشاعر . 

 

 مهارات التّعبير الشّفوي :

هي القدرات التي تمكن الطّالب من أن يعاّ بسكهولة ويسر عمّا يدور في عقله من لراء وأفكار ، وما يدور  

تسم بالجدّة والمرونة ، ورقة التّعبير وجمال التركيب وروعة في قلبه ووجدانه من مشاعر وأحاسيس ، بلغة ت

( . والمهككارة في التّعبير  721:  7007الأداء ، مما يؤدي إلى التككأثير العميق في المسكككتمع ) عبككد الوهككاب ، 

فوي تعني الااعة في إيصكككال المعن  ، حيث يرى  ( أنه ينبغي على  Larsen – Freeman , 2000 (الشكككّ

  يعي كيف يقول ، وليس فقط ما ينبغي أن يقول . المتحدّل أن
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 أهميّة التحدّل :

 : عليه السلام –يقول الله تعالى على لسان نبيّه موسى 

)طككه :  (   )

ة التحكدّل ، وحاجتنا إليه أفرادا  78 -72الآيكات ل والمتمعّن في هكذه الآيكات يلمس أهميكّ ( . لعكلّ المتكأمكّ

 ، معتمد على براعته في جد أن فهم الناس لما يقول واقتناعهم بهي –عليكه السكككلام  –وجماعكات ، فموسى 

الحديث ؛ لذا فهو يلجأ إلى الله ليعينه ويمكنه من غايته ، التي تتمثل في إطلاق لسكككانه ، ليصكككدح حكككوته 

 بكلمة الحق .

فالمرء  ، ومن خلال الاستماع للمتكلّم يمكن تحديد مستواه الثقافي والفكري . والإنسان مخبوء تحت لسانه 

   ( بقوله : 728:  1281بأحغريه قلبه ولسانه، وهو ما عاّ عنه الشاعر زهير بن أبي سلم  ) الشنتمري ، 

 فلم يبق إلا حورة اللحم والدم لسان الفت  نصف ونصف فؤاده

الكلمة  ةولعل تراثنا ، المكتنز بالحكم والأمثال الشككعبية ، لم يغفل هذا الجانب ، فكثيرا ما تطرقّ إلى أهميّ  

، والمثل الذي يتلمّنه حديث  ومدلولها ، من مثل : " لسانك حصانك ، إن حنته حانك ، وإن هنته هانك "

( : " إنّ من البيان لسككحرا " ، وكذلك الأمثال  772:  1228) الماضي ،  –حككلى الله عليه وسككلّم  –الرّسككول 

: " ربّ قول أشدّ من حول " ، و " الكلام حفة (  770 - 712:  1227؛ دنون ،  172:  7001الآتية ) فتحي ، 

المتكلّم " ، و"الكلام الليّن يكدق العيم اليكابس " ، و " ككلّ حكادل ولكه حكديكث " ، ومكا ورد منها في قول 

 الأخطل :

 والقول ينَفُذ مالا تنفذ الإبكككككر  حتك  استكانكوا وهكم منّكي علك  ملكككض 

 لا يلدغنّكك إنكه ثعبككككككان  ا الإنسكككاناحفظ لسانك أيّككه وقول الشافعي : 

 كانت تهاب لسانه الشّجعكككككان  كم في المقابر من قتيكل لسانكه 

"  وله :، نجد ق وقكد تنكاول الكثيرون أهميّة الحديث بالبحث والتعليق قديما وحديثا ، فعودا إلى الجاحظ 

 ،  إلا اكتسى لفيا حسناأنذركم حسن الألفا، ، وحلاوة مخارج الكلام ؛ فإن المعن  
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قا ، حار في قلبك أحلى ، ولصدرم أملا " ) الجاحظ ،  وأعاره البليغ مخرجا سكهلا ، ومنحه المتكلم دلا متعشكّ

 ( . 727:  1ج

من أك  فنون اللغة اسكككتعمالا في عملية الاتصكككال ، إل إنّ  أمّا المحدثون ، فكثير منهم من أكدّ أن التحدّل 

والإفهام ، زيادة على كونه وسيلة المتعلم في بناء ثقته بنفسه ، ومقدرته على المواجهة  الكلام وسكيلة الفهم

(  7007بالكلمة ، ويسكهم في زيادة ال وة اللغويّة لدى المتعلم فيتسكع قاموسه اللغوي . ويرى ) دند، ، 

يها ي يطالب الطفل فأنّ الكلام أحد العناصر الهامة في اكتسككاب السككلوم الاجتماعي من خلال المفاهيم الت

 بالتعرف إليها كمعان للوحدات اللغويّة والتي يتعلمها من خلال الآخرين .

يسكككتطيع المتعلم أن يقف على مسكككتوى حديثه ، حيث يخلكككعه المعلم  –أيلكككا  –ومن خلال الكلام  

)  ء بحديثهاللمحاكمة والتمحيص والتقويم والمقارنة ، حت  ينتهي به المطاف إلى النهوا بمسكككتواه والارتق

( . وهذا مجاور يشاطره الرأي بقوله : " إن الاتصال الشّفوي يأخذ مكانه في أنواع مختلفة  7007أبو بكر ، 

ة . والاتصكال معناه أن تتحدّل أو تكتب إلى لخر على أنه مشترم .  من المواقف كل حسكب ظروفه الخاحكّ

كا . وكل موقف اجتماعي يجب أن يكون وكلّ عمليات الاتصككال تتطلب مرسككلا ومسككتقبلا وشككي ا ما مشككتر 

فيه متحدّل ومسككتمع ولغة متكلمة وهي أداة التبادل فيما بينهما .والسككيطرة على هذه الأداة مهمة تماما 

( . وكذلك البجة ، يقول : " يعد التّعبير الشّفوي  722 – 727:  7000لكل من المتكلم والمستمع ) مجاور ، 

كتكابي ، وقكد أجمعت لراء المربين على أن إواء قدرات الطّلبة على الحديث الفرشكككة أو التمهيكد للتعبير ال

فوي الجيد الصكككحيح ، من أهم الأغراا في تعلم اللغة ، ومما لا شككككّ فيه أن مياهر الرقي  والتّعبير الشكككّ

 تاللغوي ، والتقدم الثقافي قدرة المتعلمين على التّعبير عن أغرالكككهم ، والتحدّل عن مقاحكككدهم بعبارا

 ( . 72:  7002بليغة خالية من الأخطاء تتسم بالولوح والجمال والقوة )البجة ، 

( ، فيؤكدّان أنّ التّعبير الشّفوي على درجة عالية من الأهميّة ، إل إنّ النجاح  7006أمّا ) زايد والسكعدي ،  

د تمكّن معلميه بأنه ق ، وإقناع فيه يزيد من فرص نجاح الطالب في نقل لرائه وأفكاره وأحاسكيسه إلى غيره

من اكتسكككاب المعلومات وفهم المادّة . ويزيد كذلك من فرص تعلمّه ؛ وللك أنّ اللغة أداة أسكككاسكككية من 

 أدوات التّعليم ، واستعمال الطالب لها يعدّ أمرا جوهريا في مجالات التعلّم وحقوله جميعها .

 ( : " 776:  7002،  ) الهاشكمي والعزاوي قول ولعلّ من أروع ما يمكن الاسكتدلال به على أهميّة التحدّل 

 التحدّل هو الدّعامة الأولى للنشاط الإنساني ومن دونه لا حياة ، 
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ووسكيلته الكلمة التي هي سّر الحب العميق ، ووراء البغض العريق ، الكلمة تشككعل حروبا وتهدم صروحا 

 لاها ما كانت الرابطة الخالدة بين أبناء الأسرةوتبيد وجودا ، الكلمة تحيل الصحراء جنات وارفة اليلال ، لو 

 ، ولما كان المجتمع كلّه على قلب رجل واحد " ،

 فقد قال تعالى :

 

  ( .77) إبراهيم: الآية 

فوي بهذه الأهميّة على اختلاف العصكككور ، فهو وسكككيلة الفرد الأولى   وليس غريبا أن يحي  التّعبير الشكككّ

ترن أمرا لا يكاد يق -حلى الله عليه وسلّم  –العزةّ يكلّف رسكوله الأميّ محمدا للتّعبير عن لاته ، وهذا ربّ 

بشيكككء ككاقترانكه بكالحديث أو إعادة الكلام ، وللك متمثّل في الكلمة الأولى من أوّل لية نزلت من القرلن 

راءة لقدرة على الق( ، في الوقت الذي لم يكن بين يديه كتاب ، ولا يمتلك ا 1() العلق : الآية الكريم ، وهي:)

  . 

 التّعبير الشّفوي والكتابة : 

ربما يسكأل شخص هل حقيقة أنّ الكتابة تختلف عن التحدل في ءء أساسي ؟ وحيث إن تدريس الكتابة  

والتحكدّل متشكككابهان فهما يعتمدان على التّفكير ، فلمالا لا يكون التأكيد على التحدّل في جميع الدروس 

فوي هو الأسكككاس ؟ ومن غير دلالة علمية تؤكد هذا ، فنحن نعلم أن معيم غالبا والاهتمام بالتّ  عبير الشكككّ

الناس يتحدثون أك  مما يكتبون . فلمالا لا نسككلّم بأن السككيطرة على الكلمة المتكلمة لها أهميتها الفائقة 

 (. 776:  7000ونركز عليها في تدريس التّعبير أك  ؟ ) مجاور ، 

( هي الأساس ؛ فالصوت يسبق الشكل المكتوب للغة  7007ة للغة عند )فلل الله ، وتعدّ الطبيعة الصوتي 

في الوجود الإنسكاني ، إل كان وسيلة لنقل الأفكار والأحاسيس وكلّ ما يجول في الذّهن . أمّا الكتابة فيعدّها 

فوي ، فاللغة في أسككاسككها نيام حككوتي ، وهذا  7007) دند، ،  ني ما أكدّه ابن ج( نياما تابعا للتعبير الشككّ

 عندما عرفّ اللغة على أنها أحوات يعاّ بها كلّ قوم عن أغرالهم.

لة وثيقة بين التّعبيرين ، إل إن سككيطرة المتعلم على مهارات الكلام تتطلب    – من الأحيان في كثير –إن الصككّ

  بذلك ه ، ليتوخسككيطرته على مهارات الكتابة ، حيث قد يلجأ المتحدّل إلى تسككجيل بعض أفكاره وخواطر 

 الدقة في حياغتها ، وجودة الترتيب في عرلها . 
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وقد يسككجّل بعض العناصر الرئيسككة والنّقاط الجوهريّة ، ليتسككنّ  له تذكرها أثناء محاوه أو خطبته ) أبو 

لة القويّة بين التعبيرين قائلا : 21:  1222( . و يؤكدّ ) السكككيّد ،  7007بكر ،  حادثة " تعدّ الم ( هذه الصكككّ

الأسكككاس الفعكال في إغنكاء الكتكابكة ، إل إن التراكيب والأواط اللغوية المسكككتخدمة في المحادثة هي التي 

( يشاطره الرأي ، إل يرى العلاقة  7007وهذا ) الداية ،  سكيستعمل المتحدّل أغلبها في كتاباته فيما بعد " .

الشكككفوي  وهي قائمة على التأثرّ والتأثير ، فالتعبير وثيقة بين امتلام مهارات التحدّل وبين اللغة المكتوبة ،

 أحد وجهي الاتصال اللفيي .

( أك  من تلك التي تسكككتخدم فيها  7002والمواقف التي تسكككتخدم فيها اللغة المنطوقة في نير ) عطية ،  

ة ، والتواحل باللغة المكتوبة ، والذين يستخدمون الكلام في الحياة اليومية أك  من الذين يستخدمون الكتا

بالكلام أك  سكككهولة ويسركككا من التواحكككل الكتابي ، والتواحكككل بالكلام يحقق التفاعل المباشر بين المرسكككل 

( أن  1220لا تتوافر عند الكتابة . ويرى ) يوسف ،  -لغة الجسد  –والمستقبل ، إل تصاحب الكلام معينات

 الرغم من أنّ اللغة المكتوبة لا تتأثر بالمواقف الكتكابكة مكا هي إلا محكاولكة لتمثيكل اللغكة المنطوقة ، على

ديد من موقف لآخر ، في حين تتأثرّ اللغة المنطوقة بالمنطقة  العكارلكككة والانفعالات الزائدة والتّغيير الشكككّ

 السكنية واليروف الاجتماعية والاقتصادية والثقافية التي نعيش في إطارها . 

لتا التّواحل ، ؛ فهما وسي ف على أحالة العلاقة بين التّحدّل والكتابةوالمستعرا للآراء السّابقة ، حتما سيق 

ومن امتلك إحداهما لا يسكتغني عن الأخرى . وإن كان التحدّل الوسيلة الأولى التي يعاّ من خلالها الفرد 

 عن لاته ، فإنّ الكتابة ترجمة لتلك الوسيلة ، تقتليها الحاجة واليروف المحيطة . 

 

 فوي ) التحدّل ( والاستماع : التّعبير الشّ 

التحدّل والاستماع وجهان لعملة واحدة ، فكلاهما جانب رئيس من جوانب عملية الاتصال ، حيث لا تتم  

لا التي حكككارت مث –هكذه العملية إلا إلا اجتمعا معا ، فالمتكلّم لا يتكلّم إلا إلى مسكككتمع . ولعلّ المقولة 

العلاقة المتينة بين الحديث والاستماع ؛ فما يناسب مستمعا من الألفا، " لكلّ مقام مقال " تؤكّد  –شائعا 

( أنّ ما يتمّ تعلمه من ألفا، خلال  7007 ، والعبارات قد لا يناسكب غيره من المستمعين . وترى ) الزبيدي

اختلاف بالتفاعل اللفيي يعتمد على المعاني المرتبطة بالكلام المنطوق لدى المستمع ، وهذه المعاني تختلف 

 . التجارب التي يمرّ بها كلّ مستمع
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" عملية إنسانية مقصودة ، تستهدف اكتساب  بأنها ( 80:  7001وتعرف مهارة الاستماع )طعيمة ومنّاع ،  

المعرفة ، وللك باسككتقبال الألن للأحككوات وتحليلها ، واشككتقاق معانيها من خلال الموقف الذي يجري فيه 

فسكه ، والخاات والمعارف السابقة للفرد ، ثمّ تكوين أبنية المعرفة في الذهن الحديث ، وسكياق الحديث ن

 من خلال الاستماع المعتمد على الإنصات ، وعدم التشتّت ، والتّركيز على المسموع .

( إلى أنّ الكلام ينطوي على عدد من العمليات المركبة ، فهو عبارة عن  76 – 72:  7007ويشير ) أبو بكر ،  

من العناصر الآتية : التفكير كعملية عقلية ، واللغة كصككياغة للأفكار والمشككاعر في كلمات ، والصككوت مزيج 

كعملية حمل للأفكار والكلمات عن طريق أحكوات ملفوظة ، والحديث أوالنطق كهي ة جسكمية واستجابة 

ن ء على خلفية مشتركة م( أنّ التواحل يتحقّق عا التحدّل والاستماع ، بنا 1222واستماع . ويرى ) عسر ، 

الخاات الي يسككتدعيها المتحدّل ، ويسككتثيرها لدى المسككتمع ، فالطفل يختلط بالبي ة ، وتسككتثيره المثيرات 

فيها ، ومن بينها الأحكوات المقترنة ببعض المعاني التي يختزنها في لاكرته طويلة المدى ، وبالتالي تصبح أبنية 

الاجتماعي يرسكل الطفل المعاني المدسوسة في أشكال حوتية ، فتجري  لهنيّة مركّزة ، وفي مواقف التواحكل

لكلّ  ( أنّ " 176: 1222دورة التواحككل بين المتحدل والمسككتمع ، وبذلك يتحقق التوازن . ويؤكّد )عسركك ، 

 متحدّل مستمعا ، حت  القارئ فهو مستمع لنفسه " .

رّ بمرحلتين الأولى منهما التقليد والمحاكاة ، والثانية ( يرى أنّ عمليّة تكوّن الكلام تم1282وهذا ) اللككامن ،  

تعلّم الألفكا، والمفردات والجمكل والتراكيكب . وفي مرحلكة التقليد يقلدّ الطفل من حوله ، وعلى رأسكككهم 

الأبوان، وفي هكذه المرحلة لا يكون كلام الطفل مفهوما ، أما المرحلة الثانية ففيها يبدأ الطفل تعلم الألفا، 

فردات ويحكاول أن يركّب جملة ، ولو كانت سكككهلة . وهنا ييهر أثر اليروف المحيطة سكككواء أمعززة والم

( يجب أن يعط  الطّلبة فرحكة لسككماع  ( Larsen – Freeman , 2000 كانت أم قاهرة . ومن وجهة نير

 م .والج ححيحة من اللغة حت  يتمكنّوا من استخدامها فيما بعد على الشّكل الأمثل في حديثه

ة أهمها : سرع ولا بدّ من الإشككارة إلى أن فاعلية الاسككتماع تتوقف على مجموعة عوامل متصككلة بالمحدّل 

المحدّل ، ولهجته ، ودرجة انفعاله ، ومكانته . ومن خلال المستمع تتحقق أهداف المتحدل ) أبو حواوين 

 درجة تمكنّه من إيصكككال المعن  ، تشكككير إلى المتحدّل تغذية راجعة من المسكككتمع ( . وقد يتلقّ  7002، 

 .  ( Larsen – Freeman , 2000 ) للآخرين
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بقولهما : " وفهم المستمع للحديث يتوقف على مهارة  ( 67:  7002وهذا ما يؤكّده ) الهاشمي والعزاوي ، 

ء بنفسه شيالمتحدّل وبلاغته وفهمه ومعرفته بثقافة المسكتمع وقدراته ، فعلاقة الكلام بالاستماع كعلاقة ال

 ، مع فرق بسيط يفهمه من يلاحظ عملية تشكل مهارة الكلام عند الأطفال ".

( مرتبط بكالاسكككتماع منكذ القكدم ، إل كان المتكلم من العرب حين كانت  7002والكلام كما يرى ) عطكا ،  

حدهم ، االعربية سكليقة فيهم يسكمع كلام أهل جيله ، وأساليبهم في مخاطباتهم ، وكيفية تعبيرهم عن مق

دها . وعليه ، فإنّ التعبير الشكككفوي في بداية العملية التعليمية مرتبط بالاسكككتماع ، إل تقدم للطلبة  فيقلكّ

تدريبات متنوعة في تنمية الاسككتماع والنطق ، كأن يسككتمعون إلى أحككوات يطلب إليهم تقليدها . والطفل 

تبط بالاسككتماع ؛ إل يتمّ اكتسككاب اللغة على ( لا يتعلم الكلام ؛ فالحديث مر  7007الأحككم عند ) الخليفة ، 

مراحكل ، هي : مرحلة التصكككويت ، ومرحلة المناغاة ، ومرحلة الكلام . وتبدأ مرحلة الكلام مع انتهاء العام 

الأول ، وبكداية العام الثاني ، تبدأ بكلمات محدودة ، يزداد عددها باتسكككاع خاات الطفل وامتداد بي ته ، 

اء وتمعنها ، وهنا تيهر المحادثة الحقيقية ، إل يسكككتخدم الطفل اللغة بدلا من وميلكه لاكتشكككاف الأشكككي

 الأحوات المبهمة . 

( العلاقة الوثيقة بين التحدل والاسكككتماع ، فالمتحدّل  20 – 88:  7000وفي هذا الشكككأن يؤكّد ) مجاور ، 

عمال ملا رئيسكا في وو الاستيعكس لغة الاسكتعمال التي يسكمعها المتعلم في البي ة ، هذا ويعد الصكوت عا

اللغوي والتحدّل ، فالمتعلم إلا ما سككمع قصككة أوتسككجيلا من متحدل طلق الحديث ، فإن للك يفيده في 

حديثه فكرا وطلاقة وانسكيابا . والدّقة في الحديث تكتسب بالاستماع الدقيق إلى المتحدّل الدّقيق . والنمو 

ة ما يتحدّل به وكيفيته ، وفي الانطلاق في التحدّل . ويشككير ) في مهارات الاسككتماع يسككاعد في تطوير نوعيّ 

ت يذكر طريقة حلّ المشكلا  ( أيلكا إلى الرّابطة المتينة بين التحدّل والاسمتاع ، إل 7006سكعادة ولخرون ، 

من خلال التّفكير بصككوت مرتفع بين اثنين ، حيث يعطي الطالب الأوّل مشكككلة ، ويقوم بقراءتها ووحككفها 

فوية بصككوت  عال ، في الوقت الذي يسككتمع فيه الطالب الثاني بإحككغاء ، ليشككارم في تنييم الأفكار الشككّ

  وتوليحها للوحول إلى حلّ مشترم للمشكلة ، وهنا لا بدّ أن يتحوّل المتحدل مستمعا والمستمع متحدّثا .

ف ل   يجمع بين مهارتيولعلّ أسككلوب العصككف الذهني من أبرز الأسككاليب التي يمكن اسككتخدامها في الصككّ

الحديث والاسككتماع معا ؛ فقد يسككتمع الطّلبة للمعلّم وهو يطرح قلككيّة ما ، ثمّ يأتي الوقت الذي يتحوّل 

فيه كلّ منهم عن الاستماع إلى الحديث والإدلاء بما يمكن أن يستمع إليه المعلّم الذي كان متحدّثا في بداية 

 الأمر .
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 لشّفوي :الأهداف العامة لتدريس التّعبير ا

( على أنّ  7002،  ؛ مككدكور 7002البجككة ،  ؛ 7002؛ الككدليمي والوائلي ،  7007يتّفق كككلّ من ) أبو بكر ،  

   معلمي اللغة العربيّة يسعون إلى تحقيق الأهداف الآتية لدى الطّلبة في تدريسهم للتّعبير الشّفوي :

  .تعويد الطّلبة إجادة النطق وطلاقة اللسان وتمثيل المعاني -

 تمكينهم من التّعبير عن المعاني والأفكار بألفا، فصيحة وتراكيب سليمة . -

 تمكينهم من تسلسل الأفكار وترابطها . -

رفكدهم ب وة لغويكة وتركيبكات بلاغيكة ، ومكأثورات أدبية مما يمكنهم من التّعبير عمّا يجول في ألهانهم  -

 لمخزون اللغوي في المواقف المختلفةمن المعاني والأفكار ، وتدريبهم على توظيف هذا ا

الرقي بألواقهم الأدبية وأحاسكيسكهم الفنية ، للإحساس بجوانب الجمال في اللغة ، وتدريبهم على اختيار  -

 أجمل الألفا، والتعابير .

تمكينهم من التّعبير عما يدور حولهم من مولككوعات تتصككل بحياتهم تجاربهم وأعمالهم داخل المدرسككة  -

 ولوح ودقة وحدق ، في عبارة سليمة .وخارجها ب

 الكشف عن الموهوبين منهم في مجال الخطابة والارتجال وسرعة البيان في القول، والسّداد في الآراء . -

 تمكينهم من توخي أفكار جديدة ، ومعان مفيدة تتلاءم ومستواهم العقلي . -

 الهم ، والارتقاء بمستواهم الثقافي.دفعهم إلى ممارسة التخيل والابتكار ، والعمل على توسيع خي -

 تخليص لغتهم من الأفكار والأخطاء اللغويّة الشائعة ، وتوجيههم إلى استعمال اللغة العربيّة السليمة . -

 تعويدهم الدّاحة ، ومواجهة الجماهير ، وحسن الأداء ، متأدبين بآداب الحديث . -

 .  تنمية قدرتهم على القيادة ، وإعطاء التعلميات -

لعثم ، ، والت والخوف ، وعدم الثقة بالنّفس نبكذ المشككككلات النفسكككيكة المتمثلة في الخجل ، والانطواء ، -

 وبالتالي مساعدتهم على امتلام الجرأة .

 معالجة بعض عيوب النطق التي يعانون منها ، مثل التأتأة ، والفأفأة ، واللجلجة ، والتلعثم . -

يكدهم الارتجكال والتحكدّل أمام الآخرين ، وما يتطلبه من إفصكككاح عن تكدريبهم على الخطكابكة ، وتعو -

 أفكارهم ولرائهم وعواطفهم بجلاء ، والاشترام في المناظرات العلمية والندوات الأدبية بلغة سليمة .

تنميكة روح التقويم والنقكد والتحليكل لديهم ، وتعويدهم حسكككن الملاحية ودقتها ، وتشكككجيعهم على  -

 المناقشة.
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 تنمية مهارات البحث لديهم ، والرجوع إلى المراجع لات العلاقة . -

تمكينهم من إتقان فنون التّعبير الشكككفوي الوظيفي، حيث يتعرلكككون في الحياة لمواقف تتطلب المحادثة  -

 والمناقشة.

تعويكدهم اسكككتخدام لغة الجسكككد في التّعبير عن أفكارهم وعواطفهم وحاجاتهم ، كإشكككارات الأيدي ،  -

 سمات الوجه ، والنّيرات ، وناات الصّوت في تمثيل المعاني .وق

مول ، حت  لتكاد تحيط بكلّ ما يخصّ   فوي ، يجد فيها التّنوّع والشكككّ والمتأمّل لأغراا تعليم التعبير الشكككّ

خصيّة ، وفنّ  المتعلّم كإنسكان ؛ حيث تناولت جودة النّطق ، وحكحّة اللفظ ، وسكلامة التّركيب  ، وقوّة الشكّ

 لتّعامل مع الآخرين .ا

؛ عاشور  7002) وزارة التربية والتعليم ، الأهداف العامة لتدريس التعبير للصف الثامن الأساسي في الأردنّ 

  : ( 7002والحوامدة ،

 يتوقّع أن يكون الطلبة في الصّف الثّامن الأساسي قادرين على :

 ما ، موظفين شاعرهم وخااتهم بجرأة وطلاقةالمحاورة والتعبير عن مشاهداتهم وحاجاتهم وأفكارهم وم -

  اكتسبوه من رحيد لغوي وفكري ، في مواقف حياتيّة متنوّعة .

 ترتيب الأفكار والربط بينها ، وطرحها بشكل متسلسل . -

 التحدّل في مولوعات متنوّعة بجمل وتراكيب مترابطة ، بعبارات سليمة . -

وحقائق معرفيّة وثقافيّة جديدة ، بما يتلاءم ومسكككتواهم توظيف ما اكتسكككبوه من معلومات ومفاهيم  -

 النمائي في تعبيرهم الشفوي .

اكتسكاب مهارات عقليّة عليا ، كالملاحية والاستنتاج والتحليل والتقويم ، بما يتلاءم ومستواهم النمائي في  -

 تعبيرهم الشفوي .

 قدرة على الارتجال .التّعامل مع المواقف الحياتية التي تتطب فصاحة اللسان وال -

 اكتساب قيم واتجاهات إيجابيّة نحوأنفسهم وأسرهم ووطنهم ودينهم وأمتهم والمجتمع الإنساني. -

 

ردني ، ) مجمع اللغة العربيّة الأالأهداف الخاحّة لتدريس التعبير الشّفوي للصف الثامن الأساسي في الأردن

 ( : 7002؛ وزارة التربية والتعليم ،  1222
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 ع من طلبة الصّف الثامن أن يكونوا قادرين على : يتوقّ 

 التعبير عن مولوع معيّن تعبيرا شفويا في نحو خمس دقائق . -

 الحديث عن لرائهم وأفكارهم إلى الآخرين بجرأة وشجاعة . -

 إبداء لراءهم الشخصيّة في مولوع ما. -

 توظيف الخيال في تعبيرهم الشّفوي . -

 قصّة بلغة سليمة .تلخيص فصل من كتاب أو  -

 الاعتزاز بوطنهم الأردن وأمتهم العربية الإسلامية في تعبيرهم الشفوي . -

 محاكاة الأساليب الأدبيّة الرفّيعة في حديثهم . -

 اكتساب مجموعة من القيم والمعارف والأفكار والاتجاهات السّليمة .  -

 مناقشة فكرة أو ظاهرة محدّدة بلغة سليمة . -

 لمفردات لات الدلالة المتنوّعة في حديثهم .استخدام ا -

 استخدام الإشارات غير اللفييّة على نحو مناسب للمواقف المختلفة . -

 استخدام الأدلّة المقنعة في إيصال أفكارهم للآخرين . -

 الإحغاء باهتمام إلى لراء الآخرين . -

 احترام لراء الآخرين ، وتقدير وجهات نيرهم . -

 

 الشفوي في المرحلة الأساسيّة في الأردن :حور التّعبير 

 – Larsen ؛ 1288،  ؛ مقابلة وعبد الرحمن 1222؛ السكككيد ،  7007أجمع كلّ من ) الدليمي والوائلي ،  

Freeman , 2000 على تعدّد حكككور التّعبير  7002؛ مدكور،  7007؛ فلكككل الله ،  7007أبو الهيجاء ،  ؛)

 حياة، ومن أبرزها :الشّفوي واتصّالها بشت  نواحي ال

يار ، وتكون له الحرّيّة في اخت التّعبير الحرّ : وفيه يكون الطّالب حرّا في الحديث عن أي مولكككوع يختاره -

 ، والمعلم هنا موجّه فقط . المعاني والألفا، وطريقة العرا ، ويطلق فيه العنان لمشاعره وأفكاره

ور التي تعرا عليهم : ويقوم  - ور البسكككيطة التي يمكنهم التّعبير عن الصكككّ المعلم هنا بعرا بعض الصكككّ

التّعبير عنها ، والتي تتصككف بحيويتها وحركتها ، وفي الوقت نفسككه يجب أن تكون هادفة ومثيرة للتفكير ، 

 ليتسن  لهم التّعبير عنها بمتعة .
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ستفسارات س لة والاتوظيف درس القراءة للتعبير الشّفوي : ويكون للك من خلال المناقشة والتعليق والأ -

فوي لبعض الأفكار الأسككاسككيّة في المولككوع المقروء ؛ فالمعلم  ، وقد يطلب المعلم من الطّلبة التلخيص الشككّ

 مجال خصب لفن التّعبير الشّفوي –بفنونه ومهاراته كلهّا  –الواعي هو الذي يدرم أن منهج اللغة العربيّة 

. 

كون التّعبير ، وي م لما فيها من تشويق ينمي التّعبير الشّفويالقصكص : حيث يميل إليها الطّلبة بشككل عا -

عن القصكص بتكملة القصّة ، أو زيادة معلومات بجمل وحفية ، أو التعليق على قصة معينة وإدارة نقا، 

 حولها ، أو سرد القصص التي قرئت أو استمع إليها الطّلبة.

لمدرسكككة وخارجها ، كحديثهم عن الرحلات حمكل الطّلبة على الحديث عن حياتهم وأنشكككطتهم داخل ا -

والزيارات إلى المناطق الأثرية والحدائق والمتنزهّات ، أو بعض المصكانع والمؤسكسات ، وكذلك الحديث عن 

 بي تهم وما يوجد فيها من حيوان ونبات وطير.

بة سكككجد في خطالخطكب : فقد يجد المعلم من بين طلبةه من يحبّ الوقوف أمام زملائه ، ليقلدّ إمام الم -

يلقيها ، أو شخصا سمعه يخطب في جمع من الناس ، وعندها عليه أن ينمّي هذا الأسلوب ، ويأخذ بأيدي 

ف ، أو عا الإلاعكة المدرسكككيّة عن مختلف  الطّلبكة نحو الخطكابكة وإلقكاء الكلمات أمكام الزملاء في الصكككّ

 المناسبات والاحتفالات الدينية والوطنية والتربوية .

رات : وتكون بتكليف المعلم الطّلبة القيام بالمناظرة حول فكرة أو مولككوع لي أهميّة من ناحية ، المناظ -

ويمكن تكوين لراء مختلفكة حولكه من نكاحيكة أخرى ، لنكاظر بعض البعض الآخر تحكت مراقبة وتوجيهات 

دوات العلميّة ، كأن يكلّف الن -أم الهواء ؟  المعلم ، ككأن تجري مناظرة حول : أيهّما الأهم في حياتنا ، الماء

المعلم بعض الطّلبة عمل ندوة حول واحد من المولوعات العلمية ، من مثل : إبراز دور التقنيات الحديثة 

 في الحياة المعاصرة ، وما أوجدت من اختراعات .

ة والعامة ، كأن يتحدّل الطالب عن زيارته لأحكككدقائه أو أقربائه - عن  ، أو الحكديث عن الحياة الخاحكككّ

 المناسبات التي حضرها أو سمع عنها في وسائل الإعلام .

فوية ، بداية من شرح تعليمات أدائها ، وانتهاء بإعلان  – الألعاب : وهي مجال رحب لتوظيف اللغة الشكككّ

 النتائج .
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ومن فوائكد هكذه الطريقكة أنهكا تعكالج عكاهكات النطق ، وللكك بكإتقان الطّلبة الذين لا  لعكب الكدّور : -

طيعون نطق كلمة ما بإعادتها عدة مرات إلى أن يتقنوها ، حيث يحرحون على إتقانها ليقوموا بالدور يسكت

وت ،  الملق  على عاتقهم خير قيام ، وتعوّد الطّلبة الكلام الصككحيح ، وإعطاء الكلمة حقها من الناة والصككّ

 ل الطبيعي دون تكلّف .إلافة إلى فرص التدريب على الإلقاء المؤثر والتخاطب أو التحاور بالشك

حلّ المشككككلات : ويكون للك بطرح موقف مشككككل بحاجة إلى حلّ ، يسكككع  الطّلبة من خلال التّعبير  -

 الشّفوي إلى مناقشته ، والعمل على إيجاد الحلول المناسبة له .

 ماتإعطككاء التّعليمات والإرشككككادات : فقككد يكلّف المعلم أحككد الطّلبككة القيككام بتقككديم بعض التّعلي -

 والإرشادات إلى زملائه في الصّف بخصوص قلية ما .

عرا التقكارير حول معلومكات وخصكككائص متعلّقة بمولكككوع ما ، كعرا تقرير حول شكككخصكككية من  -

 الشخصيات المشهورة ، أو قليّة من القلايا لات الأهميّة .

ورة المنا  فوي يسككاعد المعلّم على اختيار الصككّ ة سككبة منها لكلّ حككفّ أو مرحلولعلّ تنوّع حككور التّعبير الشككّ

ف الأوّل الأسكاسي  ، في حين نجد بعض الصّور عمريّة من الطّلبة ، حيث إنّ من بينها ما يناسكب طلبة الصكّ

 تصلح للطلبة في المراحل المتقدّمة فقط . 

 

  واقع تدريس التّعبير الشّفوي في المدارس العربيّة :

فوي في المد  ارس العربيّة واقعا مؤلما ، ياز فيه حرمان الطالب من أبسكككط يعدّ واقع تدريس التّعبير الشكككّ

غة ، فممارسة الكلام باتت الأقل حيا من بين فروع اللحقوقه المتمثلة في التّعبير عن نفسه ولرائه وهمومه 

فوي قد يعيرها معلم اللغة العربيّة لمعلم لخر ليكمل تعليم مادة دراسككية  ة التّعبير الشككّ ، لدرجة أنّ حصككّ

( تصوّر هذا الواقع ، بقولها : " إن جميع مدرسي المرحلة الإعداديّة  777:  7007) الزبيدي ، ، فهذه رى أخ

يركزون على القراءة والكتابة في منهاج الاتصكككال عندهم ، ويركزون بشككككل قليل حول مهارة الكلام ، ولم 

التّعبير  ، فيرى أنّ (  7002علان ، ) الشككك أمّا .يعطوا أي اهتمام للاتصكككال غير اللفيي ومهارة الإنصكككات " 

فوي لا يزال يمارس بشككككل تقليدي ، والإبداع فيه معدوم ، فالطّلبة سكككلبيون محجمون عن التّعبير ،  الشكككّ

عف  117:  1222) أبومغلي ، عليهم الخجل ، والمعلم يسككتأثر بالحديث . ويؤكّد  يغلب ( وجود هذا اللككّ

 ، اللغة العربية ، ومهما كان مفوها وفصيحا" والمرء مهما كان متمكنا من  قائلا :
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ومزودا ب وة ثقافية واسككعة في المادة التي يتحدل بها فإن شككي ا من السككهو أوالخطأ في لككبط الكلمات  

( أنّ الأزمة  7006،  في حين ترى )العيص يشكككير إلى لكككعف لغوي من نوع مكا قكائم لا يمكن تجاهله " .

، سككواء من درّس باللهجة العامية ، أو من حاول أن يدرّس باللغة العربيّة الحقيقية قائمة في المعلم نفسككه 

الفصككيحة ، تحت ظرف ما ، كأن يكون مثلافي في حصككة تقويم وأمام المشرككف التربوي ؛ فكثير من المعلمين لا 

ة ليحسككنون التحدل باللغة العربيّة الفصككيحة، أو نقل أفكارهم إلى طلبتهم بلغة عربيّة سككليمة . وفي مرح

التّعليم الأساسي أو في مرحلة التّعليم الثانوي ، وتكاد الصّورة لا تتغير إلا انتقلنا إلى التّعليم الجامعي، تجد 

خلطة عجيبة من اللهجة العامية المحكية، واللغة الأجنبيّة ، وبعلكافي من اللغة العربيّة الفصيحة،  –أحيانافي  –

حقافي كارثة كاى ، لأن اللغة هي حالنة قيم الأمة ومُثلها  وللك في الكليات والتخصكصات المختلفة . وللك

 وخااتها وتجاربها ومعارفها ومقوماتها الروحية والمادية. 

ة التّعبير في نيره فقدت قيمتها ، ولم تعد  7000) الشككعلان ،  وهذا  ( يؤكدّ ما تطرقّ إليه سككابقوه ؛ فحصككّ

فوي ، ولا  حت  الكتابي ، فقد حولها بعض المعلمين إلى وقت مخصكككص تثير دوافع الطّلبة نحو التّعبير الشكككّ

لمتكابعكة الواجبكات ؛ حت  بكات الطالب يتصكككبب عرقا عندما يقف متحدّثا أمام الآخرين . في حين يذكر ) 

فوي ، من مثل قوله 72:  7007 فلكككل الله ، "  ( بعض ميكاهر التّردّي التي لحقكت بكدرس التّعبير الشكككّ

ةالتعبير الشكككفوي هي ح في ليل الجدول المدرسي والتي يمارس فيها  –عادة  –صكككة الراحة التي تأتي حصكككّ

  المتعلم الاستماع والكتابة أك  من الكلام الذي هو هدفها الرئيس" .

ابقة ، لا يمكننا إلا أن نؤكدّ وجود هذا العجز المشكككين ، والتسكككيّب الجلّي في   وبعد اسكككتطلاعنا الآراء السكككّ

فوي ، وأن نقرّ بكأننا نواجه أزمة لا بدّ من التّصكككدّي لها ما أمكننا للك ، باحثين عن  تكدريس التّعبير الشكككّ

 أسباب هذا اللعف ، وسبل علاجه . 

 

   موقع التعبير الشفوي في المناهج الأردنيّة الحالية

 مقارنة بما كانت عليه المناهج السّابقة ، ونسبة تركيزها المتوالعة على مهارة التّعبير 

فوي ،   فوي ، إل ولكككعت الشكككّ يمكن القول إنّ المناهج الجديدة اهتمت اهتماما بالغا بمهارة التّعبير الشكككّ

صت له مساحة جيّدة بين مهارات  ة به ، تراعي خصكائص المتكلّم الجيّد ، وخصكّ أهدافا عامّة وأهدافا خاحكّ

وكذلك الاهتمام  الاتصّكككال الأخرى ، مع اهتمامها بمداخل تدريسكككه وطرقه ووسكككائله وفنياته وأسكككاليبه ،

 بالتدريب على التعبير الوظيفي ، مع اقتراح العديد من الأنشطة المدرسية الداعمة 
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تاب مهارات إلى ك -مثلا  –للتعبير الشككفوي ، وتخصككيص الوقت الذي يكفل التّدريب الجيّد عليه ؛ فالنّاظر 

ف الثامن الأسككاسي للعام الحالي  ولا فاعلا لمهارات الاتصككال الأربع ، ، يجد تنا 7008/  7002الاتصّككال للصككّ

 ، والتركيز على تدريسها بتساوٍ . وهي المحادثة والاستماع والقراءة والكتابة

 

  أسباب لعف الطّلبة في التّعبير الشّفوي

؛ عاشور ومقدادي ،  7002،  ؛ الهاشكمي والعزاوي 7002الدليمي والوائلي ،  ؛ 7002يرى كلّ من ) البجة ،  

( أنّ هنام أسكبابا عديدة للعف الطّلبة في التّعبير الشّفوي ، من  7007؛ طعيمة ،  7006ص ، ؛ العي 7002

 أهمها :

فوي الملائمة لحاجاتهم وميولهم ورغباتهم  -  نكدرة مشكككارككة الطّلبكة في اختيار مولكككوعات التّعبير الشكككّ

 ياره .ير الطالب أو اختوتطلّعاتهم ، وبالتالي فرا المعلم للمولوعات التقليدية التي لا تمثل تفك

وهم  ، قسككم كبير من معلمي المواد الدراسككية ، وبعض معلمي اللغة العربيّة يتحدثون باللهجة العامية - 

في للك قدوة للطالب ، فللا عن جماعة الرفّاق وما لها من تأثير في لغة الطالب ، مما يؤدّي إلى الازدواجية 

 ليع بينهما الطالب . اللتان ي -الفصح  والعامية  -اللغويّة 

فوي ، وعدم ولككوح الهدف من تدريسككه لدى البعض الآخر  -  غياب اهتمام بعض المعلمين بالتّعبير الشككّ

تدريب ال -باللغة السكككليمة  -منهم ، إل إنّ بعض معلمي اللغة العربيّة لا يدرّبون تلاميذهم على المحادثة 

ف ،الكافي ، فالاهتمام بالإلقاء يكاد يكون معدوما د أو يمارس بأسكككلوب تقليدي لا إبداع فيه ،  اخل الصكككّ

 وكثيرا ما يكون تركيزهم على مولوعات وحفية بعيدة عن واقع الطّلبة وألهانهم .

أن بعض المدرسين لا يساعدون على تنمية حصيلة الطّلبة اللغويّة الفصيحة بعزل التّعبير عن باقي فروع  - 

ستغلال فرص التدريب في فروع اللغة العربيّة الأخرى ، ولا يستثمر اللغة ، حيث تلعف قدرة المعلم على ا

 ما في دروس اللغة من أواط لغوية راقية ، ليكتسبها الطّلبة ويوظفوها في مواقف حياتية جديدة .

وتحرم  ، عقم طرائق التّدريس المتبعة في تدريس التّعبير الشّفوي ، والتي تجعل المعلم يستأثر بالحديث - 

ب من المشكاركة ، بحيث تقتدك على المناقشة وطرح الأس لة وتلقّي الأجوبة ، مما ينعكس سلبيا على الطال

 تعبيره .
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، وبالتالي  ، ولكلّ حف لعف معرفة بعض المعلمين بمهارات التّعبير الشّفوي اللازمة لكل مرحلة تعليمية - 

 عدم تمكنّهم من تعليمها للطّلبة وتمكينهم منها .

والتمثيل  ، والإلاعة لطّلبة عن الاشكترام في ميادين النشاط اللغوي متمثلة في الصحافة المدرسيةعزوف ا - 

 ، والخطابة والمناظرات ، والمحاوات .

قلّة ما يحفيه الطّلبة من القرلن الكريم ، والأحاديث النبويّة الشريفة ، والمورول الأدبي العربي ، بسبب  - 

 ت الخارجية ، وقلّة تأكيد مناهج اللغة العربيّة على للك .عزوف كثير منهم عن المطالعا

غياب جدّية بعض المعلمين في تقويم التّعبير الشّفوي ، وإرشاد الطّلبة وتوجيههم إلى عيوبهم وأخطائهم  - 

 فرديا وجماعيا ، من أجل إحلاحها وتلافيها ، وندرة توفّر المعايير العلمية اللازمة لذلك. 

فوي أثناء المناقشات والحوار بين المتعلمين ، التدخّل المب -  اشر من المعلم لتصكويب الأخطاء في التّعبير الشكّ

 مما يعيق سير الحديث ، ويقضي على حماسهم واندفاعهم في التّعبير .

فوي -  م سككير والتي تني -خلو مناهج اللغة العربيّة من الأهداف الوالككحة والمحددة بالنسككبة للتعبير الشككّ

 بالنسبة لمختلف المراحل التّعليمية . -الحصة 

ك ة عدد الحصص والأعباء الملقاة على عاتق المعلم ، الأمر الذي يجعل اهتمامه بتلاميذه وتدريبهم على  - 

 التّعبير السليم يكاد يكون معدوما .

واحي ناسكككتهجكان بعض أفراد المجتمع للمتحدل بالعربيّة الفصكككيحة ، عند تعامله بها مع الآخرين في  - 

 الحياة المختلفة .

ة الواحدة أسككبوعيا -  فوي في الخطة التّدريسككيّة ، والتي لا تتجاوز الحصككّ مما لا  ، قلّة نصككيب التّعبير الشككّ

 يتيح فرحة التدريب الكافي للطّلبة على مهارات التّعبير الشّفوي ومجالاته المتعدّدة .

 –وهم في طور اكتسكككاب اللغة  -سكككاؤلات الأطفال إهمال الأسرة ، وتجكاهلهكا واجبهكا في الإجابة عن ت - 

مشكلة الانطواء وتهيب الحديث إلى الجماعة ،  -مستقبلا  –وتشكجيعهم على الكلام ، مما يجعلهم يعانون 

فلكلا عن عجز بعض الأسر عن توفير كتب مناسكبة وقصص هادفة لأبنائها ، وتشجيعهم على قراءتها ، مما 

 .يحرمهم فرص القراءة والمعرفة 

غلبة اللهجات العامية على المسلسلات والاامج التي تبث من خلال الإلاعة والتلفاز والمحطات الفلائية  - 

 ، وما لها من أثر سيء في إفساد السليقة اللغويّة لدى الطّلبة ، وطمس ولياع اللغة الفصيحة .

به علم القدر الكبير منها ، وتشرككّ شككيوع الأخطاء اللغويّة والنحويّة في الصككحف والمجلات ، واكتسككاب المت - 

  لها ، لتصبح جزءا من لغته .
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وجود بعض العوائق الجسكككمية أو الاجتماعية لدى الطالب ، كمشككككلات جهاز النطق ، والتي تؤدي إلى  - 

تشككويه اللفظ ، مما يؤثرّ سككلبا في نفسككية الطالب، ويشككعره بالخجل ، وبالتالي العزلة والانطواء ، وتجنّب 

 في التّعبير الشّفوي . المشاركة

عف أحككبح أمرا   فوي ، فإنّ علاج هذا اللككّ ولكن ، مهما تعدّدت أسككسككباب لككعف الطّلبة في التّعبير الشككّ

محتوما ، لا مفرّ منه ، ولم يعد مسكككؤوليّة فرد بعينه ؛ بل هو مسكككؤوليّة كلّ من المؤسكككسكككات التّربويّة 

  و أدنى .والإعلاميّة ، فالخطر جسيم ، وقد بات قاب قوسين أ 

 

 علاج لعف الطّلبة في التّعبير الشّفوي 

ه لا بكدّ من  7002؛ الهكاشكككمي والعزاوي ،  7002؛ الكدليمي والوائلي ،  7002يرى ككلّ من ) البجكة،   ( أنككّ

 التّصدي للعف الطّلبة في التّعبير الشّفوي ، باتبّاع جملة من الأمور، من أبرزها :

ولككوعات التي تروق لهم ، مما يثير دافعيتهم ، ويحفزهم على التّعبير ، إفسككاح المجال للطّلبة لاختيار الم -

 وتهي ة المناسبات الطبيعية المشجعة على التّعبير .

 وورة تعرفّ الطّلبة إلى أبعاد المولوع الذي يتحدثون فيه . -

 ربط مولوعات التّعبير بفروع اللغة والمواد الدراسية الأخرى .  -

 ف التمثيلية ، وما تتطلبه من تعبير عن مشاهد مختلفة .الإكثار من المواق -

فوي المختلفة من خلال المناقشة والحوار بعد كل  - تهي ة الفرص المناسكبة للتدرب على مواقف التّعبير الشكّ

 موقف قرائي .

تشككجيع الطّلبة على الاطلاع والقراءة وحفظ أكا قدر من النصككوص الشككعرية والن ية ، وما تيسركك من  -

 لقرلن الكريم ، وبعض الأحاديث النبوية الشريفة ، لما لها من أثر في زيادة مخزونهم اللغوي .ا

 الابتعاد عن استخدام العامية في التّدريس ، وإلزام المعلمّين بالحديث مع طلبتهم بالفصح  . -

 كن .ك ة التدريب على التحدّل ، وإزالة الخوف والقلق والتردّد من نفوس الطّلبة ما أم -

 تصحيح الأخطاء،وتقويم الأسلوب والارتقاء به ، و تكوين ال وة اللغويّة وإغناؤها . -

العناية بمكتبات المدارس ، وتشجيع المتعلمين والمعلمين على الإفادة منها ، وتوافر الكتب المناسبة لمستوى  -

 الطّلبة الدراسي واللغوي .
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فويالتدريب المسكككتمر والكافي لمعلمي اللغة  -  العربيّة ، وتحبيبهم في تدريس العربيّة عامة والتّعبير الشكككّ

 خاحة ؛ حت  لا ينتقل عجزهم وجفاؤهم للعربية إلى الطّلبة.

 تزويد المعلمين بدليل خاص بأهداف وطرائق تدريس التّعبير الشّفوي ، وكيفية تقويمه . -

 غر . تشجيع الأسرة لأبنائها على مواقف التّعبير الشّفوي منذ الص -

ابقة   عوبة في تنفيذ ح –لعلاج لكعف الطّلبة في التّعبير الشّفوي  –ربّما يجد النّاظر في تلك الاقتراحات السكّ

بعلها ، وقد تتمثّل في الحاجة إلى المزيد من الوقت والجهد ، لكنّ الإرادة تصنع المستحيل ، والغاية النّبيلة 

 يبُذل لأجلها كلّ غال ونفيس .

 

 ديث الشّفويأسس تدريس الح

؛ اسماعيل ،  1228؛ سمك ،  7000أشار كثير من المتخصصين في اللغة العربيّة وطرائق تدريسها ) مجاور ،  

؛  7002 عطككا ، ؛ 7002؛ مككدكور ،  1228؛ محمككد ،  7002؛ الككدليمي والوائلي ،  7002) لات ( ؛ البجككة ، 

 عند تدريس الحديث الشّفوي ، ومنها :  ( إلى مجموعة من الأسس التي ينبغي مراعاتها 7002عاشور ، 

 أولا : الأسس النّفسيّة ، وتشمل : 

تدعيم ثقة الطّلبة بأنفسكهم ، وخاحكة الذين يعانون الخوف والخجل ، فعلى المعلم أن يشعرهم بالأبوة ،  

أن يهيئ لهم جوا يشكككعرون فيككه بحريتهم ، مما يككدفعهم إلى الانطلاق ، ، وويحيطهم بجو من الطككأنينككة 

طع سلسلة ، حت  لا تنق والتديح عمّا في نفوسهم وفكرهم ، ويمنحهم فرحة التعبير بلغتهم دون مقاطعة

عهم ، وتركهم يعاّون وهم في ولككك أفكارهم ، وتصكككبح لديهم الطلاقة في التعبير ، والتفكير الحر السكككليم

رحة لهم هم ولرائهم ، وإتاحة الفالطبيعي ، أواقفين كانوا أم جالسكين . ومنح الطّلبة فرحكة التعبيرعن خاات

 استخدام الصّور ليعاوا عن محتوياتها ، ويجيبوا عن الأس لةللتعبير عن المحسكوسات أك  من المعنويات ك

أن يثني المعلم على محاولاتهم ما دامت قائمة على التّفكير الحرّ المسككتقل ، والتّعبير عن ، التي تدور حولها 

، وتقديم الحافز والدافع الذي ي ي من تعبيرهم ، وتوفير النمولج الجيد ساس الأفكار الذاتية بصدق وبإح

 في التعبير ليقتدوا به ، كونهم ميّالين إلى التقليد .

 ثانيا الأسس الاجتماعيّة ، ومنها :

الاهتمام بككاليروف الاجتماعيككة للطلبككة لمككا لهككا من أثر بيّن في تعبيرهم ، فنمو الثقككة ومواجهككة الآخرين  

  ،  لتحدّل معهم قائم على علاقات الطلبة بمن حولهم كالأهل والمعلمين والزملاءوا



 

31 

 

رفّ ، وتع الحديث أو السككؤال تعويد الطّلبة على الاسككتماع إلى المتحدّل أو السككائل وفهم المقصككود منو

داب متطلبكات الزمكان والمككان من حيكث الكلام أو عكدمه ، أو أسكككلوبه . مع الحرص على إلمام الطّلبة بآ 

 ، وأن تكون لديهم القدرة على الحديث والمخاطبة ، فلا يخرجون من الألفا، إلا ما يتفق وشككعور الآخرين

 . فهم مستوى من يخاطبون أو يتحدّثون إليه

 ثالثا : الأسس التربوية ، ومنها : 

طّلبة في حدّل المراعاة حرية الطّلبة في اختيار المولكككوعات والتعبير عنها ، والاسكككتعداد للحديث ، فلا يت 

مولكوع قبل الاسكتعداد له . وتناسكب مولكوع التعبير وأعمار الطلبة ) بين السكهل والصعب ( ، وارتباطه 

ير مع ميولهم كي ينطلقوا فيه ، ومراعاة الرغبة في  بالواقع الذي يعيشكككونه ، ومعالجته اهتماماتهم ، والسكككّ

ب التحكدّل في ءء لا يودّ الطّ   والاهتمام بالخاة السكككابقة ، لبكة الحكديث عنهالحكديكث ؛ إل ينبغي تجنكّ

للحديث في أي مولكوع ، فهي وورية ومهمة . ومراعاة وو الطفل الجسمي والنفسي والاجتماعي ، فمن 

الناحية الجسميّة يتأثر وو الطفل بنمو أعلاء النطق لديه ، فكثير من الطلبة يعانون عيوبا نطقيّة كالتأتأة 

و . وإتاحة الفرحكة للتعبير بشككل مستمر ؛ فالتعبير ليس له زمن أ   تعبيرهم الشكفويوالفأفأة مما يؤثرّ في

ة محددة ، بل هو نشكككاط لغوي مسكككتمر ف عن  حصكككّ ، وتشكككجيع الطّلبة على التحدّل داخل غرفة الصكككّ

 رحلاتهم مع أسرهم ومغامراتهم مع زملائهم ، والابتعاد عن النقد الذي يثبط الهمم .

  ويّة ، ومنها :رابعا : الأسس اللغ

اهتمام المسككؤولين بالتعبير الشككفوي كونه أسككبق عند الطّلبة من التعبير الكتابي ، وسككعي المعلم إلى إثراء  

حصكيلة الطّلبة اللغوية في المرحلة الابتدائية ، ومنح الطّلبة الفرحكة الكافية لسكماع الفصح  واستخدامها ، 

يسمعون العامية في البيت ، والفصح  في المدرسة . واستعمال إل يعانون من ازدواجية اللغة في حياتهم ، ف

اللغة مع التكامل بين فنونها وفروعها ، ومراعاة دقة الاقتباس والاسكتشكهاد عند الاستعانة بفكرة أو عبارة 

 مولككوع التّعبير بعند الجمال مأثورة كحكمة أو مثل أو لية قرلنية أو حديث شريف ، والحرص على تميّز

 في عذوبة الألفا، والتأليف بينها بدقة وانسككجام ، وحسككن الأداء وتمثيل المعن  ، وروعة الإيقاع ، ، متمثلا

 ، وسككلامة العبارة وولككوحها ، وولككوح الأفكار في ألهان الطّلبة للتّعبير ، إل يبن  عليها ولككوح تعبيرهم

لأن  مام بالمعن  قبل اللفظ ،وقدرتهم على عرا أفكارهم وتنييمها وتسكلسكلها والاسكتدلال عليها ، والاهت

تكوين الفكرة لدى الطالب يسبق اختياره للألفا، التي تعاّ عنها ، فالألفا، خادمة للمعاني ومعاّة عنها . 

 ، والعمل على امتلاكهم ال وة اللغويّة التي تعينهم على إبراز أفكارهم
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ة ، وتمكينهم من الكشف في القواميس والإلمام ويمكن زيادة هذه ال وة اللغويّة بزيادة فرص القراءة الحرّ  

بالكثير من مأثور الكلام . وتدريبهم على تنويع الحديث وتشكككعيبه ، وبذلك لا يقفون بالسكككامع عند فكرة 

 . قد ينتهي الكلام عنها في جملة أو جملتين

 فإنهّ لا بدّ منوبغض النّير عن كون تلك الأسكككس نفسكككيّة ، أم اجتماعيّة ، أم تربوية ، أم نفسكككيّة ،  

مراعاتها ما أمكن للك ؛ نهولكككا بمسكككتوى أبنائنا الطّلبة ، وارتقاء بتعبيرهم إلى ما تطمح إليه النّفس 

 وتقرّ به العين . 

 

 استراتيجيات تدريس التّعبير الشّفوي 

 تعددّت استراتيجيات تدريس التّعبير الشّفوي ، ومن أبرزها الآتية :  

ة : ( أنّ استراتيجية  7006؛ زايد والسعدي ،  7007؛ الدليمي والوائلي ،  7006 ، يرى كلّ من ) خضرك القصكّ

فوي ومن ميزاتها أنها محببة للطلبة ، تدخل  ة من أبرز الاسككتراتيجيات المتبعة في تدريس التّعبير الشككّ القصكّ

 لكثير منالبهجة والسركككور إلى نفوسكككهم ، وتنمّي عندهم روح الخيال ، ويمكن للمعلم من خلالها غرس ا

ة والتمهيد ، ثمّ قصّ  القيم والاتجاهات المنشكككودة . وتتمّ على وفق الخطوات الآتية : تهي ة الطّلبة للقصكككّ

ة بتأنٍ وولكوح وتمثيل للمعن  ، يلي للك طرح أسك لة متسكلسكلة تمثّل إجاباتها محتوى القصّة ، ثمّ  القصكّ

 وانتهاء بتلخيص مراحل معيّنة منها .تكليف جميع الطّلبة اختيار عنوانا لخر مناسبا للقصّة ، 

(  7000؛ عامر ،  ؛ عبد العال ، لات 7002؛ الهويدي ،  7006: يشير ) سعادة ولخرون ،  الأسك لة التعليمية

فوي ، وهي الأسكك لة التي  إلى طرح الأسكك لة التعليمية كاسككتراتيجية فاعلة في تدريس مهارات التعبير الشككّ

حصككة بهدف تحسككين التواحككل بينه وبين الطلبة ، وليسككت لغرا التقويم يسككتخدمها المعلم أثناء سككير ال

تعدّ إحدى الاسكتراتيجيات الفاعلة لدعم نوعية المعلومات من خلال الاستقصاء الطلابي ، وتاز  المعتاد ، إل

لى ع أهمية هذه الاسكككتراتيجيّة في إمكانية اسكككتخدامها في التهي ة الحافزة ، إل تثير دافعية الطلبة وتحثّهم

 التّعلم ، وتزويدها الطلبة بأداة أسكاسية لجمع المعلومات من كتاب أو شخص ، وتدفع الطلبة إلى التعبير ،

إل إنهكا تسكككاعد على توليد الأفكار إلا لكككاقت المسكككالك ، وتدفع المتلعثم إلى الانطلاق ، وفي كونها تمثّل 

لمّهم ؛ ل الطلبة معتمدين على أنفسككهم في تعاسككتراتيجيّة تعلّم أك  من كونها اسككتراتيجيّة تدريس ، وتجع

 في فهي تتيح للطلبة فرص التعبير والاسككتقلال في الحديث . وينبغي أن تكون الأسكك لة في التعبير الشككفوي

 بداية الأمر يجاب عنها بجمل بسيطة سهلة ، 
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تكون  ، وينبغي أنوعنكدمكا تزداد قوة التلاميكذ وثروتهم اللغوية يمكن إلقاء أسككك لة تتطلب مجهودا أكا 

؛ سككعادة  7007: وهي عند ) أبو سرحان ، المناقشككة والحوارالأسكك لة مناسككبة ، ومتصككلة بمولككوع التعبير . 

( إحدى اسككتراتيجيات التعلّم النّشككط ، تشككجّع على المشككاركة بفاعلية في أثناء الدّرس من  7006ولخرون ، 

،  رلبة أنفسكككهم ، وتقوم على عرا المعلومات والأفكاخلال التفاعل اللفيي بين المعلم والطلبة أو بين الط

شككاركة ، وم وتبادلها بحرية ونيام بين المعلم والطلبة ، وقوامها الأسكك لة الموجهة نحو الأهداف المنشككودة

الطلبة الفاعلة . أمّا المعلم في هذه الطريقة فهو منيّم وموجّه وميسركككّ لعمليّة التّعلّم . ولعل أهم ميزاتها 

 ن من ألوان التعبير الشفوي بين المعلم وطلبته ، ويكون دور الطلبة فيها إيجابيا . أنها لو 

؛ أبو سرحان  7006،  ؛ خضر 7006؛ سكعادة ولخرون ،  7002) الهويدي ،  : وهي في نير العصكف الذهني

)  ( من الاسكككتراتيجيكات الفاعلة في التّدريس ، وأول من أسكككس هذه الاسكككتراتيجيّة هو أوزبورن 7007،

Osborn  وتسكمّ  التفاكر أو القدح أواسكتمطار الأفكار ، وهي من أك  الأساليب المستخدمة في تحفيز ، )

الإبداع والمعالجة الإبداعيّة ، وفيها يتم ولكككع الذهن في حالة من الإثارة والجاهزية للتفكير في الاتجاهات 

ترة زمنيّة ف ات هذه الاسككتراتيجيّة أنهّا تتمّ فيكلهّا ، ليسككتطيع توليد أفكارا جديدة ، وبقدر كبير . ومن ميز 

محدودة ، زيادة على خلوّها من إحدار أحكام على لراء الآخرين أوعلى أفكارهم ؛ إل لا تقييم ولا نقد فيها 

، بل يتمتّع الجميع بجو تسككوده الحرية والأمان ، وتجعل الفرد يفكر بكل سككهولة في الحالات الصككعبة أو 

 كامل أفكار الفرد والجماعة للوحول إلى الهدف المنشود . ، بحيث تت الحرجة

هيل -وهي من الاسكتراتيجيات التي يعتمد فيها الطّلبة على أنفسهم تماما كما ترى كراوالاسكتقصكاء الحرّ : 

(( Graw-Hill , 2005 عن  ، ويسكعون باحثين ، إل يقومون بتطوير أسك لة بحثية بناء تحت إشراف المعلّم

، إل يرسكككمون خطّة العمل ،  ( أنّ الطلبكة فيهكا يعملون بجدّ  Jakes, 2005 ككذلكك يرى ) إجكابكاتهكا ، و

ويصككوغون أسكك لة لات معن  ، تسككاعدهم على اختبار الفرلككيات التي ولككعوها بأنفسككهم ، وفي النهاية 

 يقررون الحلّ الأفلل بناء على ما توحّلوا إليه .

اسككتراتيجيّة يقوم فيها الطلبة بتطوير Graw-Hill , 2005 ) هيل )-وهي عند كراو الاسككتقصككاء الموجّه :

 يرى ) ، عمليات البحث ، بناء على مجموعة من الأسك لة التي يسكألها المعلم ، تجعل منهم باحثين نشطين

Jakes, 2005  أنّ الطلبة يسكعون للبحث في المصكادر ، ويقومون بالأنشطة التي يعتقدون أنهّا ستوحلهم )

 . ، ويقومون بمناقشتها ثون عنه ، ويعدّون من أجل للك التقاريرإلى الحلّ الذي يبح
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  تصحيح أخطاء الطّلبة في التّعبير الشّفوي

؛ استيتية ، لات ( أن تقويم التّعبير الشّفوي من أحعب أنواع التقويم ؛  7002يرى ) الهاشكمي والعزاوي ،  

لموقف التّعبيري ، حيككث تنبغي ملاحيككة والتي تؤثر في نجككاح ا لك ة الجوانككب التي يجككب ملاحيتهككا ،

شكخصكية المتحدّل قبل كل ءء ، وسكلامة تعبيره وعمق أفكاره ، وطلاقته في الحديث . ويشير ) طعيمة ، 

( إلى أنهّ ينبغي أن يقوّم مسكتوى التعبير الشكفوي في لوء مجموعة من المعايير التي تناسب  101:  1228

 ابعة تصمم لهذه الغاية .طلبة كلّ حف ، مع استخدام بطاقات مت

 ( الآتي : إلا ظهر خطأ في حديث الطّلبة ، وتكرر 7002وفيما يخصّ تقويم التّعبير الشّفوي يقترح ) البجة ،  

ة في الحرّكات الإعرابية  - فعلى المعلمين أن يغتنموا شككيوع هذا الخطأ ، ويطلعوهم على القاعدة  –وخاحككّ

كن دون الإفراط في التفصكيلات . وأن لا يقف التصحيح عند حدّ التي تحكمه وتلكبطه ، ثم تصكحيحه ، ول

الأخطاء اللغويّة والنحوية فقط ، بل ينبغي أن يمتد إلى حكحة المعاني وسكلامتها ، وطرق تنييمها وعرلها . 

وأنكه ينبغي على المعلم أن يعوّد طلبتكه أن يقوم ككلّ منهم بتصكككحيح الخطكأ ، وعدم التهاون فيه . ومن 

( ينبغي ترم الطلبة يتكلمون على حريتهم دون مقاطعة لتصحيح الخطأ ، كي  1222) أبومغلي ،وجهة نير 

نعودهم الانطلاق في الكلام بحرية ، ونجنبهم الشكككعور بالفشكككل ، لكن لا بأس من التنبيه إلى الخطأ الذي 

 م . ائهيتكرر بشكل عام بين جميع الطلبة ، وكلمّا نلج التلاميذ وجب تنبيههم إلى تصويب أخط

 ( ، فيذكر ثلاثة أساليب لتصحيح أخطاء الطّلبة في التّعبير ، وهي : 1282أحمد ،  ) أمّا 

تصككحيح المعلم الفوري للطّالب ، وهو أسككلوب غير محبّب عند بعض علماء اللغة ، لما فيه من قطع  -

 سلسة أفكار الطّالب ، وإحباطه ، وإشعاره بالخجل ، وإحجامه عن التّعبير .

يح المعلّم للطّالب ، ولكن بعد أن يفر  من حديثه ، مما يسكككاعده على الانطلاق في الكلام ، تصكككح -

 وإكسابه القدرة على الفول من غير تلعثم أو خوف .

مشكاركة الطّلبة في تصكحيح أخطاء زملائهم ، بعد أن يفر  أحدهم من حديثه ، ويمتاز بكونه أسلوبا  -

في دروس المحادثة، بدلا من الاقتصكككار على مجموعة محدودة  سكككهلا ، و فيه إشرام للطّلبة جميعهم

 منهم .
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" المعلم الناجح هو  ( أقرب ما يكون إلى الدّقة والواقعيّة ، إل يرى أن : 78:  1280ولعلّ رأي ) السكككيّد ،  

إيقافه  والذي يلاحظ الولع ويراقبه بانتباه وحا ، ويمسك عن التدخل ومقاطعة التلميذ في أثناء الكلام ، أ 

كي يصحح له تعبيرا خطأ ، بل يتركه ليعاّ بحرية كاملة عن أفكاره وخااته ، ويقبل ظاهريا بعض الأخطاء ، 

 وإلا تدخّل فبفطنة ورحانة " .

 

 استراتيجيّة الاستقصاء 

على  بالاسكككتقصكككاء ، لما له من دور كبير في تدريب المتعلمين –ولا يزالون  –اهتم المربوّن وعلماء التربية  

التّفكير ، وتمكينهم من مهارات البحث واتخال القرارات ، وحكقل شخصياتهم ، وجعلها محور عملية التّعلم 

، منتجة للمعرفة لا مسكككتهلكة لها . ولعلّ هذا الأسكككلوب في التّعليم يتوافق مع ما دعا إليه القرلن الكريم 

 (  وله تعالى : )والسنة الشريفة من إعمال الفكر في مجالات متعددة ، ومنه ق

 ( ، وقوله سبحانه :  77) النور : الآية

 ( ، وقوله جككلّ شكأنه :  8 -2) ق : الآيككات  

 

 

 

( 

 

 ( ، وغيرها الكثير التي تدعو إلى الاستقصاء والتّفكر في ظواهر الطبيعة .  71الزمر : الآية  

تلفة ل يمكن أن يستخدم في مواليع مخولا يقتد استخدام الاستقصاء على اليواهر الطبيعية فحسب ، ب 

، كالدّراسكككات الاجتماعيّة ، ومولكككوعات الأدب ، واللغات . ولكن للك مشركككوط بقدرة المعلم على بناء 

أولكاع تعليمية تعلمية مشكلة ، حيث يقوم بتحويل ملمون المنهج المدرسي إلى مشكلات تستثير اهتمام 

 ( . 7002،  الطّلبة وتدفعهم نحو البحث ) مرعي والحيلة
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 تعريف الاستقصاء 

" هو عملية يتم من خلالها ولككع الطالب في موقف تعليمي يثيره ويشككككه في ظاهرة معينة باسككتخدام  

الأسك لة لات الصّلة بالموقف التّعليمي ، بحيث يشكل لديه الدافع لاستخدام خطوات حل المشكلة القائم 

من أنشكطة للوحكول إلى تعميم أو فكرة تكون أساسا لاتخال على الأسكلوب العلمي في التّفكير بما يتلكمنه 

  ( . 772:  7002قرار ، وبالتالي يطبق هذا القرار على مواقف تعليمية جديدة " ) محمود ، 

( طريقة الاسككتقصككاء بأنها : " طريقة علمية في البحث والتّفكير 107:  7001وتعرفّ )الأحمد ويوسككف ،  

:  7001) البكري والكسواني ،  الاسكتنتاجات وإعطاء الحلول المناسبة " . أماوالتحليل من أجل التوحكل إلى 

( فتعرفّان الاسكتقصكاء بأنه : " استخدام مجموعة واسعة من النشاطات والمهارات التّفكيرية وعمليات  62

(  760:  1222العلم بهدف التوّحكل إلى المفاهيم والمبادئ العلميّة " . في حين يعرفه ) الشهراني والسعيد ، 

بأنه : " عملية تتلككمن إيجاد الإجابات المناسككبة للأسكك لة المطروحة ، وللك من خلال اسككتخلاص العلاقات 

" فحص مجموعة من  ( 777:  7001بين المفاهيم في فروا تسكككمّ  التعميمات " . وهو عند ) زيتون ، 

ة بغرا شرحها أو فهمها أو فحص موقف غير والكككح لاكتشكككاف اليواهر التي  اليواهر بطريقكة منهجيكّ

كما لكر )الدبسيككك  –( وزملاؤه  ( KENETH GEORGEينطوي عليهكا " . بينما يعرفكه كينيكث جورج 

بأنه " وط من التّعليم الذي يسككتخدم به المتعلم مهارات واتجاهات لتوليد وتنييم  -(  7007والشككهابي ، 

 المعلومات وتقويمها " .

 

   الفرق بين الاكتشاف والاستقصاء

في بعض الأحيان يسككتخدم مفهوم الاكتشككاف مرادفا أو مسككاويا لمفهوم الاسككتقصككاء ، إلا أن بعض المربين  

المذكور في ) الدبسيككك والشكككهابي ،  –(  Sundوعلماء التربية يرون أن ثمة فرقا بينهما ، حيث يرى حكككند ) 

العملية في العقل وتشكككمل  أنّ الاكتشكككاف عمليكات عقليكة قكائمكة على تمثّل المفاهيم والمبادئ -(  7007

العمليات العقلية الملاحية والتصكنيف والقياس والتنبؤ والوحكف . في حين يعدّ الاستقصاء عند راشيلسون 

 (Rachelson  )– عمليّة حلّ المشكلة لات المحتويين ، وهما توليد الفرليات  -المذكور في الدّبسي والشّهابي

( طريقة تشمل  1226( فقد عدّه عام )  Damnjanovic , 1999)  لواختبارها . أما المركز العالمي للبحو 

أسكك لة التفكير العليا ، مع مناقشككة الطّلبة المركزة ، واكتشككاف أحككل المفاهيم من خلال أنشككطة متعددة . 

 ؛ 1222ففي الاكتشاف بناء على وجهة نير ) الشهراني والسعيد ، 
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ام العمليكات العقليكة الآتيكة لاكتشكككاف بعض المفاهيم ( يتم اسكككتخكد 7001؛ زيتون ، 7007عطكا الله ،  

والمبادئ العلمية : الملاحية ، والتصكنيف ، والقياس ، والتنبؤ ، والوحكف ، والاستنتاج ، أما الاستقصاء فهو 

نوع من السكلوم الإنسكاني يلمّ العمليات التي تستخدم في الاكتشاف ، بالإلافة إلى عمليات أك  تعقيدا ، 

تحديد المشكلة ، وفرا الفروا ، وتصميم التجربة ، وجمع المعلومات وتحليلها ، والتوحل إلى  تتمثل في :

الاسكتنتاجات . فالاسكتقصكاء مبني على الاكتشكاف ، وعليه يكون الاسكتقصاء أشمل وأعمّ من الاكتشاف ؛ 

عدّ أك  تقدّما لتي تحيث يكتشكف المتعلّم موقفا غاملا مثيرا يدفعه إلى الاستقصاء بعملياته المتعددة ، وا

( أنه ينبغي  ( Dettrick , 2005من عمليات الاكتشككاف ، فهي خطوات البحث العلمي لاتها . ويرى دترم

التفريق بين الاكتشاف والاستقصاء ، حيث إن الاكتشاف له بداية وقد لا ينتهي عند حدّ معيّن ، في حين أن 

لة ، مرورا بالأس لة ، والافترالات واختبارها ، وانتهاء الاسكتقصكاء له بداية ونهاية ، حيث يبدأ بوجود مشك

  بحلّ المشكلة .

وهكذا فإن عمليات الاكتشككاف مهمّة وأسككاسككية لعمليات التحقق ، فلا بدّ من تدريب الطّلبة على تنمية  

 القدرات والمهارات العقلية اللازمة للاكتشككاف وتطويرها لتكون أسككاسككا لعمليات الاسككتقصككاء في الدّراسككة

 اللغوية واكتساب مهاراتها . 

 

 الاستقصاء وأثره في التّعبير الشّفوي 

 أشار عدد من الباحثين إلى الأثر الذي قد يتركه الاستقصاء في التّعبير الشّفوي ، فهذا ) جابر  

 ،( : يبيّن أثر الاسككتقصككاء ، قائلا : " سككيصككبح الطّلبة أيلككا أك  كفاءة في التّعبير اللفيي  710:  7002، 

( ما رله سككابقه ، حيث يؤكّد أنه  7001يرى ) زيتون ،  والاسككتماع إلى الآخرين ، وتذكّر ما يقال " . وكذلك

فوي . و) الرشايدة ،  يمكن عن طريق التّدريس بنمولج سكوشكمان الاسكتقصكائي تنمية مهارات التّعبير الشكّ

 الآتي : تنمية مهارات الحوار والمناقشة ،، فيشير إلى أنّ من فوائد الاستقصاء  ( أيلا يشاطرهما الرأي 7006

ا ) أبو جكادو ة . أمكّ ، فيرى أن اسكككتعمال اللغكة أثنكاء القياس بعمليات  ( 1228،  وتنميكة القكدرة اللغويكّ

الاستقصاء أمر لا غن  عنه ، وعلى المعلم أن يوفر فرحا للتفاعل اللغوي بين طلبة الصّف الذين سيصوغون 

 على حورة لغوية بدلا من التخيلات الذهنية . -تهم لحل المشكلات أثناء محاولا  في -أفكارهم 
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 خطوات التّعليم بالاستقصاء 

؛ الأحمد ويوسككف ،  1222؛ الشككهراني والسككعيد ،  7001أجمع العديد من الباحثين ) البكري والكسكواني ،  

ن التّعليم بالاسككتقصككاء ( على أ  7007،  ؛ نبهان Jonassen , 1996؛  1220سككعد ،  ؛ 7002جابر ،  ؛ 7001

 يكون على وفق الخطوات الآتية :

عجزون عن ، وي الإحساس بالمشكلة : ويكون بعرا موقف محيّر يثير لهن المتعلمين ، ويتحدى تفكيرهم -

الب ، طتفسيره باستخدام المعارف والخاات المخزونة لديهم ، وعلى المعلم أن يثير مثل هذا الشعور عند ال

ومن أمثلتها في اللغة العربيّة ، اقتراح لنهاية قصككة قصككيرة تعط  ح البحث والاسككتقصككاء . فتتولد عنده رو 

 . للطّلبة ، ولا تتلمن الخاتمة أو النهاية

ح المعلم القواعد التي سكككيتعملها الطّلبة في  - شرح عملية الاسكككتقصكككاء وتحديد المشككككلة : وهنا يولكككّ

ويحقّ  ، دما يسأله الطّلبة ، حيث يجيب بنعم أو لا فقطالاستقصاء ، ويكون المعلم مصدرا للمعلومات عن

 للطّلبة أن يستولحوا عن أي جزء غير والح في المشكلة .

 تصميم طرائق البحث المناسبة ، والمتلمنة إجراء التجارب . -

حثّ الطّلبة على تكوين فرلككيات تنجح في تفسككير الموقف المثير : وهنا يتمّ تسككجيل أول فرلككية يقترحها  -

يعمل الطّلبة على التأكدّ من حكحتها ، وهكذا يتوالى تسجيل النيريات ، مع  الطّلبة لتفسكير الموقف ، حت 

 التّركيز على العلاقات السببيّة، حيث تبيّن الأسباب والنتائج التي تنتج عنها .

مّ التأكّد من ، ث اختبار حكحة الفرلكيات ومناقشتها : حيث يقوم الطّلبة بالتّأكدّ من ححة الفرليّة الأولى -

حكحة غيرها ، وللك بمناقشكة كلّ فرا في لوء البيانات والمعلومات التي تمّ جمعها وتصنيفها وتنييمها ، 

 إلى أن يتمّ التوحّل إلى الحلّ .

التوحّل إلى الاستنتاج أو التعميم . وللك بتركيب المعلومات وولعها في كل متكامل ومترابط للوحول إلى  -

 ناسبة .التعميمات الم

 توظيف ما توحل إليه الطّلبة من مفاهيم وتعميمات في مواقف جديدة أخرى مشابهة للموقف المحيّر .  -

 الخصائص العامة للتعلم بالاستقصاء 

تتصكف الدروس القائمة على الاسكتقصكاء بأنهّا مخططة بعناية ، ومنيمّة في شككل أنشكطة تعلّم كشفيّة ،  

و التّعلم بالأسككك لة ، ويقوم الطالب فيها بالدّور الرئيس في الدّرس مع قيام وتتبع وطكا عاما ، وموجّهة نح

 المدرّس بدور الموجّه والمرشد ، وموجّهة نحو عمليات العلم وطرائقه ، 
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ولا يعرف الطّلبكة فيهكا الإجكابات مقدّما ، ولا يحتل الوقت فيها مرتبة عالية من الأهميّة ، ويكون مفتوحا 

، وخااء  ، ومساعدين  بي ة غنية بالإمكانات الماديّة والبشريّة ) أدوات ، وأجهزة ، وكتبنسكبيّا ، وتعط  في

؛ الدبسي والشهابي  7001( وتسكمح بالنقا، والأخذ والردّ وتبادل الأفكار والمشاعر بحريّة ) زيتون ،  ---، و

 ،7007 )  . 

 

 مزايا طريقة الاستقصاء 

؛  1222؛ الشكككهراني والسكككعيد ،  7001؛ البكري ،  7001ويوسكككف ،  أجمع العديد من الباحثين ) الأحمد 

( على أنّ من أبرز مزايا طريقة الاستقصاء أنّها تجعل  7006؛ الرشايدة ،  7001؛ زيتون ،  1221عبيدات ، 

الطالب محورا أسككاسككيا في عملية التّعليم ، وتسككاعده على التخلصّ من التسككليم للغير والتبعيّة التقليديّة ، 

وهو جزء من مفهوم الذات ، مما يسككاعده على تحقيق لاته وأهدافه وحلّ مشكككلاته بنفسككه ، وتعزز ثقة 

، وتنمي قدرتهم على التعامل مع الآخرين ، وتثير دافعيتهم ، وتؤكد  الطّلبة بأنفسكهم ، وتقوّي شكخصيتهم

نمي لا ينُسىككك بسركككعة . و تف على التعلم الذاتي المسكككتمر لديهم ، وتحفظ للطلبة ما تعلموه من خلالها ،

قاعدة واسكككعة من المعلومات نتيجة بحثهم عن المراجع  قكدرات الطّلبكة الفكرية والمعرفية ، وتكسكككبهم

العلميكة ، والبحكث عن المعلومكات وجمعهكا ، وتمكنّهم من توقّع الأحكدال والتكأمكل وحكككياغة الفروا ، 

 يسهّل تفسيرها ، وإجراء المقارنات والرّبط ، مماوتساعدهم في تعلّم كيفية تتبع الدلائل وتسجيل النتائج و 

التعكامكل مع المشككككلات الجكديدة . زيادة على كونها تنمي لدى الطّلبة قيما واتجاهات إيجابية تتمثّل في 

حبّ الاسكتطلاع ، واحترام استخدام المنطق ، واحترام الأدلة والمولوعية والرغبة في تأجيل الحكم ، والقدرة 

وقدراتهم المتنوعة : فالاسككتقصككاء يسككاعد على  وا . كما تسككهم في تطوير مواهب الطلبةعلى تحمّل الغم

 تنمية القدرات الإبداعية والاجتماعية والتنييمية وغيرها من القدرات التي يمتلكها الفرد .

 عيوب طريقة الاستقصاء 

؛  1222شهراني والسعيد ، ؛ ال 7001؛ البكري ،  7001؛ الأحمد ويوسكف ،  7007يذكر كلّ من ) الطيطي ،  

عبير وتحديدا في التّ  -( أنّ من أبرز عيوب الاسكتقصكاء الآتية : حكعوبة تحويل بعض القلايا 7001زيتون ، 

فوي  إلى أولككاع تعليمية مشكككلة ، مما قد يحول دون إمكانية تطبيق اسككتراتيجيّة الاسككتقصككاء ، و  -الشككّ

، وللك لعدم تمكّن المعلم من التنبؤ بجمع نتائج حكعوبة ولكع أهداف تعليمية محددة على شكل سلوكي 

 التعلم المتوقعة ، الناجمة عن استخدام استراتيجيّة الاستقصاء ،
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وحكككعوبة التقويم ، الناتجة عن حكككعوبة تحديد الأهداف السكككلوكية القابلة للملاحية والقياس ، وعدم  

ة للطّلبة ا وقتا طويلا ، وبالتالي فهي غير فعّالالتمكّن من تطبيقها في جميع المواقف التّعليمية ، واسككتغراقه

الكذين يعكانون من بطء شكككديكد في التعلّم ، زيادة علاحاجتها إلى جهد كبير وإمكانات ومصكككادر عديدة 

ومتنوعكة ، وعجز بعض الطّلبة عن القيام بها ، وحكككعوبة اسكككتخدامها في المجموعات الكبيرة ، فقد تربك 

يكادة العمليكة التّعليميكة ، وحاجتها إلى مقدرة فائقة من قبل المعلم لإثارة المعلم وتجعلكه غير قكادر على ق

ب اليأس إلى الطّلبة والمعلم إلا فشككلوا في تنفيذها ، وجعلها الطالب في  الأسكك لة التّفكيرية ، واحتمال تسرككّ

وبالتالي  ع ما ،دور العكالم ، في الوقكت الكذي لا يمتلك فيه القدرات والمعارف التي يمتلكها العالم في مولكككو 

تثبت عدم فعاليتها ، وتحمس المدرسكين لها ، وبالتالي استخدامها في جميع المواقف التّعليمية التي يناسبها 

 الاستقصاء والتي لا يناسبها . 

 نواع الاستقصاء من حيث القائمين به أ

 تعددت أنواع الاستقصاء من حيث القائمين به لتأخذ أشكالا ثلاثة ، هي :  

 ستقصاء الحرّ :الا -1

تكون الحرّية الكاملة للطالب في اختيار الطريقة ، والأس لة  -وهو أرق  أنواع الاستقصاء  –وفي هذا النوع  

، والأسككلوب ، والأدوات المسككاعدة ، وطبيعة الأنشككطة اللازمة من أجل جمع المعلومات ومواجهة الموقف 

لتي تكدور حولكه . موظّفا قدراته الفعلية وتفكيره والمشككككلات التي تواجهكه ، وفهم اليواهر والأحكدال ا

نا يقوم وه ومعلوماته في ولككع الخطط والاسككتراتيجيات المناسككبة من أجل الوحككول إلى المعرفة العلمية .

، وتصكككميم العمل وتجارب الاختبار ، والبحث عن الحلول . أما  الطلبة بتحديد المشككككلة ، وفرا الفروا

سكك لة التي وتوجيه الأ -وللك في إطار المنهح المقرر  –اف على تحديد المشكككلة دور المعلم فيتمثل في الإشر 

  الآتيينإلا بعد ممارسككتهم للنوعين تحفز الطّلبة وتثير تفكيرهم ، ولا يجوز أن يخوا الطّلبة في هذا النوع

 ( . 7006؛ جمعة ،  1222؛ الشهراني والسعيد ،  7001؛ الأحمد ،  7006) الرشايدة ، 

 ستقصاء شبه الموجّه : الا -7

وفي هكذه الطريقكة يقكدّم المعلم المشككككلة للطالب ، ومعها بعض التوجيهات العامة التي تعينه على حلّ  

المشكككلة كطريقة العمل والأدوات ، ولكنّها لا تقيده ، أو تحرمه فرص النشككاط العلمي والتّفكيري ، وتكون 

م وقد يشككترم كل من المعل مة للبحث والاسككتقصككاءمسككاعدة المعلم على شكككل تلميحات للطريقة السككلي

 ( . 7006؛ جمعة ،  7001 ؛ والبكري والكسواني ، 7006والطلبة في اقتراح الفروا والحلول ) الرشايدة ، 
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  الاستقصاء الموجّه : -7

وهي طريقة تمكّن الطّلبة من اسكككتعمال عمليات العلم من أجل اكتشكككاف المعلومات بأنفسكككهم ، وفيها  

ه والمرشكككد الأسكككاسي للطكالكب ، وللك من خلال قيامه بإعداد خطة البحث وتحديد يك ون المعلم الموجكّ

الإجراءات والأنشكككطة المناسكككبة التي يجب أن يتبعها الطّلبة ، مع توجيه الأسككك لة التّفكيرية التي تتحدى 

 –كينهم أجل تم تفكيرهم . فهكذا الاسكككتقصكككاء بمثكابكة عمليكة تدريب للتلاميذ على البحث والتحليل من

من القيام بالبحث العلمي معتمدين على جهودهم الشخصية ، فهي مرحلة وسيطة بين التقليد  –مستقبلا 

 ( . 7006؛ جمعة ،  7001؛ والبكري والكسواني ،  7001والحداثة في طرائق التّدريس ) الأحمد ، 

 

 مبدأ طريقة الاستقصاء الموجّه ودور المعلم فيه 

 ؛ أبو جادو 1227؛ باري .م.باير ،  7007؛ عطا الله ،  1226لعاني ، يذكر كل من ) ا 

( أن هذه الطريقة تقوم على تحقيق مبدأ التعلم من قبل الطالب ، وفي الوقت نفسكككه فإنها تاز  1228،  

دورا محددا للمعلم ، فهو ميسركككّ وموجّه ومنيم للتعلم ، وهو مرجع الطالب في عملية التّدريس . حيث 

وره موجهكا في البكداية ، ثم يبدأ هذا الدور يتناقص وفي المقابل يزداد دور الطالب ، والذي يخلكككع ياز د

( على 1227ويقوم الاسكككتقصكككاء الموجّه كما يرى ) باري .م.باير،  لتوجيهات المعلم واقتراحاته وأسككك لته .

ي تمت و وحكككفا للحقائق التاسكككتراتيجيّة طرح الأسككك لة من قبل المعلم ، والتي يفترا أن لا تكون تكرارا أ 

) لمالا ( ، فالتسككاؤل هو أسككلوب توجيه التعلم أو  دراسككتها ، وإوا ينبغي أن تسككتفتح بكلمة الاسككتفهام

 عملية الاستقصاء ، بدءا بالمشكلة وانتهاء بالاستنتاج . 

يتمثّل في ( أن للمعلم دورا في الاسكتقصاء الموجّه  7006الرشكايدة ،  ؛ 1222ويذكر كلّ من ) شكلبي ،  

تحديد المفاهيم والمبادئ التي سكيتم تعليمها وطرحها في حكورة مشكلة ، وإعداد المواد اللازمة لتنفيذ 

الدّرس ، وإعداد مقدّمات وأسككك لة توجّه عملية اسكككتقصكككاء الطّلبة للمعلومات والحقائق ، وحكككياغة 

عّالة التي تحديد الأنشطة الفالمشكلة على هي ة أس لة فرعية ، تساعد المتعلمين على فرا الفروا ، و 

 سينفذها المتعلمون ، ثمّ تقويم المتعلمين ، ومساعدتهم على تطبيق ما تعلموه في مواقف جديدة .
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 حعوبات تنفيذ طريقة الاستقصاء الموجّه 

ن م أنّ من أبرز حعوبات ننفيذ استراتيجية الاستقصاء الموجّه ، أنهّا تحتاج المزيد ( 7007يرى ) عطا الله ،  

 الوقت ، والسير البطيء في التّدريس ، كما تحتاج إلى مزيد من الجهد والتخطيط .

 

 The Suchman Inquiry Modelوولج سوشمان الاستقصائي 

في السكتينات من القرن العشرين طوّر ريتشارد سوشمان وولجه الاستقصائي ، بغرا استخدامه في تعليم  

( .  7001صّكككّ لليواهر ، ومحاكاة سكككلوم العلماء في للك ) زيتون ، الطّلبة عمليات البحث العلمي والتق

ونيرا لاعتماد هكذا النمط على فكرة البحكث العلمي ، فكإنكه يحاول تزويد الطّلبة بمهارات ومصكككطلحات 

الاسككتقصككاء العلمي ، واعتمد " سككوشككمان " في بناء هذا النمط على تحليل دقيق للطرق والإجراءات التي 

( . وقد بني هذا النمولج على المسككلمة القائلة إن  7002ون مبتكرون ) مرعي والحيلة ، يسككتخدمها باحث

الاستراتيجيات العقلية التي يستخدمها العلماء لحلّ المشكلات واستقصاء المجهول يمكن تعليمها للمتعلمين 

( . وبما  7002 بر :، فحبّ الاسكتطلاع الفطري عند الصغار يمكن تنميته ولبطه بالطرائق الاستقصائية ) جا

 ) أنّ هذا النمولج يقوم على فكرة البحث ، فإنه يعمل على تزويد المتعلمين بمهارات الاسككتقصككاء العلمي

 ( . 7006الرشايدة ، 

ويهدف هذا النمولج إلى تمكين الدارسككين من إلقاء أسكك لة حول أسككباب حدول الوقائع والأحدال ، كما  

والعمليكات العقليكة بطريقكة منطقيكة . ككذلكك يهدف إلى إواء  يهكدف أيلكككا إلى إكسكككابهم المعلومكات

الاسككتراتيجيات العقلية العامة ، بحيث يسككتطيع الدّارسككون اسككتخدامها لفهم حدول الأشككياء والأحدال 

( حول الطالب  7002) خطايبة ،  ( . وتتمركز طريقة سكككوشكككمان هذه كما يرى 1222وأسكككبابها ) قلادة ،

قاء الأسك لة ، وهي مهمة شاقة ، إل ترتبط ارتباطا مباشرا بالأحدال المتناقلة التي نفسكه ، فهو المكلّف بإل

يسكككع  لإيجاد حلول مقنعة لها ، ويمكن تحقيق هذا الهدف بتقسكككيم الطّلبة إلى مجموعات يكون دورها 

لق ، غتنييم الأسكك لة وإجراء البحول ، وتكوين تفسككيرات عملية ، وينبغي أن تكون الأسكك لة من النّوع الم

 التي يجاب عنها بنعم أو لا.

( محيّر أمام الدارسكككين ، وبالتالي فإن مواجهة الأفراد  ( Evevntيبدأ التدريب على التحقق بعرا حدل  

رأيه كل  ويؤيده في –بهذا الموقف المحيّر تعدّ استثارة طبيعية لحلّ هذا اللغز أو المشكلة . ويرى سوشمان 

 -من برونر وأوزبل وهيلدا تابا 

  



 

42 

 

أن الدارسكككين يمكنهم أن يصكككبحوا شكككغوفين بعمليّة التحقق ، وأن إواء المعرفة تكون بمشكككاركة الأقران  

( . وينصح سوشمان  1222وإسهاماتهم بالأفكار والسماح بدور الرأي الآخر ووجهة النّير الأخرى ) قلادة ، 

 خلالها مولوع الدّرس على الطّلبة معلمي المواد لات الطابع الأدبي باستخدام عبارات مشكلة يطرحون من

بأسككلوب قصككصّكك يثير تسككاؤلاتهم ، واسككتخدام " مذكرات معلومات " يحتفيون بها لأنفسككهم ؛ لتزويد 

طلبتهم بالإجابات المناسككبة التي تعدّ بمثابة أوحككاف تفصككيليّة للولككع المشكككل مولككوع الاهتمام ) مرعي 

 ( . 7002والحيلة ، 

 7002؛ مرعي والحيلة ،  7002؛ خطايبة ،  7006؛ الرشايدة ،  7001) زيتون ،  وفيه تتبع الخطوات الآتية 

: )   

المشكككلة ) الحدل المتناقض ( : ويتم للك بتحديد أهداف التّعليم ، ووط الأسكك لة الواجب  بداية تقديم 

ليها جمع كلة ، يثمّ فرا الفروا الممكنة لحلّ المش طرحها وتداولها ) أس لة تتطلب الإجابة بنعم أو لا ( ،

المعلومات المعينة على حلّ المشكككلة ، من خلال أسكك لة يطرحها الطّلبة يجاب عنها بنعم أو لا، ثمّ التحقّق 

ة البيانات ، ومراجعة الفروا ، وللك يتطلّب قيام الطّلبة بعمليات التّجريب ، وانتهاء بتنييم  من حكككحكّ

 المشكلة .البيانات وتفسيرها ، واختيار الفرا الصالح لحلّ 

 

   بعض والج التّدريس الاستقصائي

لقد تعددت والج التّعليم بالاسكتقصكاء ، تبعا لتعدد وجهات نير التربويين حول مفهوم الاستقصاء ، مما  

 7002؛ محمود ،  7001) زيتون ،  دفع كلا منهم إلى تطوير وولج خاص به ، ومن بين هذه النمالج الآتية

 :  ( 7006الرشايدة ،  ؛ 7002؛ مرعي والحيلة ، 

 وولج سوشمان الاستقصائي :

تلك  –إلى حدّ ما  –طوّره سكوشكمان لتعليم الطلبة عمليات البحث في اليواهر ، وممارسة إجراءات تشبه  

، هي : عرا المشككككلة  التي يسكككتخكدمهكا العلماء في الحصكككول على المعرفة ، ويقوم على خمس مراحل

تحقّق منها ، والتجريب واختيار البيانات ، وتقديم تفسيرات حول المولوع ومواجهتها ، وجمع البيانات وال

 ، ومناقشة العمليات الاستقصائيّة . 
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 وولج باير للتدريس الاستقصائي :

يرى باير أن الاسكتقصكاء لا يسير في خطّ مستقيم مباشرة من المشكلة إلى الاستنتاج ، لكن عملياته تحدل  

قّق التدريس الاسكككتقصكككائي ، ينبغي مروره في الخطوات الخمس الآتية : تحديد بصككورة متوازية ، وكي يتح

فرليّة أو إجابة مبدئية ، واختبار الفرلية في لوء المعلومات لات الصّلة ، والتوحّل إلى  المشككلة ، وولكع

 استنتاج بشأن ححّة الفرلية ، وتطبيق الاستنتاج وعمل التصميم . 

 كوكس وماسيلاس : وولج الاستقصاء الاجتماعي ل

الغرا هذا النّمط من الاسكككتقصكككاء هو توجيه النّقا، إلى توليد الفرلكككيات وجمع المعلومات ، ويرتبط  

بالتفكير التأمّلي وتعليم الأفراد كيف يفكرون بنيام القيم والعادات الاجتاعيّة ، ويشكككتركون مع غيرهم في 

قديم موقف محيّر وتولككيحه ، وحككياغة الفرلككيات بناء المجتمع ، ويمرّ لككمن الخطوات الخمس الآتية : ت

المساعدة في الحلّ ، وتوليح التعريفات للمساعدة في الحل ، وفحص الفرليات أو استقصائها ، والاستدلال 

  على الحلّ .

 وولج أحمد الفنيش :

بدأ علّم ، يوهو وولج طوّره أحمكد الفنيش ، بنكاء على اعتماد الحواس والعقكل والحدس معا في عمليّة الت 

ك ، وبالتالي الرغبة في معرفة الحقيقة ، مما يدعو إلى البحث عن طرق جديدة لرؤية  التعلّم عنكده بكالشكككّ

 الأشياء والتعامل معها . ويتمّ التعلّم في هذا النمولج في خطوات ، هي :

تيجة ، ثمّ اسككتخلاص الن ، ثمّ اختبار حككحّة الحلّ المبدئي ، تحديد الغرا من التعلّم ، ثمّ اقتراح حلّ مبدئي

 وأخيرا استعمال النتيجة التي تمّ التوحّل إليها .

 وولج وزارة التربية والتّعليم في الأردن : 

 لتدريس الاستقصاء في 1222وهو وولج قامت بولعه وزارة التربية والتعليم عام  

يم في لن معا ، ويتم تدريس الدّراسكات الاجتماعيّة ، اعتمادا على أن الاسكتقصككاء هو طريقة تدريس وتقو 

ومات ، ومعالجة المعل الاستقصاء تبعا لهذا النمولج من خلال المراحل الآتية : التخطيط ، وجمع المعلومات

 ، والنتائج والتوحيات .
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 الدّراسات لات الصّلة 

ن خلال ا مسكيتم اسكتعراا بعض الدّراسكات السّابقة لات الصّلة بمشكلة الدّراسة الحاليّة ، وسيتم عرله 

  -المحاور الثلاثة الآتية وفق التّرتيب الزمّني :

 المحور الأوّل : بحول ودراسات اهتمّت بالاستقصاء الحرّ كاستراتيجيّة في التّعليم . -

 المحور الثاني : بحول ودراسات اهتمت بالاستقصاء الموجّه كاستراتيجيّة في التّعليم . -

 بتنمية مهارات التّعبير الشّفوي . المحور الثالث : بحول ودراسات اهتمت - 

  -فيما يتعلّق بالمحور الأول : 

( بدراسكة هدفت إلى اسكتقصكاء أثر استخدام استراتيجيّة التّدريس فوق المعرفية  7007قام الزيادات )  -* 

ف التاسككع في مبحث الجغرافي . ةوالنّمولج الاسككتقصككائي في التّحصككيل وتنمية التّفكير النّاقد لدى طلبة الصككّ

( طالبا وطالبة في ) ثماني ( مدارس اختيرت بطريقة عشكككوائيّة ، تمّ  716واشكككتملت عينة الدّراسكككة على ) 

توزيعهم على مجموعتين ، الأولى درسككت باسككتخدام اسككتراتيجية التدريس فوق المعرفيّة ، وبلغ عددها ) 

( طالبا  172ائي ، وبلغ عددها ) ( طالبا وطالبة ، أمّا الثانية ، فدرسككت باسككتخدام النمولج الاسككتقصكك 162

وطالبة . واستخدم اختبار تحصيل واختبار التّفكير النّاقد بعد تطبيق الخطتين التّدريسيّتين لوحدة " الغذاء 

، وبعد التحليل الإحصكائي ، تبيّن وجود فروق لات دلالة إحصائيّة في تحصيل  في الوطن العربي " في شكهرين

 طريقة التّدريس فوق المعرفيّة والنمولج الاستقصائي . طلبة الصّف التاسع تعزى إلى

( بدراسككة هدفت إلى اسككتقصككاء تطوّر عمليات الاسككتقصككاء العلمي وعلاقتها  7007وقام مسككاعدة )  -* 

فوف  في ووط التعلّم والتّحصكيل العلمي لدى طلبة مرحلة التّعليم الأسكاسي في الصكّ بمسكتوى التّعليم الصكّ

 والعاشر الأساسيّة .السّادس ، والثامن ، 

ادس ، والثامن 1202تكوّنت عينة الدّراسكككة من )  فوف السكككّ ، والعاشر من  ( من الطّلبة الذكور في الصكككّ

 & Honey)المنتيمين في المدارس الحكوميّة . وتمّ تحديد أواط التّعلم باسكككتخدام اختبار هني وممفورد 

Mmford ) . وتمّ تطبيقه على عينة اسكككتطلاعيّة ، وإعادة تطبيقه لأواط التعلم بعد ترجمته إلى العربيّة 

ل إلى نتائج عدّة ، أهمها : لمستوى  على العينة نفسكها بعد أسكبوعين ، وبعد التّحليل الإحصكائي ، تمّ التوحكّ

  التعلم الصّفي دور كبير في اكتساب الطّلبة لعمليات الاستقصاء العلمي .

لى تقويم أسكلوبي الاسكتقصاء والتقويم التّشخيصّ وأثرهما في ( التي هدفت إ 7007دراسكة الجرادات ) -* 

 التّفكير الإبداعي والتّحصيل الدّراسي لدى طلبة التّعليم الأساسي في الأردن.
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( مدرسة ، تتبع )  112( معلما ومعلمة من معلمي الرّيالكيات ، في )  162وتكوّنت عينة الدّراسكة من )  

محافية إربد . واسكككتخدم الباحث التّصكككميم التجريبي بمجموعتين  سكككت ( مكديريّات تربية وتعليم في

( طالبة .  27( طالبا و)  27تجريبيّتين ومجموعكة لكككابطة ، طبّقه على عينة من الطّلبة ، وكان عددهم ) 

 -أ وطبّق اختبار تورانس للتّفكير الإبداعي ، بالإلكافة إلى الاختبار التّحصيلي ، وتوحّل إلى نتائج عدّة، منها :

وجود فروق دالّة إحصكائيّا بين متوسطات درجات الطّلبة في التّفكير الإبداعي تعزى إلى أسلوب الاستقصاء 

. 

ة إحصكككائيّا بين متوسكككطات درجات الطّلبة في عناصر التّفكير الإبداعي -ب  لة ) الأحكككا وجود فروق دالكّ

 والمرونة ( تعزى إلى أسلوب الاستقصاء.

( دراسكككة هكدفت إلى معرفة أثر اسكككتخدام طرائق تدريس المحاوة والتعلّم  7007أجرى القلقيلي )  -* 

التّعاوني والاسكككتقصكككاء في تحصكككيل طلبة المرحلة الأسكككاسكككيّة العليا واتجاهاتهم نحوها في مبحث التربية 

( إناثا في أربع مدارس  772( لكورا و)762( طالبا وطالبة منهم )217الإسكككلامية ، وكانت عينة الدّراسكككة ) 

 بواقع ) ستّ شعب من الذكور وستّ شعب من الإنال (. 

على  –ت بعد تحليل البيانا –وقد أعدّ الباحث اختبارا تحصكيليّا ومقياسا لمعرفة اتجاهات الطّلبة ، وحصل  

نتائج متعدّدة، أهمها : وجود فروق لات دلالة إحصكككائيّة في اختبار التّحصكككيل المباشر والمؤجّل تعزى إلى 

   .الح المجموعات التي درست بطريقة التعلم التعاوني وطريقة الاستقصاء مقارنة بالمحاوةالطريقة، لص

( . هدفت إلى تعرفّ أثر استراتيجيتي الاستقصاء الفردي والاستقصاء  7006دراسكة أجرتها البعجاوي )  -* 

ة في سككاسككيّة المتوسككطالتّعاوني في التّحصككيل واكتسككاب مهارات الاتصّككال الرّياضي لدى طالبات المرحلة الأ

ادس الأسكككاسي ، تمّ توزيعها  22الأردن . وتكوّنت عينة الدّراسكككة من )  ف السكككّ ( طالبة من طالبات الصكككّ

بكالطريقكة العشكككوائيّة على ثلال مجموعات ) تجريبيّتين ولكككابطة ( ، وبعد انتهاء تطبيق الانامج الذي 

نوعيه يل النتائج ، تبيّن أن استراتيجيّة الاستقصاء ب( أسبوعا ، وتطبيق الاختبار البعدي و تحل 17اسكتغرق ) 

) التّعاوني والفردي ( سككاعدت في اكتسككاب مهارات الاتصّككال الرّياضي ، وكذلك سككاعدت في زيادة مسككتوى 

 التّحصيل لدى الطالبات أك  من الطريقة الاعتياديّة .

  



 

46 

 

  -أمّا فيما يتعلق بالمحور الثاني فقد :

 ( بدراسة بعنوان أثر كل من طريقتي الاكتشاف والاستقصاء 7007قام إسليم )  -* 

ف العاشر الأسكككاسي في مادّة التّربية   الموجّه والطريقة الإلقائيّة في تنمية التّفكير الإبداعي لدى طلبة الصكككّ

باحث لالإسلاميّة . هدفت إلى معرفة أك  الطرق الثلال السّابقة الذكر في تنمية التّفكير الإبداعي . واختار ا

( طالبا ، تم تقسيمها على ثلال مجموعات ) تجريبيّتين ولابطة (  177عينة قصكديّة ، بلغ عدد أفرادها ) 

ل على ، حصككك ، وإجراء الاختبار البعدي وتحليل النّتائج ، وبعد تطبيق الانامج الذي اسكككتغرق مدّة شكككهر

 ليديّة . كير الإبداعي مقارنة بالطريقة التقنتائج منها أن للاستقصاء أثرا والحا في تنمية القدرة على التّف

( دراسككة هدفت إلى الكشككف عن فعاليّة طريقة تدريس البحث والاسككتقصككاء  7007أجرى العمري )  -*  

العلمي باستخدام تقنيات الحاسب التّعليمي في فهم طلبة الصّف الخامس الأساسي للمعلومات الجغرافيّة 

ف (  27. تكونت عينة الدّراسككة من )  طالبا في ثلال شككعب حككفية تمّ اختيارهم عشككوائيّا من شككعب الصككّ

، ومن أبرز النتائج التي توحّل إليها الباحث وجود فروق  الخامس الأسكاسي في مدارس مديريّة إربد الأولى

طات الحسابيّة للمجموعات الثلال لصالح المجموعة التي درست بوساطة  لات دلالة إحصكائيّة بين المتوسكّ

   ستقصاء والبحث العلمي باستخدام تقنيات الحاسوب .طريقة الا

( بدراسكة هدفت إلى تحديد أثر استراتيجيّة الاستقصاء الموجّه في تدريس الهندسة  7007قام الهزايمة )  -* 

ادس والثامن من المرحلة الأساسيّة العليا  فين السكّ على التّحصكيل وتنمية التّفكير الهندسي لدى طالبات الصكّ

( طالبة من طالبات الصّفين السّادس والثامن الأساسيين ، وتمّ  177ن . تكوّنت عينة الدّراسة من ) في الأرد

توزيع طالبات كل حككفّ على شككعبتين إحداهما تجريبيّة والأخرى لككابطة . وقام الباحث بإعداد المذكرات 

ابطة ، بالإلككافة إلى بناء حدهما اختبارين في التّحصككيل أ  التّدريسككيّة لمجموعات الدّراسككة التّجريبيّة واللككّ

ف السّادس والآخر للصّف الثامن ، وكذلك اختبار في التّفكير الهندسي بمستوياته الأربعة . وقد أظهرت  للصكّ

ابطة  نتائج الدّراسكككة وجود فروق جوهريّة بين متوسكككطي أداء الطالبات في المجموعتين التّجريبيّة واللكككّ

قصكاء ، وأظهرت النتائج أيلكا أن اسككتراتيجيّة الاسككتقصككاء ساعدت لصكالح التّجريبيّة التي درسكت بالاسكت

 الطالبات على الاحتفا، بالتّعلم أك  من الاستراتيجيّة الاعتياديّة . 

( بدراسكة هدفت إلى استقصاء أثر أسلوب تنييم محتوى مادة الفيزياء والتّدريس  7002قام قطيط )  -* 

 الموجّه في اكتساب المفاهيم  على وفق طريقتي حلّ المشكلات والاستقصاء
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(  172 ) ومهارات التّفكير العليا لدى طلبة المرحلة الأسككاسككيّة في الأردن . أمّا عينة الدّراسككة فتكوّنت من

ف التاسكككع ، وتمّ توزيعهم على أربع شكككعب ، حيث قام الباحث  طالبا ، اختيروا قصكككديّا من طلبة الصكككّ

 ة ، واختبار مهارات التّفكير العليا . وكان من بين النتائج التي أظهرتهاباسكككتخدام اختبار المفاهيم الفيزيائيّ 

الدّراسككة ، وجود فروق لات دلالة إحصككائيّة في متوسككطات علامات الطّلبة في اختبار المفاهيم الفيزيائية 

رسوا د عند مسكتوى التذكّر تعزى إلى التفاعل بين طريقة التّدريس والمحتوى الدراسي لصكالح الطّلبة الذين

   الكتاب المدرسي بطريقة الاستقصاء الموجّه .

( دراسة هدفت إلى قياس فعالية استراتيجيات ) الاستقصاء الموجّه ، والاستقصاء  7002أجرت مريان )  -* 

الموجّه المعزز بالحاسكككوب ، والطريقة المعتادة في التّدريس ( في كلّ من التّحصكككيل ) الفوري / والمؤجّل ( 

( طالبا من طلبة جامعة اليرموم ، تمّ تقسككيمهم على  27لرّياضي . وتكوّنت عينة الدّراسككة من ) والتّفكير ا

ثلال مجموعات ) تجريبيّتين ولابطة ( ، وبعد انتهاء تطبيق الانامج و تحليل النّتائج ، تبيّن أن استراتيجيّة 

اضي كبير على التّحصككيل والتّفكير الري ، والموجّه المعزز بالحاسككوب ( لهما أثر الاسككتقصككاء بنوعيه ) الموجّه

مقكارنة بالطريقة الاعنيادية ، وأن الاسكككتقصكككاء الموجّه له أثر أكا في التّحصكككيل البعدي مقارنة بطريقة 

 الاستقصاء الموجّه المعزّز بالحاسوب .

 

  -المحور الثالث :

فوي الوظيفي ( دراسكة هدفت إلى بناء برنامج علاجي لتنمية مها 1288أجرى عليان )  -*  رات التّعبير الشككّ

ادس من مرحلة التّعليم الأسككاسي . حيث طبّق برنامجه العلاجي على )  فين الخامس والسككّ لدى تلاميذ الصككّ

ل إلى نتائج عدّة ، أبرزها : أنّ الانامج حقّق تقدّما والكككحا في أداء الطّلبة  178 ( طكالبكا وطالبة ، وتوحكككّ

 .   لمهارات التّعبير الشّفوي الوظيفي

والتي بعنوان : ) تقنيات لتعليم الحديث ( ،  ( دراسة , Chang & Chen 1288وأجرى شكانج وشن )  -* 

ل إلى أسكاليب تعليم الكلام ، لتحسكين قدرة الطّلبة على التحدل بلغة جيّدة . واستخدم  هدفت إلى التوحكّ

عة على مسكككامع الطّلبة ، الباحثان أسكككاليب عدّة للوحكككول إلى هذا الهدف ، منها : قراءة نصكككوص متنو 

وتكليفهم إعكادتهكا ، أو إعكادة روايكة على مجموعكة من الطّلبة من جهاز تسكككجيل ، وتكليف اثنين منهم 

إعاتدتها بأسككلوبهما أمام الزمّلاء ، أو أسككلوب تبادل المعلومات من خلال النقا، حول قلككية ما ، أو لعب 

أهم ما توحككل إليه الباحثان : أن الأسككاليب الواردة  الأدوار ، أو الوحككف ، أو التفسككير والتّولككيح . ومن

  ، وزيادة قدرتهم على الحديث .  جميعها جيّدة . أثبتت فاعليتها في تحسين لغة الطّلبة
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( ، وتوجّهت هذه الدّراسة إلى استقصاء أثر التمثيل الحرّكي للنّصوص اللغويّة  1220دراسكة أبو حرب )  -* 

فوي  ف الثاني الابتدائي في الأردن . وقد اختار الباحث ) في قدرات التّعبير الشكككّ ( طالبا  27لدى طلبة الصكككّ

فوي بأسككلوب التمثيل  ف الثاني الابتدائي ، حيث درسككت المجموعة التّجريبيّة التّعبير الشككّ وطالبة في الصككّ

شّفوي  الالحرّكي على وفق مذكرات أعدّت خصكيصكا لهذا الغرا ، أما المجموعة الثانية فقد درسكت التّعبير

إلى  -بعد دراسكككة الحصكككص المقرّرة  -بالطريقة الاعتياديّة مدّة فصكككل دراسّي كامل . وتمّ تعريض الطّلبة 

فوي ، وبعد تقويم أداء الطّلبة في المجموعتين وإجراء التحليل الإحصككائي تبيّن  اختبار في قدرات التّعبير الشككّ

ابط فوي بمجملها ، كذلك تفوّقت تفوّق المجموعكة التّجريبيّة على المجموعة اللكككّ ة في قدرات التّعبير الشكككّ

 المجموعة التّجريبيّة على اللّابطة عند النّير إلى كلّ من القدرات على حدة .

بدراسكككة هدفت إلى المقارنة بين التعبير ( Carrow-Woolfolk , 1996 ) وولفولك -* وقكامكت ككاروو 

ة راتهما ، لدى عينة من الأطفال والبالغين ، تقع لمن الف الشفوي والتّعبير الكتابي ، والكشف عن أبرز مها

ة الواقعة بين )  فوي ، و )  71 -7العمريكّ ( عاما فيما يخصّ التّعبير  71 – 2( عاما فيما يخصّ التّعبير الشكككّ

الكتكابي ، متتبعكة مراحل النمو اللغوي للأعمار المختلفة ، وقد تكونت عينة الدراسكككة الخاحكككة بالمحادثة 

 % 72.  7( من الإنال ، و)  % 20.  2)  ( من الذكور ، بنسبة 882و )  ( من الإنال ، 210ستماع من ) والا

ة بالتعبير الكتابي ، فبلغت )  ا العينكة الخاحكككّ ( من الذكور ،  662( من الإنال ، و)  206( من الكذكور ، أمكّ

اختيار العينة من مناطق جغرافية  مّ ( من الذكور ، وقد ت % 78.  6( من الإنال ، و)  % 21.  7)  بنسككبة

مختلفة شكملت وسكط أمريكا وشكمالها وجنوبها . واستخدمت لهذا الغرا اختبارين تأكّدت من حدقهما 

فوي تلكمّن بنودا خصكصت للكشف عن العلاقة بين التعبير الشّفوي  وثباتهما ، أحدهما خاص بالتّعبير الشكّ

سكككتمع لكلام المتحدّل ، و لخر خاصّ بالتّعبير الكتابي ، والاسكككتماع ، وتحديدا للكشكككف عن درجة فهم الم

وحكككممكت دليلا بيّنكت فيكه طريقة تنفيذ كلّ مقياس ، وعدد البنود الواردة فيه والمدّة الزمّنيّة للتطبيق . 

لت إليها الدّراسكككة : أن هنام ارتباطا كبيرا بين التعبير الشكككفوي والاسكككمتاع بلغت  ومن النتائج التي توحكككّ

( . وكذلك كشفت  % 22( ، مقارنة بالارتباط بين الكتابة والاسكتماع الذي بلغت نسكبته )  % 20نسكبته ) 

فوي بنسككبة )  راسككة عن وجود لككعف في التّعبير الشككّ ّّ ( عائد إلى أسككباب عدّة ، منها : بعض  % 7.  0الدّ

 الإعاقات العقليّة ، ولعف السّمع ، ولعف استراتيجيات التّدريس .

( دراسة هدفت إلى تقصّّ أثر استخدام استراتيجيّة لعب الدّور في تنمية  7007العبّادي ) وأجرى ند و  -* 

 مهارات الكلام لدى طلبة الصّف الثالث الأساسي على وفق معايير الأداء اللغوي الشّفوي :
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( طالبا  60ن ) والدّقة . وقد طبقت الدّراسككة على عينة مؤلفة م المرونة ، والتأليف ، والتنغيم ، والطلاقة ، 

، يدرسككون في المدرسككة النّمولجية التابعة لجامعة اليرموم بواقع شككعبتين اختيرتا عشككوائيا ، وقد أظهرت 

 –لصالح المجموعة التّجريبيّة التي درست بطريقة لعب الدور  -النتائج وجود فروق لات دلالة إحصكائيّة 

 .  عتمدفي مهارات الكلام على كلّ معيار من معايير الأداء الم

( ، هدفت إلى معرفة أثر استخدام برنامج قائم على الألعاب اللغويّة في تنمية  7007دراسة الصويركي )  -* 

ف الرّابع الأسكككاسي في الأردن. اختار الباحث  فوي لدى طلبة الصكككّ  -الأواط اللغويّة ومهارات التّعبير الشكككّ

ين بشككككل عشكككوائي ، مثلت إحداهما المجموعة إحدى المدارس الحكومية ، واختار منها شكككعبت -عشكككوائيا 

ة وفيهكا )  ابطة وفيها )  77التّجريبيكّ ( طالبا . وتكوّنت أدوات  77( طالبا ، ومثلت الأخرى المجموعة اللكككّ

البحث من الانامج التدريبي الذي اشكككتمل على إحدى عشركككة لعبة لغوية ، ومن اختبار الأواط اللغويّة ، 

ء التّعبيري الشّفوي ، وبعد انتهاء فترة تطبيق الانامج تمتّ إعادة تطبيق الاختبار وكذلك معيار تقويم الأدا

) القبلي ( على عينة الدّراسكة ، واختبارهم أيلكا على معيار تقويم الأداء التّعبيري الشّفوي . وبعد التحليل 

فروق دالّة إحصائيّا بين  وجود -1الإحصكائي لدرجات الطّلبة ، توحكلت الدّراسكة إلى نتائج عديدة ، أهمها : 

ابطة  -المجموعتين  فوي لصالح المجموعة التّجريبيّة التي -التّجريبيّة واللكّ  في اكتسكاب مهارات التّعبير الشكّ

وجود فروق دالّة إحصائيّا بين المجموعتين التّجريبيّة  -7 درسكت الأواط اللغويّة بطريقة الألعاب اللغويّة .

ابطة في اكتسككاب الأو اط اللغويّة لصككالح المجموعة التّجريبيّة التي درسككت الأواط اللغويّة بطريقة واللككّ

فوي  -7 الألعاب اللغويّة . وجود علاقة ارتباطيّة دالّة بين اكتسكككاب الأواط اللغويّة ومهارات التّعبير الشكككّ

 لدى الطّلبة . 

ي في تطوير مهارات التّعبير ( ، التي هدفت إلى اسكككتقصكككاء أثر اللعب الدرام 7007ودراسكككة الطورة ) -* 

فوي لدى طلبة الحلقة الأولى من مرحلة التّعليم الأساسي في الأردن . وتكوّنت عينة الدّراسة من )   22الشكّ

فوف ) الأوّل والثاني والثالث ( الأسككاسككيّة ، :  تمّ تقسككيمهما إلى مجموعتين ( طالبا وطالبة من طلبة الصككّ

وأخرى لككابطة درسككت بالطّريقة الاعتياديّة . وقد قام الباحث  ميتجريبيّة درسككت بأسككلوب اللعب الدرا

بإعادة حكياغة عشركة دروس من دروس التّعبير والمحادثة الواردة في كتب الصّفوف المذكورة سابقا ، وأعاد 

بنكاء محتواهكا في حكككورة درامية ، وأعدّ كذلك اختبارا يقيس أثر طريقة اللعب الدرامي في تطوير مهارات 

 الشّفوي ، وطبّق الاختبار قبل تطبيق التجربة وبعدها ، وأجرى التحليل الإحصائي المناسب ، وحصل التّعبير

ابطة ، في مهارات التّعبير  على نتكائج عكدّة ، أهمهكا : تفوّق طلبة المجموعة التّجريبيّة على المجموعة اللكككّ

   الشّفوي بفروق دالّة .
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 تنميكة المهارات اللغويّة التّعبيريّة لدى عينة من لوي ( ، والتي هكدفكت إلى 7002دراسكككة محفو، )  -* 

الالطرابات اللغويّة التّعبيريّة باستخدام برنامج لغويّ تدريبيّ طوّره الباحث لتحقيق هدف الدّراسة ، وقد 

طبّقت الدّراسككة على عينة من الأطفال لوي الالككطرابات اللغويّة التّعبيرية الذين يتلقون علاجهم اللغوي 

ركز الااءة لتقويم النّطق واللغة والمركز الاسكتشاريّ للتربية الخاحّة والمركز التخصّصّّ للتربية الخاحّة ، في م

( طفلا ، تم تقسيمهم عشوائيا  70( سنوات ، وقد بلغ عددهم )  2-2والذين تقع أعمارهم لكمن الف ة ) 

 فلا ، وبعد الانتهاء من تطبيقفي كلّ منهما خمسككة عشركك ط –تجريبية وأخرى لككابطة  –على مجموعتين 

وجود فروق دالّة إحصكككائيّا في تنمية مهارات  -الانامج حصكككل الباحث على نتائج عدّة ، من أبرزها : أولا 

 وجود فروق دالّة إحصككائيّا في تنمية مهارة تسككلسككل -اللغة التّعبيرية لصككالح المجموعة التّجريبيّة ، ثانيا 

وجود فروق دالّة إحصككائيّا في تنمية مهارة المفردات اللغويّة  -بيّة ، ثالثا الأحدال لصككالح المجموعة التّجري

وجود فروق دالّة إحصائيّا في تنمية مهارة بناء الجمل لصالح المجموعة  -لصالح المجموعة التّجريبيّة ، رابعا 

ريبيّة ح المجموعة التّجوجود فروق دالّة إحصكائيّا في تنمية مهارة معرفة الأفعال لصال -التّجريبيّة ، خامسكا 

. 

ة جامع ( دراسككة هدفت إلى الارتقاء بمسككتوى طالبات الإعلام التربوي في 7002وأجرى أبو حككواوين )  -* 

مه ، وللك بتنفيذ برنامج خاصّ حمّ  الأقصى بغزةّ في مهارات التواحل الشّفوي ، ومن بينها مهارات التحدّل

سكككة ، والبالغ عددها ) أربعون طالبة ( ، ومن بين النتائج التي ليطبّق على عينة الدّرا الباحث لهذا الغرا

فوي  ومن بينها  -خلصككت إليها الدّراسكككة ، النتائج الآتية : أوّلا : وجود لككعف في مهارات التواحكككل الشكككّ

لدى عينة الدّراسكككة ، كشكككفت عنه عمليّة المسكككح التي قام بها الباحث قبل تطبيق  –مهكارات التحدّل 

فويالانامج . ثان ارات ومن بينها مه -يا : للتدريب أثر والكككح في تنمية مهارات التواحكككل التواحكككل الشكككّ

 لدى عينة الدّراسة. –التحدّل 

( ، هدفت إلى بناء برنامج تعليمي باستخدام الوسائط المتعددة واختبار  7006دراسة قام بها حومان )  -* 

ن حلة الأساسيّة في الأردن . وتكوّنت عينة الدّراسة مأثره في تنمية مهارات التحدل والكتابة لدى طلبة المر 

ف الرّابع الأسككاسي . وبعد تطبيق الانامج وتحليل النّتائج ، خلص 172)  ( طالبا وطالبة من طلبة من الصككّ

 الباحث إلى وجود أثر والح للاامج التدريبيّة في تنمية مهارات المحادثة مقارنة بالطريقة الاعتياديّة .
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  على الدّراسات السّابقة :تعقيب 

ابقة التي أجريت حول الاسككتقصككاء بنوعيه ) الحرّ والموجّه ( ، التي تناولت   إثر مراجعة الدّراسككات السككّ

، وكذلك بعد اسكككتطلاع  الاسكككتقصكككاء مفهوما ، أو تنمية ، أو تقويما ، من ناحية ، وأثره من ناحية أخرى

 ، لوحظ الآتي : الدّراسات التي دارت حول التّعبير الشّفوي 

فوي ، ودوره البارز في عمليّة التواحككل ، ممّا يسككتدعي - ابقة تؤكد أهميّة التّعبير الشككّ  أن الدّراسككات السككّ

تحكديكد مهكاراتكه اللازمكة لككلّ مرحلكة من المراحكل التّعليميّة ، والعمل على تنميتها بالوسكككائل والطرائق 

 الممكنة.

ابقة -  في المرحلة الأسكاسكيّة العليا والمرحلة الجامعيّة على مستوى الطّلبة في  كان التركيز في الدّراسكات السكّ

 .مهارات التّعبير الشّفوي فيها ، وواقع تدريسه

فوي - ابقة أسككاليب ووسككائل متشككابهة للكشككف عن مهارات التّعبير الشككّ ل : ، مث اعتمدت الدّراسككات السككّ

وتية  . مع قياسككها لمسككتوى الطّلبة في مهارات التّعبير الملاحية ، والاسككتبانة ، واسككتخدام التسككجيلات الصككّ

الشّفوي ، باستخدام اختبارين قبلي وبعدي ، وكذلك إعداد الدّليل الخاصّ بالتدريس على وفق الاستراتيجيّة 

 التي حدّدتها الدّراسة . 

ابقة أن للتّدريب أثرا والككحا في تنمية وتطوير مهارات التّعبير الشككّ  - ة  فويأثبت الدّراسككات السككّ ، وبخاحككّ

 تلك الدّراسات التي استخدمت استراتيجيات حديثة . 

وقد كان للدّراسكات السّابقة أثر بيّن في اختيار المشكلة وتحديدها ، وبناء أدواتها ومسلتزماتها ، والمعالجة  

 الإحصائيّة . 

 -وقد تميّزت الدّراسة الحاليّة عن غيرها من الدّراسات السّابقة في أنها : 

 ثت في مهارات التّعبير الشّفوي الخاحّة بالصّف الثامن الأساسي تحديدا ، وهذا مابح -

 لم تقم به دراسة سابقة في حدود علم الباحثة . 

 اعتمدت اسكتراتيجيّتين تدريسكيّتين حديثتين معا ، وهما : الاستقصاء الحرّ و الاستقصاء الموجّه ، -

ف الثامن الأساسي ، وهذا ما لم لبيان أثرهما في تنمية مهارات التّعبير الشكّ  فوي اللازمة لطلبة الصكّ

في أيّ فرع من فروع اللغة العربيّة بشكل والح  –في حدود علم الباحثة  -تقم به دراسكة سابقة 

. 
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 الفصل الثالث

 الطريقة والإجراءات

لك دّراسكككة ، وليتناول هذا الفصكككل عرلكككا للطّريقة والإجراءات التي اتبعتها الباحثة لتحقيق أهداف ال 

، والأدوات التي اسكككتخدمت للتّحقّق من  ، وكيفية اختيار العينة بالحديث عن مجتمع الدّراسكككة وعينتها

تكافؤ مجموعات الدّراسة ، وبناء أدوات الدّراسة ، والتّأكد من حدق الأدوات ، وتصميم الدّراسة وتطبيقها 

 ت واستخلاص النّتائج .، والمعالجة الإحصائيّة المستخدمة في معالجة البيانا

 

 أفراد الدّراسة :

ف الثامن الأسككاسي للعام الدّراسي   في منطقة شككمال  7002/  7006يتكوّن أفراد الدّراسككة من طلبة الصككّ

ة التابعة لوكالة الغول الدّوليّة ، والتي يبلغ عددهم فيها )  ( طالبة  1807( طالبا و)  7070عمان التعليميكّ

( طالبة من طالبات مدرسكككة إنال البقعة الإعداديّة  170قصكككديكة تألّفت من ) . و اختيرت منهم عينكة 

، موزعات بالتسكاوي على ثلال شعب . و اختيرت الشّعبة  7002/  7006الثالثة المسكجّلات للعام الدّراسي 

وعة م)هكككك ( لتكون مجموعة تجريبيّة أولى تدرّس باستراتيجية الاستقصاء الحرّ ، والشّعبة ) أ ( لتكون مج

عبة ) ب (  ون مجموعةلتك تجريبيّة ثانية تدرّس باسكككتراتيجية الاسكككتقصكككاء الموجّه ، في حين اختيرت الشكككّ

 لابطة . وقد تمّ الاختيار بطريقة عشوائيّة . 

 وقد اختارت الباحثة هذه المدرسة بطريقة قصديّة بناء على الآتي : 

 ا .ترحيب إدارة المدرسة لتنفيذ الدّراسة على طالباته -1

توفر مكتبة مدرسكككيّة ملائمة ، ومختا حاسكككوب مزوّد بخدمة الإنترنت ، علاوة على مجاورة المدرسكككة  -7

 لمكتبة قريبة جدا في الحيّ ) مكتبة عامّة ( ؛ مما ييسّر أمر الاستقصاء سواء أحرّا كان أم موجّها .

 

 تكافؤ مجموعات الدّراسة :

ربة على التحقق من تكافؤ مجموعات البحث إحصائيا ، وللك حرحت الباحثة قبل الشّروع في تطبيق التج 

فوي ، حيكث قامت الباحثة  بنكاء على نتكائج الاختبكار القبلي للمجموعكات الثّلال في مهكارات التّعبير الشكككّ

بحسكاب الأوسكاط الحسابيّة والانحرافات المعياريّة لدرجات الطالبات التي أظهرتها نتائج الاختبار القبلي ، 

   ( . 1لّحها الجدول ) والتي يو 
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 ( 1الجدول ) 

 الأوساط الحسابية لدرجات عينة الدّراسة من الطالبات على الاختبار القبلي على مهارات التّعبير الشّفوي

ة  الرقم اسكككككتراتككيككجككيككّ

 التدريس 

 الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي  عدد أفراد العينة

 2.207 28.72 70 الاستقصاء الحرّ  1

 8.112 28.71 70 ستقصاء الموجّه الا 7

 8.677 28.77 70 الطريقة الاعتياديّة  7

 8.088 28.77 70  المتوسط

 

ابطة 1يبيّن الجدول )   ويات ، ولتحديد مسكككت ( أنّ هنام تكافؤا بين المجموعات الثّلال التّجريبيتيّن واللكككّ

(  7( ، كما هو مبيّن في الجدول )  ANOVAالدلالة للفروق اليّاهريّة ، اسككتخدم تحليل التباين الأحادي )

. 

 

 ( 7الجدول ) 

( للفروق بين الأوساط الحسابيّة لدرجات الطّالبات على اختبار  ANOVAنتائج تحليل التباين الأحادي ) 

 المهارات اللغويّة القبلي

مكككجكككمكككوع  مصدر التّباين 

  المربعات

درجككككككككات 

 الحريّة 

مككتككوسكككككط 

 المربعات

 قيمة ف

  

 

مسككككككتكككوى 

لكككككة الكككككدلا

 الإحصائي 

 1.000 0.000286 . 012 7 . 072 بين المجموعات 

   66.272 112 2287.886  خارج المجموعات

    112 2287.277  المجموع
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بين  ( α = 0،  02)  ( أنهّ لا توجد فروق لات دلالة إحصكككائية عند مسكككتوى الدلالة 7يبيّن الجدول )  

د الاختبار القبلي ، والذي يعني تكافؤ مجموعات الدّراسككة قبل متوسككطات مجموعات الدّراسككة الثّلال عن

 تطبيق الإجراءات . 

 

  أدوات الدّراسة :

 استخدمت الباحثة مجموعة من الأدوات ، وهي : 

فوي المستخلصة من الإجابات عن الفقرات التي تلمّنتها الاستبانة المشار إليها  - قائمة بمهارات التّعبير الشكّ

 . توحلت إليه الباحثة من الأدب التربوي ، وكذلك ممّا ورد في الدّراسات السابقةسابقا ، وممّا 

 معيار لتصحيح التّعبير الشّفوي . -الاختبار القبلي / البعدي لمهارات المحادثة . -

دليل يتلمن خطوات القيام بتدريس مهارات التّعبير الشّفوي باستراتيجيتي الاستقصاء الحرّ والاستقصاء  -

جّه ، ويشمل عشرين مذكّرة تتناول مولوعات المحادثة ، مقسومة مناحفة بين استراتيجيتي الاستقصاء المو 

 الحرّ والاستقصاء الموجّه .

 أولا : مهارات التّعبير الشّفوي : 

تهدف الدّراسة إلى استقصاء أثر كلّ من استراتيجيتي الاستقصاء الحرّ والاستقصاء الموجّه في تنمية مهارات  

ف الثّامن التّ  فوي اللازمة لطلبة الصكككّ فوي ، لذا قامت الباحثة بإعداد قائمة بمهارات التّعبير الشكككّ عبير الشكككّ

 الأساسي ، متّبعة الخطوات الآتية :

بناء قائمة المهارات : جرى تحديد مهارات التّعبير الشّفوي اللازمة لطلبة الصّف الثّامن الأساسي في الأردن  -

 وولفولك –( ، وكراو  7007، و) الصويركي ،  ( 7007اسات السّابقة من مثل : ) الطورة ، ، اعتمادا على الدّر 

( Carrow–Woolfolk, 1996 ) ( فوي والمعيار اللذين أعدّهما الهاشكككمي ، وقائمة مهارات التّعبير الشكككّ

دي اشور ومقدا( ، والأدب النّيري المطروح في كتب اللغة العربيّة وأسكاليب تدريسكها ، من مثل : ع 7007

( ، ومنّاع )  7000( ، ومجاور )  1280يّد ) السككك( ، و  7000، والبجّة )  ( 7007)  ( ، وفلكككل الله 7002) 

، بالإلكافة إلى منهاج اللغة العربيّة للصّف  ( Dumont , 2001 ) ( ، و دومنت 7002، وعرفان ) (  7001

 الثّامن الأساسي في الأردن .
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لباحثة قائمة المهارات على مجموعة من المحكمّين من لوي الاختصاص في أساليب حدق القائمة :عرلت ا -

ككفين التّربويين والمعلمين ،  ة ومنكاهجهكا في عدد من الجامعات الأردنيّة ، ومن المشرك تكدريس اللغكة العربيكّ

لرائهم لإخراج ( ، الذين تكرمّوا بتحكيم المهارات ، وإبداء  2وعددهم ) اثنان وعشرون ( محكّما ، الملحق ) 

 القائمة على الشّكل الذي ينبغي أن تكون عليه .

ف  % 80وقد اختيرت المهارات التي أجمع ما نسككبته   فما فوق من المحكمّين على كونها ملائمة لطلبة الصككّ

( إلى أن معامل حكككدق المحتوى يكون مقبولا  7006الثامن الأسكككاسي ، حيث أشكككار )الحمداني ولخرون ، 

 فما فوق . % 80جة اتفاق المحكمين ما نسبته عندما تبلغ در 

، والعاشرة ، والسكككادسكككة  : ) الأولى ، والثانية ، والثامنة ، والتاسكككعة وعليه ألغيت بعض المهارات ، وهي 

عشركة ، والسكابعة عشركة ، والثامنة عشركة ، والتاسكعة عشرة ، والعشرون ، والثالثة والعشرون ، والسادسة 

العشرون ، والخامسة والثلاثون ، والسادسة والثلاثون ( ، وتمّ تغيير حياغة عدد من والعشركون ، والثامنة و 

المهارات ، من مثل : ) التمهيد للمولككوع تمهيدا مناسككبا دون إسراف ( لتصككبح ) التمهيد للمولككوع تمهيدا 

تمية  المنمنكاسكككبا ( ، و)حلكككور الأفكار والمعاني المنتمية للمولكككوع ( لتصكككبح ) تحديد الأفكار والمعاني

، و) عرا المولكككوع بعيدا عن الحشكككو ، والطول الممل أوالإيجاز المخلّ ( لتصكككبح ) عرا  للمولكككوع (

المولككوع بعيدا عن الحشككو، والطول الممل والقدكك المخلّ ( ، و) الشككمول واسككتقصككاء الأفكار ( لتصككبح ) 

وع بطريقة مناسككبة ( ، و) ) غلق المولكك شككمول الأفكار ( ، و) ختم المولككوع بطريقة مناسككبة ( لتصككبح

اسكتخدام المترادفات والمتلكادّات ( لتصكبح ) استخدام المترادفات أو المتلادّات بصورة تخدم المعاني ( ، و) 

التنويع في الجمل المسككتخدمة " جمل  ، و ) اسككتخدام جمل كاملة ( لتصككبح ) توظيف جمل تامّة المعن  (

( ،  اسمية وفعلية ، وخايّة وإنشائية " الجمل المستخدمة " اسكمية ، وجمل فعلية" ( لتصكبح ) التنويع في

 وعدم تفككها ( لتصبح ) ترابط العبارات والجمل ، -باستخدام أدوات الرّبط المناسبة  -و) ترابط العبارات 

باسكتخدام أدوات الرّبط المناسكبة( ، و) استخدام التشبيهات والصّور الفنيّة ( لتصبح ) توظيف التشبيهات 

ورالفنيّة المناسكككبة ( ، و) التنويع في الأواط اللغويّة ( لتصكككبح ) التنويع في توظيف الأواط اللغويّة وال صكككّ

حسكب مقتلكيات المواقف ( ، و) جهارة الصّوت وعذوبته ( لتصبح ) ولوح الصّوت ( ، و) مراعاة مواطن 

تّام ( ، و) اسكككتخدام الحركات الوقف العارا والتّام ( لتصكككبح ) مراعاة مواطن الوقف العارا والوقف ال

التي تؤازره في التّعبير عن المعاني والأفكار ( لتصبح ) استخدام الحركات الجسديّة  -لغة الجسد  -الجسدية 

للمساعدة في التّعبير عن المعاني والأحدال ( ، و) تجنّب الحركات العشوائيّة الاستعراليّة (  -لغة الجسد  -

  شوائيّة ( .لتصبح ) تجنّب الحركات الع
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وفي الوقت نفسكه تمّ تقسيم بعلها إلى فقرتين منفصلتين ، مثل : ) ترتيب الأفكار ، والانتقال من فكرة إلى  

أخرى بسككلاسككة ( حيث تم ّ تقسككيمها إلى فقرتين ، هما : ) الانتقال من فكرة إلى أخرى بسككلاسككة ( ، و) 

 دّقّة في الاقتباس والاستشهاد من القرلن الكريم والحديثللأفكار ( ، أمّا الفقرة ) مراعاة ال الترتيب المنطقي

الشركككيف والأدب العربي والعالمي ( تمّ تقسكككيمها إلى فقرتين ، هما : ) الاسكككتشكككهاد من القرلن الكريم 

رتها وأحبحت القائمة بصو  والحديث الشركيف ( و) مراعاة الدقّة في الاقتباس من الأدب العربي والعالمي ( ،

مجال ، و  ، ومجال المفردات مجال الملمون، موزّعة على المجالات الآتية : )  لمّ ) أربعين ( مهارةالنّهائيّة ت

التراكيب والأواط اللغويّة، ومجال الأحككوات ، ومجال القواعد اللغويّة، وأخيرا مجال شككخصككية المتحدّل ( 

 ( . 7 الملحق رقم )

 بناء معيار التّصحيح ، واختيار سلّم التّقدير :  -

اعتمدت الباحثة المهارات التي أجمع القائمون على تدريس اللغة العربيّة من متخصككصّكك المناهج وأعلاء  

هي ة تدريس ، ومشرفين ومعلمّين على ملاءمتها لطلبة الصّف الثّامن الأساسي لتكون بنودا لمعيار التّصحيح 

 منخفلة جدا " درجتان " ، ومنخفلة : -بناء على توحكيات المحكّمين  -، واتخّذت التّدريج الخماسي الآتي 

، ومرتفعة " ثماني درجات " ، ومرتفعة جدا " عشر درجات  " أربع درجات " ، ومتوسكطة " ست درجات "

ليصبح المجموع في النهاية " أربعم ة درجة ، تمّ تقسيمها على أربع درجات ليصبح المجموع م ة درجة  " ،

 ( . 7. الملحق ) 

 البعدي ( لمهارات المحادثة : –لأدائي ) القبلي ثانيا : الاختبار ا

فوي قبل إنهاء تجربة   أعدّت الباحثة اختبارا تحصككيليّا حككمّم لقياس قدرة عينة الدّراسككة على التّعبير الشككّ

ا على ، وللك بعد اطّلاعه البحث القائمة على اسككتراتيجيتي الاسككتقصككاء الحرّ والاسككتقصككاء الموجّه وبعدها

( ،  7007( ، والطورة )  7007ودراسات سابقة حول مهارات المحادثة ، ومنها : الهاشمي )  الأدب النّيري ،

ثمان ( فقرات ، بصكككيغ مختلفة ، تبعا لتنوّع المهارات  ( ، حيث تكوّن الاختبار من ) 7007والصكككويركي ) 

 المنوي الكشف عنها .
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 خطوات بناء الاختبار : -

ي يتمثّل في الكشكككف عن درجة امتلام عينة الدّراسكككة من الطالّبات تحكديد الهدف من الاختبار : والذ -

 ، وبعد تطبيقه . قبل تطبيق الانامج وعرا محتواه -(  1الملحق )  –لمهارات التّعبير الشّفوي 

تحديد محتوى الاختبار : حيث تمّ بناء فقرات الاختبار وحكككياغتها للكشكككف عن المهارات التي اعتمدت  -

والتي بلغ عددها ) ثمان ( فقرات ، ويشككمل ) ثلاثة عشركك ( بندا ، مع تحديد نصّ قصككصّكك لهذه المرحلة ، 

 تستمع إليه الطالبات من شريط كاسيت .

حكككدق الاختبكار : بعد إعداد فقرات الاختبار في حكككورتها الأوليّة ، عرلكككتها الباحثة على مجموعة من  -

وأساليب تدريسها في عدد من الجامعات الأردنيّة ، المحكمّين من لوي الاختصكاص في مناهج اللغة العربيّة 

( ، مع تزويدهم  2ومن المشركفين التّربويين والمعلمين ، وعددهم ) اثنان وعشرون ( محكمّا ، الملحق رقم ) 

 بنسخة من قائمة المهارات المنوي الكشف عنها لدى عينة الدّراسة ؛ لبيان لرائهم في الاختبار من حيث : 

 .   ت الاختبار للأهداف التي أعدّ من أجلهامناسبة فقرا -

 ملاءمة فقرات الاختبار لمستوى الطّلبة النّمائي . -

، والأخذ ببعض  فما فوق من المحكمين على مناسكككبتها % 80وقكد اعتمدت الباحثة الفقرات التي أجمع  

 حو الآتي : الملاحيات التي أشار إليها المحكمّون ، حيث تمّ تنفيذ ما أشاروا ، وهي على الن

 أولا : السؤال الأوّل ، تمّ تعديل الزمّن المخصص للإجابة من دقيقتين إلى دقيقة واحدة .

 تمّ تغيير الفقرات الأربع الواردة فيه ، وهي : ثانيا : السؤال الثالث ، 

 سهر الليالي . ------------------من طلب  -

 . ----------------حديق حادق خير من  -

 في أمرٍ معا . ---------ن يجتمع القُبح ويستحيل أ  -

 إلى الله من حلاتها في المسجد .  ------حلاة المرأة في بيتها خير و -

 حيث استبدلت بالفقرات الثلال الآتية :

 . --------------------على طالب العلم أن  -

 . -------------------أحمد شوقي من أبرز  -

 . -----------------من محاسن الصّدق أنهّ  -
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حة وجهة نيرم ( ،  ثالثا : السككؤال الخامس : أعيدت حككياغته من : ) لخّصّكك ما سككمعت إلى الربع ، مولككّ

 لتصبح : ) لخّصّ ما سمعت في حدود أربع جمل ( .

رابعا : السكككؤال السكككابع : تمتّ إعادة حكككياغته من : ) ما الذي تقومين بفعله إن كُلّفت تولّي إدارة النقا، 

حوار بين زميلاتك حول الإجابة عن السكؤال : " من المسككؤول عن سككلوم الأبناء في الأسرة ؟ " ؟ ليصككبح ) وال

 تحاور وتناقش الطّالبةزميلتيها ، للإجابة عن السؤال الآتي : من المسؤول عن سلوم الأبناء في الأسرة ؟ ( .

في هذا الزمن ، تسككتحثينهم على نجدة خامسككا : السككؤال الثامن ، وهو : وجّهي خطابا مباشرا إلى الأشراف 

ؤال : ) وجّهي خطابا مباشرا إلى شرفاء الأمّة العربيّة ،  المنكوبين في البلاد العربيّةالمحتلة . تمّ اسككتبداله بالسككّ

تسكككتحثينهم فيه للعمل على جمع شكككمل الأمة وإعادة مجدها من جديد ( . ليخرج الاختبار في حكككورته 

 . ( 7) الملحق رقم  اثني عشر ( بندا رات ، ويشمل )ثمان ( فق النهائيّة من )

ثبكات الاختبكار : بعكد إجراء التعديلات التي اقترحها المحكمون ، وولكككع الاختبار في حكككورته النهائيّة ،  -

ثة إلى ، لجأت الباح وللتّحقق من حكككلاحية تعليمات الاختبار ، وتحديد الزمّن المناسكككب لفقرات الاختبار

( على عينة اسككتطلاعيّة من خارج عينة الدّراسككة ،  Test , re –test ر وإعادة الاختبار ( )الاختبا طريقة )

ف الثّامن الأسكاسي ) ج ( من مدرسة إنال البقعة  مكوّنة من ) خمس وعشركين ( طالبة من طالبات الصكّ

تبار بيق الاخالإعداديّة الثانية ، وهي مدرسكة ليسكت مشكمولة في الدّراسكة ، وبعد مرور أسبوعين أعيد تط

، 80على العينة الاسكتطلاعيّة لاتها ، وحسكب معامل ارتباط بيرسون بين نتائج التطبيقين ، فبلغت قيمته ) 

 . ( ، وهو معامل ثبات مناسب لأغراا الدّراسة الحاليّة 0

 

 ثالثا : دروس التّعبير الشّفوي : 

 كيفيّة اختيار المولوعات : 

من دروس  –والتي حكككادق عليها المحكمّون  -وعات لات الأهميّة اختارت الباحثة مجموعة من المولككك 

ف الثامن الأسكككاسي ، مع بعض التعديل في حكككياغة عناوين  المحادثة المقرّرة في منهاج اللغة العربيّة للصكككّ

المولككوعات وأبرز الأفكار المنوي تناولها ، لخذة بالاعتبار لراء المحكمّين واقتراحاتهم الذين عرلككت عليهم 

 ولوعات كما جاءت في الدّروس في حورتها الأولى ، لتخرج المواقف كالآتي : الم
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 المولوع رقم الدّرس 

 البطولة والتلحية الدّرس الأوّل

 العدل الدّرس الثاني

 الحياة مدرسة الدّرس الثالث

 لصوص الشبكة العالميّة للمعلومات ) الإنترنت ( الدّرس الرّابع 

 تالإنترن الدّرس الخامس 

 البعد والفراق بين الأهل الدّرس السّادس

 الوفاء بالعهد الدّرس السّابع

 حقوق الإنسان الدّرس الثامن 

 بلادي الدّرس التاسع

 بعض المياهر الاجتماعيّة الإيجابيّة في المجتمع الأردني الدّرس العاشر

 

 هداف والأساليب، مع والج من خطط درسيّة ) مذكرات تدريس ( لكلّ مولوع ، تشمل الأ 

وما تلمّنت من إجراءات  -والطّرائق والإجراءات والوسائل والزمّن والتّقويم . ثمّ عدّلت الخطط الدّرسيّة  

بناء على لراء المحكمّين وتوحككياتهم . ثمّ نفذت الدروس لككمن الاسككتراتيجيات بواقع عشرككة دروس لكلّ  -

 شعبة من الشّعب الثّلال .

 حدق التجربة :

ق من حدق التجربة تمّ عرا المولوعات ووالج من الخطط على مجموعة من المحكّمين من لوي للتّحقّ  

كفين  الاختصككاص في مناهج اللغة العربيّة وأسككاليب تدريسككها في عدد من الجامعات الأردنيّة ، ومن المشرك

لتّعككديكل بنكاء على ( . وتمّ ا 2التّربويين والمعلمين ، وعكددهم ) اثنككان وعشركككون ( محكمّا ، الملحق رقم ) 

 اقتراحات المحكمّين وتوحياتهم ، حيث اقترحوا بعض الأمور ، منها :

 . تحديد الزمن اللازم لتنفيذ بعض الإجراءات -

 إبراز وتوليح خطوات الاستقصاء بنوعيه في التخطيط . -
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 . تحديد المراجع التي ستعود إليها الطالبات اللواتي سيدرسن بطريقة الاستقصاء الموجّه -

فوي على وفق الخطّة المعدّة للمولككوعات المطروحة والبالغ   والتزمت الباحثة تعليم مهارات التّعبير الشككّ

عددها عشرك خطط للتّدريس بالاسكتقصكاء الحرّ ، وعشرك خطط للتّدريس بالاستقصاء الحرّ ، وعشر أخرى 

 للتّدريس بالطريقة الاعتياديّة .

  زمن التّطبيق :

بة البحث ثلاثة أشكككهر ، بواقع درس أسكككبوعيا ، يعط  في حدود حصكككتين إلى ثلال اسكككتغرق تطبيق تجر  

حصكص ، بدأت من بداية شهر تشرين الأول ، وانتهت بنهاية شهر كانون الأوّل من الفصل الأوّل من العام 

ص 7002/  7006الدّراسي   ، حيث طبّق الاختبار القبلي في الأسككبوع الأوّل من شككهر تشرككين الأول ، وخصككّ

  الأسبوع الأخير من شهر كانون الأوّل لتطبيق الاختبار البعدي .

 التقويم : 

 لجأت الباحثة إلى أساليب متنوّعة في التّقويم التّكويني ، للكشف عن درجة تقدّم الطالبات  

ال دفي امتلام مهارات التّعبير الشّفوي ، من مثل : تكليف الطالبات التّعبير شفويّا عن بعض المواقف والأح

ة واحتياجاتهنّ ، وإجراء بعض اللقاءات   –المتعلّقة بمولككوعات دروس المحادثة المقرّرة ، أو لرائهنّ الخاحككّ

مع الزمّيلات بخصوص قلية ما منتمية لمولوعات المحادثة ، وملاحية قدرتهنّ على  -التي يتخللها الحوار 

 التّعبير السّليم .

ثّل في إعادة تطبيق الاختبار القبلي لاته لتقويم أثر اسككتخدام كلّ من أمّا التّقويم الختامي ) البعدي ( فتم 

اسكتراتيجيتي الاسكتقصكاء الحرّ والاسكتقصاء الموجّه في تنمية مهارات التّعبير الشّفوي ، وللك بمقارنة نتائج 

لثّلال ؛ للكشف ا ، والمقارنة بين نتائج المجموعات الطّالبات في الاختبار البعدي بنتائجهنّ في الاختبار القبلي

 عن درجة التّحسّن ومصدرها .

 إجراءات تطبيق الاختبار : 

حت لهنّ أهداف الاختبار ،  -1 ابطة ( ، وولككّ التقت الباحثة بطالبات المجوعات الثّلال ) التّجريبيتين واللككّ

 وكيفيّة الأداء.

 بات .بتطبيق فقرات الاختبار على الطال -بعد تهي ة الطالبات  –قامت الباحثة  -7

معيّة والبدككيّة عند تطبيق فقرات الاختبار ، لتكون وسككائل  -7 اسككتعانت الباحثة بوسككائل التسككجيل السككّ

 معينة عند تفريغ البيانات وتحليل النّتائج .
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 تصحيح التّعبير :

فوي ) الملحق رقم   م ( ليكون أداة لقياس درجة امتلا 7اتخّذت الباحثة معيار تقويم الأداء التّعبيري الشكككّ

فوي مدار البحث . وللتّحقّق من حكككدق التّصكككحيح وثباته ، قامت الباحثة  الطّالبات لمهارات التّعبير الشكككّ

بالاسككتماع إلى إجابات الطّلبات أك  من مرةّ من شريط فيديو ، حرحككا منها على الدّقة والمولككوعيّة ، ثمّ 

وعات الثّلال ، من عينة الدّراسكككة ، حديث مجموعة من الطّالبات في المجم –بطريقة عشكككوائيّة  -اختارت 

عددهن ) اثنتان وأربعون ( طالبة ، وعرلكككته على مختصّ لخر ) معلمّة تحمل درجة الماجسكككتير في اللغة 

لإعادة تصككحيح الاختبار لهذه المجموعة ، مع الاسككتعانة بالشرككيط المصككوّر ، و للك بعد الاتفاق  العربيّة (

حسككاب معدل الدّرجات لكلّ طالبة من العينة العشككوائيّة المختارة ، ثمّ ، وتمّ  على للية التصككحيح وكيفيته

تمتّ المقارنة بين نتائج الطالبات تبعا للتّصكككحيحين ، وللك باسكككتخدام معادلة بيرسكككون ، ووجد أن هنام 

( ، وهو معامل ثبات مقبول في مثل هذه  0،  87توافقكا بين النّتكائج تبعا للتصكككحيحين ، بلغت نسكككبته ) 

( ، مما يؤكدّ حكككدق التّصكككحيح الذي قامت به الباحثة في  7006كما يرى )الحمداني ولخرون ،  راسكككةالدّ 

 الاختبارين ) القبلي والبعدي ( .

 

 خطوات تدريس المولوعات بطريقة الاستقصاء الحرّ : 

 المحادثة تالإحسكاس بالمشكلة : ويكون بعرا المعلمة لموقف محيّر ، مرتبط ارتباطا مباشرا بمولوعا -أولا

، يثير لهن الطّالبات ، ويتحدى تفكيرهنّ ، ويعجزن عن تفسكككيره باسكككتخدام المعارف والخاات المخزونة 

) تركه يُسلب ويليع إلى الأبد ، أو الدّفاع عنه  لديهن . ومثال للك ، حيرة الطّالبةأمام قليّة احتلال الوطن

 ولياع الرّوح في سبيله ( .

 حيث تحدّد الطالبات المشكلة بأنفسهن ، ويصغنها بشكل والح للبحثتحديد المشكلة :  -ثانيا

 
فوي ) وللك تحت مراقبة المعلمة لتتأكدّ من أنّ  فيها ، لكككمن إطار المنهج المقرّر ، من خلال التّعبير الشكككّ

 المشكلة تقع لمن المسار الصحيح المقرّر في المنهج ( ، كالخكروج بصياغة المشككلة 

 سّليب لا بدّ من تحريره .الآتية : الوطن ال

قيام الطالبات بتكوين فرلككيات قد تنجح في تفسكككير الموقف المثير ، إثر مجموعة من الأسككك لة التي  -ثالثا

 ،  يطرحنها ، والتي تثير تفكيرهن ، واعتمادا على إجابات المعلمة عن أس لتهنّ 
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ب س لة . ومن مثل تلك الفرليّات : الخطوالتي يجاب عنها بنعم أو لا ، مع التّركيز على المهارة في طرح الأ

 والأشعار تحرّر الوطن ، واستنفار الجماهير يحرّر الوطن ، والجهاد بالنّفس يحرّر الوطن .

اختبكار الطكالبكات حكككحّة الفرلكككيات التي ولكككعنها من خلال العمل الجماعي ، وللك بناء على  -رابعكا

حة لهنّ ، وما توحلن إليه من خلال الزّيارات الميدانيّة ، المعلومات التي جمعنها وسكجّلنها من المصادر المتا

ومناقشكتها ، باستخدام اللغة الشّفوية ، كمناقشتهنّ لأثر الأدب في تحميس الرجّال لتحرير الوطن ، أو دور 

 التّلحية بالنّفس في تحريره .

وطن وج بالتّعميم الآتي : الالخروج بالاستنتاج أو التعميم ، والذي يمكن أن نسمّيه فكرة ، كالخر  –خامسكا 

 أغلى ما ولك ، فلا بدّ من التّلحية من أجله .

دعوة الطالبات إلى شرح تفسككيراتهنّ والقواعد التي ارتكزن عليها ، والكيفية التي توحككلن من  -سككادسككا 

جة تلحية يخلالها إلى النّيريات التي تفسركّ المشككلة ، كقيامهنّ بذكر والج من البلاد التي تمّ تحريرها نت

ل إلى ححّة الفرلية ، من  مثل ثورة عمر المختار ، وأثرها في أبنائها ،واعتمادهنّ نتائج هذه الثورات للتوحكّ

 تحرير الجزائر ، وبالتالي ححّة الفرليّة ) الجهاد بالنّفس سبيل لتحرير البلاد السّليبة ( .

 ت إليها الطالبات ، والتي تشكل أساسياتالحديث شكفويا حول التعميمات ) الأفكار ( التي توحّل -سكابعا 

في مواليع المحادثة ، بحيث تكون مطروحة للنّقا، بين الطّالبات كأفكار رئيسة أو مسلمّات ، كقيام بعض 

الطّالبات بالحديث حول الأفكار الآتية بشككل متسلسل ومترابط : الوطن أغلى ما يملكه المرء ، وهو عُرلة 

 سليبا ، وينبغي العمل على تحريره بالوسائل الممكنة .للاحتلال ، ولا يجوز تركه 

 

 خطوات التّدريس بطريقة الاستقصاء الموجّه : 

اور ، والمح ، والهدف العام من الاسككتقصككاء إعداد المعلمة لخطة البحث ، والتي تشككتمل على العنوان -أوّلا

طة ، وتحديد الإجراءات والأنشكك الرئّيسككة التي يجب أن يجري فيها البحث متمثّلة في أسكك لة اسككتقصككائيّة

 المناسبة التي يجب أن تتبعها الطالبات ، مع الإشارة إلى عدد من المصادر والمراجع التي سيتمّ اعتمادها .
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الإحسكاس بالمشككلة : ويكون بعرا المعلمّة لموقف محيّر، مرتبط ارتباطا مباشرا بمولوعات المحادثة  -ثانيا

ات ، باسككتخدام المعارف والخا  دى تفكيرهنّ ، ويعجزن عن تفسككيره بسككهولة، يثير ألهان الطّالبات ، ويتح

المخزونة لديهن ، كأن تسكأل المعلمّة : مالا يكون من الأمّ عندما يقتلُ طفلها نفسَه تكفيرا عن لنب ارتكبه 

 بحقّها ؟ مما يلع الطّالبات في حيرة .

 وجيه ومساعدة من المعلمّة ، ويصغنها تحديد المشكلة : حيث تحدّد الطالبات المشكلة بت -ثالثا

فوي ، مسككتخدمات في للك أسكك لة متعددة تثيرها ، يسكك بشكككل والككح للبحث فيها ، من خلال التّعبير الشككّ

 الحدل المتناقض أو الموقف المبهم الذي يتعرلن له . كخروج الطالبات من الموقف 

 ف يكون تكفير الطفل عن لنبه ، دونالسّابق بتحديد المشكلة ، وحياغتها على النّحو الآتي : كي

 
 أن يؤلي أمّه مرةّ أخرى ؟

ثير ، بتكوين فرليات قد تساعد في تفسير الموقف الم -بتوجيه المعلمة ومساعدتها  –قيام الطالبات  -رابعا 

وللكك بنكاء على المعلومكات التي جمعنهكا وسكككجلنهكا من المراجع المحددة ، وما توحكككلن إليه من خلال 

 قتلا لقلب الأم . الميدانيّة ، ومن الأمثلة على الفرليّة : يعدّ قتل الطفل نفسهالزّيارات 

حكككحّة الفرلكككيات التي ولكككعنها من خلال العمل  -تحت إشراف المعلمة  –اختبار الطالبات  -خامسكككا

لغة ام ال، باستخد الجماعي، ومناقشكتها ، وتقديم التفسكيرات والأدلّة المناسبة لدعم معلوماتهنّ وأفكارهن

ابقة للاتفاق على حككدقها أو زيفها ، من خلال مراجعة قصككيدة  فوية . كأن تتمّ محاكمة الفرلككيّة السككّ الشككّ

 ، ومناقشتها مع الطّالبات . قلب الأم ، وبعض النّصوص الأخرى التي تناولت المولوع نفسه

ل إلى الاسككتنتاجات  -سككادسككا  ام المعلمة والطالباتمن خلال قي -والتي يمكن أن نسككمّيها أفكارا  -التوحككّ

بتقييم تفسكيراتهنّ ، واختيار الاسكتنتاج الصّحيح . ومثال للك : اتفّاق الطّالبات على حساسيّة الأم تجاه أيّ 

 أمر قد يُلمّ بطفلها .

من معلومات وأفكار في مواقف جديدة  -بمسككاعدة المعلمة  –توظيف ما توحككلت إليه الطالبات  -سككابعا

متكامل ومترابط للوحكككول إلى التعميمات المناسكككبة ، من مثل : الأمّ تفدي طفلهَا أخرى ، وولكككعها في كلّ 

 بنفسها .
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الحديث شفويا حول التعميمات ) الأفكار ( التي توحّلت إليها الطالبات ، والتي تشكل أساسيات في  -ثامنا

بقيام  ت ، وللكموالككيع المحادثة ، بحيث تكون مطروحة للنّقا، بين الطالبات كأفكار رئيسككة أو مسككلما

بعض الطّالبات باسكككتعراا الأفكار التي أجمعن على حكككحّتها ، من خلال الحديث في المولكككوع بشككككل 

 متكامل .

  خطوات التّدريس بالطريقة الاعتياديّة :

المقدّمة أو التمهيد عن طريق الته ية ، ثمّ التقديم للمولكككوع ، كعرا مشكككهد تمثيلّي بسكككيط يربط  - 

 بمولوع الدّرس .

ة من قبكل المعلمّكة ، وواحدة أو اثنتين من  - عرا عنوان الكدّرس على السكككبّورة ، وقراءتكه قراءة وولجيكّ

 الطالبات ، وقد تستخلصه الطّالبات أنفسهنّ من المشهد الذي تمّ عرله .

 شرح المعلمّة للعنوان ، والكتّأكدّ من فهم الطالبات له. -

الأفككار التي ينبغي الحكديث فيها والتي يجب أن تكون من  وهي -تحكديكد المحكاور الرئّيسكككة للكدّرس  -

ل إليها من خلال مجموعة من الأسكك لة التي  -اسككتنتاج الطالبات  وتسككجيلها على السككبّورة ، ويمكن التّوحككّ

 تطرحها المعلمّة على الطالبات . 

نتين لمة طالبة أو اثالمناقشكككة ، وتتلكككمن الحديث حول المحاور الرئّيسكككة في الدّرس ، بحيث تكلّف المع - 

بّورة ، ثمّ الانتقال إلى الفكرة الثانية  الحكديكث في الفكرة الأولى ، وللكك بعكد تسكككجيلها مباشرة على السكككّ

 فالثالثة بالطريقة نفسها إلى أن تنتهي الأفكار .

 تكليف بعض الطّالبات الحديث في المولكوع بشككل عام ، إل تقوم بعض الطّالبات بالحديث في المولوع -

 بشكل متكامل ، مستعينات بالأفكار التي تمّ رحدها ومناقشتها على السبّورة . 

 ( 7006؛ زايد والسعدي ،  1228) سمك ، 

 متغيّرات الدّراسة : 

 المتغيّر المستقلّ : استراتيجيّة طريقة التّدريس ، ولها ثلاثة مستويات : -1

 استراتيجيّة الاستقصاء الحرّ . -أ 

 الاستقصاء الموجّه .استراتيجيّة  -ب 

   الطريقة الاعتياديّة . -ج 

 المتغيّر التابع : أداء الطّالبات في مهارات التّعبير الشّفوي .  -7
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 تصميم الدّراسة :

 استخدمت الباحثة تصميم المجموعات ) مجموعتين تجريبيتيّن ، وثالثة لابطة ( ، وهو  

 تصميم شبه تجريبي ، مع اختبارين قبلّي وبعديّ . 

 التصميم الإحصائي للدّراسة

 الاختبارات البعديّة المعالجة الاختبارات القبليّة المجموعة 

 O1 X1 O2 تجريبيّة أولى

 O1 X2 O2 تجريبيّة ثانية 

 O2 كك O1 لابطة

 حيث : 

O1 : . الاختبار القبلّي 

X1 . استراتيجيّة الاستقصاء الحرّ في التّدريس : 

 X2 ستقصاء الموجّه في التّدريس .: استراتيجيّة الا 

 X3 . الطريقة الاعتياديّة في التّدريس : 

O2 . ّالاختبار البعدي : 

 المعالجة الإحصائيّة : 

 استخدمت الباحثة الوسائل الإحصائيّة الآتية للإجابة عن أس لة الدّراسة :  

ة والانحرافكات المعياريّة للمقارنة بين أفراد المج - جموعة موعتين التّجريبيتيّن والمالمتوسكككطكات الحسكككابيكّ

 اللّابطة على الاختبارين القبلّي والبعديّ .

( لتحديد الفروق بين المتوسكككطات الحسكككابيّة على الاختبارين القبلّي والبعديّ ، و ( ANOVA اختبار –

 (.   α=  0،  02للكشف عن الفروق في مستوى الدّلالة الإحصائيّة ) 

 د من دلالة التصحيحين لاختبار مهارات المحادثة القبلّي /البعديّ.استخدام معامل بيرسون للتأكّ -
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 الفصل الرّابع

 نتائج الدّراسة

هدفت الدّراسة الحاليّة إلى معرفة أثر استخدام استراتيجيتي الاستقصاء الحرّ والاستقصاء الموجّه في تنمية  

  ية في الأردن ، وحاولت الإجابة عن السّؤال الآتي :مهارات التّعبير الشّفوي لدى طالبات المرحلة الأساس

فوي  -  ف الثامن الأسككاسي في مهارات التّعبير الشككّ هل توجد فروق بين متوسككطات درجات طالبات الصككّ

 تعزى إلى طريقة التدريس ) الاستقصاء الحرّ ، الاستقصاء الموجّه ، الطريقة الاعتياديّة ( ؟ 

ف الثّامن الأساسي ، موزّعات  170ارت الباحثة ) وللإجابة عن هذا السكؤال ، اخت  ( طالبة من طالبات الصكّ

على ثلال شكعب ) تجريبيّتين ولابطة ( لتطبيق الدّراسة الحاليّة والإجابة عن السؤال الذي طرحته . وبعد 

 سؤال لىولكون الدّراسة قائمة ع تطبيق الانامج وجمع البيانات ، أجريت التحليلات الإحصكائيّة المناسكبة .

 واحد تتفرّع منه ثلال فرليات ، فسيكون عرا النتائج بناء على هذه الفرليات .

تمّ حسكككاب المتوسكككطات الحسكككابيّة والانحرافات المعياريّة لمجموعات الدّراسكككة الثّلال ) التّجريبيتين  

 ( يولّح للك . 7 واللّابطة ( على القياسين القبلي والبعدي ، والجدول )

 ( 7الجدول ) 

المتوسطات الحسابيّة والانحرافات المعياريّة لمجموعات الدّراسة الثّلال ) التّجريبيتين واللّابطة ( على 

 القياسين القبلي والبعدي

ة  الرقم اسكككككتراتككيككجككيككّ

 التدريس 

عككككدد 

أفكككراد 

 العينة

 

 القياس البعدي القياس القبلي

المككتككوسكككككط 

 الحسابي 

الانككككككحككككككراف 

 المعياري 

المككتككوسكككككط 

 الحسابي 

 نحراف المعياري الا 

 10.281 22.02 2.207 28.72 70 الاستقصاء الحرّ  1

 10.712 28.22 8.112 28.71 70 الاستقصاء الموجّه  7

 11.676 68.82 8.677 28.77 70 الطريقة الاعتياديةّ  7

  70 28.77 8.088 27.71 11.677 
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( أنّ متوسكككط أداء المجموعات الثلال على القياس القبلي كان متقاربا على النحو  7 يلاحظ من الجدول ) 

( ، والمجموعة التّجريبيّة  28.72 المجموعة التجريبيّة الأولى ، التي درست بطريقة الاستقصاء الحرّ ) الآتي :

التي درسكككت  –طة ( ، أمّا المجموعة اللكككاب 28.71الثّانية ، التي درسكككت بطريقة الاسكككتقصكككاء الموجّه )

ط أدائها )  –بكالطّريقكة الاعتياديّة  ( . في حين أشكككارت النّتائج إلى أنّ متوسكككط أداء  28.77فكان متوسكككّ

( ،  22.02 على القياس البعدي كان ) -التي درسكت بطريقة الاسكتقصاء الحرّ  -المجموعة التجريبيّة الأولى

ط أداء المجموعة التّجريبيّة الثّانية  قياس على ال -التي درسككت بطريقة الاسككتقصككاء الموجّه  –وأن متوسككّ

 فكان متوسّط أدائها على –التي درست بالطّريقة الاعتياديّة  –( ، أمّا المجموعة اللابطة  28.22البعدي ) 

 ( . 68.82القياس البعدي ) 

اب  لقياسككين طة ( على اوعند المقارنة بين متوسككطات الأداء لمجموعات الدّراسككة الثّلال ) التّجريبيتين واللككّ

فروق ظاهريّة والككحة ، و لمعرفة ما إلا كانت هذه الفروق دالّة إحصككائيّا أم لا ،  القبلي والبعدي ، ظهرت

 ( يولّح للك . 7 ، والجدول ) ANOVAتمّ استخدام تحليل التباين الأحادي

 ( 7الجدول ) 

سابية لدرجات الطّالبات على ( للفروق بين الأوساط الح ANOVAنتائج تحليل التباين الأحادي ) 

 الاختبار البعدي على مهارات التّعبير الشّفوي

درجككككككككككات  مجموع المربعات  مصدر التّباين 

 الحريّة 

 قيمة ف متوسط المربعات

  

 

مسككككتككوى 

 الدلالة 

  000. * 8.672 1076.607 7 7027.707 بين المجموعات 

   170.187 112 17061.788 داخل المجموعات

   172.2878062 112 16177.227  الكلّي المجموع 

 

( أنّ الفروق بين المتوسكككطات الحسكككابيّة لدرجات أفراد المجموعات على اختبار  7يلاحظ من الجدول )  

فوي فروق جوهريّة ، حيث بلغت قيمة الإحصككائي ) ف ( ( ، وهي دالّة عند  8.672)  مهارات التّعبير الشككّ

لجأت الباحثة إلى إجراء المقارنات الثنائيّة البعديّة باستخدام اختبار توكي  ( . وعليه ، فقد 0،  02أقلّ من ) 

 (Tukey  ( لالة ّّ ( ، وللك كما هو مبيّن في  α = 0،  02( لما له من قدرة على المحافية على مسكككتوى الدّ

  ( . 2)  الجدول
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 ( 2الجدول ) 

 ( Tukeyنتائج المقارنات الثنائيّة البعديّة باستخدام اختبار توكي ) 

الفروق بين الأوسككككاط  مجموعات المقارنة

الحسكككابيكة لمجموعات 

 المقارنة 

 الخطأ المعياري

 

 مستوى الدّلالة

 

 ب أ

 ه 

*10.10 

7.27  

7.721 

7.721 

000. 

772. 

 أ ب

 ه 

*10.10- 

*6.16- 

7.721 

7.721 

000. 

072. 

 أ ه

 ب 

7.27- 

*6.16 

7.721 

7.721 

772. 

072. 

 ( α = 0،  02مستوى الدلالة )  * دالة إحصائية عند

 ________________________________ 

 أ : المجموعة التّجريبيّة التي درست بطريقة الاستقصاء الموجّه .

 ب : المجموعة اللّابطة التي درست بالطّريقة الاعتياديّة .

 ه : المجموعة التّجريبيّة التي درست بطريقة الاستقصاء الحرّ .

 0،  02تائج المجموعات ، وجد أنّ هنام فروقا لات دلالة إحصككائيّة عند مسككتوى الدّلالة ) وعند مقارنة ن 

 =α  بين متوسكككط درجكات الطكالبكات على الاختبكار البعكدي لصكككالح المجموعتين التّجريبيّتين مقكارنة )

ابطة ائية عند إحص التي درسكت بالطّريقة الاعتياديّة ، وكذلك تبيّن وجود فروق لات دلالة بالمجموعة اللكّ

( بين متوسككط درجات أفراد المجموعتين التّجريبيتين على اختبار المهارات  α=  0،  02مسككتوى الدلالة ) 

اللغويّة البعدي لصككالح المجموعة التّجريبيّة الثانية التي درسككت بطريقة الاسككتقصككاء الموجّه ، حيث كان 

( ،  28.72 على القياس القبلي ) -سككتقصككاء الحرّ التي درسككت بطريقة الا -أداء المجموعة التجريبيّة الأولى

التي درست  –( ، أما متوسّط أداء المجموعة التّجريبيّة الثّانية  22.02وأحبح أداؤها على القياس البعدي ) 

( ، وأحككبح أداؤها على القياس البعدي )  28.71على القياس القبلي فكان )  -بطريقة الاسككتقصككاء الموجّه 

  ( . 7ول ( ) الجد 28.22
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 نتائج الفرليّة الأولى : 

( بين  α = 0،  02)  تنصّ الفرلكيّة على الآتية : " لا توجد فروق لات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 

فوي ممن يدرسكككن بطريقة  ف الثامن الأسكككاسي في مهارات التّعبير الشكككّ متوسكككط درجات طالبات الصكككّ

ت اللواتي يدرسن بالطريقة الاعتياديّة " ، وللتّحقّق من ححّة الاستقصاء الحرّ وبين متوسط درجات الطالبا

هذه الفرلكككيّة تمّ اسكككتخراج المتوسكككطات الحسكككابية والانحرافات المعياريّة ، وعليه فقد كشكككفت نتائج 

المقارنات الثّنائيّة البعديّة عن وجود فروق بين متوسككط أداء الطالبات اللواتي درسككن بطريقة الاسككتقصككاء 

(  6.16) متوسط درجات الطالبات اللواتي درسن بالطريقة الاعتياديّة ؛ حيث بلغت نسبة الفرق الحرّ وبين

 لصالح مجموعة الاستقصاء الحرّ ؛ لذلك ترفض هذه الفرليّة ويقبل نقيلها .

ها: " لا توجد فروق لات دلالة إحصكائية عند مستوى الدّلالة )  ( بين  α= 0، 02أمّا الفرلكيّة الثانيّة، ونصكّ

فوي ممن يدرسكككن بطريقة  ف الثامن الأسكككاسي في مهارات التّعبير الشكككّ متوسكككط درجات طالبات الصكككّ

الاسككتقصككاء الموجّه وبين متوسككط درجات الطالبات اللواتي يدرسككن بالطريقة الاعتياديّة " ، وللتّحقّق من 

ند مراجعة نتائج حكككحّة هذه الفرلكككيّة تمّ اسكككتخراج المتوسكككطات الحسكككابية والانحرافات المعياريّة ، وع

المقارنات الثنائيّة البعديّة تبيّن وجود فروق بين متوسكط أداء الطالبات اللواتي درسككن بطريقة الاسككتقصككاء 

الموجّه وبين متوسكككط درجات الطالبات اللواتي درسكككن بالطريقة الاعتياديّة ؛ حيث بلغت نسكككبة الفرق ) 

 لنّتائج إلى رفض هذه الفرليّة وقبول نقيلها .، وأشارت ا ( لصالح مجموعة الاستقصاء الموجّه 10.10

( بين  α=  0، 02أمّا الفرلكيّة الثالثة، ونصّها : " لا توجد فروق لات دلالة إحصائيّة عند مستوى الدّلالة ) 

فوي ممن يدرسكككن بطريقة  ف الثامن الأسكككاسي في مهارات التّعبير الشكككّ متوسكككط درجات طالبات الصكككّ

ط درجات الطالبات اللواتي يدرسن بطريقة الاستقصاء الموجّه " ، وللتّحقّق من الاستقصاء الحرّ وبين متوس

حكحّة هذه الفرلكيّة أيلكا تمّ اسكتخراج المتوسكطات الحسابية والانحرافات المعياريّة ، وقد كشفت نتائج 

تقصككاء سككالمقارنات الثنائيّة البعديّة عن وجود فروق بين متوسككط أداء الطالبات اللواتي درسككن بطريقة الا

الحرّ وبين متوسكط درجات الطالبات اللواتي درسن بطريقة الاستقصاء الموجّه ؛ حيث بلغت نسبة الفرق ) 

 ( لصالح مجموعة الاستقصاء الموجّه . 7.27

وعند التدقيق في نسككبة الفروق ، والمقارنة بينها يتّ  أن الفرق بين متوسككط أداء الطالبات اللواتي درسككن  

 الحرّ وبين متوسط درجات الطالبات اللواتي درسن بطريقة الاستقصاء  بطريقة الاستقصاء
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ف الثامن الأسككاسي في مهارات  الموجّه فرق بسككيط ، في حين كان الفرق بين متوسككط درجات طالبات الصككّ

فوي ممن يدرسكن بطريقة الاسكتقصكاء الموجّه وبين متوسكط درجات الطالبات اللواتي يدرسن  التّعبير الشكّ

 عتياديّة هو الأكا بين الفروق ؛ وبذلك ترفض هذه الفرليّة ويقبل نقيلها .بالطريقة الا 
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 الفصل الخامس

 مناقشة النّتائج والتّوحيات

في هذا الفصكل تناقش الباحثة النّتائج التي أسكفرت عنها الدّراسكة ، وتفسّرها ، مع محاولة تقديم التفسير  

ابقة التي تدعم نتائجها ، وبيان المنطقي لكلّ نتيجة ، مع الاسككتعانة بالأدب ال نّيري ونتائج الدّراسككات السككّ

 وجوه الاتفاق أو الاختلاف مع الدّراسة الحاليّة ، مبينة مولع الاتفاق وموالع الاختلاف بينها . 

 وسيصار إلى مناقشة نتائج الفرليّات الثّلال مرةّ واحدة تلافيا للحشو أو التّكرار . 

 

 ة بالفرليّة الأولى : مناقشة النّتيجة المتعلّق

ف الثامن الأسككاسي في مهارات   تنصّ الفرلككية على عدم وجود فروق بين متوسككط درجات طالبات الصككّ

فوي ممن يدرسككن بطريقة الاسككتقصككاء الحرّ وبين متوسككط درجات الطالبات اللواتي يدرسككن  التّعبير الشككّ

فريّة الأولى ، وتمّ قب لكككتبالطريقة الاعتياديّة ، وبعد التّحليل الإحصكككائي للبيانات رُف ول الفرلكككيّة الصكككّ

الفرلكيّة البديلة ، وعليه يمكن القول إنّ طريقة التدريس من خلال اسكتراتيجيّة الاسكتقصاء الحرّ أك  نفعا 

ف الثامن الأسكككاسي مقارنة بالطريقة الاعتياديّة .  فوي لطالبات الصكككّ وتأثيرا في تنمية مهارات التّعبير الشكككّ

لت إليه دراسكككة كلّ من الزّيادات ) وهكذه النّتيجكة ت و (  7007( والقلقيلي )  7007توافق مع ما توحكككّ

( التي  7007فاعلية هذه الاسككتراتيجيّة في التحصككيل ، ودراسككة الجرادات ) ( في تأكيدها 7006البعجاوي ) 

 .تولّح أثر الاستقصاء الحرّ في تنمية التّفكير الإبداعي 

 

 :الفرليّة الثانية مناقشة النّتيجة المتعلّقة ب

ف الثامن الأسككاسي في مهارات التّعبير   تنصّ الفرلككيّة على عدم فروق بين متوسككط درجات طالبات الصككّ

فوي ممن يدرسكن بطريقة الاستقصاء الموجّه وبين متوسط درجات الطالبات اللواتي يدرسن بالطريقة  الشكّ

فريّة الثّانية ، وبالتّالي رفلككها وق، ولكن نتائج التحليل الإحصككائي أكّدت خطأ ال الاعتياديّة بول فرلككيّة الصككّ

نقيلكها ، وعليه يمكن القول إنّ طريقة التدريس من خلال اسكتراتيجيّة الاسكتقصاء الموجّه أك  نفعا وتأثيرا 

ف الثامن الأسكككاسي مقارنة بالطريقة الاعتياديّة . وهذه  فوي لطالبات الصكككّ في تنمية مهارات التّعبير الشكككّ

لت إليه دراسكة النّتيجة  ( التي تناولت أثر الاستقصاء الموجّه في التّفكير  7007إسليم ) تتوافق مع ما توحكّ

 ( 7007دراسة العمري ) الإبداعي ، و 
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ة ، لالتي أثبتككت أثره في فهم الطّلبككة   دت أن  7007)  ودراسككككة الهزايمككةلمعلومككات الجغرافيككّ ( التي أكككّ

لطالبات على الاحتفا، بالمعلومات بعد فهمها ، ودراسة قطيط ) اسكتراتيجيّة الاسكتقصكاء الموجّه ساعدت ا

( التي بيّنت أثره الكبير  7002ودراسكة مريان ) ( التي أثبتت أثره في اكتسكاب المفاهيم الفيزيائيّة ،  7002

  كلّ من التّحصيل ) الفوري والمؤجّل ( .في

يه ) الحرّ فاعلية اسكككتراتيجية الاسكككتقصكككاء بنوع وتعزى النتيجة المتعلّقة بالفرلكككيتين الأولى والثّانية إلى 

فوي ، وربّما يعود للك إلى كون الاسكتقصككاء طريقة تسهم بشكل  والموجّه ( في تدريس مهارات التّعبير الشكّ

كبير في رفد الطالبات بالمعلومات اللازمة للحديث في المولكككوعات المطروحة ، بالإلكككافة إلى دعم مخزون 

فوي ، كتحديد الطكالبكات من الألفكا، وا لتعابير الجميلة ، مما يؤدّي إلى تنمية بعض مهارات التّعبير الشكككّ

الأفكار والمعاني المنتمية للمولوع ، وانتقاء الألفا، الدّالة على المعاني ، وتنويع الألفا، والبعد عن تكرارها 

ختارة والج منتقاة ومبصكورة متقاربة ، هذا فلكلا عن كونها وسيلة متميّزة تتطلّب من الطالبات مراجعة 

لأدباء مبدعين ، وشككخصككيات تاريخيّة ودينيّة بارزة ، مما يجعل الطالبات يسرككن على نهجهم في  –أحيانا  –

 وإلى ما يتميّز به الاستقصاء من تغيير في أحكالة التّفكير ، وسكعة الخيال ، وجمال الأسلوب ورفعة الذوق .

الاعتياديّة ، حيث يتطلّب الاستقصاء خروجا على النّمط التّقليدي الرتّابة التي اتسّمت بها طرائق التّدريس 

القائم على الإلقاء وتخزين المعلومات في لاكرة الطّالبات ، فالأمر بات مختلفا ؛ فالطّالبة تسكككع  بنفسكككها 

 ذوراء المعلومكة ، وتوازن وتفكالكككل بينهكا وبين غيرهكا من المعلومكات المتوافرة ، وتقوم بكالزّيارات ، وتأخ

فوي المتعلّقة  الملاحيكات ، مما جعلهكا تتعلّم في جو ملؤه المتعكة ، ووّ  لكديها بعض مهارات التّعبير الشكككّ

بسماتها الشخصيّة ، كالجرأة والثّقة بالنّفس ، والمناقشة وإبداء الرأي والإقناع . وكذلك إلى قدرة الاستقصاء 

ه ( على تلبيكة حكاجككات الطكالبككات  بنوعيكه وطموحككاتهن ، والمتمثّلككة في البحكث والتّحرّي ، ) الحرّ والموجككّ

وجّه ( ) الحرّ والم واكتشكاف الجديد من الأمور ، والمتعة باتخال القرارات . إلافة إلى أن الاستقصاء بنوعيه

فية ، وهو ما تسكككع  إليه النيريات التّربويّة الحديثة ، التي ترى إطلاق سراح  فيه تحرّر من الجدران الصكككّ

بين جدران الغرف الصّفيّة ، كي يدرسوا ما شاؤوا ، وفي  -جسدا وروحا وفكرا –ة وعدم تقييدهم تفكير الطّلب

الوقت الذي يريدون . هذا فلككلا عن شككعور الطالبات بالمسككؤوليّة ، عند تعلمّهنّ من خلال الاسككتقصككاء ، 

ب على تترتّ  حيث يسككلكن سككلوم العلماء ، وينتجن المعرفة بعد أن كنّ مسككتقبلات لها فقط ، وأحككبحت

   عملية بحثهنّ قرارات لات أهميّة .
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 مناقشة النّتيجة المتعلّقة بالفرليّة الثّالثة :

ف الثامن الأسككاسي في مهارات   تنصّ الفرلككيّة على عدم وجود فروق بين متوسككط درجات طالبات الصككّ

 التّعبير الشّفوي ممن يدرسن بطريقة الاستقصاء الحرّ وبين متوسط درجات 

ات اللواتي يدرسككن بطريقة الاسككتقصككاء الموجّه ، لكنّ التّحليل الإحصككائي للبيانات أكدّ خطأ الفرلككيّة الطالب

الثة ، وبالتّالي رفلكككها وقبول نقيلكككها ، وعليه يمكن القول إنّ طريقة التدريس من خلال  ة الثكّ فريكّ الصكككّ

ف ال اسكككتراتيجيّة الاسكككتقصكككاء الموجّه لات أثر بيّن في تنمية مهارات التّعبير فوي لطالبات الصكككّ ثامن الشكككّ

الأسكاسي مقارنة بطريقة الاسكتقصاء الحرّ . وهذه النّتيجة لم تتوحّل إليها أيّ من الدّراسات السّابقة ؛ لأنه 

لا توجد دراسات سابقة عملت على المقارنة بين طريقة الاستقصاء الحرّ وطريقة  –في حدود علم الباحثة  –

 . مادة اللغة العربيّة أو غيرها من الموادالاستقصاء الموجّه في تدريس 

وتعزى هذه النتيجة إلى إسككهام المعلمة في اسككتراتيجيّة الاسككتقصككاء الموجّه في معيم عمليات البحث ؛ إل  

تشككترم مع الطالبات في تحديد المشكككلة وحككياغتها ، وولككع الأسكك لة التي تحدّد مسككار البحث ، وفرا 

بينها ، وانتهاء بالوحول إلى حلّ المشكلة . وزيادة على للك تحديد المعلمة الفروا ، واختبارها ، والمفاللة 

للمراجع التي تحتكاجهكا الطالبات في البحث ، الأمر الذي يختدككك عليهنّ الوقت والجهد ، ويوجّههن نحو 

 تتحقيق الهدف المنشككود ، علاوة على ما تتميّز به القراءات المختارة من أسككاليب تسككهم في تنمية مهارا

، كالاستشهاد بالقرلن الكريم والحديث الشّريف ، والاقتباس من الأدب العربي  مقصودة في التّعبير الشّفوي

 ، واستخدام الصّور الفنيّة ، وعبارات التعجّب ، وأسلوب الخطابة ، وغيرها . والعالمي

 في تنمية مهارات وباختصككار ، يمكن القول إنّ التّدريس من خلال الاسككتقصككاء بشكككل عام له أثر والككح 

فوي ، وتحديدا ، فإنّ الاستقصاء الموجّه له الأثر الأكا في تنمية مهارات التّعبير الشّفوي مقارنة  التّعبير الشكّ

 بالاستقصاء الحرّ ؛ لذلك ترفض فرليّات الدّراسة الثلال ويقبل نقيلها .

 التّوحيات

 إن الباحثة توصي بالآتي : بناء على ما خلصت إليه الدّراسة الحاليّة من نتائج ، ف 

وورة اهتمام المتخصصين في اللغة العربيّة من معلمين ومشرفين باستراتيجيات تدريس التّعبير الشّفوي ،  -

فوي  لما له من أهمية بالغة في حياة الفرد ، وتدريب معلمي اللغة العربيّة على كيفيّة تدريس التّعبير الشكككّ

 والموجّه. من خلال الاستقصاء بنوعيه : الحرّ 
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طة  -تركيز مناهج اللغة العربيّة  - لتّعبير ، وخاحّة في ا على مهارات الاسكتقصاء –وتحديدا للمرحلة المتوسكّ

فوي ، وتلككمين دليل المعلّم بعض النّمالج لخطط دراسككيّة تنفّذ من خلال الاسككتقصككاء الحرّ ، وأخرى  الشككّ

 تنفّذ من خلال الاستقصاء الموجّه .

مماثلة للدّراسككة الحاليّة على حككفوف أخرى ، وعلى مهارات أخرى في اللغة العربيّة ، غير إجراء دراسككات  -

 مهارات التّعبير الشّفوي .
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 دكتوراه غير منشورة ، جامعة عمان العربيّة : عمان، الأردن .

لى . عمان . الطبعة الأو أساليب تعليم العلوم والرياليات( .  7001البكري ، أمل والكسكواني ، عفاف . )  -

 : دار الفكر .

 

ية. . الطبعة الثان تخطيطها وتطبيقاتها التربوية –طرق التدريس العامّة ( .  7002جكابر ، وليكد أحمكد )  -

 عمان : دار الفكر.

 

. تحقيق وشرح عبد السلام هارون . بيروت : دار  الجزء الأول –البيان والتبيين .  الجاحظ ، عمرو بن بحر -

 الجيل .

 

تقويم أسكلوبي الاستقصاء والتقويم التشخيصّ وأثرهما في ( .  7007ات ، عدنان محمد مصكطف  ) جراد -

 منشورة ، أطروحة دكتوراه غير التفكير الإبداعي والتحصكيل الدراسي لدى طلبة التعليم الأساسي في الأردن

 ، الجامعة المستندية : بغداد ، العراق .

 

 . الطبعة الأولى . عمان : دار البداية للنشر والتوزيع . س الطفلطرق تدري( .  7006جمعة ، بسام )  -

 

. الطبعة الأولى أسكاسيات البحث العلمي  -مناهج البحث العلمي ( .  7006الحمداني ، موفق ولخرون )  -

 . عمان : مؤسسة الوراق للنشر والتوزيع .

 

. الطبعة الأولى . عمان : دار  ةطرائق تدريس الدراسكككات الاجتماعي( .  7006خضرككك ، فخري رشكككيد )  -

 المسيرة .

 . الطبعة الأولى . عمان : دار المسيرة . تعليم العلوم للجميع( .  7002خطايبة ، عبدالله محمد )  -
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. الطبعة الثانية . الرياا : مكتبة  فصكككول في تدريس اللغة العربية( .  7007الخليفة ، حسكككن جعفر )  -

 الرشد .

 

.  اللغة العربية ومهاراتها في المسككتوى الجامعي( .  7007لككوان وجمل ، محمد جهاد ) الداية ، محمد ر  -

 الطبعة الأولى . العين : دار الكتاب الجامعي .

 

علم الأحياء  –طرائق تدريس العلوم الطبيعية ( .  7007الدبسيك ، أحمد عصكام والشهابي، حالح سعيد )  -

 دمشق : جامعة دمشق . . -

 

مناهجها وطرق  –اللغة العربيّة  ( . 7007ه علي حسكككين والوائلي ، سكككعاد عبد الكريم ) الكدليمي ، ط -

 . الطبعة الأولى . عمان : دار الشروق .تدريسها 

 

. اتجاهات حديثة في تدريس اللغة العربيّة( .  7002الدليمي ، طه علي والوائلي ، سكككعاد عبد الكريم )  -

 . الحديثالطبعة الأولى . اربد : عالم الكتب 

 . الطبعة الأولى . عمان : دار الإبداع للنشر والتوزيع . ملارب الأمثال( .  1227دنون ، محمود كامل )  -

 

الكفايات التعليمية لقراءة الخريطة والاسككتقصككاء في الدّراسككات ( .  7006الرشككايدة ، محمد حككبيح )  -

 . عمان : دار يافا العلمية.الاجتماعية 

 

. الطبعة الأولى . عمان : مكتبة  فنّ الكتابة والتّعبير( .  7006ل والسكككعدي ، فاطمة ) زايكد ، فهكد خلي -

 الرّسالة .

 

 . السعودية : معهد الإدارة العامّة . أساليب التعليم والتعلم الحديثة( .  7007الزبيدي ، خولة فالل )  -
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ريس فوق المعرفية والنمولج الاستقصائي أثر استخدام استراتيجية التد( .  7007الزيادات ، ماهر مفلح )  -

ف التاسككع في مبحث الجغرافية  كتوراه غير ، أطروحة د في التحصككيل وتنمية التفكير الناقد لدى طلبة الصككّ

 منشورة ، جامعة اليرموم : عمان ، الأردن .

 

:  لى . القاهرة. الطبعة الأو رؤية في تنفيذ التدريس –مهارات التّدريس ( .  7001زيتون ، حسن حسين )  -

 عالم الكتب .

 

 مجلة جامعة الشارقة للعلوم الأداء الصّوتي في العربيّة .  ( . 7002سالم ، محمد رشاد ) -

 . 778 – 702، العدد الثاني ، ص ص  7المجلد  الشرعية والإنسانية ،

 

التعلّم .  ( 7006سكككعادة ، جودت وعقل ، فواز وزامل ، مجدي وإشكككتية ، جميل وأبوعرقوب ، هدى )  -

 . الطبعة الأولى ، عمان : دار الشروق .النشط بين النيريّة والتطبيق 

 

ة في تدريس العلوم الاجتماعيّة( .  1220حككبيح )  سككعد ، نهاد - . بغداد : مطابع التعليم  الطرق الخاحككّ

 العالي .

 

فوف الثلاثة الأخير  منهج( .  1288سككلام ، علي )  -  ة من التعليم الأسككاسي فيمقترح للغة العربيّة في الصككّ

 جامعة عين شمس: مد . –، رسالة ماجستير غير منشورة ، كلية التربية  لوء فنون اللغة العربيّة

 

 . القاهرة : دار الفكر العربي.فن التدريس للتربية اللغوية ( .  1228سمك ، محمد حالح )  -

 

 : ) لان ( .  . الطبعة الثانية . عمان الأولالجزء  –الوسائل التعليمية ( 1222السيد ، محمد علي . ) -

 

. الطبعة الأولى . بيروت : دار  الموجز في طرق تدريس اللغة العربيّة( .  1280يّد ، محمود أحمد ) السككك -

 العودة .
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. الطبعة الثالثة . القاهرة : الدار أسكاسيات التدريس الفعّال في العالم العربي ( .  1222شكحاته ، حسكن )  -

  دية اللبنانية .الم

 

، أنواعها ،  الككطرابات النطق والكلام : خلفيتها ، تشككخيصككها ( . 1222الشككخص ، عبد العزيز السككيّد )  -

 الصّفحات الذهبية . . الطبعة الأولى . الرياا :علاجها 

 

م أو ( . لمالا حككارت دروس التّعبير لا تسككتثمر دوافع الطالب إلى الكلا  7000الشككعلان ، راشككد محمد )  -

 ؛ العدد الثالث. سلطنة عمان ، وزارة التربية والتعليم . مجلة مدرسة الوطيّة الكتابة ؟

 

لة ؟ منتديات حلا . لمالا التّعبير يصعب على الطالب ولا يعتاه ممتعا ( 7002الشكعلان ، راشكد محمد )  -

 . عُمان . هوست

 

. الطبعة الأولى . القاهرة :  راحل التّعليم العامتدريس الجغرافيا في م( .  1222شككلبي ، أحمد إبراهيم )  -

 مكتبة الدار العربية للكتاب . 

 

. الطبّعة  7 -1أشعار الشّعراء السّتّة الجاهليين . ج ( .  1281الشنتمري ، يوسف بن سليمان بن عيسى )  -

 الثّانية . بيروت : دار الآفاق الجديدة .

 

. الرياا :  تدريس العلوم في التعليم العام( .  1222عيد محمد . ) الشكهراني ، عامر عبدالله والسعيد ، س -

 جامعة الملك سعود .

بناء برنامج تعليمي باستخدام الوسائط المتعددة واختبار أثره ( .  7006حكومان ، أحمد ابراهيم رشيد )  -

نشورة ، ة دكتوراه غير م، أطروح في تنمية مهارات التحدّل والكتابة لدى طلبة المرحلة الأسكاسيّة في الأردن

 جامعة عمان العربيّة : عمان ، الأردن .

  



 

81 

 

أثر اسكككتخدام برنامج قائم على الألعاب اللغوية في تنمية الأواط ( .  7007الصكككويركي ، محمكد علي )  -

ف الرّابع الأسكككاسي في الأردن فوي لدى طلبة الصكككّ  ، أطروحة دكتوراه غير اللغوية ومهارات التّعبير الشكككّ

 ة ، جامعة عمان العربيّة للدراسات العليا : عمان ، الأردن .منشور 

 

 . الموحل : مطابع التعليم العالي .علم اللغة ( . 1282اللامن ، حاتم حالح )  -

 

 . القاهرة : دار الفكر العربي . الأسس العامة لمناهج تعليم اللغة العربية( .  7007طعيمة ، رشدي )  -

 

، تطويرها ، تقويمها .  : إعدادها الأسككس العامة لمناهج تعليم اللغة العربيّة.  ( 1228طعيمة ، رشككدي )  -

 الطبعة الأولى . القاهرة : دار الفكر العربي .

 

( . تدريس العربية في التعليم العام : نيريات  7001طعيمكة ، رشكككدي أحمد ومنّاع ، محمد السكككيّد )  -

 وتجارب . القاهرة : دار الفكر العربي .

 

 تصميم برنامج تعليمي مبني على التدريس باللعب ( .  7007لطورة ، هارون محمد ) ا -

فوي لدى طلبة الحلقة الأولى من مرحلة التعليم الأساسي في  الدرامي ، وأثره في تطوير مهارات التّعبير الشكّ

 الأردن . ، أطروحة دكتوراه غير منشورة ، جامعة عمان العربيّة للدراسات العليا : عمان ، الأردن

 

 . الطبعة طرائق تدريسها –أهدافها  –الدراسات الاجتماعية : طبيعتها ( .  7007الطيطي ، محمد حمد )  -

 الأولى ، عمان : دار المسيرة .

 

أسككاليب تدريس اللغة العربيّة بين النيرية ( .  7002عاشككور ، راتب قاسككم والحوامدة ، محمد فؤاد )  -

 . عمان : دار المسيرة . . الطبعة الثانية والتطبيق
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طرائق تدريسككها  –المهارات القرائية والكتابية ( .  7002عاشككور، راتب قاسككم ومقدادي ، محمد فخري )  -

 . الطبعة الأولى . عمان : دار المسيرة . واستراتيجياتها

 

انية . . الطبعة الث طرق التدريس الخاحكة باللغة العربية والتربية الإسلامية( . 7000عامر ، فخر الدين )  -

 القاهرة : عالم الكتب .

 

. الطبعة الأولى . السككعودية :  اتجاهات حديثة في تدريس العلوم( .  1226العاني ، رؤوف عبد الرزاق )  -

 . دار العلوم للطباعة والنشر

 

   باعة ..القاهرة : دار غريب للط طرق تدريس اللغة العربيةلات ( .  عبد العال ، عبد المنعم سيّد ) -

 

فعكاليكة برنامج لتنمية مهارات الكتابة الإبداعية لدى طلبة المرحلة  ( . 7007عبكد الوهكاب ، سكككمير )  -

 .بحول ودراسككات في اللغة العربية ، في المرحلتين الثانوية والجامعية  الثانوية الموهوبين في مجال الشككعر ،

 المنصورة : المكتبة العدية .

 

 . في أسككاليب التدريس : تربية إسككلامية واجتماعيات ولغة عربية( .  1221)  عبيدات ، سككليمان محمد -

 الطبعة الأولى ، عمان : جمعية عمّال المطابع التعاونية .

 

ومعوقات اسكككتخدامه في  –البورتفوليو  –التقويم التراكمي الشكككامل ( .  7002عرفان ، خالد محمود )  -

 لم الكتب .. الطبعة الأولى . القاهرة : عا مدارسنا

 

. الطبعة  أساليب تدريس الرياليات والعلوم( .  7002عريفج ، سكامي سلطي وسليمان ، نايف أحمد )  -

 الأولى . عمان : دار حفاء للنشر والتوزيع . 

 

. الاسكككندرية : المكتب قلككايا في تعليم اللغة العربية وتدريسككها ( .  1222عسركك ، حسككني عبد الباري )  -

  .العربي الحديث 
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. الطبعكة الأولى . القككاهرة : مركز  المرجع في تكدريس اللغككة العربيككة( .  7002عطككا ، إبراهيم محمككد )  -

 الكتاب للنشر .

 

 دار المسيرة . . الطبعة الثانية . عمان :طرق وأساليب تدريس العلوم ( .  7007عطا الله ، ميشيل كامل )  -

. الطبّعة الأولى . عمان :  عربية في لوء الكفايات الأدائيةتدريس اللغة ال( .  7002عطية ، محسكن علي ) -

 دار المناهج للنشر والتوزيع .

 

فوي الوظيفي لدى تلاميذ ( .  1288عليكان ، أحمكد )  - بنكاء برنامج علاجي لتنمية مهارات التّعبير الشكككّ

فين الخامس والسكادس من مرحلة التعليم الأسكاسي  ، جامعة أسيوط : ، أطروحة دكتوراة غير منشورة الصكّ

 مد.

 

 ( . أثر الحاسوب التعليمي في أسلوب تدريس البحث  7007العمري ، أكرم محمود )  -

ف الخامس الأسكككاسي ،  جر، للبحول والاسكككتقصكككاء العلمي في فهم المعلومات الجغرافية لطلاب الصكككّ

 .  المجلد السابع ، العدد الثاني ، جامعة جر، : الأردنوالدّراسات ، 

 

،  المجلة الثقافيةخصككوحككية معلم اللغة العربيّة ووورة الارتقاء بمسككتواه .  ( . 7006يص ، سككائدة ) الع -

 ، الجامعة الأردنية : الأردن . 170 - 172، ص ص  62العدد 

. الطبعة الأولى . عمان : دار أسككامة  موسككوعة الأمثال العربيّة الفصككح ( .  7001فتحي ، مصككطف  )  -

  للنشر والتوزيع .

 

. الطبعة الأولى .  طرق التدريس في القرن الواحد والعشرككين( .  7002فرج ، عبد اللطيف بن حسككين )  -

 عمان : دار المسيرة . 

 

. الطبعة  الاتجكاهات التربوية المعاصرة في تدريس اللغة العربيّة( .  7007فلكككل الله ، محمكد رجكب )  -

  الثانية . القاهرة : عالم الكتب .
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أثر أسلوب تنييم محتوى مادة الفيزياء والتدريس وفق طريقتي حلّ ( .  7002غسان يوسف ) قطيط ،  -

المشككلات والاستقصاء الموجّه في اكتساب المفاهيم ومهارات التفكير العليا لدى طلاب المرحلة الأساسية في 

 مان ، الأردن .، أطروحة دكتوراه غير منشورة ، جامعة عمان العربيّة للدراسات العليا : عالأردن 

 

.  الجزء الأول –اسكككتراتيجيات طرائق التدريس والنمالج التدريسكككية ( .  1222قلادة ، فؤاد سكككليمان )  -

 الاسكندريّة : دار المعرفة الجامعيّة .

 

أثر استخدام طرائق تدريس المحاوة والتعلم التعاوني والاستقصاء ( .  7007القلقيلي ، عودة سكليمان )  -

طروحة دكتوراه ، أ  لبة المرحلة الأساسية العليا واتجاهاتهم نحوها في مبحث التربية الإسلاميةفي تحصكيل ط

 ، الأردن .  غير منشورة ، جامعة عمان العربيّة للدراسات العليا : عمان

 

:  ن. الطبعة الأولى. عما المختار من الفوائد والآداب والعا والأخبار( .  1228الماضي ، سككمير بن عدنان )  -

 دار المعالي .

 

 أسككسككه وتطبيقاته –تدريس اللغة العربيّة في المرحلة الثانوية ( .  7000مجاور ، محمد حككلاح الدين )  -

 . القاهرة : دار الفكر العربي . التربوية

 

أثر اسكككتخكدام برنامج لغوي تدريبي في تنمية ( .  7002محفو، ، عبكد الرؤوف اسكككماعيكل محمود )  -

ير أطروحة دكتوراه غ، ة التّعبيريكة لكدى عينكة من لوي الالكككطرابكات اللغوية التّعبيرية المهكارات اللغويك

 منشورة ، جامعة عمان العربيّة للدراسات العليا : عمان ، الأردن .

 

 . مد : المكتب العربي للمعارف. تدريس اللغة العربيّة(.  1228محمد ، علي اسماعيل )  -

 

. الطبعة الأولى .  تعليم الجغرافيا وتعلمها في عدكك المعلومات( .  7002) محمود ، حككلاح الدين عرفة .  -

 القاهرة : عالم الكتب .
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 . الطبعة الأولى . عمان : دار المسيرة . طرق تدريس اللغة العربيّة( .  7002مدكور ، علي أحمد )  -

. الطبعة الثانية ، عكامة طرائق التكدريس ال( .  7002مرعي ، توفيق أحمكد والحيلكة ، محمكد محمود )  -

 عمان : دار المسيرة .

 

فعالية اسكتخدام اسكتراتيجيتي الاسكتقصكاء الموجه والاستقصاء ( .  7002مريان ، سكلوى موسى سكلامة )  -

الموجه المعزز بالحاسككوب في تدريس الريالككيات في التحصككيل وتنمية التفكير الرياضي لدى طلاب المرحلة 

، جامعة عمان العربيّة للدراسات العليا : عمان ، الأردن حة دكتوراه غير منشورة ، أطرو  الأساسية في الأردن

. 

في ( .  7007مسكاعدة ، رافع عارف )  - تطوّر عمليات الاسكتقصككاء العلمي وعلاقتها بمسككتوى التعليم الصككّ

عة جام، أطروحة دكتوراه غير منشككورة ،  ووط التعلّم والتحصككيل العلمي لدى طلاب المرحلة الأسككاسككية

 عمان العربيّة للدراسات العليا : عمان ، الأردن . 

 

وسككائل تنميتها. الكويت :  –مصككادرها  –( . الحصككيلة اللغوية : أهميتها  1226المعتوق ، أحمد محمد )  -

 عالم المعرفة .

 –( . أساسيات في اللغة العربيّة  1288مقابلة ، زايد خالد وعبدالرحمن ، حسين راضي )  -

امة للقارئ العربي . الطبعة الأولى . عمان : جمعية عمال المطابع التعاونية .ثقافة ع  

 

  –تدريس العربيّة في التّعليم العام ( .  7001مناع ، محمد السيد وطعيمة ، رشدي أحمد )  -

 . الطبّعة الثانية . القاهرة : دار الفكر العربي . نيريات وتجارب

 

. الطبعة الأولى ، عمان : دار  تدريس الاجتماعيات وتطبيقاتها العمليّة طرائق( .  7007نبهكان ، يحي  )  -

 يافا للنشر والتوزيع .

 

أثر اسككتراتيجية لعب الدور في تنمية مهارة الكلام لدى طلبة  ( . 7007ندكك، حمدان والعبادي ، حامد ) -

، جامعة  62 - 21ص ص ،  1العدد  ، 1، المجلد  المجلة الأردنية في العلوم التربوية.  الصّف الثالث الأساسي

  اليرموم : الأردن . 
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عة . الطب أساليب تصحيحه –تدريسكه  –واقعه  –التّعبير : فلسكفته ( .  7002الهاشكمي ، عبد الرحمن )  -

 الأولى . عمان : دار المناهج للنشر والتوزيع .

 

. الطبعة  ستماع من منيور واقعيتدريس مهارة الا (. 7002الهاشكمي ، عبد الرحمن والعزاوي ، فائزة )  -

 الأولى . عمان : دار المناهج للنشر والتوزيع .

. دراسات في مناهج اللغة العربيّة وطرائق تدريسها ( .  7002الهاشمي ، عبد الرحمن والعزاوي ، فائزة )  -

 الطبعة الأولى . عمان : مؤسسة الوراق للنشر والتوزيع .

 

 أثر اسكتراتيجية الاستقصاء الموجّه في تدريس الهندسة على التحصيل( .  7007) الهزايمة ،عبد النور طايل  -

فين السككادس والثامن من المرحلة الأسككاسككية العليا في الأردن   ،وتنمية التفكير الهندسي لدى طالبات الصككّ

 أطروحة دكتوراه غير منشورة ، جامعة عمان العربيّة للدراسات العليا : عمان ، الأردن .

 

العين : دار الكتاب  .الطبعة الأولى . الأسكككاليكب الحكديثة في تدريس العلوم (. 7002هويكدي ، زيكد ) ال -

 الجامعي .

 

( . دليل المعلم إلى كتب اللغة العربية للصكككف الثامن الأسكككاسي .  1222مجمع اللغة العربيّة الأردني )  -

 ج .المديريّة العامّة للمناه –عمّان : وزارة التربية والتعليم 

 

اللغة العربيّة . عمان : إدارة  –( . الإطار العام والنتاجات العامّة والخاحّة  7002وزارة التربية والتّعليم )  -

 المناهج والكتب المدرسيّة .

ف الثامن الأسكككاسي. الطبعة الأولى. عمّان :  7002وزارة التربيكة والتّعليم )  - ( . مهارات الاتصّكككال للصكككّ

 للمناهج . المديريّة العامّة

 . الكويت : عالم المعرفة. سيكولوجية اللغة والمرا العقلي( .  1220يوسف، جمعة سيّد )  -
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 الملاحق

 ( 1الملحق رقم ) 

 استبانة مفتوحة لاستطلاع لراء معلمي ومعلمات اللغة العربيّة ، ومشرفيها ، ومديري ومديرات المدارس

 بسم الله الرحمن الرحيم

 .  المحترم / ة ----------------------------------حضرة السيّد / السيّدة 

 م ورحمة الله وبركاته ، وبعد :السلام عليك 

 ، لأغراا البحث العلمي فقط . أرجو التّكرمّ بالإجابة عن السؤالين الآتيين بدّقة واهتمام

ف الثامن الأسكاسي من مهارات التّعبير الشّفوي اللازمة من وجهة  السكؤال الأول : ما مدى تمكن طلبة الصكّ

 نيرم ؟ 

---------------------------------------------------------------------------------------------------------

--------- 

السكككؤال الثاني : ما الطرائق والأسكككاليب والاسكككتراتيجيات التي يتبعها المعلمون في تدريس الطّلبة مهارات 

 التّعبير وتدريبهم عليها من وجهة نيرم ؟

------------------------------------------------------------------------------------------------------------------  

السؤال الثالث : ما مهارات التّعبير الشّفوي اللازمة لطلبة الصّف الثامن الأساسي من وجهة  
 نيرم ؟

الباحثة : ختام درويش مع جزيل الشّكر.  
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 (  7الملحق رقم ) 

 الصّف الثامن الأساسي مهارات التّعبير الشّفوي لطالبات

 بسم الله الرحمن الرحيم

 -----------------الدرجة العلمية  المحترم . -------------------------------------حضرككة الأسككتال الدكتور 

 . -----------------------التوقيع  . ----------------------الاختصاص 

 السلام عليكم ورحمة الله وبركاته 

أثر اسككتراتيجيتي الاسككتقصككاء الحرّ والاسككتقصككاء الموجّه في تنمية  باحثة بإجراء دراسككة بعنوان : "تقوم ال 

فوي لدى طالبات المرحلة الأسككاسككية في الأردن " . اسككتكمالا لمتطلبات الحصككول على  مهارات التّعبير الشككّ

عربيّة للدراسككات العليا ، درجة الدكتوراه في مناهج اللغة العربيّة وأسككاليب تدريسككها من جامعة عمان ال

وسكككعيا لتحقيق للك فقد أعدت الباحثة أدوات للدراسكككة منها هذه الاسكككتبانة المرفقة ، والتي تسكككع  

 للكشف عن مهارات التّعبير الشّفوي لطالبات الصّف الثامن الأساسي .

راجية  من حضركككتكم ونيرا لما تتمتعون به من الخاة والدراية والاختصكككاص في هذا المجال ، فإنني أتقدم 

تفلككلكم بالاطلاع عليها وإبداء لرائكم في درجة حككلاحية كل فقرة من فقراتها ومدى مناسككبتها لمولككوع 

(إزاء كل فقرة تحت بند الحكم على الفقرة ،  ) الدّراسككة والمجال الذي ولككعت فيه، وللك بولككع إشككارة

أو نقل فكرة إلى مجال لخر ، أو أية  وتكدوين ملاحياتكم سكككواء باقتراح الحذف أو التعديل في الصكككياغة

 مقترحات أخرى ترونها مناسبة .

 الباحثة : ختام درويش مع خالص الشكر والتقدير 
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 مهارات التّعبير الشّفوي اللازمة لطلبة الصّف الثامن الأساسي 

 غير ملائمة ملائمة  ملائمة جدا المهارات الفرعية  المجال

    يدا مناسبا .التمهيد للمولوع تمه - الملمون 

    تحديد الأفكار والمعاني المنتمية للمولوع . -

    للأفكار . الترتيب المنطقي -

    الانتقال من فكرة إلى أخرى بسلاسة . -

    ولوح الأفكار . -

    مراعاة الدقّة في الاقتباس من الأدب العربي والعالمي . -

    حديث الشريف.الاستشهاد من القرلن الكريم وال -

    عرا المولوع بعيدا عن الحشو ، والطول الممل أوالإيجاز المخلّ. -

    الأفكار . شمول -

    غلق المولوع بطريقة مناسبة . -

    تلخيص بعض المولوعات والتعليق عليها بشكل مناسب. -

    انتقاء الألفا، الدّالة على المعاني . - المفردات 

    الألفا، العاميّة . تجنّب -

    استخدام الألفا، في سياقها . -

     تنويع الألفا، والبعد عن تكرارها بصور متقاربة . -

    استخدام المترادفات أو المتلادات بصورة تخدم المعاني . -
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 غير ملائمة ملائمة  ملائمة جدا المهارات الفرعية  المجال

 التراكيب

 والأواط 

 ةاللغوي 

    توظيف جمل تامّة المعن  . -

اسمية وفعلية ، وخايةّ  التنويع في الجمل المستخدمة ) -

 وإنشائية ( .

   

    ترابط العبارات والجمل،باستخدام أدوات الربط المناسبة.  -

    توظيف التشبيهات والصور الفنيةّ المناسبة.  -

    المواءمة بين الأفكار والعبارات . -

    استخدام أواط لغوية سليمة .  -

    التنويع في توظيف الأواط اللغوية حسب مقتليات المواقف . -

    توظيف حيغ الأفعال لمن الأزمنة المناسبة . -

    إخراج الحروف من مخارجها الصحيحة . - الأحوات

    ولوح الصّوت . -

    عين .المواءمة بين سرعة الحديث وانتباه المستم -

    مراعاة مواطن الوقف العارا والوقف التّام . -

    استخدام التنغيم وتنويعه ليناسب المعن  . -

    توظيف طبقات الصّوت المختلفة في جذب المستمعين ، والتأثير فيهم . -

 القواعد

 اللغوية 

    لبط بنية الكلمات المنطوقة لبطا ححيحا . -

 غير ملائمة ملائمة  ملائمة جدا فرعية المهارات ال المجال

 شخصية

 المتحدّل 

    الجرأة والثقة بالنفس .  -
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    الانطلاق في الحديث من غير تلعثم ) الطلاقة ( . - 

    القدرة على التركيز . -

استخدام الحركات الجسديةّ ) لغة الجسد ( للمساعدة في التّعبير عن  -

 . المعاني والأحدال

   

    تجنّب الحركات العشوائية . -

    المناقشة وإبداء الرأي والإقناع . -

    اتخال الولع المناسب في أثناء الحديث )جلوسا أو قياما ( . -

    حدق الانفعال وحرارة العاطفة . -

    القدرة على التأثير في المستمعين وجذب انتباههم . -
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 ( 7الملحق رقم ) 

تقويم الأداء التّعبيري الشّفوي لطالبات الصّف الثامن الأساسي معيار  

 بسم الله الرحمن الرحيم

 -----------------الدرجة العلمية  المحترم . -------------------------------------حضرككة الأسككتال الدكتور 

 . ----------------------التوقيع  . ---------------------الاختصاص 

 م عليكم ورحمة الله وبركاته .السلا 

بين يديكم معيار تقويم الأداء التّعبيري الشّفوي لطالبات الصّف الثامن الأساسي ، وهو من إعداد الباحثة  

أثر اسكتراتيجيتي الاسكتقصكاء الحرّ والاستقصاء الموجّه في تنمية مهارات  ، المكلفة بإجراء دراسكة بعنوان : "

فوي لدى طالب ات المرحلة الأسككاسككية في الأردن " . اسككتكمالا لمتطلبات الحصككول على درجة التّعبير الشككّ

 الدكتوراه في مناهج اللغة العربيّة وأساليب تدريسها من جامعة عمان العربيّة للدراسات العليا .

ونيرا لما تتمتعون به من الخاة والدراية والاختصكككاص في هذا المجال ، فإنني أتقدم من حضركككتكم راجية  

لككلكم بالاطلاع على هذا المعيار ، وإبداء ملاحياتكم في درجة حككلاحية هذا المعيار بالتعديل أو التبديل تف

أو الحذف أو الإلكافة . وفي مدى سككلامة توزيع الدرجات ، حيث عمدت الباحثة إلى ولككع خمس درجات 

(  720=  2×  20)  لكل مهارة ، والبالغ عددها خمسكون ، ليصبح مجموع العلامات م تين وخمسين علامة

 ( . 100=  7.2÷  720، يقسم في النهاية على درجتين ونصف الدرجة للوحول على المعدل من م ة ) 

 مع خالص الشكر والتقدير

 ختام درويش الباحثة 

 معيار تقويم الأداء التّعبيري الشّفوي لطلبة الصّف الثامن الأساسي

 

 الرقم 

 

 المهارات 

 اراتدرجة امتلام الطّالبةللمه

مرتفعة 

جدا / 

10 

مرتفعة 

 /8 

متوسطة 

 /6 

 منخفلة

  /7 

منخفلة 

 7جدا / 

 المجموع
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 الملمونأولا : مجال 

التمهيد للمولوع تمهيدا  -  .1

 مناسبا .

      

تحديد الأفكار والمعاني  -  .7

 المنتمية للمولوع .

      

       ر .للأفكا الترتيب المنطقي -  .7

  أخرىالانتقال من فكرة إلى -  .7

 بسلاسة .

      

       ولوح الأفكار . -  .2

مراعاة الدقّة في الاقتباس  -  .6

 من الأدب العربي والعالمي .

      

الاستشهاد من القرلن  -  .2

 الكريم والحديث الشريف.

      

عرا المولوع بعيدا عن  -  .8

الحشو ، والطول الممل 

 أوالإيجاز المخلّ.

      

       الأفكار . شمول -  .2

غلق المولوع بطريقة  -  .10

 مناسبة .

      

تلخيص بعض المولوعات  -  .11

والتعليق عليها بشكل 

 مناسب.
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 ثانيا : المفردات

انتقاء الألفا، الدّالة على  -  .17

 المعاني .

      

       تجنّب الألفا، العاميّة . -  .17

       استخدام الألفا، في سياقها . -  .17

لبعد عن تنويع الألفا، وا -  .12

  تكرارها بصور متقاربة .

      

استخدام المترادفات أو  -  .16

المتلادات بصورة تخدم المعاني 

. 

      

 ثالثا : التراكيب والأواط اللغوية

توظيف جمل تامّة  -  .12

 المعن  .

      

التنويع في الجمل  -  .18

المستخدمة ) 

اسمية وفعلية ، 

وخايّة وإنشائية 

. ) 

      

العبارات والجمل ، ترابط  -  .12

باستخدام أدوات الربط 

 المناسبة .

      

توظيف التشبيهات والصور  -  .70

 الفنيّة المناسبة.
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المواءمة بين الأفكار والعبارات  -  .71

. 

      

استخدام أواط لغوية سليمة  -  .77

. 

      

التنويع في توظيف الأواط  -  .77

اللغوية حسب مقتليات 

 المواقف .

      

توظيف حيغ الأفعال لمن  -  .77

 الأزمنة المناسبة .

      

 رابعا: الأحوات

إخراج الحروف من مخارجها  -  .72

 الصحيحة .

      

       ولوح الصّوت . -  .76

المواءمة بين سرعة الحديث  -  .72

 وانتباه المستمعين .

      

مراعاة مواطن الوقف  -  .78

 العارا والوقف التّام .

      

يم وتنويعه استخدام التنغ -  .72

 ليناسب المعن  .

      

توظيف طبقات الصّوت  -  .70

المختلفة في جذب المستمعين ، 

 والتأثير فيهم .
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 سادسا : القواعد اللغوية

لبط بنية الكلمات المنطوقة  -  .71

 لبطا ححيحا .

      

 سابعا : شخصية المتحدّل

       الجرأة والثقة بالنفس .  -  .77

حديث من غير الانطلاق في ال -  .77

 ) الطلاقة ( . تلعثم

      

       القدرة على التركيز . -  .77

استخدام الحركات الجسديّة )  -  .72

لغة الجسد ( للمساعدة في 

 . التّعبير عن المعاني والأحدال

      

       تجنّب الحركات العشوائية . -  .76

المناقشة وإبداء الرأي والإقناع  -  .72

. 

      

 المناسب في أثناءاتخال الولع  -  .78

 الحديث )جلوسا أو قياما ( .

      

حدق الانفعال وحرارة  -  .72

 العاطفة .

      

القدرة على التأثير في  -  .70

المستمعين وجذب 

 انتباههم .

      

       المجموع الكلي  
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 (7الملحق رقم ) 

سياختبار مهارات التّعبير الشّفوي لطالبات الصّف الثامن الأسا  

 بسم الله الرحمن الرحيم

 

.  ---------------الدرجة العلمية  المحترم . -------------------------------------حضرككة الأسككتال الدكتور 

 . ----------------------التوقيع  . ----------------------الاختصاص 

 السلام عليكم ورحمة الله وبركاته .

ف  وي لقياس قدرات التّعبير الشّفوي لدى طالبات الصّف الثامن الأساسي، ونيرا لما بين يديكم الاختبار الشكّ

تتمتعون به من الخاة والدراية والاختصككاص في هذا المجال ، فإنني أتقدم من حضرككتكم راجية تفلككلكم 

م كل ا( أم بالاطلاع على هذا الاختبار ، وتعب ة النمولج المرفق بكل دقّة وعناية ، وللك بولكككع إشكككارة )

، وتحت المعيار الذي تراه مناسبا ، وإلا كان حكمك على الفقرة  سؤال ، وأمام كل فقرة من فقرات الأس لة

أنهككا غير منككاسكككبككة فيرج  اقتراح  التعديل المناسب . 

 مع خالص الشكر والتقدير

  

 

 الباحثة  

 ختام درويش 
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 بسم الله الرحمن الرحيم

 ير الشّفوي لطالبات الصّف الثامن الأساسيوولج تقويم اختبار مهارات التّعب

 

غير  متردد مناسب الأس لة

 مناسب

 التعديل المقترح

     السؤال الأول

     السؤال الثاني

السؤال 

 الثالث

    

السؤال 

 الرّابع 

    

السؤال 

 الخامس

    

السؤال 

 السادس 

    

السؤال 

 السابع

    

السؤال 

 الثامن 
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لرحمن الرحيمبسم الله ا  

 اختبار مهارات التّعبير الشّفوي لدى طالبات الصّف الثامن الأساسي

 السؤال الأول : 

 عرّفي بنفسك . ) تكلّف الطّالبةالتعريف بنفسها في حدود دقيقة . (  

 ) تستمع الطّالبةإلى المعلمة ، ثمّ تجيب عن الأس لة . ( السؤال الثاني :

 ات تامّة : أجيبي عن الأس لة الآتية إجاب 

    أيّ المناظر الطبيعية أك  تأثيرا في نفسك ؟ ولمالا ؟ -1

 إلام ترمز الشمس ؟ -7

أيهما الأكرم في نيرم الذي تصدّق بعشرة دنانير وهو لا يملك سوى عشرين دينارا ، أم الذي تصدّق بم ة  -7

 دينار من أحل م ة ألف من الدنانير التي يمتلكها ؟ بيني السبب .

اسكككتمعي إلى العبارات الآتية ، ثمّ أكمليها بما يتناسكككب والمعن  : ) تسكككتمع الطّالبةإلى  الثالث :السكككؤال 

  المعلمة أثناء قراءتها للعبارات ، وتكمل الفرا  . (

 . -------------على طالب العلم أن  -

 . ---------------أحمد شوقي من أبرز  -

 . ----------------من محاسن الصدق أنه  -

 السؤال الرّابع :

اسكتمعي إلى النص الآتي ، ثم اختميه بعبارة مناسكبة من عندم . ) تسمع الطّالبةالنصّ المسجّل لليا ، وتأتي  

 بعبارة تصلح خاتمة للمولوع . (

 السؤال الخامس : 

 للخّصّك ما سكمعت في حدود أربع جمل . ) تلخّص الطّالبةالنصّ الذي سكمعته من للة التسجيل في السؤا 

 السابق . (

 ) تستمع الطّالبةإلى المعلمة ، ثمّ تجيب عن السؤال . ( السؤال السادس :

 يُقال : " كلّ فتاة بأبيها معجبة " ما رأيك في هذا القول ؟  
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تحاور وتناقش الطّالبةزميلتيها ، للإجابة عن السؤال الآتي : من المسؤول عن سلوم الأبناء  السكؤال السابع :

 في الأسرة ؟ 

  ) قيام الطّالبةبإلقاء خطاب شفوي بناء على ما ورد في السؤال . ( لسؤال الثامن :ا

وجّهي خطابا مباشرا إلى شرفاء الأمّة العربيّة ، تستحثينهم فيه للعمل على جمع شمل الأمة وإعادة مجدها 

 من جديد .
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 ( 2الملحق رقم ) 

 قائمة بأسماء المحكمّين في أدوات الدّراسة

 

المؤهل  اسم المحكمّ لرقم ا

 العلمي 

 الدّرجة العلميّة مكان العمل التخصّص

مناهج اللغة العربيّة  دكتوراه عبد الرحمن الهاشمي  .1

 وأساليب تدريسها

 أستال مشارم جامعة عمّان العربيّة

مناهج اللغة العربيّة  دكتوراه يوسف مناصرة   .7

 وأساليب تدريسها

 مدرّس جامعة عمّان العربيّة

مناهج اللغة العربيّة  دكتوراه طه الدليمي  .7

 وأساليب تدريسها

 مدرّس الجامعة الهاشميّة

مناهج اللغة العربيّة  دكتوراه سعاد الوائلي  .7

 وأساليب تدريسها

 مدرّسة الجامعة الهاشميّة

مناهج اللغة العربيّة  دكتوراه حسين يعقوب  .2

 وأساليب تدريسها

رئاسة وكالة الغول 

 ن عما –الدّولية 

 خبير

مناهج اللغة العربيّة  دكتوراه أحمد العمايرة   .6

 وأساليب تدريسها

رئاسة وكالة الغول 

 عمان –الدّولية 

 خبير

مناهج اللغة العربيّة  دكتوراه خليل الفيّومي  .2

 وأساليب تدريسها

 –كلية العلوم التربويّة 

 وكالة الغول

 مدرّس

مناهج اللغة العربيّة  دكتوراه فهد زايد  .8

 ليب تدريسهاوأسا

 –كلية العلوم التربويّة 

 وكالة الغول

 مدرّس

مناهج اللغة العربيّة  دكتوراه ابراهيم النّجار  .2

 وأساليب تدريسها

 مدرّس جامعة الزّيتونة
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مناهج اللغة العربيّة  دكتوراه محمود البدوي  .10

 وأساليب تدريسها

 مدير تعليم وكالة الغول

 مشرف تربوي الة الغولوك قياس وتقويم  دكتوراه غازي خضر  .11

مناهج اللغة العربيّة  دكتوراه محمود رشيد  .17

 وأساليب تدريسها

 مشرف تربوي وكالة الغول

مناهج اللغة العربيّة  دكتوراه محمود الأمير  .17

 وأساليب تدريسها

 مشرف تربوي وكالة الغول

مناهج اللغة العربيّة  دكتوراه زهير العدوي  .17

 وأساليب تدريسها

 -عليم التربية والت

 فلسطين

 مدير مدرسة

مناهج اللغة العربيّة  ماجستير مليحة الدّمخ  .12

 وأساليب تدريسها

 مشرفة تربويّة وزارة التّربية والتّعليم

مناهج اللغة العربيّة  بكالوريوس  عزيز الشايب  .16

 وأساليب تدريسها

 مشرف تربوي وكالة الغول

مناهج اللغة العربيّة  ماجستير محمد هلالات  .12

 ليب تدريسهاوأسا

 مشرف تربوي وزارة التّربية والتّعليم

مناهج اللغة العربيّة  ماجستير هيام جا  .18

 وأساليب تدريسها

 مديرة مدرسة وكالة الغول

مناهج اللغة العربيّة  ماجستير رولة أبو لحية  .12

 وأساليب تدريسها

 مدرّسة وكالة الغول

مناهج اللغة العربيّة  ماجستير هدى القواسمة  .70

 ليب تدريسهاوأسا

 مدرّسة وكالة الغول

مناهج اللغة العربيّة  بكالوريوس نهلة مهداوي  .71

 وأساليب تدريسها

 مدرّسة وكالة الغول

مناهج اللغة العربيّة  بكالوريوس عبدالله المنشاوي  .77

 وأساليب تدريسها

 مدرّس وكالة الغول
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 ( 6لملحق رقم ) ا

 خطط التّدريس من خلال الاستقصاء الحرّ 

 لدّرس الأول: البطولة والتّلحيةا

 

 يتوقّع من الطّالبة أن : 

 تعرفّ البطولة والتّلحية ، بصوت والح . -

 تعدّد بعض المواقف التي تتطلب البطولة والتّلحية ، مراعية توظيف جمل تامّة المعن  . -

 ويّة سليمة .تذكر أمثلة على أبطال قاتلوا ولحوا في سبيل الله ، والوطن ، مستخدمة أواط لغ -

 تبيّن أثر الأعمال البطولية والتّلحية في الحياة الخاحّة والعامّة ، مع المواءمة بين الأفكار والعبارات . -

ث شريفة ، وأحادي تذكر جزاء من ينالكل ويلحي بنفسه في سبيل الله والوطن ، مستشهدة بآيات قرلنيّة -

. 

 وطن ، بألفا، سليمة .تقترح لقبا لمن يلحي بنفسه في سبيل الله وال -

 
الزمّن المخصّص )  اليوم والتاريخ بسم الله الرحمن الرحيم الدّرس الأول : البطولة والتّلحية

 ثلال حصص (

 

 دور الطالبات  دور المعلّمة الخطوات

الخطوة الأولى : الإحساس 
 بالمشكلة.

 

 اةهميةّ في حيتبدأ المولككوع ، مشككيرة إلى بعض الأشككياء الثّمينة ، والأمور لات الأ  -
عي إلى للك  لب ، مما يسككتدعي الحفا، عليها ، والسككّ المرء ، وإمكانيةّ تعرلّككها للسككّ

، إل تتيح للطّلبات الفرحة لذكر مجموعة  ----بالوسائل والطّرائق جميعها ، من مثل 
 من الأمثلة على هذه الأشياء ، ومن بينها الوطن .

 الانتباه ، والاستماع إلى المعلّمة .  -
مع الحرص على لككر الأمكثكلككة ،  -

توظيف جمل تامّة المعن  ، بناء على 
 . طلب المعلمة

الخطوة الثكانيكة : تحديد 

 المشكلة .
 

تلقي على الطّالبات السؤال الآتي : مالا لو سُلب الوطن ؟ أنتركه للّصوص ؟ أم نلع  -

وقف في م أنفسككنا في حرب طويلة معهم قد نخسركك فيها أرواحنا ؟ وبالتّالّي تلككعهنّ 
محيّر ، وللك عند المفالكلة بين ترم الوطن للسّلب ، والاستسلام للأمر الواقع ، وبين 
الكدّفكاع عن الممتلككات ، ومكا فيكه من تعريض الأرواح للخطر . ثمّ تكليفهنّ تحديد 

 المشكلة . 

 

الاسكككتماع الواعي إلى المعلّمككة ،  -

والتفكير بجككدّيككة في المشككككلككة ، ثمّ 
غتهكا ، لتخرج في تحكديكدهكا وحكككيكا

النهكاية بالسكككؤال الآتي : كيف يكون 
الحفا، على الوطن ؟ الذي سكككيج  

 عنه في نهاية عمليةّ الاستقصاء .
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 دور الطالبات دور المعلمّة الخطوات

الخطوة الثككالثككة : 

تكككككككككككويكككككن 

 الفرليات. 

اغة اح وحيالتّفكير بشككل جماعي ، وللك لاقتر  - حثّ الطّالبات على تكوين الفرليّات . -

الفرلكككيككات التي يعتقككدن أنهّككا تؤدّي إلى حككلّ 

المشككككلة ، بناء على سكككؤال المعلمة في الخطوة 

ابقة ، من مثل : اسكككتنفار الجماهير يحرّر  السكككّ

الوطن ، الخطب والأشككعار تحرّر الوطن ، الجهاد 

ة بككالنفس يحرّر الوطن . مع الحرص  والتلكككحيككّ

   على المواءمة بين الأفكار والعبارات .

الخطوة الرّابعككة : 

ة  اختبككار حككككحككّ

 الفرليّات .

البككات على القيككام بجمع  - حككثّ الككطككّ

 المعلومات من مصادر مختلفة .

 

الكقيككام بجمع المعلومككات من المراجع لات  -

العلاقككة ، التي تتوافر في مكتبككة المككدرسكككككة 

والمكتبكات القريبكة ، أو من الشكككبككة العكالميككة 

دا على الأسككك لة ، اعتما للمعلومات ) الإنترنت (

ة  التي يجككاب عنهككا بنعم أو لا ؛ لاختبككار حكككحككّ

 الفرليات التي ولعنها .

الخطوة الخامسة 

ل إلى  : الككتوحكككككّ

الاسكككتنتاجات أو 

عككمككيككمات )  الككتككّ

 الأفكار ( .

تكلّف الطّالبات حياغة الاستنتاجات أو  -

 التّعميمات ) الأفكار ( .

 

لن - فوي لأهم الأفكار التي توحككّ  التلخيص الشككّ

 ، إليهكا ، ثمّ يخترن من بينها أقربها إلى الصكككحّة

بكالاسكككتعكانكة بالمعلومات التي تمّ جمعها ، مع 

 .أواط لغويّة سليمة  استخدام
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 دور الطالبات  دور المعلمّة الخطوات

الخطوة السّادسة: بيان 

ل إلى  ة التّوحكككككّ كيفيككّ

) الأفكككار (  النّيريككات

 التي تفسّر المشكلة .

 الطّالبات تفسكككير وتبيين القواعدتكليف  -

التي ارتكزن عليها في التّوحّل إلى النّيريات 

 ) الأفكار ( التي تفسّر المشكلة .

 

 

ل  - تفسككير وتبيين القواعد التي ارتكزن عليها في التّوحككّ

كككككر المشكككلة ، كأن  إلى النّيريات ) الأفكار ( التي تفسككّ

 لبطولةيفسّككككرن سككككبب إقرارهنّ بصككككحّة الفرليّة ) ا

والتلحية أفلل السُبل لتحرير البلاد ( ، بنككككاء على ما 

من نتكائج ثورة الجزائر ، أو ثورة  –مثكككككككلا  –وجكدن 

 ا .على تركي -بقيادة الشريف حسين بن علي  –العرب 

ابعككة :  الخطوة السكككككّ

الحديث شكككفويا حول 

   التعميمات )التّقويم (.

 

تطلب إلى الطّالبات الحديث شكككفويا في  -

لكككوع من جميع جوانبه ، لمدّة دقائق المو 

محكدودة ، ثمّ تسكككتمع للطّالبة المتحدّثة 

وهي تقوّم لاتهكا ، وكذلك تسكككتمع لآراء 

البككات أثنككاء  مكجكموعككة أخرى من الطككّ

تعليقهنّ على ما سمعن من زميلتهنّ ، مع 

البككات إلى وورة الالتزام  لفككت نير الطككّ

 بالجدّيّة والنّقد البنّاء .

 

فوي حول المولكككوع من جميع جوانبه ، التّعبير الشكككّ  -

 ويكون التّقويم على النّحو الآتي : 

 تقويم لاتي . -

 تقويم أقران . -

   تقويم مجموعات . -

 الدّرس الثاني : العدل
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 يتوقّع من الطّالبة أن : 

 تعرفّ العدل بألفا، دالّة على المعن  . -

 اني للمولوع .تاز أهمية العدل ، مراعية انتماء الأفكار والمع -

تذكر أمثلة على شككخصككيات اشككتهرت بالعدل ، من أمثال : الخليفة عمر بن الخطّاب ، والخليفة عمر بن  -

 عبد العزيز ، والقاضي إياس ، مراعية دقّة الاقتباس من الأدب العربي والتّاريخ الإسلامي .

اء والأمهات ، مراعية تنويع الألفا، تعدّد أشكككال العدل ، مثل : عدل القاضي ، وعدل المعلم ، وعدل الآب -

 والبعد عن تكرارها بصور متقاربة .

 

الزمّن المخصّص ) ثلال حصص ( اليوم والتاريخ بسم الله الرحمن الرحيم الدّرس الثاني : العدل  

 دور الطالبات  دور المعلمّة الخطوات

الككخككطككوة الأولى : 

 الإحساس بالمشكلة .

 

بشأن استخلاف الإنسان في الأرا ، تبدأ حديثها مع الطاّلبات  -

والغاية من وجوده ، مشيرة إلى طبيعة العلاقة القائمة بين البشر 

ككائع التي تنيّم تعكامكل الإنسكككان مع غيره على هكذه  ، والشرك

البسيطة ، وتجاوز البعض لما نصّت عليه تلك الشرائع في تعامله 

 ، مع الآخرين ، إل قد تصككدر منه بعض الأمور التي تضركككّ بهم

) تتيح الفرحككككة  -------فييلم هككذا ، ويقسكككو على لام ، و

 للطاّلبات للمتابعة ( . 

 الانتباه ، والاستماع إلى المعلمّة .  -

ابل تق لكر الأمثلة ، التي تشمل أمورا متعددة -

 ،العدل بأشكككاله المختلفة ) المثال واللا مثال ( 

مع مراعكاة تنويع الألفكا، والبعد عن تكرارها 

 متقاربة .بصور 

 

الكخطوة الثككانيككة : 

 تحديد المشكلة .

 

 تلقي على الطاّلبات السؤال الآتي : كيف نتعامل مع من بغ  -

؟ ومالا لو كان من أهلنا ؟ وبالتّالّي تلكككعهنّ في موقف محيّر ، 

وللكك عنكد التفكير في حكككعوبة اتخال قرار مع الأقارب عندما 

 ييلمون . ثمّ تكليفهنّ تحديد المشكلة . 

دّية ، والتفكير بج الاستماع الواعي إلى المعلمّة -

في المشككلة ، ثمّ تحديدها وحياغتها ، ليخرجن 

بيل إلى حفظ  في النهاية بالسككؤال الآتي : ما السككّ

الأمن والاسكككتقرار على هككذه الأرا ؟ الككذي 

ألفا، بسكيج  عنه في نهاية عمليّة الاسكتقصاء 

 .دالةّ على المعن  
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 دور الطالبات  علمّةدور الم الخطوات

الخطوة الثالثة : 

تكوين 

 الفرليات. 

التّفكير بشكل جماعي ، وللك لاقتراح وحياغة  - حثّ الطّالبات على تكوين الفرليّات . -

الفرليات التي يعتقدن أنهّا تؤدّي إلى حلّ 

المشكلة ، بناء على سؤال المعلمة في الخطوة 

من ل الأ السّابقة ، من مثل : ندة الميلوم سبي

والاستقرار في الأرا ، معاقبة اليالم سبيل الأمن 

والاستقرار في الأرا ، العدل بأشكاله المتعددة 

هو السّبيل الأمثل لحفظ الأمن والاستقرار على 

 الأرا .

الخطوة الرّابعة : 

اختبار ححّة 

 الفرليّات .

حثّ الطّالبات على القيام بجمع  -

 المعلومات من مصادر مختلفة .

 

القيام بجمع المعلومات من المراجع لات  -

العلاقة ، التي تتوافر في مكتبة المدرسة 

والمكتبات القريبة ، أو من الشبكة العالمية 

، اعتمادا على الأس لة  للمعلومات ) الإنترنت (

التي يجاب عنها بنعم أو لا ؛ لاختبار ححّة 

 الفرليات .

الخطوة 

الخامسة : 

التوحّل إلى 

ات أو الاستنتاج

)  التّعميمات

 الأفكار ( .

تكلّف الطّالبات حياغة الاستنتاجات أو  -

 التّعميمات ) الأفكار ( .

 

التلخيص الشّفوي لأهم الأفكار التي توحّلن  -

 ، إليها ، ثمّ يخترن من بينها أقربها إلى الصحّة

زات ، ما مستعينات بالمعلومات التي تمّ جمعها

انتماء الأفكار والمعاني أهميّة العدل ، مع مراعاة 

 . للمولوع
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 دور الطالبات دور المعلمّة الخطوات

ادسة  الخطوة السككّ
ة  : بكيككان كككيككفيككّ
ل إلى  وحكككككّ الككتككّ
يككريككات )  الككنككّ

الأفككككار ( الككتككي 
 تفسّر المشكلة .

البككات تفسكككير وتبيين  - تكليف الطككّ
القواعد التي ارتكزن عليها في التّوحّل 

 ( التي تفسركككّ إلى النّيريات ) الأفكار 
 المشكلة .

 
 

ل إلى  - تفسككير وتبيين القواعد التي ارتكزن عليها في التّوحككّ
النّيريات ) الأفكار ( التي تفسّكككر المشكلة ، كأن يفسّكككرن 
سكبب إقرارهنّ بصكحّة الفرليّة ) العدل بأشكاله المتعددة 
بيل الأمثل لحفظ الأمن والاسككتقرار على الأرا (  هو السككّ

من والج على العدل ، كعدل  –مثكلا  –ا وجدن بنكاء على م
الخلفاء الراشكككدين ، ومن بينهم الخليفة عمر بن الخطاب 
والخليفكة عمر بن عبككدالعزيز ، والنتككائج التي ترتبكت على 

 ببيت الشعر :  -مثلا  -، مسترشدات  إقامة العدل

 أمنت لماّ أقمت العدل بينهم 
 ووت نوم قرير العدل هانيها  

اريخ مع مراعكك ة الاقتبككاس من الأدب العربي والتككّ اة دقككّ
 الإسلامي.

 الخطوة السّابعة :
الحديث شكككفويا 
 ) حول التعميمات

  التّقويم ( .
 

تطلب إلى الطاّلبات الحديث شفويا  -
ة ، لمدّ  في المولككوع من جميع جوانبه

دقائق محدودة ، ثمّ تسككتمع للطاّلبة 
المتحكدّثكة وهي تقوّم لاتهكا ، وكذلك 

ع لآراء مجموعككة أخرى من تسكككتم

البككات أثنككاء تعليقهنّ على مككا  الطككّ
سكككمعن من زميلتهنّ،مع لفككت نير 
البات إلى وورة الالتزام بالجدّيةّ  الطكّ

 والنّقد البنّاء .

التّعبير الشّفوي حول المولوع من جميع جوانبه ، ويكون  -
 التّقويم على النّحو الآتي : 

 تقويم لاتي . -
 تقويم أقران . -
  تقويم مجموعات . -
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 الدّرس الثالث : الحكمة

 

 يتوقّع من الطّالبة أن : 

 تعرفّ الحكمة ، بألفا، تخلو من العاميّة . -

 تولّح دور الحياة في بناء خاات المرء ، مع الحرص على الانطلاق في الحديث من غير تلعثم . -

 غيم المناسب .تذكر بعض الحكم الشعرية ، مولحة معناها ، باستخدام التن -

 تبدي رأيها في قلية الموت والحياة لدى كثير من الناس ، بجرأة وثقة . -

الزمّن المخصّص ) ثلال  اليوم والتاريخ بسم الله الرحمن الرحيم الدّرس الثالث : الحكمة
 حصص (

 دور الطالبات  دور المعلمّة الخطوات

الككخككطككوة الأولى : 
 الإحساس بالمشكلة.

 

بات في قسوة الحياة أحيانا ، والصّعاب تناقش الطاّل -
والع ات التي تعترا طريق المرء فيها ، فيقاسي ويعاني ، 
وقد لا يجد منها مخرجا ، فيبحث حتما عمّن يعينه على 
تخطّيها ، فإلا بلالته في يد أب أو أم أو جدّ ، أو قريب 

ابيض شعر حاجبيه ، عا، الحياة حلوها ومرهّا ، فأكسبته 
 تتيح الفرحة للطاّلبات للمتابعة (.)  ------

 الانتباه ، والاستماع إلى المعلمّة .  -
لكر الأمثلة ، حيث يذكرن أمورا متعددة  -

، والحكمككة  مكن بينهككا الخاة الطويلككة
التزام الفصح  والبعد عن مع الواسكعة ، 

 العاميّة ، بناء على طلب المعلمة .
 

الككخككطوة الثككانيككة : 
 تحديد المشكلة .

 

البكات الأسككك لكة الآتية : ما الحكمة ؟ وما ت - لقي على الطكّ
مصدرها ؟ وهل يدوم الإنسان على الأرا ؟ وبالتّالّي تلعهنّ 
في موقف محيّر ، وللكك عند تخيّل الأرا وقد عمّها الجهل 

 ، وانتشر فيها السفهاء . ثمّ تكليفهنّ تحديد المشكلة . 

ير ، والتفك الاسككتماع الواعي إلى المعلمّة -
بجككدّيككة في المشككككلككة ، ثمّ تحككديككدهككا 
وحككياغتها ، ليخرجن في النهاية بالسككؤال 
الآتي : مالا لو خلت الأرا من الحكماء ؟ 
ة  الككذي سكككيج  عنككه في نهككايككة عمليككّ

 ، بكلمات تخلو من العاميّة . الاستقصاء
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 دور الطالبات دور المعلمّة الخطوات

الخطوة الثككالثككة : 

 تكوين الفرليات. 

وللك لاقتراح وحكككياغة  التّفكير بشكككككل جماعي ، - لطاّلبات على تكوين الفرليّات .حثّ ا -

الفرلككيات التي يعتقدن أنهّا تؤدّي إلى حلّ المشكككلة ، 

بناء على سؤال المعلمة في الخطوة السّابقة ، من مثل : 

الحكمة تندثر باندثار حاحبها ، الحكمة تناولت الموت 

 موجودة ما دامت الحياة .لكنهكا لا تتأثرّ به ، الحكمة 

 مع الحرص على الانطلاق في الحديث من غير تلعثم .

الخطوة الرّابعككة : 

ة  اخككتبككار حككككحككّ

 الفرليّات .

البكات على القيام بجمع المعلومات  - حكثّ الطكّ

 من مصادر مختلفة .

 

القيككام بجمع المعلومكات من المراجع لات العلاقككة ،  -

يبة ، أو كتبات القرالتي تتوافر في مكتبة المدرسككة والم

مادا ، اعت من الشكبكة العالمية للمعلومات ) الإنترنت (

على الأسككك لكة التي يجكاب عنها بنعم أو لا ؛ لاختبار 

 ححّة الفرليات .

الخطوة الخامسة : 

ل إلى  الككتككوحكككككّ

الاسكككتنتكاجات أو 

عككمككيككمات )  الككتككّ

 الأفكار ( .

البات حكككياغة الاسكككتنتاجات أو  - تكلفّ الطكّ

 ) الأفكار ( .التّعميمات 

 

لن إليها ،  - فوي لأهم الأفكار التي توحككّ التلخيص الشككّ

 ، مسكككتعينات ثمّ يخترن من بينها أقربها إلى الصكككحّة

 بالمعلومات التي تمّ جمعها .
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 دور الطالبات  دور المعلمّة الخطوات

ادسككة:  الخطوة السككّ

ل  بيان كيفيّة التّوحكككّ

يككريككات )  إلى الككنككّ

الأفكار ( التي تفسرككّ 

 المشكلة .

البككات تفسكككير وتبيين  - تكليف الطككّ

ل  القواعد التي ارتكزن عليها في التّوحككّ

إلى النّيريات ) الأفكار ( التي تفسركككّ 

 المشكلة .

 

 

 تفسير وتبيين القواعد التي ارتكزن عليها -

 في التّوحّل إلى النّيريات) الأفكار ( التي تفسّكر  

 بصكحّة المشكلة ، كأن يفسّكرن سكبب إقرارهنّ 

ة )  الحكمككة موجودة مككا دامككت الحيككاة ( الفرلكككيككّ

 معتمدات

في للكك على مكا لكر عن لقمان الحكيم ، ومجموعكة  

من الحكم الشّعريّة مثلا للشاعر الجاهلي زهير بن أبي 

فحكمتهما بككاقيككة بككالرغم من موتهما ،  سكككلم  ،

مسكككتخدمات التنغيم المناسكككب أثناء قراءة الأبيات 

 الشعريّة .

ابعة :الخط  وة السكككّ

الحديث شفويا حول 

التعميمات )التّقويم 

.)   

 

تطلب إلى الطّالبات الحديث شكفويا  -

في المولكككوع من جميع جوانبه ، لمدّة 

دقائق محدودة ، ثمّ تسكككتمع للطّالبة 

المتحكدّثكة وهي تقوّم لاتهكا ، وككذلك 

تسكككتمع لآراء مجموعككة أخرى من 

البككات أثنككاء تعليقهنّ على مككا  الكطككّ

من زميلتهنّ ، مع لفت نير سكككمعن 

البات إلى وورة الالتزام بالجدّيّة  الطكّ

 والنّقد البنّاء .

فوي حول المولككوع من جميع جوانبه ،  - التّعبير الشككّ

 ويكون التّقويم على النّحو الآتي : 

 تقويم لاتي . -

 تقويم أقران . -

   تقويم مجموعات . -
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 الدّرس الرّابع : الإنترنت

 

 الطّالبة أن : يتوقّع من 

 تعرفّ شبكة المعلومات العالمية ) الإنترنت ( ، بعيدا عن الحشو والطول الممل ، أو الإيجاز المخلّ . -

اسمية وفعلية  ) تبيّن أهمية شبكة المعلومات العالمية ) الإنترنت ( ، مراعية التنويع في الجمل المستخدمة -

 ، خايّة وإنشائيّة ( .

عليم بوساطة الحاسوب والإنترنت ، مؤيدة للفكرة أم معارلة لها ، مع توليح الأسباب تبدي رأيها في الت -

 ، بأسلوب مقنع .

 تولّح المفهوم المعاصر للأمية ، مع لبط الكلمات المنطوقة لبطا ححيحا . -

الزمّن المخصّص ) ثلال  اليوم والتاريخ بسم الله الرحمن الرحيم الدّرس الرّابع : الإنترنت
(حصص   

 

 دور الطالبات دور المعلمّة الخطوات

الككخككطككوة الأولى : 
 الإحساس بالمشكلة.

 

تبدأ المولوع ، مشيرة إلى نعم الله الكثيرة على الإنسان ،  -
ه  ومن أبرزهككا نعمككة العقكل ، التي كككانكت سكككببككا في رقيككّ
وتحضره ، الذي ترجمه من خلال واقع عييم حافل بالعلم 

، و لعكلّ من ثمرات هذا ، ليتمخّض عن ككل جكديكد ورائع 
 ) تتيح الفرحة للطاّلبات للمتابعة ( .  -------العلم

 الانتباه ، والاستماع إلى المعلمّة .  -
لكر الأمثلككة المتلككككمّنككة جملككة من  -

نتككائجككات التطوّر العلمي ، ومن بينهككا 
مراعيككات التنويع في الجمككل  الإنترنككت ،

المسكككتخكدمة ) اسكككمية وفعلية ، خايةّ 

 ، بناء على طلب المعلمة . ة (وإنشائيّ 

الكخكطوة الثككانيككة : 
 تحديد المشكلة .

 

البكات الأسككك لة الآتية : ما الإنترنت ؟ بم  - تلقي على الطكّ
تمتكاز ؟ أيعرا المرء عنهكا ويكتفي بقدراته المحدودة التي 
لا تزن شككي ا من هذا الجديد ؟ أم يعبّ منه حت  يرتوي ؟ 

ين  ، وللك عند المفاللة بوبالتّالّي تلكعهنّ في موقف محيّر 
الاسككتفادة من الإنترنت ، وبين محاربتها وتجنّبها خوفا من 

 مخاطرها . ثمّ تكليفهنّ تحديد المشكلة . 

ير ، والتفك الاسككتماع الواعي إلى المعلمّة -
بجككدّيككة في المشككككلككة ، ثمّ تحككديككدهككا 

، ليخرجن في النهاية بالسككؤال وحككياغتها 
ترنككت دون أن الآتي : كيف نفيككد من الإن

تلحق بنا أخطارها ؟ والذي سيج  عنه في 
بعيدا عن ،  نهكاية عمليّة الاسكككتقصكككاء

 الحشو والطول الممل ، أو الإيجاز المخلّ .
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 دور الطالبات دور المعلمّة الخطوات

الخطوة الثككالثككة : 

 تكوين الفرليات. 

ي ، وللك لاقتراح وحككياغة التّفكير بشكككل جماع - حثّ الطّالبات على تكوين الفرليّات . -

الفرلكككيككات التي يعتقككدن أنهّككا تؤدّي إلى حككلّ 

المشككككلكة ، بناء على سكككؤال المعلمة في الخطوة 

ابقكة ، من مثل : الدخول إلى مواقع محدّدة  السكككّ

يحمينكا من مخكاطر الإنترنت ، الرقّابة المسكككتمرةّ 

تحمينا من مخاطر الإنترنت ، اسكككتخدام الإنترنت 

 حمينا من مخاطرها .بعقلانية وحذر ي

الخطوة الرّابعككة : 

ة  اخكتبككار حككككحككّ

 الفرليّات .

الكبككات عكلى القيككام بجمع  - حككثّ الكطككّ

 المعلومات من مصادر مختلفة .

 

القيام بجمع المعلومات من المراجع لات العلاقة  -

، التي تتوافر في مكتبة المدرسة والمكتبات القريبة 

 ( لإنترنت، أو من الشككبكة العالمية للمعلومات ) ا

، اعتمادا على الأس لة التي يجاب عنها بنعم أو لا 

 ؛ لاختبار ححّة الفرليّات .

الخطوة الخامسككة 

ل إلى  : الككتوحكككككّ

الاسكككتنتاجات أو 

عككمككيككمات )  الككتككّ

 الأفكار ( .

تكلّف الطّالبات حككياغة الاسككتنتاجات أو  -

 التّعميمات ) الأفكار ( .

 

فوي لأهم الأفكار التي  - لالتلخيص الشكككّ ن توحكككّ

 ، إليهكا ، ثمّ يخترن من بينهكا أقربها إلى الصكككحّة

 مستعينات بالمعلومات التي تمّ جمعها .
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 دور الطالبات دور المعلمّة الخطوات

ادسة :  الخطوة السكّ

بيان كيفيّة التّوحّل 

يككريككات )  إلى الككنككّ

الأفكار ( التي تفسّر 

 المشكلة .

 تكليف الطّالبات تفسكككير وتبيين القواعد -

التي ارتكزن عليها في التّوحّل إلى النّيريات 

 ) الأفكار ( التي تفسّر المشكلة .

 

 

تفسكير وتبيين القواعد التي ارتكزن عليها في التّوحّل إلى  -

النّيريات ) الأفكار ( التي تفسّككر المشكلة ، كأن يفسّكرن 

سكككككبب إقرارهنّ بصككككحّة الفرليّة ) استخدام الإنترنت 

 ، بأسكككلوب مقنع يحمينا من مخاطرها (بعقلانية وحذر 

من لراء الأشخاص الذين  –مثككككلا  –بنككككاء على ما وجدن

أجرين مقككابلات معهم ، ومككا قرأن من مقككالات حول 

 التّعامل السّليم مع الإنترنت .

ابعة :  الخطوة السكككّ

الحكديكث شكككفويا 

حكول الككتككعميمات 

   )التّقويم (.

 

تطلب إلى الطّالبات الحديث شكككفويا في  -

المولكككوع من جميع جوانبه ، لمدّة دقائق 

محكدودة ، ثمّ تسكككتمع للطّالبة المتحدّثة 

وهي تقوّم لاتهكا ، وكذلك تسكككتمع لآراء 

البككات أثنككاء  مكجكموعككة أخرى من الطككّ

تعليقهنّ على ما سمعن من زميلتهنّ ، مع 

البككات إلى وورة الالتزام  لفككت نير الطككّ

 بالجدّيّة والنّقد البنّاء .

فوي حول المولكككوع من جميع تعبير الطككّ  - البككات الشكككّ

 جوانبه ، ويكون التّقويم على النّحو الآتي : 

 تقويم لاتي . -

 تقويم أقران . -

   تقويم مجموعات . -

 

 الدّرس الخامس : لصوص الشبكة العالمية للمعلومات ) الإنترنت (

 

 يتوقّع من الطّالبة أن : 

للرّبط بين  ، ) الإنترنت ( ، مستخدمة أدوات الرّبط المناسبة تعرفّ بلصكوص الشكبكة العالمية للمعلومات -

 الجمل والعبارات .

 تذكر أبرز السرقات التي يقومون بها ، موظّفة حيغ الأفعال لمن الأزمنة المناسبة . -

 تعدّد وسائلهم وأساليبهم ، مراعية مواطن الوقف العارا والتّام . -
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 عة التي تتواءم وانتباه المستمعين .تبيّن طرائق اكتشافهم ، مراعية السر  -

 تقترح حلولا لمواجهتهم ، مستخدمة المترادفات أو المتلادّات بصورة تخدم المعاني . -

 

 بسم الله الرحمن الرحيم الدّرس الخامس: لصوص الشبكة العالمية للمعلومات) الإنترنت (
الزمّن المخصّص ) ثلال حصص ( اليوم والتاريخ  

 دور الطالبات علمّةدور الم الخطوات

الككخككطككوة الأولى : 
 الإحساس بالمشكلة.

 

ة  - )  الشكككبكككة العككالميككة للمعلومككاتتتحككدّل عن أهميككّ
الإنترنت ( كونها مصكككدر رئيس للحصكككول على المعلومات ، 
بكة  ككها عن طريق هذه الشكككّ التي يقوم أحكككحابها بنشرك
خمكة ، ليطّلع عليهكا العكالم بكأسره ، من خلال مواقع  اللكككّ

ة بكلّ منهم ، إلا أنّ هنام بعض المعلومات محددة  خاحكككّ
ة لا يرغب أحككحابها في نشرككها أو تداولها من قبل  الخاحككّ
الجميع ، ومع هذا تقع بعض الأمور التي قد تضركككّ بهم ، 

، تتيح للطّلبات الفرحة لذكر  ----، كأن  وتكشف أسرارهم
 مجموعة من الأمثلة .

  .الانتباه ، والاستماع إلى المعلمّة  -
لكر الأمثلة المتلككمّنة بعض الأمور ،  -

ومن بينهكا سرقة المعلومات وخلافها ، 
توظيف حكككيغ الأفعال  مع العمل على

تبعكا للأزمنكة المختلفة بناء على طلب 
 المعلمّة .

 

الككخطوة الثككانيككة : 
 تحديد المشكلة .

 

تلقي على الطّالبات الأس لة الآتية : مالا نسمّي من يقوم  -
عمال ؟ وكيف يتمّ اكتشككككافهم ؟ وكيف تتمّ بمثكل هكذه الأ 

مواجهتهم ؟ وبالتّالّي تلكككعهنّ في موقف محيّر ، وللك عند 
التفكير في الوسكككيلككة التي تعين على التخلّص من خطر 
لصكككوص الشكككبكة ، وفي الوقت نفسكككه الإفادة من خدمة 

 الشبكة . ثمّ تكليفهنّ تحديد المشكلة. 

 الاسكككتكماع الكواعي إلى المعلّمككة ، -
والتفكير بجككدّيككة في المشككككلككة ، ثمّ 
تحكديكدهكا وحكككيكاغتها ، ليخرجن في 
النهكايكة بككالسكككؤال الآتي : كيف يمكن 
الإفككادة مكن الشككككبكككككة الككعككالمككيككة 
للمعلومات بعيدا عن خطر لصكككوص 
الشككبكة ؟ الذي سككيج  عنه في نهاية 
عمليّة الاسككتقصككاء . مع مراعاة الربط 
بين الجمل بروابط مناسكككبة ، ومراعاة 

 قف العارا ، والوقف التّام . الو 
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 دور الطالبات دور المعلمّة الخطوات

الخطوة الثككالثككة : 
 تكوين الفرليات. 

وللك لاقتراح وحككياغة  التّفكير بشكككل جماعي ، - حثّ الطاّلبات على تكوين الفرليّات . -
الفرليات التي يعتقدن أنهّا تؤدّي إلى حلّ المشكلة 

ابقة ، من  ، بناء على سككؤال المعلمة في الخطوة السككّ
مثل : تجنّب استخدام الشبكة يحفظ الخصوحيّات 

ولع  ، ، المراقبة الدوليّة كفيلة بحفظ الخصوحيات
 رموز خاحة كفيلة بحماية الخصوحيات.

الخطوة الرّابعككة : 
ة  اخكتبككار حككككحككّ

 الفرليّات .

الكبككات عكلى الكقيككام بجمع  - حككثّ الكطككّ
 المعلومات من مصادر مختلفة .

 

لقيكام بجمع المعلومات من المراجع لات العلاقة ا -
، التي تتوافر في مكتبة المدرسككة والمكتبات القريبة 
 ، ، أو من الشككبكة العالمية للمعلومات ) الإنترنت (

اعتمادا على الأسكك لة التي يجاب عنها بنعم أو لا ؛ 
 لاختبار ححّة الفرليات .

الخطوة الخامسة : 
ل إلى  الككتككوحكككككّ
أو الاسكككتنتاجات 
عككمككيككمات )  الككتككّ

 الأفكار (.

تكلفّ الطاّلبات حككياغة الاسككتنتاجات أو  -
 التّعميمات ) الأفكار ( .

 

التلخيص الشّفوي لأهم الأفكار التي توحّلن إليها  -
ينات ، مستع ، ثمّ يخترن من بينها أقربها إلى الصحّة

بككالمعلومككات التي تمّ جمعهككا. مع الحرص على 
بة ، والسرعة المناس ادّاتاستخدام المترادفات والمتل

 للمستمعين ، بناء على طلب المعلمة .
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 دور الطالبات دور المعلمّة الخطوات

الخطوة السّادسة: بيان 
ل إلى  ة التّوحكككككّ كيفيككّ

) الأفككار (  النّيريكات
 التي تفسّر المشكلة .

تكليف الطاّلبات تفسككير وتبيين القواعد  -
ل إلى  الكتكي ارتككزن عليهككا في التّوحكككككّ
 النّيريات ) الأفكار ( التي تفسّر المشكلة .

 
 

تفسير وتبيين القواعد التي ارتكزن عليها في التّوحّل إلى  -
النّيريات ) الأفكار ( التي تفسّككر المشكلة ، كأن يفسّكرن 
سككككبب إقرارهنّ بصككككحّة الفرليّة ) ولع رموز خاحة 
 –كفيلة بحماية الخصككوحككيات ( ، بنكككككاء على ما وجدن 

من إجابات عن أسككك لتهنّ أثناء عملية البحث  –مثككككككلا
 والاستقصاء .

ابعككة :  الخطوة السكككككّ
الحديث شكككفويا حول 
  التعميمات )التّقويم (.

 

تطلب إلى الطاّلبات الحديث شكككفويا في  -
المولككوع من جميع جوانبه ، لمدّة دقائق 
محكدودة ، ثمّ تسكككتمع للطاّلبة المتحدّثة 

مع لآراء وهي تقوّم لاتهكا ، وكذلك تسكككت
البككات أثنككاء  مكجموعككة أخرى من الطككّ
تعليقهنّ على ما سمعن من زميلتهنّ ، مع 
البككات إلى وورة الالتزام  لفككت نير الطككّ

 بالجدّيةّ والنّقد البنّاء .

فوي حول المولكككوع من جميع جوانبه ،  - التّعبير الشكككّ
 ويكون التّقويم على النّحو الآتي : 

 تقويم لاتي . -
 تقويم أقران . -
  تقويم مجموعات . -

 

 الدّرس السادس : البعد والفراق بين الأهل والأحدقاء

 

 يتوقّع من الطّالبة أن : 

 تعرفّ بكلّ من الأهل والأحدقاء ، موظّفة التّشبيهات والصّور الفنيّة المناسبة . -

ستمعين  جذب المتعدّد أسكباب البعد والفراق بين الأهل والأحدقاء ، موظّفة طبقات الصوت المختلفة في -

 والتأثير فيهم .

 تبيّن ألم البعد والفراق بين الأهل والأحدقاء، بشكل ياز فيه حدق الانفعال وحرارة العاطفة. -

تقترح حلولا للتغّلب على ألم البعد والفراق بين الأهل والأحكدقاء ، مراعية غلق المولوع بطريقة مناسبة  -

تاريخ اليوم وال بسم الله الرحمن الرحيم  الأهل والأحدقاءالدّرس السادس : البعد والفراق بين. 

 الزمّن المخصّص ) ثلال حصص (
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 دور الطالبات دور المعلمّة الخطوات

الخطوة الأولى : الإحساس 
 بالمشكلة.

 

تبدأ المولكوع ، مشيرة إلى حياة المرء الاجتماعية ، القائمة على  -
،  الأهل والأحككدقاء التواحككل الفاعل بينه وبين من يحيط به من

والكجكيران ، والكزمّكلاء ، الككذين يحبّهم ويحبّونككه ، ويزورهم 
ويزورونه ، ثمّ تعلّق بقولها : لكنّ دوام الحال من المحال ، فقد 

) تتيح للطالبات فرحكككة  -------تقسكككو الحيكاة أحيانا ، إل قد 
لتي ا المتابعة ( لذكر مجموعة من الأمثلة على اليروف القاسكية

 لها الإنسان في حياته . يتعراّ

 الانتباه ، والاستماع إلى المعلمّة .  -
لكر الأمثلة التي تتلمّن عددا من اليروف  -

 ، القاسككية التي يتعراّ لها الإنسككان في حياته
مع ، ومن بينهككا فراق الأهككل والأحككككدقككاء 

ور الفنيّة المناسبة توظيف  ، التّشكبيهات والصكّ
ذب  جطبقات الصكككوت المختلفة في توظيفو 

 ، بنككاء على طلككبالمسكككتمعين والتككأثير فيهم 

 المعلمة .

 

الخطوة الثكانيكة : تحديد 
 المشكلة .

 

تلقي على الطاّلبات السككؤال الآتي : مالا لو أحككبح أحدنا وقد  -
ديق فلم يجد أحدا  فارق الأب أو الأم ، أو بحث عن الأخ أوالصكّ

 مرارة فكير في؟ وبالتّالّي تلككعهنّ في موقف محيّر ، وللك عند الت
الواقع الجديد في غياب من نحبّ ، ثمّ تكليفهنّ تحديد المشكلة 

 . 

الاسكككتماع الواعي إلى المعلمّككة ، والتفكير  -
بجدّية في المشكككلة ، ثمّ تحديدها وحككياغتها 
بشكككككل ياز فيكه حككككدق الانفعكال وحرارة 

، ليخرجن في النهاية بالسكككؤال الآتي :  العاطفة
 لى ألم البعد والفراق بينكيف يمكن التّغلبّ ع

الأهل والأحكدقاء ؟ الذي سيج  عنه في نهاية 
 عمليّة الاستقصاء . 
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 دور الطالبات  دور المعلمّة الخطوات

الكخطوة الثككالثككة : تكوين 

 الفرليات . 

وللكك لاقتراح وحكككيكاغة  التّفكير بشكككككل جماعي ، - حثّ الطاّلبات على تكوين الفرليّات . -

يعتقدن أنهّا تؤدّي إلى حلّ المشككككلة ، الفرلكككيات التي 

ابقة ، من مثل :  بناء على سككؤال المعلمة في الخطوة السككّ

البحث عمّن يغني عن الأهل والأحككدقاء يقضي على ألم 

بعكدهم وفراقهم ، لا يمكن تجنّب ألم بعد وفراق الأهل 

ا والاحتسككاب عند الله يخفف من ألم  والأحككدقاء ، الصككّ

 حدقاء .بعد وفراق الأهل والأ 

الخطوة الرّابعككة : اختبككار 

 ححّة الفرليّات .

الكبككات على القيككام بجمع  - حككثّ الكطككّ

 المعلومات من مصادر مختلفة .

 

القيككام بجمع المعلومككات من المراجع لات العلاقككة ،  -

التي تتوافر في مكتبكة المدرسكككة والمكتبات القريبة ، أو 

دا ، اعتما من الشكككبكة العالمية للمعلومات ) الإنترنت (

على الأس لة التي يجاب عنها بنعم أو لا ؛ لاختبار ححّة 

 الفرليّات .

الخطوة الخامسكة : التوحّل 

إلى الاسكككككتككنككتككاجككات أو 

 ) الأفكار ( . التّعميمات

تكلفّ الطاّلبات حياغة الاستنتاجات أو  -

 التّعميمات ) الأفكار ( .

 

  التلخيص الشّفوي لأهم الأفكار التي توحّلن -

إليها ، ثمّ يخترن من بينها أقربها إلى الصحّة ، مستعينات 

مراعاة غلق المولكككوع بالمعلومات التي تمّ جمعها ، مع 

 . بطريقة مناسبة
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 دور الطالبات دور المعلمّة الخطوات

ادسكككة:  الخطوة السكككّ

ل  بيان كيفيّة التّوحكككّ

يككريككات )  إلى الككنككّ

الأفكار ( التي تفسركككّ 

 المشكلة .

البككات تفسككككير وتبيين تككليف الطككّ  -

ل  القواعد التي ارتكزن عليها في التّوحكككّ

إلى النّيريككات ) الأفكككار ( التي تفسركككّ 

 المشكلة .

 

 

تفسكككير وتبيين القواعككد التي ارتكزن عليهككا في  -

كككككككر  ل إلى النّيريات ) الأفكار ( التي تفسكككّ التّوحكككّ

المشكلة ، كأن يفسّككككرن سككككبب إقرارهنّ بصككككحّة 

ا والاحتساب عند الله يخفف من ألم الصّ الفرلكيّة ) 

 –( بنكاء على ما وجدن  بعد وفراق الأهل والأحدقاء

 –حلّى الله عليه وسلّم  –من موقف الرسول  –مثكلا 

عنككد فقككد ابنككه من حكككا واحتسككككاب ، أو موقف 

مع  الخنسكككاء عند سكككماعها خا اسكككتشكككهاد أبنائها

 .محاولة إبراز حدق الانفعال وحرارة العاطفة

ابعككة :الخ  طوة السككككّ

الحديث شككفويا حول 

الكتعميمات )التّقويم 

.)   

 

تطلب إلى الطّالبات الحديث شكككفويا  -

في المولكككوع من جميع جوانبكه ، لمدّة 

دقكائق محدودة ، ثمّ تسكككتمع للطّالبة 

المتحككدّثككة وهي تقوّم لاتهككا ، وكككذلككك 

تسكككتكمكع لآراء مجموعككة أخرى من 

 الطّالبات أثناء تعليقهنّ على ما سككمعن

البات  من زميلتهنّ ، مع لفكت نير الطكّ

ة والنّقككد  إلى وورة الالتزام بككالجككدّيككّ

 البنّاء .

التّعبير الشّفوي حول المولوع من جميع جوانبه ،  -

 ويكون التّقويم على النّحو الآتي : 

 تقويم لاتي . -

 تقويم أقران . -

   تقويم مجموعات . -
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 الدّرس السابع : الوفاء بالعهد

 

 ع من الطّالبة أن : يتوقّ 

 تعرفّ العهد ، متجنّبة الحركات العشوائيّة . -

 تاز أهمية الوفاء بالعهد ، منتقية الألفا، الدّالة على المعاني . -

 تبيّن موقف الشّرع من الوفاء بالعهد ، مراعية الاستشهاد من القرلن الكريم والحديث الشّريف. -

 ة تلخيصا مناسبا .تذكر نتائج الإخلال بالعهد ، ملخّص -

 تصوّر موقف الناس ممن لا يفي بعهده ، منوّعة في توظيف الأواط اللغويّة حسب مقتليات الموقف . -

 

الزمّن المخصّص ) ثلال  اليوم والتاريخ بسم الله الرحمن الرحيم الدّرس السابع : الوفاء بالعهد
 حصص (

 دور الطالبات دور المعلمّة الخطوات

: الإحساس  الخطوة الأولى
 بالمشكلة.

 

تبدأ حديثها من العلاقات القائمة بين الناس ، وما يتّفقون عليه من  -
أمور مستقبليّة ، يقوم بها طرف تجاه الطرف الآخر ، إل نسعد عندما 

) تتيح  -----نجد ما نتوقع ، لكن ، أحيانا نجد خلاف للك ، حيث 
 للطّلبات فرحة المتابعة ( .

تماع إلى الانكتبككاه ، والاسكككك -
 المعلمّة . 

لكر الأمثلكة المتلكككمّنكة لراء  -
مختلفككة ، ومن بينهككا الإخلال 
بالعهد ، مع التركيز على تجنّب 

 الحركات العشوائيّة .

الخطوة الثكانيكة : تحديد 
 المشكلة .

 

البكات السكككؤال الآتي : فكيف إلا حدل ما لم نتوقّع ؟  - تلقي على الطكّ
ل الآخرون من مسكؤولياتهم  والتزاماتهم نحونا ؟ وبالتّالّي تلعهنّ وتنصكّ

في موقف محيّر ، وللككك عنككد التفكير في نتككائج الإخلال بككالعهككد ، ثمّ 
 تكليفهنّ تحديد المشكلة . 

الاستماع الواعي إلى المعلمّة ،  -
والتفكير بجدّية في المشككككلة ، 
ثمّ تحككديككدهككا وحكككيككاغتهككا ، 
، ملخّصكككة تلخيصكككا مناسكككبا 

 سكككؤالليخرجن في النهكايكة بال
الآتي : ما الذي ينبغي على المرء 

القيككام بككه إلا عككاهككد ؟ الككذي 
سكككيج  عنكه في نهكاية عمليّة 

 الاستقصاء .
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 دور الطالبات دور المعلمّة الخطوات

الخطوة الثالثة : تكوين 

 الفرليات. 

وللك لاقتراح وحككياغة  التّفكير بشكككل جماعي ، - حثّ الطاّلبات على تكوين الفرليّات . -

فرلكككيككات التي يعتقككدن أنهّككا تؤدّي إلى حككلّ ال

المشككككلكة ، بناء على سكككؤال المعلمة في الخطوة 

وري أن يلتزم  ابقة ، من مثل : ليس من الضرككّ السككّ

الإنسان بكلّ ما يقطعه على نفسه ، لا أحد يجاني 

على الالتزام بمجرد اتفّاق بيني وبين الناس ، الوفاء 

 بالعهد واجب .

ار اختب الخطوة الرّابعة :

 ححّة الفرليّات .

البككات على القيككام بجمع المعلومككات من  - حككثّ الطككّ

 مصادر مختلفة .

 

القيام بجمع المعلومات من المراجع لات العلاقة  -

، التي تتوافر في مكتبة المدرسة والمكتبات القريبة 

 ، أو من الشككبكة العالمية للمعلومات ) الإنترنت (

يجاب عنها بنعم أو لا ، اعتمادا على الأس لة التي 

 ؛ لاختبار ححّة الفرليّات .

الخطوة الخككامسكككككة : 

ل إلى  الككككتككككوحكككككككّ

الاسككككتككنككتككاجككات أو 

 ) الأفكار ( . التّعميمات

تكلفّ الطاّلبات حياغة الاستنتاجات أو التّعميمات )  -

 الأفكار ( .

 

لن  - فوي لأهم الأفكار التي توحكككّ التلخيص الشكككّ

 ، بها إلى الصكككحّةإليهكا ، ثمّ يخترن من بينهكا أقر 

مع  مسكككتعينكات بكالمعلومكات التي تمّ جمعها .

مراعاة انتقاء الألفا، الدّالة على المعاني ، والتنويع 

في توظيف الأواط اللغويةّ حسكككب مقتلكككيات 

 الموقف .
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 دور الطالبات دور المعلمّة الخطوات

ادسة: بيان  الخطوة السكّ

ل إلى  ة التّوحكككككّ كيفيككّ

ر ( ) الأفكككا النّيريككات

 التي تفسّر المشكلة .

تكليف الطاّلبات تفسير وتبيين القواعد التي ارتكزن  -

ل إلى النّيريات ) الأفكار ( التي تفسّر  عليها في التّوحكّ

 المشكلة .

 

 

ل إلى  - تفسككير وتبيين القواعد التي ارتكزن عليها في التّوحككّ

النّيريات ) الأفكار ( التي تفسّكككر المشكلة ، كأن يفسّكككرن 

،  (الوفاء بالعهد واجب سككبب إقرارهنّ بصكحّة الفرليّة ) 

) لية  الحديث الشّريففي  –مثككككلا  –بنككككاء على ما ورد 

 حلى الله عليه وسلّم –، وحرب الرّسول  (---المنافق ثلال ، 

مع  ليهود المكدينة إل نقلكككوا عهدهم مع المسكككلمين ، –

ة مراعكاة  ث الاسكككتشكككهكاد من القرلن الكريم والحديدقكّ

  . الشّريف

ابعككة :  الخطوة السكككككّ

الحكديث شكككفويا حول 

  التعميمات )التّقويم ( .

 

تطلب إلى الطاّلبات الحديث شفويا في المولوع من  -

جميع جوانبكه ، لمكدّة دقائق محدودة ، ثمّ تسكككتمع 

للطاّلبة المتحدّثة وهي تقوّم لاتها ، وكذلك تسكككتمع 

 ليقهنّ علىلآراء مجموعة أخرى من الطاّلبات أثناء تع

ما سكككمعن من زميلتهنّ ، مع لفت نير الطاّلبات إلى 

 وورة الالتزام بالجدّيةّ والنّقد البنّاء .

فوي حول المولكككوع من جميع جوانبككه ،  - التّعبير الشكككّ

 ويكون التّقويم على النّحو الآتي : 

 تقويم لاتي . -

 تقويم أقران . -

  تقويم مجموعات . -
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 وق الإنسانالدّرس الثامن : حق

 

 يتوقّع من الطّالبة أن : 

 تعرفّ الحق ، مراعية سلامة الأفكار . -

تفرقّ بين الحقّ والواجب ، مستخدمة الحركات الجسديّة ) لغة الجسد ( للمساعدة في التّعبير عن المعاني  -

. 

 تعدّد بعض حقوق الطفل ، متخذة الولع المناسب أثناء الحديث . -

 ربي ، وما يتعرا له من إساءات متنوعة في إطار الأسرة بأسلوب الخطابة الجيّدة .تصف واقع الطفل الع -

تذكر بعض أهداف المركز الوطني لحقوق الإنسككان في الأردن ، مع لككبط بنية الكلمات المنطوقة لككبطا  -

 ححيحا .

 

ص ) ثلال الزمّن المخصّ  اليوم والتاريخ بسم الله الرحمن الرحيم الدّرس الثامن : حقوق الإنسان
 حصص (

 دور الطالبات دور المعلمّة الخطوات

الكككخكككطكككوة الأولى : 
 الإحساس بالمشكلة .

 

تبدأ المعلمّة المولكوع ، قائلة : يحيا المرء حياة اجتماعية ، قوامها التواحل  -
الفاعل بينه وبين من يحيط به من الأهل والأحكككدقاء ، والجيران ، والزمّلاء ، 

دسككتور وقوانين يسككيّرهم بها ، إلا أنّ الإنسككان في  يحتلككنهم وطن عزيز ، له
كثير من بقاع الأرا قد يقف تعلوه غمامة من الحزن ، يجد نفسه بلا مأوى 

) تتيح الفرحككة للطاّلبات  ----، إل سككلبه الآخرون جميع ما لديه ، من مثل 
 للمتابعة ( .

 الانتباه ، والاستماع إلى المعلمّة.  -
ض بع ير إلىلكر الأمثلة التي تشككك -

ميككاهر اليلم التي قككد تقع على 
، مع  الأفراد ، وتحككديككدا الأطفككال

 .مراعاة سلامة الأفكار 

الكخكطكوة الكثككانيككة : 
 تحديد المشكلة .

 

تتابع : وهنام من هو أقل منه قوّة ، فالفرحة أمامه باتت سانحة لتعويض  -
عيف على لام اللّ ما سُلب منه ، ثمّ تلقي على الطاّلبات السؤال الآتي : أيغير 

؟ أم ينير إليه كما ينير إلى نفسككه ، ويحجم عن وسككاوس النّفس ؟ وبالتّالّي 
للك عند ، و  تلككعهنّ في موقف محيّر ، يتمثّل في حككعوبة الاختيار بين أمرين

المقككارنككة بين الحقّ والواجككب ، والمفروا والمككأمول . ثمّ تكليفهنّ تحككديككد 
 المشكلة .

لمعلمّككة ، الاسكككتماع الواعي إلى ا -
والتفكير بجكدّيكة في المشككككلة ، ثمّ 

مسككتخدمات تحديدها وحككياغتها ، 
الحركات الجسككديةّ ) لغة الجسككد ( 
 ، للمسكككاعكدة في التّعبير عن المعاني

ليخرجن في النهاية بالسكككؤال الآتي : 
كيف يجكب أن يعامل الإنسكككان في 
هذه الأرا ؟ الذي سكككيج  عنه في 

 نهاية عمليّة الاستقصاء .
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 دور الطالبات دور المعلمّة خطواتال

الكخكطكوة الكثككالثككة : 
 تكوين الفرليات. 

وللككك لاقتراح وحكككيككاغككة  التّفكير بشككككككل جماعي ، - حثّ الطاّلبات على تكوين الفرليّات . -
الفرليات التي يعتقدن أنهّا تؤدّي إلى حلّ المشكلة ، بناء 

اة يعلى سؤال المعلمة في الخطوة السّابقة ، من مثل : الح
للأقوى ، واللّعيف لا يستحقّ الحياة ، ينبغي أن يستغلّ 

الأمن لتكأمين حيكاته ،  -قكدر اسكككتطكاعتكه  –المرء قوّتكه 
 .والاستقرار حقّ للجميع لا يجوز انتهاكه 

الككخككطككوة الككرّابعككة : 
اختبار ححّة الفرليّات 

. 

حثّ الطاّلبات على القيام بجمع المعلومات من مصادر  -
 مختلفة .

 

يام بجمع المعلومات من المراجع لات العلاقة ، التي الق -
تتوافر في مكتبككة المككدرسككككة والمكتبكات القريبكة ، أو من 

 ، اعتمادا على الشكككبكة العالمية للمعلومات ) الإنترنت (
الأسككك لكة التي يجكاب عنها بنعم أو لا ؛ لاختبار حكككحّة 

 المعلومات .

الخطوة الخككامسككككة : 

ل إلى  الككككتككككوحكككككككّ
و الاسككككتككنككتككاجككات أ 

 ) الأفكار (. التّعميمات

تكلفّ الطاّلبات حكياغة الاستنتاجات أو التّعميمات )  -

 الأفكار ( .
 

فوي لأهم الأفكار التي توحّلن إليها ، ثمّ  - التلخيص الشكّ

ة ، مسكككتعينككات  يخترن من بينهككا أقربهككا إلى الصكككحككّ
الولككع المناسككب  بالمعلومات التي تمّ جمعها ، متخذات

 للحديث .
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 دور الطالبات دور المعلمّة الخطوات

ادسكككة:  الخطوة السكككّ

ل  بيان كيفيّة التّوحكككّ

يككريككات )  إلى الككنككّ

الأفكار ( التي تفسركككّ 

 المشكلة .

البككات تفسككككير وتبيين  - تككليف الطككّ

ل  القواعد التي ارتكزن عليها في التّوحكككّ

إلى النّيريكات ) الأفككار ( التي تفسركككّ 

 المشكلة .

 

 

ل إلى تي ارتكزن عليها في التّوحّ تفسكير وتبيين القواعد ال -

النّيريات ) الأفكار ( التي تفسّككر المشكلة ، كأن يفسّكرن 

سكككبب إقرارهنّ بصكككحّة الفرليّة ) الأمن والاستقرار حقّ 

من  –مثكلا  –بنكاء على ما ورد  للجميع لا يجوز انتهاكه (

وحايا الخلفاء الراشدين لقادة المسلمين في الحروب بعدم 

طفال أو الشيوخ أو النساء ، أو قطع الأشجار ، أو قتل الأ 

اسكككتعراا أهككداف المركز الوطني لحقوق الإنسككككان في 

بأسلوب خطابي ، مع مراعاة لبط بنية الكلمات الأردنّ ، 

 .المنطوقة لبطا ححيحا 

ابعككة :  الخطوة السككككّ

الحديث شككفويا حول 

)التّقويم  الكتعميمات

. )   

 

يا شكككفوتطلب إلى الطّالبات الحديث  -

في المولكككوع من جميع جوانبكه ، لمدّة 

دقكائق محدودة ، ثمّ تسكككتمع للطّالبة 

المتحككدّثككة وهي تقوّم لاتهككا ، وكككذلككك 

تسكككتكمكع لآراء مجموعككة أخرى من 

الطّالبات أثناء تعليقهنّ على ما سككمعن 

البات  من زميلتهنّ ، مع لفكت نير الطكّ
ة والنّقككد  إلى وورة الالتزام بككالجككدّيككّ

 البنّاء .

فوي حول المولكككوع من جميع جوانبه -  ، التّعبير الشكككّ

 ويكون التّقويم على النّحو الآتي : 

 تقويم لاتي . -

 تقويم أقران . -

   تقويم مجموعات . -
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 الدّرس التاسع : وطني

 

 يتوقّع من الطّالبة أن : 

 تعرفّ الوطن ، موظّفة التشبيهات والصّور الفنيّة المناسبة . -

 لوطن ، مستخدمة التنغيم المناسب للمعن  .تاز أهمية ا -

 تبيّن واجب الإنسان تجاه الوطن ، مراعية الترتيب المنطقي للأفكار . -

 تصف الوطن، والتغني بجماله ، مراعية القدرة على التأثير في المستمعين ، وجذب انتباههم . -

 طفة .تصف الحنين إلى الوطن ، وحفا ينمّ عن حدق الانفعال وحرارة العا -

الزمّن المخصّص ) ثلال حصص  اليوم والتاريخ بسم الله الرحمن الرحيم الدّرس التاسع : وطني
) 

 دور الطالبات دور المعلمّة الخطوات

الخطوة الأولى : الإحساس 
 بالمشكلة.

 

تبدأ المعلمّة حديثها من علاقة الإنسكككان بالأرا ، وكيف اسكككتقرّ في مواطن  -
كلّ ف ة من البشرككك تقيم فيما بينها علاقات ، وتحتكم  مختلفة منها ، إل أخذت

) تتيح الفرحكككة للطاّلبات  ----إلى نيكام واحكد، على قطعكة من الأرا تدع  
 للمتابعة ( . 

الانتبككاه ، والاسكككتماع إلى  -
 المعلمّة . 

متكابعة ما بدأت به المعلمة  -
مكن وحككككف لككلككوطن ، مع 

ور  توظيف التشككبيهات والصككّ
 .الفنيّة المناسبة 

الخطوة الثكانيكة : تحديد 
 المشكلة .

 

أفكاق جماعة من النّاس على طائرات ؛ فجكأة تتكابع حكديثهكا ، قكائلكة : ولكن  -
وت  –العدوّ ، وهي تخيّر النّاس  بين إخلاء الأرا من  –بوسكككاطة مكاّات الصكككّ

، فمالا يكون منهم ؟ أيتركون أرلهم ؟ أم يتشبّثوا  ساكنيها ، أو تدميرهم فوقها

، ويلاقوا مصيرهم المحتوم ؟ وبالتّالّي تلعهنّ في موقف محيّر ، وللك عند  هاب ا
 المفاللة بين خسارة الوطن أو خسارة الرّوح ، ثمّ تكليفهنّ تحديد المشكلة .

الاستماع الواعي إلى المعلّمة  -
، والتفكير بجدّية في المشكلة ، 
ثمّ تحكديكدهكا وحكككيكاغتها ، 

ليخرجن في النهاية بالسكككؤال 
الآتي : مالا هذا يسمّ  المكان 
؟ ومكا واجبنكا تجكاهه ؟ الذي 
سكككيج  عنه في نهاية عمليّة 

 الاستقصاء .
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 دور الطالبات دور المعلمّة الخطوات

الكخكطوة الثككالثككة : تكوين 

 الفرليات. 

التّفكير بشكككل جماعي ، لاقتراح وحككياغة الفرلككيات التي  - حثّ الطاّلبات على تكوين الفرليّات . -

عتقدن أنهّا تؤدّي إلى حلّ المشككلة ، بناء على سؤال المعلمة ي

بأسلوب ينمّ عن حدق الانفعال وحرارة في الخطوة السّابقة ، 

، من مثل : من الحماقة أن نفني أنفسنا إن استطعنا  العاطفة

الهروب من الموت ، النّجاة بالنّفس أوّلا ثمّ اسككتعادة الأرا ، 

ل منه .الدّفاع عن الوطن واجب مقدّ   س ينبغي عدم التنصكككّ

   في المستمعين ، وجذب انتباههممع مراعاة القدرة على التأثير

الكخطوة الرّابعككة : اختبككار 

 ححّة الفرليّات .

الكبككات عكلى القيككام بجمع  - حككثّ الكطككّ

 المعلومات من مصادر مختلفة .

 

، التي  القيككام بجمع المعلومككات من المراجع لات العلاقككة -

تبة المدرسككة والمكتبات القريبة ، أو من الشككبكة تتوافر في مك

العالمية للمعلومات ) الإنترنت ( ، اعتمادا على الأسككك لة التي 

 يجاب عنها بنعم أو لا ؛ لاختبار ححّة الفرليّات .

ل  الخطوة الخامسككة : التوحككّ

إلى الاسكككككتككنككتككاجككات أو 

 التّعميمات ) الأفكار (.

و أ  تكلفّ الطاّلبات حككياغة الاسككتنتاجات -

 ) الأفكار ( . التّعميمات

 

لن إليها ، ثمّ  - فوي لأهم الأفككار التي توحكككّ التلخيص الشكككّ

يخترن من بينها أقربها إلى الصككحّة ، مسككتعينات بالمعلومات 

التّرتيككب المنطقي للأفكككار، الكتي تمّ جمعهككا. مع مراعككاة 

 واستخدام التنغيم المناسب للمعن  .
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 لباتدور الطا دور المعلمّة الخطوات

ادسكككة :  الخطوة السكككّ

بيان كيفيّة التّوحّل إلى 

) الأفكككار (  النّيريككات

 التي تفسّر المشكلة .

تكليف الطّالبات تفسكككير وتبيين القواعد  -

التي ارتكزن عليها في التّوحّل إلى النّيريات 

 ) الأفكار ( التي تفسّر المشكلة .

 

 

ليها عتفسير وتبيين الطّالبات القواعد التي ارتكزن  -

كككككر  ل إلى النّيريات ) الأفكار ( التي تفسككّ في التّوحككّ

المشكلة ، كأن يفسّككككرن سككككبب إقرارهنّ بصككككحّة 

الفرلكككيّة ) الدّفاع عن الوطن واجب مقدّس ينبغي 

ل منه ( بنكككككاء على ما ورد من أشككعار  عدم التنصككّ

تتغنّ  بكالوطن ، مازة مككانتكه وأهميتكه ، وواجب 

ميسكككون بنت بحدل الإنسكككان تجاهه ، كقصكككيدة 

اعر حبيب  ة مثلا ، أو قصكككيكدة بلادي للشكككّ الكلبيكّ

 الزّيودي .

ابعككة :  الخطوة السكككككّ

الحديث شكككفويا حول 

   التعميمات )التّقويم (.

 

تطلب إلى الطّالبات الحديث شكككفويا في  -

المولكككوع من جميع جوانبه ، لمدّة دقائق 

محكدودة ، ثمّ تسكككتمع للطّالبة المتحدّثة 

هكا ، وكذلك تسكككتمع لآراء وهي تقوّم لات

البككات أثنككاء  مكجكموعككة أخرى من الطككّ

تعليقهنّ على ما سمعن من زميلتهنّ ، مع 

البككات إلى وورة الالتزام  لفككت نير الطككّ

 بالجدّيّة والنّقد البنّاء .

التّعبير الشّفوي حول المولوع من جميع جوانبه ،  -

 ويكون التّقويم على النّحو الآتي : 

 تقويم لاتي . -

 تقويم أقران . -

   تقويم مجموعات . -

 الدّرس العاشر : بعض المياهر الاجتماعية الإيجابية في المجتمع الأردني

 

 يتوقّع من الطّالبة أن : 

 تعرفّ التكافل الاجتماعي ، بألفا، فصيحة . -

 لعثم .ير تتعدّد بعض مياهر التكافل الاجتماعي في الأردن ، مع الحرص على الانطلاق في الحديث من غ -

 تولّح أهمية التكافل الاجتماعي ، مبدية رأيها بأسلوب مقنع . -

تبيّن فلكل كفالة المجتمع لليتيم ، مع الدّقة في الاستشهاد من القرلن الكريم ، والحديث النّبوي الشّريف  -

.  
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 تصف تكافل أفراد المجتمع مع المسنين ، موظّفة التشبيهات والصّور الفنيّة المناسبة . -

 

بسم الله الرحمن  الدّرس العاشر : بعض المياهر الاجتماعية الإيجابية في المجتمع الأردني
الزمّن المخصّص ) ثلال حصص ( اليوم والتاريخ الرحيم  

 دور الطالبات دور المعلمّة الخطوات

الإحساس  الخطوة الأولى :

 بالمشكلة.

 

من بينها في حياة المرء ، و  تشير إلى بعض اليرّوف المختلفة والأمور المتقلّبة -

المحن والشّدائد التي يصعب تخطّيها ، ولعل هذا ما يحوجه إلى طلب معونة 

ودعمهم ، فقككد يحتككاجهم عنككد الجوع  –التي لا غن  لككه عنهككا  -الآخرين 

 ) تتيح الفرحة للطاّلبات للمتابعة ( .  -----والمرا ، و

الانتباه ، والاسكككتماع  -

 إلى المعلمّة . 

الأمثلة ، المتلمّنة  لكر -

لكبكعكض المواقف التي 

تسكككتككدعي التّكككافككل 

الاجتماعي ، منطلقككات 

في الككحككديككث بككلككغككة 

 فصيحة دون تلعثم .

الخطوة الثكانيكة : تحديد 

 المشكلة .

 

ثمّ تعرا موقف مسككككين يبيكت جكائعكا بين من امتلأت بطونهم إلى حدّ  -

سكككتغيث ، طالبا التخمة ، وقد عجزت قدماه عن المسكككير ، وإلا ببابه من ي

 ارغيف الخبز الذي حصل عليه بعد يومين من الجوع المتواحل، سائلة : فمال

ير مؤثرّ المن عساه يفعل ؟ أيأكل وينسى غيره ؟ أم يغيث به من يقف ببابه ؟

، تلع من خلاله الطاّلبات في موقف محيّر ، وللك عند اختيار أو ترجيح أحد 

 ديد المشكلة . أمرين كلاهما حعب . ثمّ تكليفهنّ تح

الاسكككتماع الواعي إلى  -

مككة ، والككتفكير  المككعككلككّ

ثمّ  ، بجدّية في المشكلة

،  تحديدها وحكككياغتها

لكيكخرجن في النهككايككة 

بالسككؤال الآتي : ما هي 

أبرز الميكاهر الإيجابية 

في المككجككتمع الأردني ؟ 

الككذي سكككتجيككب عنككه 

الطاّلبات أنفسكككهنّ في 

نهاية عمليّة الاستقصاء 

. 
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 دور الطالبات  ر المعلمّةدو  الخطوات

الكخكطوة الثككالثككة : 

 تكوين الفرليات. 

التّفكير بشككككل جماعي ، وللك لاقتراح  - حثّ الطّالبات على تكوين الفرليّات . -

وحكككياغة الفرلكككيات التي يعتقدن أنهّا 

تؤدّي إلى حلّ المشكككلة ، بناء على سككؤال 

ابقة ، من مثل :  المعلمة في الخطوة السكككّ

من يتصكككدّق على المحتاجين الغنيّ فقط 

ويساعدهم ، ينبغي تقديم المساعدة لمن 

يحتكاجهكا إن أمكن ، التككافل الاجتماعي 

 وورة ملحّة مهما قست اليّروف .

الككخككطوة الرّابعككة : 

ة  اخككتككبككار حكككككحككّ

 الفرليّات .

البكات على القيكام بجمع المعلومات  - حكثّ الطكّ

 من مصادر مختلفة .

 

ن المراجع القيككام بجمع المعلومككات م -

لات الكعلاقككة ، التي تتوافر في مكتبككة 

المككدرسككككة والمكتبككات القريبككة ، أو من 

 الشككبكة العالمية للمعلومات ) الإنترنت (

، اعتمادا على الأسككك لة التي يجاب عنها 

 بنعم أو لا ؛ لاختبار ححّة الفرليّات .

الخطوة الخامسكككة : 

ل إلى  الكككتكككوحككككككّ

الاسكككتنتككاجككات أو 

ر ا) الأفك التّعميمات

. ) 

البكات حكككياغة الاسكككتنتاجات أو  - تكلّف الطكّ

 التّعميمات ) الأفكار ( .

 

فوي لأهم الأفكككار التي  - التلخيص الشكككّ

لن إليها ، ثمّ يخترن من بينها أقربها  توحككّ

إلى الصكحّة ، مستعينات بالمعلومات التي 

 تمّ جمعها .
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 دور الطالبات دور المعلمّة الخطوات

ادسكككة:  الخطوة السكككّ

ل بي ان كيفيّة التّوحكككّ

يككريككات )  إلى الككنككّ

الأفكار ( التي تفسركككّ 

 المشكلة .

تكليف الطاّلبات تفسير وتبيين القواعد التي  -

ل إلى النّيريككات )  ارتكزن عليهككا في التّوحككككّ

 الأفكار ( التي تفسّر المشكلة .

 

 

ل إلى  - تفسككير وتبيين القواعد التي ارتكزن عليها في التّوحككّ

فكار ( التي تفسّكككر المشكلة ، كأن يفسّكككرن النّيريات ) الأ 

التكافل الاجتماعي سكككككبب إقرارهنّ بصككككحّة الفرليّة ) 

 بنكككاءبأسلوب مقنع ، (  وورة ملحّة مهما قست اليرّوف

من أخبار تتعلّق بقيام الحكومة  –مثككككلا  –على ما سمعن 

ببناء مسكككاكن للفقراء والعجزة في الأردن ، أو مسكككاهمة 

شكككعرها للمسكككاهمة في إنشكككاء مركز الأمل طفلة بجديلة 

ككطكان ، أو ما ورد من أحاديث تبيّن أجر  لعلاج مرضى السرك

مراعكاة الكدّقة في الاقتباس من القرلن  من كفكل يتيما ، مع

الكريم أو الحديث الشّريف ، وتوظيف التشبيهات والصّور 

 . الفنيّة المناسبة

ابعككة :  الخطوة السككككّ

الحديث شككفويا حول 

)التّقويم  الكتعميمات

.)  

 

البكات الحكديث شكككفويا في  - تطلكب إلى الطكّ

، لمككدّة دقككائق  المولكككوع من جميع جوانبككه

محدودة ، ثمّ تسككتمع للطاّلبة المتحدّثة وهي 

تقوّم لاتهكا ، وكذلك تسكككتمع لآراء مجموعة 

البككات أثنككاء تعليقهنّ على مككا  أخرى من الطككّ

سككمعن من زميلتهنّ ، مع لفت نير الطاّلبات 

 ورة الالتزام بالجدّيةّ والنّقد البنّاء .إلى و 

فوي حول المولكككوع من جميع جوانبككه ،  - التّعبير الشكككّ

 ويكون التّقويم على النّحو الآتي : 

 تقويم لاتي . -

 تقويم أقران . -

  تقويم مجموعات . -
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 ( 2الملحق رقم ) 

 خطط التّدريس من خلال الاستقصاء الموجّه

 والتّلحية الدّرس الأول: البطولة

 يتوقّع من الطّالبة أن : 

 تعرفّ البطولة والتّلحية ، بصوت والح. -

 تعدّد بعض المواقف التي تتطلب البطولة والتّلحية ، مراعية توظيف جمل تامّة المعن  . -

 تذكر أمثلة على أبطال قاتلوا ولحوا في سبيل الله ، والوطن ، مستخدمة أواط لغويّة سليمة. -

 ر الأعمال البطولية والتّلحية في الحياة الخاحّة والعامّة ، مع المواءمة بين الأفكار والعبارات .تبيّن أث -

تذكر جزاء من ينالكل ويلحي بنفسه في سبيل الله والوطن ، مستشهدة بآيات قرلنيّة ، وأحاديث شريفة  -

. 

 تقترح لقبا لمن يلحي بنفسه في سبيل الله والوطن ، بألفا، سليمة . -

 جيه الطّالبات إلى القراءات الآتية : تو 

وت : . الطبعة الثانية ، بير  ( . المفيد في التعبير والإنشككاء وتحليل النصككوص 1228دعكور ، نديم حسككن )  -

 ( . 706 -702) ص ص  مؤسسة بحسون الثقافيّة

مام : الدار . الطبعة الثانية ، الدّ  موسكككوعة أعلام الشكككعر العربي الحديث( .  7000حكككدوق ، راضي )  -

 ( . 700 – 722) ص ص  السعودية للطباعة والنشر

) ص ص  ( . معالم فن الإنشاء . الطبعة الأولى ، حلب : دار القلم العربي 1226مايو ، عبد القادر محمد )  -

777 - 777 . ) 

: دار الشركككق أحمد أمين ، بيروت  -) لات ( . المقتبس من فيض الخاطر  الهنداوي ، خليل والدّقاق ، عمر -

 .(  128 – 121العربي ) ص ص 

www.albasrah.net/ar_articles_2006/1106/an3rb_a_061106.htm - 35k - . - 

اليوم والتاريخ الزمّن المخصّص )  بسم الله الرحمن الرحيم الدّرس الأول : البطولة والتّلحية
 ثلال حصص (
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 دور الطالبات دور المعلمّة الخطوات 

ولى : الككخككطوة الأ

إعككداد المككعككلّمككة 

 لخطّة البّحث .

تقوم بإعداد خطّة البحث ، التي تشككمل الهدف العام من  -

الاسككتقصككاء ، والمحاور الرئيسككة التي يجب أن يجري فيها 

البحث ، متمثّلة في أسك لة اسكتقصكائيّة ، تقود الطّالبات إلى 

ولكككع الفرلكككيّات ، وكذلك تحدّد الإجراءات والأنشكككطة 

ي ينبغي أن تتبعها الطّالبات ، مع تحديد عدد المناسكككبة الت

 من المصادر والمراجع لات العلاقة . 

---------------- 

انيككة :  الخطوة الثككّ

الإحسككككككككككككاس 

 بالمشكلة.

 

 البدء بالمولوع ، قائلة : 

يملككك المرء الكثير من الأشكككيككاء الثمينككة ، والأمور لات  

ون ، وتك الأهميكة في حيكاته ، التي قد يطمع بها الطّامعون

عرلكة للسكلب ، مما يستدعي الحفا، عليها ، والسّعي إلى 

للكك بكالوسكككائكل والطرائق جميعها ، ولعل من أثمن هذه 

 الأشياء الوطن . 

 

 الانتباه ، والاستماع إلى المعلمّة .  -

   

الخطوة الثككالثككة : 

 تحديد المشكلة .

 

لب هذا  -  توجّه السكككؤال الآتي : مالا عسكككانا نفعل إن سكككُ

 ، ثمّ تترم للطّالبات فرحكككة التفكير في المشككككلة لوطن ؟ا

وتشكككترم معهنّ في تحديدها ، وللك بإلقاء بعض الأسككك لة 

 التي تساعد على الوحول إلى المشكلة . 

 

الاسكككتكماع الواعي إلى المعلّمككة ،  -

والتفكير بجدّية في الإجابة عن الأس لة 

بصوت والح ، موظّفات جمل تامّة ، 

ة سككليمة ، ثمّ الاشككترام وبأواط لغويّ 

، وحكككياغتها ،  في تحكديكد المشككككلة

ليخرجن بالسؤال الذي سيج  عنه في 

نهاية عمليّة الاستقصاء ، وهو : كيف 

 يكون الحفا، على الوطن ؟
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 دور الطالبات دور المعلمّة الخطوات

الكككخكككطكككوة 

الككرّابككعككة : 

تكككككككويكككن 

 الفرليات. 

يه التّوج حثّ الطّالبات على تكوين الفرلكككيّات ، مع -

 اللازم .

 ، التّفكير بشكل جماعي ، وبالتعاون مع المعلمة -

وللك لاقتراح وحكككياغة الفرلكككيات التي يعتقدن 

أنهّكا تؤدّي إلى حكلّ المشككككلة ، بناء على سكككؤال 

المعلمة في الخطوة السّابقة ، وتوجيهاتها المستمرةّ 

، من مثككل : اسكككتنفككار الجماهير يحرّر الوطن ، 

البطولككة ر تحرّر الوطن ، الكخطككب والأشكككعككا

بيل الأمثل  بالنفسوالتّلكككحية والفداء  هي السكككّ

مع الحرص على المواءمككة بين  الوطن . لكتحرير

 الأفكار والعبارات .

الكككخكككطكككوة 

الخامسكككة : 

اختبار حككحّة 

 الفرليّات.

توجيه الطّالبات إلى مجموعة من المراجع والمصكككادر  -

الحصول  نّ منالمختلفة المنتمية للمولوع ، التي تمكنه

على المعلومات اللازمة لاختبار حككحّة الفرلككيات التي 

 أجمعن عليها .

جمع المعلومات من المراجع لات العلاقة ، التي  -

تحدّدها المعلمّة ، مما يتوافر في مكتبة المدرسكككة 

والمكتبككات القريبككة ، أو من الشكككبكككة العككالميككة 

 للمعلومكات ) الإنترنت ( ، والعمل على مقارنة ما

ورد فيها مع الفرلككيات التي ولككعنها بالاشككترام 

اعاة مر  مع المعلمّة ؛ لاختبار ححّة الفرليّات ، مع

الكدّقة في الاقتباس من القرلن الكريم أو الحديث 

 .الشّريف 

 دور الطالبات  دور المعلمّة الخطوات

الكككخكككطكككوة 

ادسكككة :  السكككّ

ل إلى  التوحكككككّ

 ) الاستنتاجات

 الأفكار (.

لطّالبات في حياغة الاستنتاجات أو الاشكترام مع ا -

التّعميمات ) الأفكار ( ، وكذلك في حككياغة عدد من 

الأسككك لة المنتمية للمولكككوع ، التي تحدّد مسكككار 

البحث ، من مثل : ما المواقف التي تتطلب البطولة 

والتّلحية ؟ ومن المكلف بها ؟ وكيف يكون للك ؟ 

ومكا نتيجتهكا ؟ ومن الشكككخصكككيكات البكارزة التي 

ككب بها المثل في هذا الشكككأن ؟ مالا ت عرفينها ويضرك

 نسمّيها ؟ وما جزاؤها ؟

لن  - فوي لأهم الأفكار التي توحكككّ التلخيص الشكككّ

إليهكا ، بتوجيككه من المعلمّككة ، ثمّ يخترن من بينهككا 

أقربها إلى الصحّة ، مستعينات بالمعلومات التي تمّ 

 جمعها ، وحادقت عليها المعلمّة .

الكككخكككطكككوة 

ابعككة  : السكككككّ

الوحككككول إلى 

 التّعميمات .

البككات إلى حكككيككاغككة التّعميمات من  - توجيككه الطككّ

 الأفكار التي أجمعن على ححّتها . 

 

 

 

التعميمات أو المحاور الرّئيسة للمولوع يصكغن  -

شككفويا ، عن طريق الجمع بين المعلومات والأفكار 

ابقة  لن إليها في الخطوة السككّ الصككحيحة التي توحككّ

تقصكككاء ، وحكككادقت عليها نتيجة البحث والاسككك

 المعلمة . 
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الكككخكككطكككوة 

امككنككة :  الككثككّ

الكككحكككديكككث 

شكككفويا حول 

)  الككتعميمات

   التّقويم ( .

تكليف الطّالبات الحديث شكفويا في المولوع من  -

جميع جوانبككه ، لمككدّة دقكائق محككدودة ، ثمّ تبككدي 

عف  رأيها فيما سكككمعت ، مشكككيرة إلى مواطن اللكككّ

 البة المبدعة .بقصد التّغلّب عليها ، وتعزّز الطّ 

التّعبير الشّفوي حول المولوع من جميع جوانبه  -

 ، ويكون التّقويم على النّحو الآتي : 

 تقويم لاتي . -

 تقويم أقران . -

   تقويم مجموعات . -

 الدّرس الثاني : العدل

 يتوقّع من الطّالبة أن : 

 تعرفّ العدل بألفا، دالّة على المعن  . -

 ، مراعية انتماء الأفكار والمعاني للمولوع .تاز أهمية العدل  -

تذكر أمثلة على شككخصككيات اشككتهرت بالعدل ، من أمثال : الخليفة عمر بن الخطّاب ، والخليفة عمر بن  -

 عبد العزيز ، والقاضي إياس ، مراعية دقّة الاقتباس من الأدب العربي والتّاريخ الإسلامي.

ضي ، وعدل المعلم ، وعدل الآباء والأمهات ، مراعية تنويع الألفا، تعدّد أشكككال العدل ، مثل : عدل القا -

 والبعد عن تكرارها بصور متقاربة .

 

 

 توجيه الطّالبات إلى القراءات الآتية : 

( . ميزان الذهب في الوحكككايا والزهد والأدب . الطبعة الأولى ، القاهرة : مكتبة  1227حلاوة ، حديوي )  -

  ( . 176 – 172لإمام العادل ) ص صمدبولي الصغير : حفة ا

. الطبعة الثانية ، الدّمام : الدار  موسكككوعة أعلام الشكككعر العربي الحديث( .  7000حكككدوق ، راضي )  -

 .(  726) صالسعودية للطباعة والنشر 

 قأحمد أمين . بيروت : دار الشرككك  -) لات ( . المقتبس من فيض الخاطر  الهنداوي ، خليل والدّقاق ، عمر -

 ( .  162 – 167العربي ) ص ص 

www.14masom.com/aqeed-imamea/02/index.htm - 6k - - 

www.islam4u.com/almojib/2/7/2.7.htm - 41k - - 

 الزمّن المخصّص ) ثلال حصص ( اليوم والتاريخ بسم الله الرحمن الرحيم الدّرس الثاني : العدل
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 دور الطالبات دور المعلمّة الخطوات

خكككطكككوة الككك

الأولى : إعداد 

مكككة  المككعككلككّ

لخطّة البّحث 

. 

ة البحككث ، التي تشكككمككل الهككدف العككام من  - تقوم بككإعككداد خطككّ

الاسككتقصككاء ، والمحاور الرئيسككة التي يجب أن يجري فيها البحث ، 

متمثّلة في أسك لة استقصائيّة ، تقود الطّالبات إلى ولع الفرليّات ، 

ا سككبة التي ينبغي أن تتبعهوكذلك تحدّد الإجراءات والأنشككطة المنا

 الطّالبات ، مع تحديد عدد من المصادر والمراجع لات العلاقة . 

---------------- 

الكككخكككطكككوة 

انككيككة :  الككثككّ

الإحسككككككاس 

 بالمشكلة .

 

  البدء بالمولوع ، قائلة :

أنزل الله سككبحانه وتعالى الإنسككان على الأرا ، واسككتخلفه فيها ؛  

حه ، وجعل له عقلا واعيا مدركا ، ليعمرها ، وللك بعبادته وتسكككبي

و أنزل الشركككائع التي تنيّم تعامله مع غيره على هذه البسكككيطة ، 

ه طغ  وتجاّ ، واعتككدى على حقوق هككذا ولام ، وقككد يكونوا  لكنككّ

 من أهلنا وأقاربنا .

 

 الانتباه ، والاستماع إلى المعلمّة .  -

   

الكككخكككطكككوة 

الككثككالككثككة : 

تكككحكككديكككد 

 المشكلة .

 

لسككؤال الآتي : كيف يكون تعاملنا مع هذا اليّالم المعتدى توجّه ا - 

إن ككان من أهلنكا وأقاربنا ؟ ثمّ تترم للطّالبات فرحكككة التفكير في 

المشككلة ، وتشترم معهنّ في تحديدها ، وللك بإلقاء بعض الأس لة 

 التي تساعد على الوحول إلى المشكلة . 

 

الاسكككتكماع الككواعي إلى المعلّمككة ،  -

 بجدّية في الإجابة عن الأس لةوالتفكير 

، ثمّ الاشكككترام في تحديد المشككككلة ، 

 ،بألفا، دالّة على المعن  وحكككيكاغتها 

ليخرجن بالسكؤال الذي سيج  عنه في 

نهاية عمليّة الاسككتقصاء ، وهو : كيف 

 يتحقّق الأمن والاستقرار على الأرا ؟
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 دور الطالبات دور المعلمّة الخطوات

الككككخككككطككككوة 

الكككرّابكككعكككة : 

تكككككككككويككككن 

 الفرليات. 

 ، التّفكير بشكككككل جماعي ، وبكالتعكاون مع المعلمة - حثّ الطاّلبات على تكوين الفرليّات ، مع التّوجيه اللازم . -

وللك لاقتراح وحكككياغة الفرلكككيات التي يعتقدن أنهّا 

تؤدّي إلى حلّ المشككككلة ، بناء على سكككؤال المعلمة في 

ابقة ، وتوجيهاتها المسكككتمرّ  ة ، من مثل : الخطوة السكككّ

ندكككة الميلوم سكككبيل الأمن والاسكككتقرار في الأرا ، 

معاقبة اليالم سبيل الأمن والاستقرار في الأرا ، العدل 

بيل الأمثل لحفظ الأمن  بكأشككككاله المتعددة هو السكككّ

 انتماء الأفكارمع الحرص على  والاسككتقرار على الأرا .

 . والمعاني للمولوع

الككككخككككطككككوة 

الخككامسكككككة : 

ة اختبار حكككحّ 

 الفرليّات.

توجيه الطاّلبات إلى مجموعة من المراجع والمصككادر المختلفة  -

المنتمية للمولوع ، التي تمكنهنّ من الحصول على المعلومات 

 اللازمة لاختبار ححّة الفرليات التي أجمعن عليها .

جمع المعلومككات من المراجع لات العلاقككة ، التي  -

كتبككة المككدرسككككة تحككدّدهككا المعلمّككة ، مما يتوافر في م

والمكتبات القريبة ، أو من الشبكة العالمية للمعلومات 

) الإنترنككت ( ، والعمككل على مقككارنككة مككا ورد فيهككا مع 

ختبار علمّة ؛ لا الفرليات التي ولعنها بالاشترام مع الم

 ححّة الفرليّات 

الككككخككككطككككوة 

ادسكككة :  السكككّ

ل إلى  التوحكككككّ

 الاسكككتنتاجات

 )الأفكار (.

البات في حياغة الاستنتاجات أو التّعميمات الاشترام مع الطّ  -

) الأفككار ( ، وككذلك في حكككياغة عدد من الأسككك لة المنتمية 

العدل ؟  للمولككوع ، التي تحدّد مسككار البحث ، من مثل : ما

ككب بهم المثل في العدل ؟ وما  ومكا أهميته ؟ ومن الذين يضرك

 أشكال العدل ؟

ل - فوي لأهم الأفكار التي توحككّ ها ، ن إليالتلخيص الشككّ

بتوجيككه من المعلمّككة ، ثمّ يخترن من بينهككا أقربهككا إلى 

ة ، مسكككتعينات بالمعلومات التي تمّ جمعها ،  الصكككحكّ

تنويع الألفا، وحكككادقكت عليهكا المعلمّة ، مع مراعاة 

 .والبعد عن تكرارها بصور متقاربة 
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 دور الطالبات  دور المعلمّة الخطوات

الكككخكككطكككوة 

ابعككة :  السكككككّ

الوحككككول إلى 

 تّعميمات .ال

البككات إلى حكككيككاغككة التّعميمات من  - توجيككه الطككّ

 الأفكار التي أجمعن على ححّتها . 

 

 

 

التعميمات أو المحاور الرئّيسة للمولوع يصغن  -

شفويا ، عن طريق الجمع بين المعلومات والأفكار 

لن إليها في الخطوة السّابقة  الصكحيحة التي توحكّ

عليها نتيجة البحث والاسكككتقصكككاء ، وحكككادقت 

مراعاة الدّقة في الاقتباس من الأدب  المعلمة . مع

 . العربي والتّاريخ الإسلامي

الكككخكككطكككوة 

امككنككة :  الككثككّ

الكككحكككديكككث 

شكككفويا حول 

)  الككتعميمات

   التّقويم ( .

تكليف الطّالبات الحديث شكفويا في المولوع من  -

جميع جوانبككه ، لمككدّة دقكائق محككدودة ، ثمّ تبككدي 

عف  رأيها فيما سكككمعت ، مشكككيرة إلى مواطن اللكككّ

 ، وتعزّز الطّالبة المبدعة . بقصد التّغلّب عليها

فوي حول المولكككوع من جميع  - التّعبير الشكككّ

 جوانبه ، ويكون التّقويم على النّحو الآتي : 

 تقويم لاتي . -

 تقويم أقران . -

   تقويم مجموعات . -
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 الدّرس الثالث : الحكمة

 يتوقّع من الطّالبة أن : 

 تعرفّ الحكمة ، بألفا، تخلو من العاميّة . -

 تولّح دور الحياة في بناء خاات المرء ، مع الحرص على الانطلاق في الحديث من غير تلعثم . -

 تذكر بعض الحكم الشعرية ، مولحة معناها ، باستخدام التنغيم المناسب . -

 أة وثقة .تبدي رأيها في قلية الموت والحياة لدى كثير من الناس ، بجر  -

 توجيه الطّالبات إلى القراءات الآتية : 

( . ميزان الذهب في الوحكككايا والزهد والأدب . الطبعة الأولى ، القاهرة : مكتبة  1227حلاوة ، حديوي )  -

، و ص  178 – 177، وص ص  177 – 171، وص ص 77 – 71، وص ص  76 – 71مدبولي الصككغير ) ص ص 

 ( .  172 – 178ص 

( . المفيد في التعبير والإنشككاء وتحليل النصككوص . الطبعة الثانية ، بيروت :  1228نديم حسككن ) دعكور ،  -

 (. 782، وص  727، وص  776، وص 178)ص  مؤسسة بحسون الثقافيّة

، الطبعة الثانية ، الدّمام : الدار  موسكككوعة أعلام الشكككعر العربي الحديث( .  7000حكككدوق ، راضي )  -

 ( .   22) صوالنشر السعودية للطباعة 

( . موسوعة الأمثال العربية الفصح  . الطبعة الأولى ، عمان : دار أسامة للنشر  7001فتحي ، مصطف  ) -

 ( . 162، وص  176، وص  118 -112والتوزيع ) ص ص 

 ص ص)  ( . معالم فن الإنشاء . الطبعة الأولى ، حلب : دار القلم العربي 1226مايو ، عبد القادر محمد )  -

772 – 720 . ) 

 ( . 172شعر الخنساء ، تحقيق وشرح أكرم البستاني ، بيروت : دار المسيرة للطباعة والنشر ) ص  -

islamweb.net/ver2/archive/readArt.php?lang=A&id=94749 - 60k - - 
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ل اليوم والتاريخ الزمّن المخصّص ) ثلا  بسم الله الرحمن الرحيم الدّرس الثالث : الحكمة

 حصص (

 دور الطالبات دور المعلمّة الخطوات

الكككخكككطكككوة 

الأولى: إعداد 

مككة  المككعككلككّ

ة  لككككخككككطككككّ

 البّحث .

تقوم بكإعكداد خطّة البحث ، التي تشكككمل الهدف العام من  -

الاستقصاء ، والمحاور الرئيسة التي يجب أن يجري فيها البحث 

، متمثّلة في أسككك لة اسكككتقصكككائيّة ، تقود الطّالبات إلى ولكككع 

رلككيّات ، وكذلك تحدّد الإجراءات والأنشككطة المناسككبة التي الف

البكات ، مع تحكديكد عدد من المصكككادر  ينبغي أن تتبعهكا الطكّ

 والمراجع لات العلاقة . 

---------------- 

الكككخكككطكككوة 

انككيككة :  الككثككّ

الإحسكككككاس 

 بالمشكلة .

 

   البدء بالمولوع ، قائلة : -

 ها الع ات ، يقاسييحيا المرء في هذه الدنيا مع غيره حياة ملؤ  

ويعكاني ، وقكد لا يجكد منهكا مخرجا ، فيبحث عمّن يعينه على 

إلا ف ---تخطيّهكا ، فيطرق مفكّرا ، وكلنّكا مثله : كيف الخلاص ؟

بلالته في يد أب أو أمّ أو جدّ ، أو قريب ابيض شعر حاجبيه ، 

عكا، الحياة حلوها ومرهّا ، فأكسكككبته خاة طويلة ، وحكمة 

 صكيلة السنين ، والمخزون الذهبي الذي أورثتناواسكعة ، هي ح

 إياه .

 

 المعلمّة .  الانتباه ، والاستماع إلى -
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 دور الطالبات دور المعلمّة الخطوات

الكككخكككطكككوة 

الككثككالككثككة : 

تكككحكككديكككد 

 المشكلة .

 

ؤال الآتي : هكل يدوم لباؤنا وأجدادنا  -  ه السكككّ توجكّ

 الذين نسكككتعين بخاتهم على همومنا ومشكككاكلنا ؟

وبالتّالّي تلككع الطّالبات في موقف محيّر ، وللك عند 

تخيّل الأرا وقد عمّها الجهل ، وانتشر فيها السفهاء 

البكات فرحكككة التفكير في المشككككلة ،  . ثمّ تترم للطكّ

وتشكككترم معهنّ في تحكديكدهكا ، وللك بإلقاء بعض 

 الأس لة التي تساعد على الوحول إلى المشكلة . 

 المعلّمة ، والتفكير بجدّية في الاستماع الواعي إلى -

الإجكابكة عن الأسككك لكة ، ثمّ الاشكككترام في تحديد 

المشككككلة ، وحكككياغتها ، ليخرجن بالسكككؤال الذي 

سككيج  عنه في نهاية عمليّة الاسككتقصككاء ، وهو : 

 مالا لو خلت الأرا من الحكماء ؟

الكككخكككطكككوة 

الككرّابككعككة : 

تكككككككويكككن 

 الفرليات. 

ه ليّات ، مع التّوجيحثّ الطّالبات على تكوين الفر  -

 اللازم .

التّفكير بشكككل جماعي ، وبالتعاون مع المعلمة ،  -

وللك لاقتراح وحياغة الفرليات التي يعتقدن أنّها 

تؤدّي إلى حلّ المشككلة ، بناء على سؤال المعلمة في 

ابقة ، وتوجيهاتها المستمرةّ ، من مثل  الخطوة السكّ

لت مة تناو : الحكمة تندثر باندثار حكككاحبها ، الحك

الموت لكنهككا لا تتككأثرّ بككه ، الحكمككة موجودة مككا 

 استخدام التّنغيم المناسب . مع دامت الحياة .

الكككخكككطكككوة 

الخامسكككة : 

اختبار حككحّة 

 الفرليّات.

توجيه الطّالبات إلى مجموعة من المراجع والمصادر  -

المختلفككة المنتميككة للمولكككوع ، التي تمكنهنّ من 

زمكة لاختبكار حكككحّة الحصكككول على المعلومكات اللا 

 الفرليات التي أجمعن عليها .

جمع المعلومكات من المراجع لات العلاقة ، التي  -

تحكدّدها المعلمّة ، مما يتوافر في مكتبة المدرسكككة 

والمكتبككات القريبككة ، أو من الشكككبكككة العككالميككة 

للمعلومكات ) الإنترنكت ( ، والعمل على مقارنة ما 

مع  نها بالاشترامورد فيها مع الفرليات التي ولع

 المعلمّة ؛ لاختبار ححّة الفرليّات .
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 دور الطالبات  دور المعلمّة الخطوات

الكككخكككطكككوة 

ادسكككة :  السكككّ

ل إلى  التوحكككككّ

 الاسكككتنتاجات

 )الأفكار ( .

الاشترام مع الطّالبات في حياغة الاستنتاجات  -

أو التّعميمات ) الأفكار ( ، وكذلك في حكككياغة 

ية للمولكككوع ، التي عدد من الأسككك لة المنتم

تحدّد مسكككار البحث ، من مثل : ما الحكمة ؟ 

وكيف ترينها أنت ؟ وكيف تكتسب ؟ وما دور 

الحيككاة في بنككاء خاات الفرد ؟ وكم تعرفين أو 

تحفيين من الحكم الشكككعريككة ؟ ومككالا تقول 

 الحكمة بشأن الحياة والموت ؟

لن إليها ،  - فوي لأهم الأفكار التي توحكككّ التلخيص الشكككّ

بتوجيككه من المعلمّككة ، ثمّ يخترن من بينهككا أقربهككا إلى 

ة ، مسكككتعينكات بكالمعلومكات التي تمّ جمعها ،  الصكككحكّ

 .بألفا، تخلو من العاميّةوحادقت عليها المعلمّة ، 

الكككخكككطكككوة 

ابعككة :  السكككككّ

الوحككككول إلى 

 التّعميمات .

توجيه الطّالبات إلى حياغة التّعميمات من  -

 تها . الأفكار التي أجمعن على ححّ 

 

 

 

التعميمات أو المحاور الرئّيسة للمولوع شفويا يصكغن  -

، عن طريق الجمع بين المعلومكات والأفككار الصكككحيحة 

ابقة نتيجة البحث  لن إليهكا في الخطوة السكككّ التي توحكككّ

مع الحرص على والاسككتقصككاء ، وحككادقت عليها المعلمة. 

  الانطلاق في الحديث بجرأة وثقة ، من غير تلعثم .

لكككخكككطكككوة ا

امككنككة :  الككثككّ

الكككحكككديكككث 

شكككفويا حول 

)  الككتعميمات

   التّقويم ( .

تكليف الطّالبات الحديث شفويا في المولوع  -

من جميع جوانبكه ، لمكدّة دقائق محدودة ، ثمّ 

تبدي رأيها فيما سكككمعت ، مشكككيرة إلى مواطن 

عف بقصككد التّغلّب عليها ، وتعزّز الطّالبة  اللككّ

 المبدعة .

فوي - حول المولكككوع من جميع جوانبككه ،  التّعبير الشكككّ

 ويكون التّقويم على النّحو الآتي : 

 تقويم لاتي . -

 تقويم أقران . -

   تقويم مجموعات . -
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 لدّرس الرّابع : الإنترنت

 يتوقّع من الطّالبة أن : 

  .المخلّ تعرفّ شبكة المعلومات العالمية ) الإنترنت ( ، بعيدا عن الحشو والطول الممل ، أو الإيجاز  -

اسمية وفعلية  ) تبيّن أهمية شبكة المعلومات العالمية ) الإنترنت ( ، مراعية التنويع في الجمل المستخدمة -

 ، خايّة وإنشائيّة ( .

تبدي رأيها في التعليم بوساطة الحاسوب والإنترنت ، مؤيدة للفكرة أم معارلة لها ، مع توليح الأسباب  -

 ، بأسلوب مقنع .

 لمفهوم المعاصر للأمية ، مع لبط الكلمات المنطوقة لبطا ححيحا .تولّح ا -

 

 توجيه الطّالبات إلى القراءات الآتية : 

www.angelfire.com/biz/kha98/maqlat_mhadrat/internet.htm -  

www.watani.org.sa/new/Arabic/f/educational%20Internet.doc - 

www.al-jazirah.com.sa/digimag/13032005/gadeia55.htm - 

www.moe.edu.qa/Arabic/magazines/Tarbawya/art2.shtml - - 

- www.gulfkids.com/ar/index.php?action=show_res&r_id=68&topic_ id=910 - 137k  

almdares.net/modules.php?name=News&file=article&sid= 

www.mhryemen.org/archive/archive_detail_ar.php?n_no=2639 - 21k - 

www.fikrwanakd.aljabriabed.net/n68_09bichu.htm - 

- www.qatar-conferences.org/new-democracy/arabic/pdf / thestateandcivil. doc .  

  

http://www.angelfire.com/biz/kha98/maqlat_mhadrat/internet.htm
http://www.watani.org.sa/new/Arabic/f/educational%20Internet.doc
http://www.al-jazirah.com.sa/digimag/13032005/gadeia55.htm
http://www.fikrwanakd.aljabriabed.net/n68_09bichu.htm
http://www.qatar-conferences.org/new-democracy/arabic/pdf/thestateandcivil.doc
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الزمّن المخصّص ) ثلال  اليوم والتاريخ بسم الله الرحمن الرحيم الدّرس الرّابع : الإنترنت
 حصص (

 دور الطالبات دور المعلمّة الخطوات

الخطوة الأولى 

: إعداد المعلمّة 

 لخطةّ البّحث .

ء ، الاستقصا تقوم بإعداد خطةّ البحث ، التي تشمل الهدف العام من -

والمحاور الرئيسككة التي يجب أن يجري فيها البحث ، متمثّلة في أسكك لة 

اسكككتقصكككائيّة ، تقود الطاّلبات إلى ولكككع الفرلكككيّات ، وكذلك تحدّد 

الإجراءات والأنشكككطة المناسكككبة التي ينبغي أن تتبعها الطاّلبات ، مع 

 تحديد عدد من المصادر والمراجع لات العلاقة . 

---------------- 

الخطوة الثّانية 

: الإحسكككككاس 

 بالمشكلة .

 

  البدء بالمولوع ، قائلة :

لقكد أنعم الله على الإنسكككان نعم كثيرة ، و من أبرزهكا نعمكة العقل ،  

والتي كانت سككببا في رقيّه وتحضرككه ، وترجم هذا الرقي والتحضرككّ من 

، خلال واقع عييم حكافكل بكالعلم ، الكذي تمخّض عن كلّ جديد ورائع 

 لعل من ثمراته الشبكة العالمية للمعلومات ) الإنترنت ( . 

 

 الانتباه ، والاستماع إلى المعلمّة .  -

   

الخطوة الثالثة 

: تكككحكككديكككد 

 المشكلة .

 

توجّه الأس لة الآتية : فأين الإنسان من هذا الجديد ؟ وما شكل هذا  - 

التي  حدودةالجكديكد ؟ بم يمتاز ؟ أيعرا المرء عنه ويكتفي بقدراته الم

لا تزن شكككي كا من هكذا الجكديكد ؟ أم يعبّ منه حت  يرتوي ؟ ثمّ تترم 

للطاّلبات فرحة التفكير في المشكلة ، وتشترم معهنّ في تحديدها ، وللك 

 بإلقاء بعض الأس لة التي تساعد على الوحول إلى المشكلة . 

الاستماع الواعي إلى المعلّمة ، والتفكير بجدّية  -

عن الأسكك لة ، ثمّ الاشككترام في تحديد في الإجابة 

بعيدا عن الحشككو والطول المشكككلة ، وحككياغتها 

، ليخرجن بالسكككؤال الممكل ، أو الإيجكاز المخلّ 

الذي سككيج  عنه في نهاية عمليّة الاسككتقصككاء ، 

 وهو : كيف نفيد من الإنترنت دون أن تلحق بنا

 ؟  أخطارها
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 دور الطالبات دور المعلمّة الخطوات

وة الكككخكككطككك

الككرّابككعككة : 

تكككككككويكككن 

 الفرليات. 

ات ، مع  - البككات على تكوين الفرلكككيككّ حككثّ الطككّ

 التّوجيه اللازم .

التّفكير بشكككككل جماعي ، وبكالتعكاون مع المعلمة ،  -

وللك لاقتراح وحكككياغة الفرلكككيات التي يعتقدن أنهّا 

تؤدّي إلى حلّ المشككككلة ، بناء على سكككؤال المعلمة في 

ابقة ، وتوجي هاتها المسكككتمرةّ ، من مثل : الخطوة السكككّ

الدخول إلى مواقع محدّدة يحمينا من مخاطر الإنترنت 

، الرقّككابككة المسكككتمرةّ تحمينككا من مخككاطر الإنترنككت ، 

اسكككتخككدام الإنترنككت بعقلانيككة وحككذر يحمينككا من 

 .مخاطرها 

الكككخكككطكككوة 

الخامسكككة : 

اختبار حككحّة 

 الفرليّات.

البككات إلى مجموعككة من المراجع  - توجيككه الطككّ

إلى  ديداوتحوالمصادر المختلفة المنتمية للمولوع ،

حصول ؛ لل) الإنترنت(  الشبكة العالمية للمعلومات

على المعلومات اللازمة لاختبار حكككحّة الفرلكككيات 

 .التي أجمعن عليها 

جمع المعلومككات من المراجع لات العلاقككة ، التي  -

تحككدّدهككا المعلمّككة ، مما يتوافر في مكتبككة المككدرسككككة 

تبككات القريبككة ، أو من الشكككبكككة العككالميككة والمكك

) الإنترنت ( ، والعمل على مقارنة ما ورد  للمعلومكات

فيها مع الفرليات التي ولعنها بالاشترام مع المعلّمة 

، مع مراعاة التنويع في  ؛ لاختبار حكككحّة الفرلكككيّات

الجمل المسكتخدمة ) اسمية وفعلية ، خايّة وإنشائيّة 

.) 

الكككخكككطكككوة 

ادسككة  : السككّ

ل إلى  التوحكككّ

 الاستنتاجات

 )الأفكار (.

الاشترام مع الطّالبات في حياغة الاستنتاجات أو  -

التّعميمات ) الأفككار ( ، وكذلك في حكككياغة عدد 

من الأسك لة المنتمية للمولوع ، التي تحدّد مسار 

البحكث ، من مثككل : مكا الإنترنككت ؟ ومككا هي أبرز 

 لحاسوبفوائدها ؟ وكيف يتمّ التعليم من خلال ا

والشككبكة العالمية للمعلومات ) الإنترنت ( ؟ وهل 

تؤيدين الفكرة أم تعارلكينها ؟ وما الأسباب التي 

جعلتك تتخذين هذا الموقف ؟ ومالا تعني الأمية 

 في العاصر الحاو ؟

لن إليها - فوي لأهم الأفكار التي توحككّ  ، التلخيص الشككّ

ا إلى بهكبتوجيكه من المعلمّكة ، ثمّ يخترن من بينهكا أقر 

 ، الصكككحّة ، مسكككتعينات بالمعلومات التي تمّ جمعها

،  مع تولكككيح الأسكككباب وحكككادقت عليها المعلمّة ،

بأسكككلوب مقنع ، ولكككبط الكلمات المنطوقة لكككبطا 

 ححيحا .
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 دور الطالبات دور المعلمّة الخطوات

الكككخكككطكككوة 

ابعككة :  السكككككّ

الوحككككول إلى 

 التّعميمات .

تّعميمات من توجيه الطّالبات إلى حياغة ال -

 الأفكار التي أجمعن على ححّتها . 

 

 

 

التعميمات أو المحاور الرّئيسة للمولوع يصكغن  -

شككفويا ، عن طريق الجمع بين المعلومات والأفكار 

ابقة  لن إليها في الخطوة السككّ الصككحيحة التي توحككّ

نتيجة البحث والاسكككتقصكككاء ، وحكككادقت عليها 

 المعلمة .

الكككخكككطكككوة 

امككنككة :  الككثككّ

 الكككحكككديكككث

شكككفويا حول 

)  الككتعميمات

   التّقويم ( .

تكليف الطّالبات الحديث شكفويا في المولوع من  -

جميع جوانبككه ، لمككدّة دقكائق محككدودة ، ثمّ تبككدي 

عف  رأيها فيما سكككمعت ، مشكككيرة إلى مواطن اللكككّ

 بقصد التّغلّب عليها ، وتعزّز الطّالبة المبدعة .

نبه االتّعبير الشّفوي حول المولوع من جميع جو  -

 ، ويكون التّقويم على النّحو الآتي : 

 تقويم لاتي . -

 تقويم أقران . -

   تقويم مجموعات . -

 

 

 

 

 

  



 

152 

 

 الدّرس الخامس : لصوص الشبكة العالمية للمعلومات ) الإنترنت (

 يتوقّع من الطّالبة أن : 

للربط بين  ، رّبط المناسبةتعرفّ بلصكوص الشكبكة العالمية للمعلومات ) الإنترنت ( ، مستخدمة أدوات ال -

 الجمل والعبارات .

 تذكر أبرز السرقات التي يقومون بها ، موظّفة حيغ الأفعال لمن الأزمنة المناسبة . -

 تعدّد وسائلهم وأساليبهم ، مراعية مواطن الوقف العارا والتّام . -

 . تبيّن طرائق اكتشافهم ، مراعية السرعة التي تتواءم وانتباه المستمعين -

 تقترح حلولا لمواجهتهم ، مستخدمة المترادفات أو المتلادّات بصورة تخدم المعاني . -

 

 توجيه الطّالبات إلى القراءات الآتية : 

- www.alyaum.com/issue/page.php 

- www.daralhayat.com/science_tech/05-2005/Item-20050515-e1950944-c0a8-10ed-

000e- 

- www.besan.ps/vb/showthread.php?t=3581 - 143k 

- hamasat.net/vb/showthread.php?p=1456564 - 72k 

- www.shmmr.net/vb/showthread.php?t=6115 - 90k 

- www.libya-watanona.com/letters/v2007a/v21may7y.htm - 6 

  

http://www.alyaum.com/issue/page.php
http://www.daralhayat.com/science_tech/05-2005/Item-20050515-e1950944-c0a8-10ed-000e-
http://www.daralhayat.com/science_tech/05-2005/Item-20050515-e1950944-c0a8-10ed-000e-
http://www.libya-watanona.com/letters/v2007a/v21may7y.htm%20-%206
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 بسم الله الرحمن الرحيم

الزمّن  اليوم والتاريخ الدّرس الخامس: لصوص الشبكة العالمية للمعلومات) الإنترنت (
 المخصّص ) ثلال حصص (

 دور الطالبات دور المعلمّة الخطوات

الكككخكككطكككوة 

الأولى : 

إعككككككككككداد 

مككة  المككعككلككّ

ة  لككككخككككطككككّ

 البّحث .

تقوم بكإعكداد خطّة البحث ، التي تشكككمل الهدف العام من  -

الاستقصاء ، والمحاور الرئيسة التي يجب أن يجري فيها البحث 

 الطّالبات إلى ولكككع، متمثّلة في أسككك لة اسكككتقصكككائيّة ، تقود 

الفرلككيّات ، وكذلك تحدّد الإجراءات والأنشككطة المناسككبة التي 

البكات ، مع تحكديكد عدد من المصكككادر  ينبغي أن تتبعهكا الطكّ

 والمراجع لات العلاقة . 

---------------- 

الكككخكككطكككوة 

انككيككة :  الككثككّ

الإحسكككككاس 

 بالمشكلة .

 

 البدء بالمولوع ، قائلة : 

لمعلومات ) الإنترنت ( المصكككدر الأول تعدّ الشكككبكة العالمية ل 

والرئيس للحصول على المعلومات ، التي يقوم أححابها بنشرها 

عن طريق هذه الشككبكة اللككخمة، ليطلع عليها العالم بأسره ، 

من خلال مواقع محددة خاحة بكل منهم ، إلا أنّ هنام بعض 

المعلومات الخاحكة لا يرغب أحكحابها في نشرها أو تداولها من 

أن هنكام من  –بعكد حين  –ل الجميع ، ومع هكذا يجكدون قبك

 اطّلع عليها ، وسرقها ، وتدفّ بها كما يشاء دون إلن منهم .

 

 الانتباه ، والاستماع إلى المعلمّة .  -
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 دور الطالبات دور المعلمّة الخطوات

الكككخكككطكككوة 

الككثككالككثككة : 

تكككحكككديكككد 

 المشكلة .

 

ه السككككؤالين الآتيين :  -  فمالا هم تكوجككّ

فاعلون ؟ وكيف يتعاملون مع هذه الشبكة 

البككات فرحككككة التفكير في  ؟ ثمّ تترم للطككّ

المشككككلة ، وتشكككترم معهنّ في تحديدها ، 

وللك بإلقاء بعض الأسككك لة التي تسكككاعد 

 المشكلة .  على الوحول إلى

الاستماع الواعي إلى المعلمّة ، والتفكير بجدّية في الإجابة عن  -

ع م في تحديد المشكككلة ، وحككياغتها ، الأسكك لة ، ثمّ الاشككترام

ككعكة التي تتواءم وانتباه المسكككتمعين ، ن ليخرج مراعكاة السرك

بالسكؤال الذي سيج  عنه في نهاية عمليّة الاستقصاء ، وهو : 

كيف يمكن الإفادة من الشككبكة العالمية للمعلومات بعيدا عن 

 خطر لصوص الشبكة ؟

الكككخكككطكككوة 

الككرّابككعككة : 

تكككككككويكككن 

 الفرليات. 

ثّ الطّالبات على تكوين الفرلكككيّات ، ح -

 مع التّوجيه اللازم .

التّفكير بشكككككل جماعي ، وبكالتعكاون مع المعلمكة ، وللك  -

لاقتراح وحكككياغة الفرلكككيات التي يعتقدن أنهّا تؤدّي إلى حلّ 

ابقة  ، المشككككلة ، بناء على سكككؤال المعلمة في الخطوة السكككّ

سكككتخدام الشكككبكة وتوجيهاتها المسكككتمرةّ ، من مثل : تجنّب ا

ة كفيلككة بحفظ  ات ، المراقبككة الككدوليككّ يحفظ الخصكككوحكككيككّ

الخصكوحيات ، ولع رموز خاحة كفيلة بحماية الخصوحيات 

 مع مراعاة مواطن الوقف العارا والوقف التّام . .

الكككخكككطكككوة 

الخامسكككة : 

اختبار حككحّة 

 الفرليّات.

توجيه الطّالبات إلى مجموعة من المراجع  -

المنتمية للمولكككوع ، والمصكككادر المختلفة 

التي تمكنهنّ من الحصكككول على المعلومات 

اللازمكة لاختبكار حكككحّة الفرلكككيات التي 

 أجمعن عليها .

جمع المعلومككات من المراجع لات العلاقككة ، التي تحككدّدهككا  -

المعلمّة ، مما يتوافر في مكتبة المدرسة والمكتبات القريبة ، أو 

ترنت ( ، والعمل على من الشكككبككة العالمية للمعلومات ) الإن

مقارنة ما ورد فيها مع الفرلكيات التي ولعنها بالاشترام مع 

و ، مع استخدام المترادفات أ  المعلمّة ؛ لاختبار ححّة الفرليّات

 . المتلادّات بصورة تخدم المعاني
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 دور الطالبات دور المعلمّة الخطوات

الككككخككككطككككوة 

ادسككككة :  السككككّ

ل إلى  الككتككوحكككككّ

 ) الاسكككتنتاجات

 ر (.الأفكا

الاشكترام مع الطّالبات في حككياغة الاستنتاجات  -

أو التّعميمات ) الأفكار ( ، وكذلك في حياغة عدد 

من الأس لة المنتمية للمولوع ، التي تحدّد مسار 

ومن هككذه الف ككة ؟ ومككالا البحككث ، من مثككل : 

وما هي أهم السرككقات التي يقومون  تسككمّ  ؟ ،

هم ؟ وكيف بها ؟ وما هي أبرز وسككائلهم وأسككاليب

 وكيف تتم مواجهتهم ؟ يتمّ اكتشافهم ؟

 ، التلخيص الشّفوي لأهم الأفكار التي توحّلن إليها -

بتوجيكه من المعلمّكة ، ثمّ يخترن من بينها أقربها إلى 

الصكككحّة ، مسكككتعينات بالمعلومات التي تمّ جمعها ، 

موظّفات حيغ الأفعال لمن وحادقت عليها المعلمّة 

، مع استخدام أدوات الرّبط المناسبة  الأزمنة المناسبة

 ، للربط بين الجمل والعبارات .

الككككخككككطككككوة 

ابكككعكككة:  السككككككّ

الككوحكككككول إلى 

 التّعميمات .

توجيه الطّالبات إلى حياغة التّعميمات من  -

 الأفكار التي أجمعن على ححّتها . 

 

 

التعميمات أو المحاور الرئّيسككة للمولككوع يصككغن  -

المعلومات والأفكار  شكككفويكا ، عن طريق الجمع بين

ابقة  لن إليها في الخطوة السكككّ الصكككحيحة التي توحكككّ

نتيجة البحث والاسكتقصاء ، وحادقت عليها المعلمة 

  . 

 الخطوة الثّامنة :

الحديث شككفويا 

 حول التعميمات

   ) التّقويم ( .

تكليف الطّالبات الحديث شككفويا في المولككوع  -

ثمّ من جميع جوانبككه ، لمككدّة دقككائق محككدودة ، 

تبكدي رأيها فيما سكككمعت ، مشكككيرة إلى مواطن 

عف بقصكككد التّغلّب عليها ، وتعزّز الطّالبة  اللكككّ

 المبدعة .

فوي حول المولوع من جميع جوانبه ،  - التّعبير الشكّ

 ويكون التّقويم على النّحو الآتي : 

 تقويم لاتي . -

 تقويم أقران . -

   تقويم مجموعات . -
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 لفراق بين الأهل والأحدقاءالدّرس السادس : البعد وا

 يتوقّع من الطّالبة أن : 

 تعرفّ بكلّ من الأهل والأحدقاء ، موظّفة التّشبيهات والصّور الفنيّة المناسبة . -

تعدّد أسكباب البعد والفراق بين الأهل والأحدقاء ، موظّفة طبقات الصوت المختلفة في جذب المستمعين  -

 والتأي  فيهم .

 عد والفراق بين الأهل والأحدقاء، بشكل ياز فيه حدق الانفعال وحرارة العاطفة.تبيّن ألم الب -

تقترح حلولا للتغّلب على ألم البعد والفراق بين الأهل والأحكدقاء ، مراعية غلق المولوع بطريقة مناسبة  -

  . 

 توجيه الطّالبات إلى القراءات الآتية : 

. الطبعة الثانية ، الدّمام : الدار  شعر العربي الحديثموسوعة أعلام ال( .  7000حدوق ، راضي )  -

 ( 220، وص  227، وص  218 -216) ص ص السعودية للطباعة والنشر 

www.yemen-sound.com/vb/showthread.php?t=21042 - 58k - - 

www.almsaibeh.com/vb/showthread.php?t=146 - 62k- - 

www.diwanalarab.com/spip.php?article3184 - 24k - - 

- news.bbc.co.uk/hi/arabic/talking_point/newsid_4402000/4402416.stm - 45k - 
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 اليوم والتاريخ بسم الله الرحمن الرحيم الدّرس السادس : البعد والفراق بين الأهل والأحدقاء
 الزمّن المخصّص ) ثلال حصص (

 دور الطالبات دور المعلمّة الخطوات

الكككخكككطكككوة 

:  الأولى

إعككككككككككداد 

مككة  المككعككلككّ

ة  لككككخككككطككككّ

 البّحث .

تقوم بإعداد خطّة البحث ، التي تشكككمل الهدف العام من  -

الاسكككتقصكككاء ، والمحاور الرئيسكككة التي يجب أن يجري فيها 

البحث ، متمثّلة في أسكك لة اسككتقصككائيّة ، تقود الطّالبات إلى 

ولع الفرليّات ، وكذلك تحدّد الإجراءات والأنشطة المناسبة 

البككات ، مع تحككديككد عككدد من التي ين بغي أن تتبعهككا الطككّ

 المصادر والمراجع لات العلاقة . 

---------------- 

الكككخكككطكككوة 

انككيككة :  الككثككّ

الإحسكككككاس 

 بالمشكلة .

 

 البدء بالمولوع ، قائلة : 

يحيا المرء حياة اجتماعية ، قوامها التواحل الفاعل بينه  

ء ، والزمّلا  وبين من يحيط به من الأهل والأحدقاء ، والجيران

، يحبّهم ويحبّونه ، ويزورهم ويزورونه ، لكنّ دوام الحال 

من المحال ، فالحياة تقسو أحيانا ، فينير حوله ، فيراهم قد 

؟ ويدور في نفسه  ---ابتعدوا ، أو ارتحلوا ، فيستاءل : لمَ 

 ، وتسكنه مشاعر لم يعشها من قبل .  سيل عارم من الأس لة

 

 ماع إلى المعلمّة . الانتباه ، والاست -
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 دور الطالبات دور المعلمّة الخطوات

الخطوة الثالثة 
: تكككحكككديكككد 

 المشكلة .
 

ه السكككؤال الآتي : مكالا يحكلّ بكالمرء إن غكاب عنه الأهل  -  توجكّ
ثمّ تترم للطاّلبات فرحكككة التفكير في المشككككلة ،  والأحكككدقاء ؟

تي ة الوتشكككترم معهنّ في تحديدها ، وللك بإلقاء بعض الأسككك ل
 تساعد على الوحول إلى المشكلة . 

الاسكككتماع الواعي إلى المعلمّككة ، والتفكير بجككدّيككة في  -
الإجابة عن الأسكك لة ، ثمّ الاشككترام في تحديد المشكككلة ، 
وحكياغتها ، ليخرجن بالسؤال الذي سيج  عنه في نهاية 

كيف نتغلبّ على ألم بعد  عمليّة الاسكككتقصكككاء ، وهو :

 لأحدقاء وا وفراق الأهل

الككككخككككطككككوة 
الكككرّابكككعكككة : 
تكككككككككويككككن 

 الفرليات. 

التّفكير بشكل جماعي ، وبالتعاون مع المعلمة ، وللك  - حثّ الطاّلبات على تكوين الفرليّات ، مع التّوجيه اللازم . -
لاقتراح وحككياغة الفرلككيات التي يعتقدن أنهّا تؤدّي إلى 

سّابقة لحلّ المشكلة ، بناء على سؤال المعلمة في الخطوة ا
، وتوجيهاتها المسكككتمرةّ ، من مثل : البحث عمّن يغني 
عن الأهل والأحدقاء يقضي على ألم بعدهم وفراقهم ، لا 
ا  يمكن تجنّب ألم بعد وفراق الأهل والأحكككدقاء ، الصكككّ
والاحتسكككاب عنكد الله يخفف من ألم بعد وفراق الأهل 

  والأحدقاء .

 

 دور الطالبات دور المعلمّة الخطوات

الكككخكككطكككوة 

الخككامسككككة : 

اختبار حكككحّة 

 الفرليّات.

البككات إلى مجموعككة من المراجع  - توجيككه الطككّ

والمصكككادر المختلفة المنتمية للمولكككوع ، التي 

تمكنهنّ من الحصكككول على المعلومكات اللازمة 

 لاختبار ححّة الفرليات التي أجمعن عليها .

جكمكع المكعلومككات من المراجع لات العلاقككة ، التي  -

ا المعلمّة ، مما يتوافر في مكتبة المدرسة والمكتبات تحدّده

القريبة ، أو من الشككبكة العالمية للمعلومات ) الإنترنت ( 

، والعمكل على مقكارنكة ما ورد فيها مع الفرلكككيات التي 

ولكعنها بالاشكترام مع المعلمّة ؛ لاختبار ححّة الفرليّات 

طبقات الصوت المختلفة في جذب المستمعين  مع توظيف

والتأي  فيهم ، بشككككل ياز فيه حكككدق الانفعال وحرارة 

 العاطفة .

الكككخكككطكككوة 

ادسكككة :  السكككّ

ل إلى  التوحكككككّ

 الاسكككتنتاجات

 )الأفكار (.

الاشترام مع الطّالبات في حياغة الاستنتاجات  -

أو التّعميمات ) الأفكار ( ، وكذلك في حكككياغة 

عدد من الأسككك لة المنتمية للمولكككوع ، التي 

حث ، من مثل : ما أسباب هذا تحدّد مسار الب

البعد والفراق ؟ وما هذه المشكاعر التي تسبب 

وكيف يمكن  في وجودهكا للكك البعد والفراق ؟

الكتغّلككب على ألم البعككد والفراق بين الأهككل 

   والأحدقاء ؟

لن إليها ،  - فوي لأهم الأفكار التي توحكككّ التلخيص الشكككّ

 بهككا إلىبتوجيككه من المعلمّككة ، ثمّ يخترن من بينهككا أقر 

ة ، مسكككتعينكات بكالمعلومكات التي تمّ جمعها ،  الصكككحكّ

، مع مراعاة غلق المولكككوع وحكككادقكت عليهكا المعلمّة 

 بطريقة مناسبة . 
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 دور الطالبات  دور المعلمّة الخطوات

الكككخكككطكككوة 

ابعككة :  السكككككّ

الوحككككول إلى 

 التّعميمات .

توجيه الطّالبات إلى حياغة التّعميمات من  -

 على ححّتها .  الأفكار التي أجمعن

 

 

 

التعميمات أو المحاور الرئّيسة للمولوع شفويا يصكغن  -

، عن طريق الجمع بين المعلومكات والأفككار الصكككحيحة 

ابقة نتيجة البحث  لن إليهكا في الخطوة السكككّ التي توحكككّ

توظيف  والاسكككتقصكككاء ، وحكككادقت عليها المعلمة . مع

 . التشبيهات والصّور الفنيّة المناسبة

الكككخكككطكككوة 

امككنككة :ا  لككثككّ

الكككحكككديكككث 

شكككفويا حول 

)  الككتعميمات

   التّقويم ( .

تكليف الطّالبات الحديث شفويا في المولوع  -

من جميع جوانبكه ، لمكدّة دقائق محدودة ، ثمّ 

تبدي رأيها فيما سكككمعت ، مشكككيرة إلى مواطن 

عف بقصككد التّغلّب عليها ، وتعزّز الطّالبة  اللككّ

 المبدعة .

فوي حول الم - ولكككوع من جميع جوانبككه ، التّعبير الشكككّ

 ويكون التّقويم على النّحو الآتي : 

 تقويم لاتي . -

 تقويم أقران . -

   تقويم مجموعات . -
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 الدّرس السابع : الوفاء بالعهد

 يتوقّع من الطّالبة أن : 

 تعرفّ العهد ، متجنّبة الحركات العشوائيّة . -

 لدّالة على المعاني .تاز أهمية الوفاء بالعهد ، منتقية الألفا، ا -

 تبيّن موقف الشّرع من الوفاء بالعهد ، مراعية الاستشهاد من القرلن الكريم والحديث الشّريف. -

 تذكر نتائج الإخلال بالعهد ، ملخّصة تلخيصا مناسبا . -

 تصوّر موقف الناس ممن لا يفي بعهده ، منوّعة في توظيف الأواط اللغويّة حسب مقتليات الموقف . -

 

 توجيه الطّالبات إلى القراءات الآتية : 

:  . الطبعة الأولى ، عمان : دار الإبداع للنشركك والتوزيع ( .ملككارب الأمثال 1227دنون ، محمود كامل )  -

 . 77 – 71ص 

- www.islamonline.net/the-wics/Arabic/magazine/DaawaForum/01.shtml - 25k - 

- www.mekkaoui.net/MaktabaIslamya/haditAR/alkabaer/46.htm - 25k - 

saaid.net/Doat/slman/131.htm - 31k - - 
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الزمّن المخصّص ) ثلال  اليوم والتاريخ بسم الله الرحمن الرحيم الدّرس السابع : الوفاء بالعهد
 حصص (

 دور الطالبات دور المعلمّة الخطوات

الكككخكككطكككوة 

الأولى : 

إعككككككككككداد 

مككة  المككعككلككّ

ة  لككككخككككطككككّ

 البّحث .

تقوم بإعداد خطّة البحث ، التي تشمل الهدف العام من  -

الاستقصاء ، والمحاور الرئيسة التي يجب أن يجري فيها البحث ، 

متمثّلة في أس لة استقصائيّة ، تقود الطّالبات إلى ولع الفرليّات ، 

وكذلك تحدّد الإجراءات والأنشطة المناسبة التي ينبغي أن تتبعها 

 عدد من المصادر والمراجع لات العلاقة .  الطّالبات ، مع تحديد

---------------- 

الكككخكككطكككوة 

انككيككة :  الككثككّ

الإحسكككككاس 

 بالمشكلة .

 

 البدء بالمولوع ، قائلة : 

الحياة علاقات ، وعمل وتعامل ، والنّاس كثيرا ما يتّفقون على  

أمور مستقبليّة ، يقوم بها طرف تجاه الطرف الآخر ، فما أسعدنا 

توقع ! حيث يلتزم الآخرون تجاهنا بما تعهّدوا لنا عندما نجد ما ن

به ، ولكن ربّما ينتابنا اللّيق حين يخيب رجاؤنا ويتنصّل الآخرون 

 مما تعهدوا لنا به .

 

 الانتباه ، والاستماع إلى المعلمّة .  -

   

الكككخكككطكككوة 

الككثككالككثككة : 

تكككحكككديكككد 

 المشكلة .

 

هم من التزاماته توجّه السؤال الآتي : ولكنّ مالا لو تنصّل أحد - 

 ثمّ تترم للطّالبات فرحة التفكير نحونا ، وولعنا في موقف حرج ؟

في المشكلة ، وتشترم معهنّ في تحديدها ، وللك بإلقاء بعض 

 الأس لة التي تساعد على الوحول إلى المشكلة . 

 

،  الاسكككتماع الواعي إلى المعلمّككة -

والتفكير بجككدّيككة في الإجككابككة عن 

لاشكككترام في تحديد الأسككك لة ، ثمّ ا

ملخّصكككة ، وحكككياغتها  المشككككلة

 ، ليخرجن بالسؤالتلخيصكا مناسكبا 

الذي سكككيج  عنه في نهاية عمليّة 

الاسكتقصاء ، وهو : ما الذي ينبغي 

 على المرء القيام به إلا عاهد ؟
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 دور الطالبات دور المعلمّة الخطوات

الكككخكككطكككوة 

الككرّابككعككة : 

تكككككككويكككن 

 الفرليات. 

لى تكوين الفرلكككيّات ، مع التّوجيه حثّ الطّالبات ع -

 اللازم .

 التّفكير بشكل جماعي ، وبالتعاون مع المعلمة -

، وللك لاقتراح وحياغة الفرليات التي يعتقدن 

أنهّا تؤدّي إلى حلّ المشككككلة ، بناء على سكككؤال 

ابقككة ، وتوجيهككاتهككا  المعلمككة في الخطوة السككككّ

وري أن  المسكككتمرةّ ، من مثل : ليس من الضركككّ

تزم الإنسكككان بكلّ ما يقطعه على نفسكككه ، لا يل

أحكد يجاني على الالتزام بمجرد اتفّاق بيني وبين 

مع الحرص على النكاس ، الوفكاء بالعهد واجب . 

ب  انتقككاء الألفككا، الككدّالككة على المعككاني ، وتجنككّ

 الحركات العشوائيّة .

الكككخكككطكككوة 

الخامسكككة : 

اختبار حككحّة 

 الفرليّات.

مجموعة من المراجع والمصكككادر  توجيه الطّالبات إلى -

المختلفة المنتمية للمولوع ، التي تمكنهنّ من الحصول 

على المعلومات اللازمة لاختبار حككحّة الفرلككيات التي 

 أجمعن عليها .

جمع المعلومككات من المراجع لات العلاقككة ،  -

التي تحككدّدهككا المعلمّككة ، مما يتوافر في مكتبككة 

و من الشكككبكة المدرسكككة والمكتبات القريبة ، أ 

العكالميكة للمعلومات ) الإنترنت ( ، والعمل على 

مقارنة ما ورد فيها مع الفرلككيات التي ولككعنها 

بالاشكترام مع المعلمّة ؛ لاختبار ححّة الفرليّات 

، مراعيات دقّة الاسكككتشكككهاد من القرلن الكريم 

والحديث الشّريف ، والتّنويع في توظيف الأواط 
 لموقف .اللغويّة حسب مقتليات ا
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 دور الطالبات  دور المعلمّة الخطوات

الككككخككككطككككوة 

ادسككككة :  السككككّ

ل إلى  الككتككوحكككككّ

 الاسكككتنتككاجككات

 )الأفكار (.

الاشترام مع الطّالبات في حياغة الاستنتاجات  -

أو التّعميمات ) الأفكار ( ، وكذلك في حكككياغة 

عدد من الأسككك لة المنتمية للمولكككوع ، التي 

 العهد ؟ تحكدّد مسكككار البحث ، من مثل : فما

ومكا أهمية الوفاء به ؟ وما حكم الوفاء بالعهد 

شرعا ؟ وما نتائج الإخلال بالعهد ؟ وما الموقف 

 الذين تتّخذينه ممن لا يفي بعهده ؟

التلخيص الشّفوي لأهم الأفكار التي توحّلن إليها ،  -

بتوجيكه من المعلمّكة ، ثمّ يخترن من بينها أقربها إلى 

علومات التي تمّ جمعها ، الصكككحّة ، مسكككتعينات بالم

 وحادقت عليها المعلمّة .

السّابعة  الخطوة

: الكوحككككول إلى 

 التّعميمات .

توجيه الطّالبات إلى حكككياغة التّعميمات من  -

 الأفكار التي أجمعن على ححّتها . 

 

 

 

التعميمات أو المحاور الرئّيسككة للمولككوع يصككغن  -

ار كشكككفويكا ، عن طريق الجمع بين المعلومات والأف

ابقة  لن إليها في الخطوة السكككّ الصكككحيحة التي توحكككّ

، وحادقت عليها المعلمة  نتيجة البحث والاسكتقصاء

مراعاة الدّقة في الاقتباس من القرلن الكريم أو  . مع

ور  يف ، وتوظيف التشككبيهات والصككّ الحديث الشرككّ

 . الفنيّة المناسبة

 الخطوة الثّامنة :

الحديث شككفويا 

 حول التعميمات

   لتّقويم ( .) ا

تكليف الطّالبات الحديث شفويا في المولوع  -

من جميع جوانبكه ، لمكدّة دقائق محدودة ، ثمّ 

، مشكككيرة إلى مواطن  تبدي رأيها فيما سكككمعت

عف بقصككد التّغلّب عليها ، وتعزّز الطّالبة  اللككّ

 المبدعة .

فوي حول المولوع من جميع جوانبه ،  - التّعبير الشكّ

  النّحو الآتي : ويكون التّقويم على

 تقويم لاتي . -

 تقويم أقران . -

   تقويم مجموعات . -
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 الدّرس الثامن : حقوق الإنسان

 يتوقّع من الطّالبة أن : 

 تعرفّ الحق ، مراعية سلامة الأفكار . -

ني ا تفرقّ بين الحقّ والواجب ، مستخدمة الحركات الجسديّة ) لغة الجسد ( للمساعدة في التّعبير عن المع -

. 

 تعدّد بعض حقوق الطفل ، متخذة الولع المناسب أثناء الحديث . -

 تصف واقع الطفل العربي ، وما يتعرا له من إساءات متنوعة في إطار الأسرة بأسلوب الخطابة الجيّدة . -

تذكر بعض أهداف المركز الوطني لحقوق الإنسككان في الأردن ، مع لككبط بنية الكلمات المنطوقة لككبطا  -

 حا .ححي

 توجيه الطّالبات إلى القراءات الآتية : 

التحديات والحلول . الطبعة  –( . حقوق الإنسككان في الشرككيعة والقانون  7001جامعة الزرقاء الأهلية )  -

، وص  227 – 220، وص ص  176 – 177، وص ص 62 – 62، وص ص 71 – 78الأولى ، الزرقاء ) ص ص 

 ( . 772 – 772، وص ص  216 – 212ص 

وت : . الطبعة الثانية ، بير  ( . المفيد في التعبير والإنشككاء وتحليل النصككوص 1228دعكور ، نديم حسككن )  -

 ( . 711)ص مؤسسة بحسون الثقافيّة

( حقوق الإنسان والقانون الدولي الإنساني. الطبعة الثانية ، عمان : دار الحامد  7001شكطناوي ، فيصل )  -

 ( . 771 – 777، وص ص  162 – 167، وص ص  107 – 67، وص ص  76 -72للنشر والتوزيع . ) ص ص 

،الطبعة الثانية ، الدّمام : الدار  موسكككوعكة أعلام الشكككعر العربي الحكديث( . 7000حكككدوق ، راضي )  -

 . ( 627) ص السعودية للطباعة والنشر 

 - ar.wikipedia.org/wiki/- 23k –الإنسان  حقوق–  

- www.mfa.gov.jo/ar/pages.php?menu_id=457 - 26k  
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– 
الزمّن المخصّص ) ثلال  اليوم والتاريخ بسم الله الرحمن الرحيم الدّرس الثامن : حقوق الإنسان

 حصص (

 دور الطالبات دور المعلمّة الخطوات

الكككخكككطكككوة 

الأولى : 

إعككككككككككداد 

مككة  المككعككلككّ

ة  لككككخككككطككككّ

 البّحث .

صاء لاستقتقوم بإعداد خطّة البحث ، التي تشمل الهدف العام من ا -

، والمحكاور الرئيسكككة التي يجكب أن يجري فيهكا البحكث ، متمثّلة في 

أس لة استقصائيّة ، تقود الطّالبات إلى ولع الفرليّات ، وكذلك تحدّد 

الإجراءات والأنشكككطة المناسكككبة التي ينبغي أن تتبعها الطّالبات ، مع 

 تحديد عدد من المصادر والمراجع لات العلاقة . 

---------------- 

الكككخكككطكككوة 

انككيككة :  الككثككّ

الإحسكككككاس 

 بالمشكلة .

 

 البدء بالمولوع ، قائلة : 

يحيا المرء حياة اجتماعية ، قوامها التّواحل الفاعل بينه وبين من  

يحيط به من الأهل والأحدقاء، والجيران ، والزمّلاء ، يحتلنهم وطن 

 ،عزيز ، له دستور وقوانين يسيّرهم بها ، ويعطي كلاّ منهم حقّه 

 ويلزمه بواجبه .

 

الانتباه ، والاستماع إلى المعلّمة  -

  . 

   

الكككخكككطكككوة 

الككثككالككثككة : 

تكككحكككديكككد 

 المشكلة .

 

توجّه السكككؤال الآتي : ولكن ، كيف تسكككير أمور النّاس إن تجاوزوا  - 

القانون ، وأقصوه جانبا ؟ ثمّ تترم للطّالبات فرحة التفكير في المشكلة 

 للك بإلقاء بعض الأس لة التي تساعد، وتشترم معهنّ في تحديدها ، و 

 على الوحول إلى المشكلة . 

 

الاسكككتماع الواعي إلى المعلمّة ،  -

والتفكير بجكدّيكة في الإجكابة عن 

الأسك لة ، ثمّ الاشككترام في تحديد 

، وحككياغتها ، ليخرجن  المشكككلة

بالسكككؤال الذي سكككيج  عنه في 

نهاية عمليّة الاسككتقصككاء ، وهو : 

ل الإنسان في كيف يجب أن يعام

مع لكككبط بنيككة  هككذه الأرا ؟
الكلمات المنطوقة لكبطا ححيحا 

. 
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 دور الطالبات دور المعلمّة الخطوات

الكككخكككطكككوة 

الككرّابككعككة : 

تكككككككويكككن 

 الفرليات. 

حثّ الطّالبات على تكوين الفرلكككيّات ، مع التّوجيه  -

 اللازم .

 التّفكير بشكل جماعي ، وبالتعاون مع المعلمة -

وحياغة الفرليات التي يعتقدن  ، وللك لاقتراح

أنهّا تؤدّي إلى حلّ المشككككلة ، بناء على سكككؤال 

ابقككة ، وتوجيهككاتهككا  المعلمككة في الخطوة السككككّ

المسكتمرةّ ، من مثل : الحياة للأقوى ، واللّعيف 

لا يسكتحقّ الحياة ، ينبغي أن يستغلّ المرء قوّته 

الأمن لتككأمين حيككاتككه ،  -قككدر اسكككتطككاعتككه  –

 مع .قّ للجميع لا يجوز انتهكاكه والاسكككتقرار ح

 الحرص على المواءمة بين الأفكار والعبارات .

الكككخكككطكككوة 

الخامسكككة : 

اختبار حككحّة 

 الفرليّات.

توجيه الطّالبات إلى مجموعة من المراجع والمصكككادر  -

المختلفة المنتمية للمولوع ، التي تمكنهنّ من الحصول 

تي ات العلى المعلومات اللازمة لاختبار حككحّة الفرلككي

 أجمعن عليها .

جمع المعلومككات من المراجع لات العلاقككة ،  -

التي تحككدّدهككا المعلمّككة ، مما يتوافر في مكتبككة 

المدرسكككة والمكتبات القريبة ، أو من الشكككبكة 

العكالميكة للمعلومات ) الإنترنت ( ، والعمل على 

مقارنة ما ورد فيها مع الفرلككيات التي ولككعنها 

ة ؛ لاختبار ححّة الفرليّات بالاشكترام مع المعلمّ

متخذات الولككع المناسككب أثناء الحديث ، مع  .

اسكككتخدام الحركات الجسكككديّة ) لغة الجسكككد ( 

 للمساعدة في التّعبير عن المعاني .
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 دور الطالبات  دور المعلمّة الخطوات

الكككخكككطكككوة 

ادسكككة :  السكككّ

ل إلى  التوحكككككّ

 ) الاستنتاجات

 الأفكار (.

في حكككياغة الاسكككتنتاجات أو  الاشكككترام مع الطّالبات -

التّعميمات ) الأفككار ( ، وككذلكك في حكككيكاغة عدد من 

الأسك لة المنتمية للمولكوع ، التي تحدّد مسار البحث ، 

من مثل : فما الحقّ ؟ وما الواجب ؟ وما الفرق بينهما ؟ 

مكا هي أبرز حقوق الطفل ؟ وما أنواع الإسكككاءات التي 

ز الأسرة ؟ وما هي أبر يتعراّ لهكا الطفل العربي في إطار 

 أهداف المركز الوطني لحقوق الإنسان في الأردن ؟

التلخيص الشّفوي لأهم الأفكار التي توحّلن  -

إليهككا ، بتوجيككه من المعلمّككة ، ثمّ يخترن من 

ة ، مسكككتعينككات  بينهككا أقربهككا إلى الصكككحككّ

بالمعلومات التي تمّ جمعها ، وحككادقت عليها 

 خطابة الجيّدة ،، يعرلكنها بأسلوب الالمعلمّة 

 مراعيات سلامة الأفكار .

 

الكككخكككطكككوة 

ابعككة :  السكككككّ

الوحككككول إلى 

 التّعميمات .

البات إلى حكككياغة التّعميمات من الأفكار  - توجيكه الطكّ

 التي أجمعن على ححّتها . 

 

 

 

التعميمات أو المحككاور الرئّيسككككة يصكككغن  -

للمولكككوع شكككفويككا ، عن طريق الجمع بين 

لن المعلومات والأفكار الصكككح يحة التي توحكككّ

ابقككة نتيجككة البحككث  إليهككا في الخطوة السككككّ

 والاستقصاء ، وحادقت عليها المعلمة .

الكككخكككطكككوة 

امككنككة :  الككثككّ

الكككحكككديكككث 

شكككفويا حول 

)  الككتعميمات

   التّقويم ( .

تكليف الطّالبات الحديث شكككفويا في المولكككوع من  -

جميع جوانبكه ، لمكدّة دقكائق محكدودة ، ثمّ تبدي رأيها 

، مشيرة إلى مواطن اللّعف بقصد التّغلّب فيما سمعت 

 عليها ، وتعزّز الطّالبة المبدعة .

فوي حول المولكككوع من جميع  - التّعبير الشكككّ

 جوانبه ، ويكون التّقويم على النّحو الآتي : 

 تقويم لاتي . -

 تقويم أقران . -

   تقويم مجموعات . -
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 الدّرس التاسع : وطني

 يتوقّع من الطّالبة أن : 

 عرفّ الوطن ، موظّفة التشبيهات والصّور الفنيّة المناسبة .ت -

 تاز أهمية الوطن ، مستخدمة التنغيم المناسب للمعن  . -

 تبيّن واجب الإنسان تجاه الوطن ، مراعية الترتيب المنطقي للأفكار . -

 تباههم .تصف الوطن، والتغني بجماله ، مراعية القدرة على التأثير في المستمعين ، وجذب ان -

 تصف الحنين إلى الوطن ، وحفا ينمّ عن حدق الانفعال وحرارة العاطفة . -

 

 توجيه الطّالبات إلى القراءات الآتية :  -

. الطبعككة الأولى ، بيروت :  ( . أعلام الشكككعر العربي الحككديككث 1220بيروت )  –دار المعلمين والمعلمات  -

 ( . 777 – 777، وص ص  787ص المكتب التجاري للنشر والطباعة والتوزيع ) 

( . المفيد في التعبير والإنشككاء وتحليل النصككوص . الطبعة الثانية ، بيروت :  1228دعكور ، نديم حسككن )  -

 ( . 167 -167، وص ص  161، وص  117) ص مؤسسة بحسون الثقافيّة

الإبداع للنشركك والتوزيع )  ( . ملككارب الأمثال . الطبعة الأولى ، عمان : دار 1227دنون ، محمود كامل )  -

 ( . 77 – 71ص ص 

. الطبعة الثانية ، الدّمام : الدار  موسكككوعكة أعلام الشكككعر العربي الحديث( . 7000حكككدوق ، راضي )  -

 . ( 170، وص 102)صالسعودية للطباعة والنشر 

) ص ص  القلم العربي ( . معالم فن الإنشاء . الطبعة الأولى ، حلب : دار 1226مايو ، عبد القادر محمد )  -

721 – 722 . ) 

البهاء زهير ، بقلم الدكتور عبد الفتاح شلبي . الطبعة الثانية ، مد : دار المعارف )  -نوابغ الفكر العربي  -

 ( . 117، وص  87ص 

www.albaath.news.sy/user/?id=103&a=8744 - 32k - - 
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الزمّن المخصّص ) ثلال حصص  والتاريخ اليوم بسم الله الرحمن الرحيم الدّرس التاسع : وطني

) 

 دور الطالبات دور المعلمّة الخطوات

الخطوة الأولى 

: إعداد المعلمّة 

 لخطةّ البّحث .

تقوم بإعداد خطةّ البحث ، التي تشكككمل الهدف العام من  -

الاسكككتقصكككاء ، والمحاور الرئيسكككة التي يجب أن يجري فيها 

إلى  ة ، تقود الطاّلباتالبحث ، متمثّلة في أسكك لة اسككتقصككائيّ 

ولع الفرليّات ، وكذلك تحدّد الإجراءات والأنشطة المناسبة 

التي ينبغي أن تتبعها الطاّلبات ، مع تحديد عدد من المصادر 

 والمراجع لات العلاقة . 

---------------- 

الخطوة الثّانية 

: الإحسكككككاس 

 بالمشكلة .

 

 البدء بالمولوع ، قائلة : 

شكأنه الإنسكان على الأرا ، ليعمرها ، فاسككتقرّ  أنزل الله جلّ  

كلّ ف ة من البشرككك  في مواطن مختلفكة من الأرا ، وأخذت

ها وتقيم فيما بين تتجمّع في مككان محكدد ، تكألفكه ويكألفها ،

علاقات ، وتحتكم إلى نيام واحد ، في حلكككن دافئ ؛ تتطلعّ 

 إليكه العيون إجلالا وتعييما حينا ، وخوفا من لكككياعه حينا

 لخر .

 

 الانتباه ، والاستماع إلى المعلمّة .  -
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 دور الطالبات دور المعلمّة الخطوات

الكككخكككطكككوة 

الككثككالككثككة : 

تكككحكككديكككد 

 المشكلة .

 

توجّه السككؤالين الآتيين : ، فما تراه يكون هذا المكان  - 

ثمّ تترم للطّالبات فرحكككة  - --؟ وما سّر الخوف عليه ؟

ا ، هنّ في تحديدهالتفكير في المشككككلكة ، وتشكككترم مع

وللك بإلقاء بعض الأسكك لة التي تسككاعد على الوحككول 

 المشكلة .  إلى

 

الاستماع الواعي إلى المعلّمة ، والتفكير بجدّية في  -

الإجكابكة عن الأسككك لكة ، ثمّ الاشكككترام في تحديد 

مسكككتخدمات التنغيم  المشككككلكة ، وحكككيكاغتها ،

، ليخرجن بالسكؤال الذي سيج   المناسكب للمعن 

نه في نهاية عمليّة الاسككتقصككاء ، وهو : ما واجبنا ع

 تجاه الوطن ؟

الكككخكككطكككوة 

الككرّابككعككة : 

تكككككككويكككن 

 الفرليات. 

حثّ الطّالبات على تكوين الفرلكككيّات ، مع التّوجيه  -

 اللازم .

 ، التّفكير بشكككل جماعي ، وبالتعاون مع المعلمة -

وللك لاقتراح وحياغة الفرليات التي يعتقدن أنّها 

لى حلّ المشككلة ، بناء على سؤال المعلمة في تؤدّي إ

ابقة ، وتوجيهاتها المستمرةّ ، من مثل  الخطوة السكّ

من الحماقة أن نفني أنفسنا إن استطعنا الهروب : 

من الموت ، النّجاة بالنّفس أوّلا ثمّ استعادة الأرا 

، الككدّفككاع عن الوطن واجككب مقككدّس ينبغي عككدم 

   التنصّل منه .

الكككخكككطكككوة 

ة : الخامسككك

اختبار حككحّة 

 الفرليّات.

توجيه الطّالبات إلى مجموعة من المراجع والمصكككادر  -

المختلفة المنتمية للمولوع ، التي تمكنهنّ من الحصول 

على المعلومات اللازمة لاختبار حككحّة الفرلككيات التي 

 أجمعن عليها .

جمع المعلومكات من المراجع لات العلاقة ، التي  -

ما يتوافر في مكتبة المدرسكككة تحكدّدها المعلمّة ، م

والمكتبككات القريبككة ، أو من الشكككبكككة العككالميككة 

للمعلومكات ) الإنترنكت ( ، والعمل على مقارنة ما 

ورد فيها مع الفرليات التي ولعنها بالاشترام مع 

دق ح مع إظهارالمعلمّة ؛ لاختبار ححّة الفرليّات 

 الانفعكال وحرارة العكاطفة ، والقدرة على التأثير في

 .المستمعين ، وجذب انتباههم 
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 دور الطالبات  دور المعلمّة الخطوات

الكككخكككطكككوة 

ادسكككة :  السكككّ

ل إلى  التوحكككككّ

 الاسكككتنتاجات

 )الأفكار (.

الاشترام مع الطّالبات في حياغة الاستنتاجات  -

أو التّعميمات ) الأفكار ( ، وكذلك في حكككياغة 

عدد من الأسككك لة المنتمية للمولكككوع ، التي 

ر البحكث ، من مثل : ما الوطن ؟ تحكدّد مسكككا

وما أهميته ؟ وما واجب الإنسككان تجاهه؟ وما 

 الشعور الذي ينتابنا حين نبتعد عن الوطن ؟ 

لن إليها ،  - فوي لأهم الأفكار التي توحكككّ التلخيص الشكككّ

بتوجيككه من المعلمّككة ، ثمّ يخترن من بينهككا أقربهككا إلى 

ة ، مسكككتعينكات بالمعلومات التي تمّ جمع ها ، الصكككحكّ

، مراعيات الترتيب المنطقي وحكككادقكت عليهكا المعلمّكة 

 .للأفكار 

 

الكككخكككطكككوة 

ابعككة :  السكككككّ

الوحككككول إلى 

 التّعميمات .

توجيه الطّالبات إلى حكككياغة التّعميمات من  -

 الأفكار التي أجمعن على ححّتها . 

 

 

 

التعميمات أو المحاور الرئّيسة للمولوع شفويا يصغن  -

المعلومكات والأفكار الصكككحيحة ، عن طريق الجمع بين 

ابقة نتيجة البحث  لن إليها في الخطوة السكككّ التي توحكككّ

توظيف  والاسكككتقصكككاء ، وحكككادقت عليها المعلمة . مع

 . التشبيهات والصّور الفنيّة المناسبة

الكككخكككطكككوة 

امككنككة :  الككثككّ

الكككحكككديكككث 

شكككفويا حول 

)  الككتعميمات

   التّقويم ( .

ولوع تكليف الطّالبات الحديث شفويا في الم -

من جميع جوانبكه ، لمكدّة دقائق محدودة ، ثمّ 

تبدي رأيها فيما سكككمعت ، مشكككيرة إلى مواطن 

عف بقصككد التّغلّب عليها ، وتعزّز الطّالبة  اللككّ

 المبدعة .

فوي حول المولكككوع من جميع جوانبه ،  - التّعبير الشكككّ

 ويكون التّقويم على النّحو الآتي : 

 تقويم لاتي . -

 تقويم أقران . -

   تقويم مجموعات . -
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 الدّرس العاشر : بعض المياهر الاجتماعية الإيجابية في المجتمع الأردني

 يتوقّع من الطّالبة أن : 

 تعرفّ التكافل الاجتماعي ، بألفا، فصيحة . -

 تعدّد بعض مياهر التكافل الاجتماعي في الأردن ، مع الحرص على الانطلاق في الحديث من غير تلعثم . -

 تولّح أهمية التكافل الاجتماعي ، مبدية رأيها بأسلوب مقنع . -

تبيّن فلكل كفالة المجتمع لليتيم ، مع الدّقة في الاستشهاد من القرلن الكريم ، والحديث النّبوي الشّريف  -

. 

 توجيه الطّالبات إلى القراءات الآتية : 

. الطبعككة الأولى ، بيروت :  العربي الحككديككث( . أعلام الشكككعر  1220بيروت )  –دار المعلمين والمعلمات  -

 ( . 721المكتب التجاري للنشر والطباعة والتوزيع ) ص 

ت : . الطبعة الثانية ، بيرو  ( . المفيد في التعبير والإنشككاء وتحليل النصككوص 1228دعكور، نديم حسككن )  -

 ( . 701، وص  170 -172، وص ص  177) ص مؤسسة بحسون الثقافيّة 

. الطبعة الأولى ، عمان : دار الإبداع للنشركك والتوزيع )  ( . ملككارب الأمثال 1227محمود كامل ) دنون ،  -

 ( . 172 – 177ص ص 

) ص ص  ( . معالم فن الإنشاء . الطبعة الأولى ، حلب : دار القلم العربي 1226مايو ، عبد القادر محمد )  -

772 – 770 . ) 

أحمد أمين ، بيروت : دار الشركككق  -لات ( . المقتبس من فيض الخاطر  ) الهنداوي ، خليل والدّقاق ، عمر -

 (  167 – 122العربي ) ص ص 
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 بسم الله الرحمن الرحيم

الزمّن  اليوم والتاريخ الدّرس العاشر : بعض المياهر الاجتماعية الإيجابية في المجتمع الأردني
 المخصّص ) ثلال حصص (

 دور الطالبات دور المعلمّة الخطوات

الكككخكككطكككوة 

الأولى : 

إعككككككككككداد 

مككة  المككعككلككّ

ة  لككككخككككطككككّ

 البّحث .

تقوم بكإعكداد خطّة البحث ، التي تشكككمل الهدف العام من  -

الاستقصاء ، والمحاور الرئيسة التي يجب أن يجري فيها البحث 

، متمثّلة في أسككك لة اسكككتقصكككائيّة ، تقود الطّالبات إلى ولكككع 

 المناسككبة التيالفرلككيّات ، وكذلك تحدّد الإجراءات والأنشككطة 

البكات ، مع تحكديكد عدد من المصكككادر  ينبغي أن تتبعهكا الطكّ

 والمراجع لات العلاقة . 

---------------- 

الكككخكككطكككوة 

انككيككة :  الككثككّ

الإحسكككككاس 

 بالمشكلة .

 

 البدء بالمولوع ، قائلة : 

بككالمرء الكثير من اليّروف المختلفككة في حيككاتككه ، والأمور  تمرّ  

دائد التي يصكككعب تخطيّها ، المتقلبّة ، ومن بينها الم حن والشكككّ

التي لا غن  له عنها  -ولعل هذا ما يحوجه إلى معونة الآخرين 

 ودعمهم . –

 

 الانتباه ، والاستماع إلى المعلمّة .  -

   

الكككخكككطكككوة 

الككثككالككثككة : 

تكككحكككديكككد 

 المشكلة .

 

توجّه السكككؤالين الآتيين : فمالا عسكككاه يفعل ؟ أيسكككتسكككلم  - 

 ثمّ  ؟ ---حت  تنال منه غايتها ؟أم ليروف الحيكاة القكاسكككيّة 

تترم للطّالبات فرحككة التفكير في المشكككلة ، وتشككترم معهنّ في 

تحكديكدهكا ، وللكك بإلقاء بعض الأسككك لة التي تسكككاعد على 

 الوحول إلى المشكلة . 

 

الاستماع الواعي إلى المعلمّة ، والتفكير  -

بجكدّيكة في الإجكابكة عن الأسككك لة ، ثمّ 

ها د المشكلة ، وحياغتالاشكترام في تحدي

، بلغة فصيحة ، ليخرجن بالسؤال الذي 

سيج  عنه في نهاية عمليّة الاستقصاء ، 

في  وهكو : ككيكف يعيش أمثككال هككذا

 المجتمع الأردني ؟
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 دور الطالبات دور المعلمّة الخطوات

الكككخكككطكككوة 

الككرّابككعككة : 

تكككككككويكككن 

 الفرليات. 

البات على تكوين الفرلكككيّات ، مع التّ  - ه وجيحكثّ الطكّ

 اللازم .

التّفكير بشككككككل جماعي ، وبككالتعككاون مع  -

المعلمة ، وللك لاقتراح وحكككياغة الفرلكككيات 

التي يعتقدن أنهّا تؤدّي إلى حلّ المشكلة ، بناء 

ابقككة ،  على سكككؤال المعلمككة في الخطوة السككككّ

وتوجيهاتها المسكككتمرةّ ، من مثل : الغنيّ فقط 

من يتصكككدّق على المحتكاجين ويسكككاعدهم ، 

غي تقديم المساعدة لمن يحتاجها إن أمكن ينب

، التكافل الاجتماعي وورة ملحّة مهما قست 

مع الحرص على اسكككتخكدام ألفا،  اليّروف .

 فصيحة .

الكككخكككطكككوة 

الخامسكككة : 

اختبار حككحّة 

 الفرليّات.

البات إلى مجموعة من المراجع والمصكككادر  - توجيكه الطكّ

حصككول ن الالمختلفة المنتمية للمولككوع ، التي تمكنهنّ م

على المعلومات اللازمة لاختبار حكككحّة الفرلكككيات التي 

 أجمعن عليها .

،  جمع المعلومكات من المراجع لات العلاقة -

التي تحكدّدهكا المعلمّكة ، مما يتوافر في مكتبة 

المدرسككة والمكتبات القريبة ، أو من الشككبكة 

العككالميككة للمعلومككات ) الإنترنككت ( ، والعمككل 

فيها مع الفرلكككيات التي  على مقكارنة ما ورد

ولكعنها بالاشترام مع المعلمّة ؛ لاختبار ححّة 

ات . مع الحرص على الانطلاق في  الفرلكككيككّ

الحديث من غير تلعثم ، والدّقة في الاستشهاد 
من القرلن الكريم ، والحديث النّبوي الشّريف 

. 

 دور الطالبات  دور المعلمّة الخطوات

الكككخكككطكككوة 

ادسكككة :  السكككّ

ل إ لى التوحكككككّ

 الاسكككتنتاجات

 )الأفكار (.

الاشترام مع الطّالبات في حياغة الاستنتاجات أو  -

التّعميمات ) الأفكار ( ، وكذلك في حياغة عدد من 

الأس لة المنتمية للمولوع ، التي تحدّد مسار البحث ، 

من مثل : فما تعريف التكافل الاجتماعي ؟ وما هي 

ميته ؟ وكيف مياهره في المجتمع الأردني ؟ وما هي أه

اليتيم ؟ وما فلل للك ؟ وكيف يمكن أن  يكفل المجتمع

 المسنين ؟ نتكافل مع

التلخيص الشّفوي لأهم الأفكار التي توحّلن  -

إليهككا ، بتوجيككه من المعلمّككة ، ثمّ يخترن من 

ة ، مسكككتعينككات  بينهككا أقربهككا إلى الصكككحككّ

بالمعلومات التي تمّ جمعها ، وحككادقت عليها 

 لها بأسلوب مقنع .المعلمّة ، وعر 
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الكككخكككطكككوة 

ابعككة :  السكككككّ

الوحككككول إلى 

 التّعميمات .

توجيه الطّالبات إلى حياغة التّعميمات من الأفكار  -

 التي أجمعن على ححّتها . 

 

 

 

التعميمات أو المحككاور الرئّيسككككة يصكككغن  -

للمولكككوع شكككفويككا ، عن طريق الجمع بين 

لن  المعلومات والأفكار الصكككحيحة التي توحكككّ

ابقككة نتيجككة البحككث إليهككا في  الخطوة السككككّ

 والاستقصاء ، وحادقت عليها المعلمة . 

الكككخكككطكككوة 

امككنككة :  الككثككّ

الكككحكككديكككث 

شكككفويا حول 

)  الككتعميمات

  التّقويم (.

تكليف الطّالبات الحديث شكككفويا في المولكككوع من  -

جميع جوانبكه ، لمكدّة دقكائق محكدودة ، ثمّ تبدي رأيها 

 ف بقصد التّغلّبفيما سمعت ، مشيرة إلى مواطن اللّع

 عليها ، وتعزّز الطّالبة المبدعة .

فوي حول المولكككوع من جميع  - التّعبير الشكككّ

 جوانبه ، ويكون التّقويم على النّحو الآتي : 

 تقويم لاتي . -

 تقويم أقران . -

   تقويم مجموعات . -
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 ( 8الملحق رقم ) 

 الكتب الرّسميّة الخاحّة بالإلن بتطبيق الدّراسة
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