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 شكر وتقدير

 
ة والسـ م ع  سيدنا محمد خ  الأنام. الحمد لله الذي أعانني ع  إنجاز هذا الحمد لله والصـ  

الجهد المتواضـــع, والذي  مل أن أكون قد وفقت إلى تحقيه أهدافه. ويأـــني أن أتقدم بجزيل شـــكري 
فـ ع  هذه الرســالة , لما قدمه ي م  رعاية,  وعرفاني إلى أســتاذي الضاضــل الدكتور عايش زيتون المشرـ

ية, وتوجيه, ونصـح, وإرشاد, وإشراف, فكان ي نااسا  أضاء در  في الولوج إلى خضم هذا البح  ذي وعنا
الدروب الوعرة والمسالك الصعبة, وباعثا  للطمأنينة والسكينة ع  مدى العمل في إنجاز هذه الرسالة, منذ 

 سىــ الحلم حقيقة, إليه أقدمأن كانت فكرة حتى أصــبحت عم   منجزا , فيأــص الصــعنى, وأدي البعيد, ف م
 شكري وتقديري. 

واعترافا  مني بضضـــل أســـتاذي الدكتور محمد الصـــباريني الذي كانت معرفته المتنوعة الشـــاملة 
والمتجـددة التي زود بهـا طلبتـه في برنـامج الـدكتوراه/ مناهج وطرق تدريس العلوم هي المولد لمشـــكلة 

يمي, وله الشكر والتقدير ع  دعمه ونصائحه وإرشاداته, دراسـتي, فله الشـكر والتقدير ع  جهده التعل
 وله الشكر والتقدير ع  مشاركته في لجنة مناقشة رسالتي. 

وأقدم شـكري وتقديري إلى أسـتاذي الضاضـل الدكتور فريد أبو زينه الذي أشعرني دا ا  باهتمامه 
كما أقدم شـــكري وتقديري إلى وعطضه, مقدما  نصـــائحه وإرشـــاداته التي أســـهمت في أاراء هذا العمل. 

أسـتاذي الضاضل الدكتور عمر الشيخ الذي كان لنصائحه وإرشاداته كب  الأار في بلورة هذا العمل وإارائه, 
وله الشـكر والتقدير ع  تضضـله برئاسـة لجنة مناقشـة رسالتي. وأقدم شكري وتقديري أيضا  إلى الدكتور 

ة رســالتي, وله الشــكر ع  اهتمامه ودعمه وتشجيعه. كما لا عبدالله الخطايبة لمشـاركته في لجنة مناقشـ
يضوتني  أن أقدم شـــكري وتقديري إلى الزميل والصـــديه الدكتور مضهـــ أبو هولا الذي كان لتشـــجيعه 

 ودعمه ونصائحه أكا الأار في نضسي.
دان وجكما أشـكر الزم ء أعضـاء لجنة التحكيم, والزميل ماهر مطالقة والزميلتم ميأ الهندي و 

العظامات الذي  قاموا بتطبيه الدراسة بكل أمانة, ولا أنسى م  ساهم بإنجاح هذا العمل ب ي جهد, سواء 
بإعداد المواد المخاية أو المراجعة اللغوية, وأخص بالذكر أسرة التربية والتعليم في مديرية التربية والتعليم 

 لقصبة المضرق. 
ي وفلذات كبدي الذي  تحملوا معي مصاعنى الطريه, ولا أنسىـ أن أزجي شـكري وعرفاني لزوجت

 وأخصص بالشكر ماهرا  وعليا  ع  جهودهما متمنيا  لهما النجاح والتوفيه. وأسال الله تعالى التوفيه للجميع.
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 الملخص

 الثانوي العلمي  فاعلية نموذج التعلم البنائي في تحصيل طلبة الصف الأول
 في مادة الأحياء واتجاهات الطلبة نحوها

 إعداد 
 سالم عبد العزيز عواد الخوالده

 م.3002دكتوراه, جامعة عمان العربية للدراسات العليا, 
 إشراف 

 الأستاذ الدكتور عايش زيتون
الثانوي  لهدفت هذه الدراسة إلى تقصي فاعلية نموذج التعلم البنائي في تحصيل طلبة الصف الأو  

العلمي في مادة الأحياء واتجاهات الطلبة نحوها, وذلك م  خ ل اســتقصــاء أار اســتراتيجيتم تدريسيتم 

قا تم ع  المنحى البنائي هما: دورة التعلم, واســـتراتيجية ويتلي في تحصـــيل طلبة الصـــف الأول الثانوي 

, واتجاهات الطلبة نحوها مقارنة بالطريقة العلمي للمضاهيم العلمية المتضـــمنة في مادة )منهاج( الأحياء

التقليدية في تدريس الأحياء. وبشكل محدد, هدفت الدراسة إلى الإجابة ع  الأسئلة الضرعية الستة التالية 

 -التي تضرعت ع  سؤال الدراسة الأساسي, وهي:

يجية خت ف استراتهل يختلف تحصـيل طلبة الصـف الأول الثانوي العلمي في مادة )منهاج( الأحياء, با -3

 التدريس )دورة التعلم, واستراتيجية ويتلي, والطريقة التقليدية(؟

هل يختلف تحصـيل طلبة الصف الأول الثانوي العلمي في مادة الأحياء باخت ف مستوى النمو العقلي  -3

 )محسوس, ومجرد(؟

 ء يعزى للتضاعل    بمهل هناك أار في تحصيل طلبة الصف الأول الثانوي العلمي في مادة الأحيا -2

 استراتيجية التدريس ومستوى النمو العقلي؟

 هل تختلف اتجاهات طلبة الصف الأول الثانوي العلمي نحو الأحياء باخت ف استـراتيجية -4

 التدريس )دورة التعلم, واستراتيجية ويتلي, والطريقة التقليدية(؟     

العلمي نحو الأحياء باخت ف مســـتوى النمو العقلي هل تختلف اتجاهات طلبة الصـــف الأول الثانوي  -5

 )محسوس, ومجرد(؟

هل هناك أار في اتجاهات طلبة الصف الأول الثانوي العلمي نحو الأحياء يعزى للتضاعل بم استراتيجية  -1

 التدريس ومستوى النمو العقلي؟

  



 

 ل
 

لأول الثانوي ( طالبا وطالبة, موزعم في سـت شـعنى م  الصف ا323تكونت عينة الدراسـة م  )

العلمي في ا ث مـدارس م  المدارس الحكومية في مدينة المضرق. وجمعت الدراســـة بياناتها باســـتخدام 

الذي معامل اباته بمعادلة  Longeot Testالصـــورة المعربـة للبيئة الأردنية لمقياس لونجيو للنمو العقلي 

ات نحو الأحياء كان معامل اباته (. وقد اســتخدم مقياس ل تجاه0.13يســاوي ) 30–كودر ريتشــاردســون

(. كما اسـتخدم اختبار تحصـيلي في مادة الأحياء يضم مستويات 0.15الكلي بمعادلة كرونباخ الضا يسـاوي )

-ا اة هي: المعرفة, والاستيعاب, والمستويات العقلية العليا. وكان معامل اباته بمعادلة كودر ريتشاردسون

خططات لســـ  الدروس وفقا  لاســـتراتيجية دورة التعلم, ووفقا  (. كما واســـتخدمت م0.62مســـاويا ) 30

 لاستراتيجية ويتلي, حي  تم بهذه المخططات تدريس المادة العلمية المختارة للمعالجة التجريبية. 

هذا, وقد تم تصـــنيف الطلبة إلى طلبة ذوي النمو العقلي المحســـوس, وطلبة ذوي النمو العقلي 

ع  مقياس لونجيو للنمو العقلي, الذي أعطي قبــــــل البــــــدء بالمعالجة المجرد, ع  أســـاس ع ماتهم 

ـــاس الاتجاهات نحو  ـــو الأحياء ب دائهم ع  مقيـ ـــة القبلية نحـ التجريبية. وأجري قياس اتجاهات الطلبـ

 الأحياء. كما أجري قياس تحصيلهم القبلي في مادة الأحياء ب دائهم ع  الاختبار 

 وتم تدرينى معلمي التجربة, ع  التدريس باستراتيجية دورة التعلم, التحصيلي في مادة الأحياء.

واستراتيجية ويتلي وذلك م  خــ ل دليــل لتدريس الوحـدة المختـارة بكـل م  الاستراتيجيتم المختارتم, 

ــتراتيجيتي التدريس البنائيتم  ــة التدريس وفه اس ــص تدريبية بممارس ــة هذا الدليل, وتنضيذ حص ومناقش

ة التعلم, واســـتراتيجية ويتلي(. وبدأ تنضيذ المعالجة التجريبية بتدريس شـــعنى عينة الدراســـة المادة )دور 

ــتراتيجيات التدريس الث ث.  ــعبة إناث( بواحدة م  اس ــعبة ذكور وش ــعبتم )ش التعليمية المختارة, كل ش

المعالجة التجريبية, ( أسابيع. وعند الانتهاء م  تنضيذ 6( حصـة صـضية ع  مدى )33واسـتمرت المعالجة )

تم قياس التحصيل البعدي لطلبة عينة الدراسة باستخدام الاختبار التحصيلي في الأحياء, وقياس اتجاهاتهم 

 نحو الأحياء باستخدام مقياس الاتجاهات نحو الأحياء.

وأدخلت البيانات إلى الحاسـوب, و اسـتخرجت الإحصائيات الوصضية والاستدلالية لهذه البيانات. 

تات فرضـيات الدراسة الصضرية المتعلقة بالتحصيل في مادة الأحياء, م  خ ل استخدام تحليل التباي  واخ

(. واســـتكمالا للنتائج المتعلقة بالتحصـــيل في مادة الأحياء, اختا أار 3×2الثنائي ذي التصـــميم العاملي )

 استراتيجية التدريس, 
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ل العلمي في مادة الأحياء لدى طلبة عينة ومســـتوى النمو العقلي, والتضاعل بينهما في التحصـــي

الدراسـة ع  كل م  مستوى )المعرفة, والاستيعاب( باستخدام تحليل التباي  الثنائي ذي التصميم العاملي 

( في التحصـــيل 3×2(. وباســـتخدام تحليل )التغاير( التباي  الثنائي المشـــترك ذي التصـــميم العاملي )3×2)

ــة ــضرية  العلمي لدى طلبة عينة الدراس ــة الص ــيات الدراس ــتويات العقلية العليا. واختات فرض ع  المس

(. كما  3×2المتعلقـة بـالاتجـاهات نحو الأحياء باســـتخدام تحليل التباي  الثنائي ذي التصـــميم العاملي )

 بم متوسطات تحصيل طلبة استراتيجيات   Scheffeأجريت مقارنات انائية بعدية بطريقة شافيه 

 العام )الكلي( في مادة الأحياء, وبـم متوسطات تحصـيل طلبة استراتيجـيات التدريس الث ث 

بم متوســـطات  (LSD)التدريس الث ث بكل م )المعرفة, والاســـتيعاب(, وبطريقة اختبار أدي فرق دال 

تحصـيل طلبة اسـتراتيجيات التدريس الث ث بمستوى العمليات العقلية العليا. كما أجريت مقارنات انائية 

بعديــة بطريقـة شافية بم متوسطات اتجاهات طلبة استراتيجيات التدريس الث ث في الدراسة نحو مادة 

 الأحياء. وقد أظهرت المعالجات الإحصائية لبيانات الدراسة النتائج التالية: 

وجدت فروق دالة إحصـــائيا في تحصـــيل طلبة الصـــف الأول الثانوي العلمي في مادة الأحياء تعزى  -3

تراتيجيـة التدريس )دورة التعلم, واســـتراتيجية ويتلي, والطريقة التقليدية(ا وكان التضوق في لاســـ

التحصـيل العام, وع  كل م  مســتوى )المعرفة, والاســتيعاب, والمســتويات العقلية العليا( لصــالح 

ة الذي  بالطلبة الذي  درســوا باســتراتيجية دورة التعلم, واســتراتيجية ويتلي, مقارنة بنظرائهم الطل

درسـوا بالطريقة التقليدية. وكان التضوق في التحصـيل ع  مستوى العمليات العقلية العليا لصالح 

الطلبة الذي  درســوا باســتراتيجية دورة التعلم, مقارنة بنظرائهم الطلبة الذي  درســوا باســتراتيجية 

حصيل العام  يتلي, وذلك في التويتليا إلا أنه تكاف  أار اسـتراتيجية دورة التعلم مع أار اسـتراتيجية و

 وع  كل م  مستوى )المعرفة, والاستيعاب(.

وجدت فروق دالة إحصـــائيا في تحصـــيل طلبة الصـــف الأول الثانوي العلمي في مادة الأحياء تعزى  -3

لمســتوى النمو العقلي)محســوس, ومجرد(, وذلك في التحصــيل ع  كل م  مســتوى )الاســتيعاب, 

عليا( والتحصـــيل العام لصـــالح الطلبة ذوي النمو العقلي المجرد, ولم توجد والمســـتويات العقلية ال

 فروق دالة إحصائيا  في تحصيل طلبة الصف الأول الثانوي  
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 تعزى لمستوى النمو العقلي )محسوس, ومجرد(.  العلمي في مادة الأحياء ع  مستوى المعرفة 

لم يوجد أار ذو دلالة في تحصيل طلبة الصف الأول الثانوي العلمي يعـــزى للتضاعـــل الثنائي بم  -2

 استراتيجية التدريس, ومستوى النمو العقلي.

عزى وجـدت فروق دالـة إحصـــائيـا في اتجاهات طلبة الصـــف الأول الثانوي العلمي نحو الأحياء ت -4

لاسـتراتيجية التدريس )دورة التعلم, واستراتيجية ويتلي, والطريقة التقليدية(ا وكان التضوق لصالح 

الطلبة الذي  درســوا باســتراتيجية دورة التعلم, واســتراتيجية ويتلي, مقارنة بنظرائهم الطلبة الذي  

 ة ويتلي.ع أار استراتيجيدرسوا بالطريقة التقليديةا إلا أنه تكاف  أار استراتيجية دورة التعلم م

لم توجد فروق دالة في اتجاهات طلبة الصف الأول الثانوي العلمي نحو الأحياء تعزى لمستوى النمو  -5

 العقلي )محسوس, ومجرد(.

ـــف الأول الثانوي العلمي نحو الأحياء يعزى  -1 ـــائية في اتجاهات طلبة الص لم يوجد أار ذو دلالة احص

 تدريس ومستوى النمو العقلي.للتضاعل بم استراتيجية ال

وقد خلصــت الدراســة إلى توصــيات عدة م  أبرزها تبنصي اســتراتيجية دورة التعلم, واســتراتيجية ويتلي 

اللتم اســـتخدمتا في تدريس الأحياء في المرحلة الدراســـية الثانويةا ودورة تدعيم برامج تدرينى المعلمم 

ــمم برام ــة هاتم وت هيلهم في أاناء الخدمة, وذلك بتض ج التدرينى ما يتيح لمعلم العلوم )الأحياء( ممارس

الاسـتراتيجيتم والتدرب عليهما. وأوصـت الدراسة برورة تنسيه الجهود لجميع العاملم في مجال التربية 

م  الرؤساء, والمشرفم, ومديري المدارس والمعلمم لتبني مناحٍ بنائية لأن ذلك قد يؤدي إلى تسهيل مهمة 

ل النموذج البنائـي المعلم في   التغي , ولعص

المتمثل بدورة التعلم, واســتراتيجية ويتلي نك  أن يكونا منحيم مناســبم في تحســم التحصــيل العلمي 

وتنمية الاتجاهات. كما أوصــت بإجراء دراســات مناظرة تشــمل مجتمعات أخرى م  الطلبة, وبمســتويات 

خرى غ  تلك التي تم دراســـتها كما في اكتســـاب عمليات تعليمية مختلضة ولمدة أطول, وأخذ متغ ات أ 

  العلم, والميول العلمية, والتضك  الإبداعي, والتضك  الناقد.
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The purpose of this study was to investigate the effect of the constructivist 

learning model on the achievement of the eleventh scientific grade students in 

Biology and their attitudes towards it, through investigating the effect of two 

instructional strategies based on the constructivist approach (learning cycle, and 

Wheatley strategy) on the attainment of biological concepts by eleventh scientific 

grade students and their attitudes towards it, compared with the traditional 

method. Precisely, the study tried to answer the following six questions: 

1) Is there any difference in the eleventh scientific grade students' 

achievement in Biology attributed to the instructional strategy 

(learning cycle, Wheatley strategy, and traditional method)?  

2) Is there any difference in the eleventh scientific grade students' 

achievement in Biology attributed to the cognitive level (concrete 

operational, and formal operational)? 

3) Is there an effect on the eleventh scientific grade students' 

achievement in Biology that can be attributed to the interaction 

between instructional strategy and cognitive level? 

4) Is there any difference in the eleventh scientific grade students' 

attitudes towards Biology attributed to the instructional strategy 

(learning cycle, Wheatley strategy, and the traditional method)? 

5) Is there any difference in the eleventh scientific grade students' 

attitudes towards Biology attributed to the cognitive level (concrete 

operational, and formal operational)? 
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6) Is there an effect on the eleventh scientific grade students' attitudes 

towards Biology that can be attributed to the interaction between 

instructional strategy and cognitive level? 

The study sample consisted of 232 students from six sections in three Public 

schools in AL- Marfaq city.  

For purposes of the study the following evaluative measures were used. First a 

modified Arabic version of the Longeot Test with a KR20 reliability coefficient of 

(0.92) to measure the students' cognitive level. Second, a scale to measure the 

students' attitudes towards Biology with a Cronbach Alpha reliability coefficient of 

(0.95), in addition to an achievement test consisting of three levels (knowledge, 

comprehension, and high cognitive level according to Bloom Taxonomy with 

KR20 reliability coefficient of (0.83). 

Pretests were administered to determine the students' pre-attitude  towards 

Biology and to measure their pre-knowledge in Biology.  

To conduct the study, teaching plans for the scientific content concurred with the 

learning cycle and Wheatley strategies characteristics were drawn up for the 

teachers of the experimental groups. Moreover, those teachers were trained on 

the two strategies and provided with a teaching guide. 

After (21) class periods that took 8 weeks, post tests were administered to 

measure the effects of the experiment. 

 (3×2) ANOVA and (3×2) ANCOVA were utilized to analyze the data via 

computer. Multiple comparisons using Scheffe method and Least Significant 

Difference Method (LSD) were also used as means of data analysis. These 

previous statistical analyses revealed that: 

1) There was a significant difference ( = 0.05) in  eleventh scientific 

grade students' achievement in Biology attributed to the 

instructional strategy (learning cycle, Wheatley strategy, and 

traditional method). 
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2) The superiority was for the learning cycle and Wheatley strategy 

over the traditional method; and for the learning cycle over 

Wheatley strategy in the achievement of higher cognitive 

processes, but it was found that the learning cycle had as an equal 

effect as Wheatley strategy on the achievement of Biology in the 

fields of  knowledge and comprehension  . 

3) There was a significant difference ( = 0.05) in the eleventh 

scientific grade students' achievement in Biology attributed to the 

cognitive level (concrete, formal). The superiority was for formal 

operational students.  

4) There was no significant effect ( = 0.05) on eleventh scientific 

grade students' achievement in Biology attributed to interaction 

between  instructional strategy and cognitive level.  

5) There was a significant difference ( = 0.05) in the eleventh 

scientific grade students attitudes towards Biology attributed to the 

instructional strategy (learning cycle, Wheatley strategy, and 

traditional method). However the superiority was for the learning 

cycle and wheatley strategy over the traditional method, but it was 

found that the learning cycle had as an equal effect as Wheatley 

strategy.  

6) There was no significant difference ( = 0.05) on the eleventh 

scientific grade students' attitudes towards Biology attributed to the 

cognitive level (concrete, formal). 

7) There was no significant effect ( = 0.05) on eleventh scientific 

grade students' attitudes towards Biology attributed to the 

interaction between  instructional strategy and cognitive level. 
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In the light of these findings the study recommended teaching Biology to students 

through using the learning cycle and Wheatley strategy. It also recommended 

that in-service training programs for teachers of Biology should be held to 

familiarize them with the two strategies; learning cycle and Wheatley strategy. 

The study also recommended that those concerned with education, such as 

administrators, supervisors, principals, and teachers, should use constructivist 

approaches, in order to ease the task of teachers to improve students' 

achievement and attitudes. Further studies should be conducted on the two 

instructional strategies with different student communities and for a longer period 

of time, and other variables to be included such as: scientific processes, scientific 

interests, creative thinking, and critical thinking.   
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 الضصل الأول

 المشكلة: خلضيتها وأهميتها

ت ع  منظومة التربية م  حي  شهدت العقود الأخ ة م  القرن العشري  تطورات متسارعة, انعكس

دورها وفلسضتها وسياستها ومناهجها وأساليبها. وم  أبرز هذه التطورات التقدم المذهل في كافة مجالات 

العلوم و التكنولوجيا وظهور عصر المعلومات والعولمة, مماص اضطر العاملم في مجال التربية إلى تجديد النظام 

دات والتطورات الحديثة والتعايش معها واستثمارها. وقد ركز التطوير التربوي وتطويره لمواكبة المستج

التربوي ع  المناهجا لأنها تعتا ركيزة العملية التربوية والوسيلة الضاعلة لتحقيه أهدافها وأهداف التربية 

لتغ ات ا التي ترمي إلى إعداد أفراد قادري  ع  النهوض بالأمة إلى أع  المستويات, وإلى التكيف مع هذه

والتطورات المستجدة, وذلك ع  طريه معرفتهم للوسائل والطرق والاهتمامات, التي تسمح للطلبة بالتعلم 

 الذاتي وتزودهم بمعارف تساعدهم في حل ما يعترضهم م  مشك ت.

طة, شوقد تم التركيز في تطوير المناهج ع  عناصرها الأربعة: الأهداف, والمحتوى, والطرق والأسالينى والأن

والتقويما إلا أن الاهتمام انصنى بشكل كب  ع  طرق التدريس التي تعتا ترجمة للأهداف التربوية, 

خ المحتوى في نضوس الط ب )توق  والوسيلة الأساسية لتحقيقها. كما أنها تعتا الأداة التي ترسص

أو وسائل الاتصال (. كما وتعتا طرق التدريس باخت ف أنواعها وصيغها هي الموص ت 3164وعدس,

الحقيقية الحاملة لرسالة التعلم, سواء أكان محتوى الرسالة معرفة أم عاطضة أم حركة أم قيمة. وتتنوع 

طرق التدريس بتنوع الأغراض التربوية, التي ترمي إلى تحقيقها أو باخت ف المتطلبات النضسية لاستخدامها 

سطتها )جرادات وعبيدات وابوغزاله وعبد اللطيف, م  المعلم والط ب, أو بتضاوت عدد المتعلمم بوا

3162.) 

وع  الرغم م  الاهتمام الكب  الذي انصنى ع  تطوير مناهج العلوم وطرق تدريسها, يجد الكث  م  

الطلبة صعوبة في تعلم المضاهيم العلمية واكتسابها, في الوقت الذي تعد فيه هذه المضاهيم حجر الزاوية 

تش  نتائج عدد م  الدراسات إلى أنص عددا  كب ا  م  طلبة الجامعات, سواء في ذلك في تعلم العلوم. و 

لا يختلضون كث ا  في فهمهم لمضاهيم علمية أساسية  -قدامى الخرجم أو الذي  ما زالوا ينتظرون التخرج 

 &Cohen,1981;Flegg,1981;Stepans,Dycheع  فهم طلبة المرحلة الابتدائية لهذه المضاهيم)

Beiswinger,1988.) 
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 & Hameed, Hackling &Garnett,1993 ;Hand)كما أشارت نتائج العديد م  الدراسات   

Treagust,1991; Saxena,1992; Stepans,Dyche&Beiswinger,1988)  التي أجريت حول الضهم

يبدو في  ح كماالخط  والمضاهيم البديلة في العلوم إلى أن المناحي المستخدمة في تدريس العلوم لم تنج

إحداث تغ ات ذات دلالة في فهم الطلبة واستيعابهم. وم  هنا يتضح أنه يجنى تطوير المناحي 

المستخدمة في تدريس العلوم, فقد تكون الحاجة ماسة, إلى زيادة الوقت المعطى في تدريس العلوم, أو 

 تطوير الطرائه والأسالينى المستخدمة في التدريس.

 American Association for theلرابطة الأمريكية لتقدم العلوم م  جهة أخرى, أشارت ا

Advancement of Science (AAAS,1989)  إلى وجود مشكلة تتعله بالمعرفة والضهم تواجه المربم

العلميم والقوى المحركة التي تقف وراء العديد م  الأبحاث والدراسات الحديثة. وقد كان لهذه النتائج 

( المتعله بتدريس الأحياء National Research Council,1990جلس الوطني للبح  )صدى في تقرير الم

في الولايات المتحدة الأمريكية الذي بم أن عددا  كب ا  م  خريجي المدارس الثانوية يجهلون العديد م  

 المضاهيم الأساسية في الأحياء, ويحتضظون بضهم خاطئ عميه نك  أن يؤار في حياتهم.

م تقرير الدراسة الدولية الثالثة حول العلوم والرياضيات الصادر ع  المركز الوطني كذلك ق دص

( دلائل ع  أن الطلبة في الولايات المتحدة الأمريكية لا National Research Center,1996للبح )

الواسعة قليلة  جنتلكون فهما  عميقا أو معمقا  للعلوم, أو القدرة ع  تطبيه المبادئ العلمية نتيجة للمناه

العمه. كما أظهر الطلبة ع  مدى أكثر م  عشر سنوات سابقة فهما  مضاهيميا  محدودا  أو عدم قدرة ع  

(. وهذه المهارات, والضهم دورية Mullis&Jenkins,1988تطبيه مهارات التضك  العلمي وتحليلها)

(. وقد يكون أحد AAAS,1989لوجي )لتطوير الأدوات العقلية التي تسهم في التقدم العلمي والتكنو 

الحلول المقترحة لحل هذه المشكلة تطوير استراتيجيات تدريس العلوم الصضية وتحسينها مع التركيز ع  

 (.Lavoie,1999مستويات التضك  العليا والضهم)

راسة الدولية ( حول نتائج الطلبة الأردنيم في الد3003وكشف تقرير المركز الوطني لتنمية الموارد البشرية)

ع  طلبة الصف الثام  الأساسي ع  قصور  16/11الثالثة في الرياضيات والعلوم, والتي أعيد تطبيقها عام 

واضح في إجابات الطلبة ع  الاختبار بشكل عام في الرياضيات والعلوم, وفي المجالات الضرعية لكل مبح  

ر الذي يش  إلى أخطاء تتكرر لدى الطلبة بنسنى منها, وفي بعض المجالات الضرعية أكثر م  الأخرى, الأم

 عالية ع  بعض المهارات والمعارف. وأشارت الدراسة التحليلية لإجابات الطلبة 
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ونسنى توزيعها)إجابات صحيحة, وأخطاء محددة, وأخطاء غ  محددة( بوضوح إلى أسالينى تقليدية في 

نشطة العلمية الأارائية المختلضة, وأن مستوى طرائه التدريس ومجالات الاهتمام والتركيز في إعداد الأ 

القصور وحجم الأخطاء يتزايد بالانتقال م  المضاهيم والتعميمات الرياضية إلى الإجراءات الرياضية 

)التطبيه, والحسابات, والتقرينى أو التقرير(. وعكست النسبة المرتضعة للأخطاء غ  المحددة التي وقع بها 

 لمعرفة العلمية وضعضا  شديدا  في تحصيلهم العلمي.الطلبة خل   عاما  في ا

هذا, وم  المنطقي الاعتقاد ب ن جزءا  مهما  م  الصعوبة في تعلم المضاهيم العلمية واكتسابها يرتبط بمستوى  

. ويعدص بياجيه الذكاء, (Piaget &Inhelder,1969)النمو العقلي للطلبة كما وصف م  قبل بياجيه واينهلدر

ع  التصرف في مواقف معينة, أو القيام ببعض العمليات المنطقيةا فهو يراه أسلوبا  للتكيف مع  قدرة الضرد

البيئةا ووفقا  لهذا التكيف فإن القدرة العقلية تتطور في سلسلة م  المراحل وبترتينى معم له ع قة بالعمرا 

  أربعة ي لاجتياز هذه المراحل يعتمد عفبينما يكون الترتينى متماا  في الأفراد جميعهم إلا أن المعدل الزمن

 عوامل هي:

 النضج العضوي. -3

 الخاات. -3

 التضاع ت الاجتماعية. -2

 الاتزان.  -4

وقد أشار بياجيه إلى أربع مراحل للنمو العقلي, نك  وصف كلٍ منها وتحديدها إذا أخذت بعم الاعتبار 

راحل. وهذه المراحل باختصار هي: الحسية العمليات العقلية التي يبديها الأفراد في كل مرحلة م  هذه الم

الحركية,وقبل الإجرائية, و الإجرائية الحسية , و الإجرائية الشكلية )المجردة(. وم  المهم ذكره هنا أن نظرية 

بياجيه تلقي الضوء ع  مصادر الصعوبة التي يواجهها الطلبة في فهم المضاهيم واستيعابها في مراحل عقلية 

تناوله لهذه المراحل, أشار بياجيه إلى بعض العوامل التي تؤار في عملية التمثل التي  معينة. فم  خ ل

بدونها لا يتم الاستيعاب, مثل مستوى النمو العقلي, والمضاهيم التي نك  تمثلها في كل مرحلة م  مراحل 

الحادية عشرة  ور في س النمو العقلي. فحسنى إطار بياجيه في النمو العقلي, فإنص التضك  المجرد يبدأ بالظه

أو الثانية عشرة, ويكتمل في س  الخامسة عشرة أو السادسة عشرة. وحسنى هذا الإطار, فإنه م  المتوقع 

أن يكون الطلبة في مرحلة التضك  المحسوس غ  قادري  ع  استيعاب المضاهيم المجردة مع أنهم قد يكونون 

 قادري  ع  استيعاب المضاهيم المحسوسة.
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يتوقع أن يكون الطلبة في مرحلة التضك  المجرد قادري  ع  استيعاب المضاهيم المحسوسة والمجردة  بينما 

معا . وقد أيدت نتائج بعض البحوث وجود مثل هذه الضروق في القدرة ع  استيعاب المضاهيم المحسوسة 

 ضك  المجردوالمجردة بم الطلبة مم  هم في مرحلة التضك  المحسوس ومم  هم في مرحلة الت

(Cantu & Herron, 1978; Cuicchi,1992; Lawson & Renner,1975; Khalili, 1980; Purser & 

Renner,1983; .Renner et al, 1990; Schneider & Renner, 1980; Trumper & Gorsky 1993;  

ward& Heron ,1980,3165ا عطيو, 3163اعواد) 

ت إلى أن نسبة كب ة م  طلبة المرحلة الثانوية والمرحلة الجامعية م  جهة أخرى, أشارت العديد م  الدراسا

 لا يزالون في مرحلة التضك  المحسوس 

(Cantu & Herron, 1978; Fowler & Mullpo,1984; Iqbal & Shayer,1995;2000; Johnson & 

Barufold,1984;Khalili,1980; Song & Flower,1984: Staver & Halsted,1994;Stepans, Dyche 

& Beiswinger ,1988  ,ا 3163اعواد,3165اعطيو,3162ا علوه,3113ا أبو رمان,3115اأبو حشيش

 (.3115ا المضلح,3161معوض,

كما أشارت العديد م  الدراسات إلى أن عددا كب ا  م  المضاهيم العلمية التي تدرس في المرحلة الثانوية 

 Cantu & Herron, 1978; Iqbal)مجردا   مضاهيم مجردة, أو تدرصس بطريقة تتطلنى تضك ا  

&Shayer,1995;Lawson & Renner,1975; Purser &Renner, 1983; Novick & Menis,1976) 

مما لا شك فيه, أن العدد الكب  م  المضاهيم المجردة في مناهج العلوم في المرحلة الثانوية والجامعية, 

م  لنسبة الكب ة م  الطلبة في المرحلة الثانوية والجامعية موالصعوبة في تعلم هذه المضاهيم واكتسابها, وا

قد أاار التساؤلات حول كيضية تدريس مثل هذه  -لا يتجاوزون في تضك هم مرحلة التضك  المحسوس

 المضاهيم, ومحاولة وضع الع ج المناسنى لصعوبات تعلمها واكتسابها.

وضع الع ج المناسنى لصعوبات تعلم المضاهيم م  أجل ذلك أجري العديد م  الدراسات, في محاولة ل

العلمية. وازداد عدد البحوث التربوية في العقود الأخ ة التي تنطله م  تطبيه وجهة نظر بياجيه في النمو 

العقلي التي تش  بمجملها إلى أن ممارسة الطلبة مم  هم في مرحلة التضك  المحسوس للنشاطات المخاية 

ربما تسهم في زيادة تحصيلهم العلمي, وزيادة  Hands-onاليدوية )العملية(  أو بشكل عام للنشاطات

 نموهم العقلي.
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,  وبالتاي Hands-onوتنطله الضكرة المتعلقة باستضادة الطلبة م  التدريس الذي يتضم  تشغيل اليدي  

المضاهيمي  ستيعابمساعدتهم في حل المشك ت التي تواجههم في استيعاب المضاهيم العلمية, وإكسابهم الا

السليم لهذه المضاهيم, والقدرة ع  مهارات التضك  العلمي وتحليلها, وزيادة تحصيلهم العلمي م  منظور 

 .(Saunders& Shepardson,1987)بياجيه أو البنائية

ويعد المنحى البنائي أحدث ما عرف م  مناحٍ في التربية العلمية وتدريس العلوم. وقد ظهر هذا المنحى 

نتيجة لتحول رئيس في البح  التربوي خ ل العقدي  الماضيم  Wittrockالمنحى البنائي( كما ذكر وتروك )

(. فقد تحول التركيز م  العوامل الخارجية التي تؤار في تعلم المتعلم)الطالنى( Saunders,1992م  الزم  )

وامل, ليتجه هذا التركيز ع  العوامل مثل متغ ات المعلم, والمدرسة, والمناهج, والأقران وغ  ذلك م  الع

الداخلية التي تؤار في هذا التعلم. وبعبارة أخرى, أخذ التركيز ينصنى ع  ما يجري بداخل عقل المتعلم 

حينما يتعرض للمواقف التعليمية مثل: معرفته السابقة, وما لديه م  فهم )ساذج( سابه للمضاهيم, وع  

 فعيته للتعلم, وأنماط تضك ه, وكل ما يجعل التعلم لديه ذا معنى. قدرته ع  معالجة المعلومات, ودا

وقد برز الباحثون في التربية العلمية في هذا التحول بشكل كب , إذ ركزوا ع  كيضية تشكل المعاني للمضاهيم 

ساتهم االعلمية عند المتعلم في بناء معرفي يتكامل مع السابه, ويظهر بنسه جديد. وانطلقوا في بحواهم ودر 

 م  مدرسة فلسضية تسمى بالنظرية البنائية المعرفية.

( أن البنائية تعرف ب نها ذلك الموقف الضلسضي Saunders,1992ويرى واتزلويك المشار إليه في سوندرز )

الذي يزعم أن ما يدعى بالحقيقة ما هو إلا تصور ذهني ع  الإنسان معتقدا  أنه تقصاها أو اكتشضها. وبذلك 

سميه بالحقيقة ليس إلا ابتداعات تصوَّرها دون وعي ب نه هو الذي ابتدعها. واعتقادا منه ب ن هذه فإن ما ي

الحقيقة موجودة بشكل مستقل عنها في حم أنها م  ابتكاره هو, وتكم  في دماغه وتصبح هذه الابتداعات 

 أو التصورات الذهنية هي أساس نظرته إلى العالم م  حوله وتصرفاته إزاءه.

اتجاه فلسضي عام ومقبول, وتتصل بعدد م  النظريات ا أو هي مظلة لعدد Constructivism لبنائية وا

 Wattsم  النظـريات التي تشيـر إلى الزعم ب ن المعرفة الإنسانيــة تستلزم مشاركة الضرد الضاعلة )

&Pope,1989بجمود,  رفة لا تستقبل(. وتعتمد النظرية البنائية ع  مبدأي  أساسم: الأول: يقول إن المع

 ولكنها تبنى بضعالية إدراك الموضوعا وبمعنى  خر,  فإن الأفكار لا توضع بم يدي الطلبة,
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ولك  عليهم بناء مضاهيمهم. والثاني: يقول إن فعل المعرفة تكيضي م  خ ل تنظيم العالم التجريبي, وأننا  

عالم, ولك  لدينا عم خارقة لتبم لنا الحقيقة ع  اللا نجد الحقيقة, ولكننا نبني التضس ات لخااتنا, وليس 

 (.Wheatley,1991نك  معرفة العالم م  خ ل الخاات )

أن  (, ينص عمودها الأول ع 3111وتقوم المدرسة البنائية ع  ا اة أعمدة )الخليلي وحيدر ويونس,

وهو يؤكد أن  .له م  المعلم إلى المتعلمالمعنى يبنى ذاتيا م  قبل الجهاز المعرفي للمتعلم نضسه, ولا يتم نق

المعنى يتشكل داخل عقل المتعلم نتيجة لتضاعل حواسه مع العالم الخارجي, ولا نك  أن يتشكل هذا المعنى 

أو الضهم عنده إذا قام المعلم بأد المعلومات له, وإنْ حضظها هذا المتعلم ورددصها بدقة تامة سواء كان 

اراتا إذ لا يكاد نر زم  قص  حتى ينساها. ويت ار المعنى المتشكل )المضهوم( ذلك شضويا  أو في الاختب

بخااته السابقة, وبالسياق الذي يحصل فيه التعلم الجديد. ويستدعي ذلك تزويد المتعلم بالخاات التي 

 علماء.لتمكنه م  ربط المعلومات الجديدة بما لديه بما يتضه والمعنى العلمي السليم الذي يتضه عليه ا

وقد نبصه العديد م  الباحثم إلى أن المعاني العلمية التي تتشكل لدى المتعلم لا تكون دا ا متضقة مع المعاني 

السليمة التي يتضه عليها العلماء وتقدمها الكتنى. وتسمى مثل هذه المعاني غ  المتضقة بمسميات عديدة, 

طر البديلة, والضهم الساذج, والضهم الأوي, والضهم وم  بم ذلك الضهم غ  السليم, والضهم الخط , والأ 

النامي في البيت. ويتشب  المتعلم بمثل هذا الضهم الخاطئ للمضاهيم العلمية وذلك لأنها تعطيه تضس ات 

 تبدو منطقية بالنسبة له لأنها ت تي متضقة مع تصوره المعرفي الذي تشكل لديه ع  العالم م  حوله.

 أن تشكيل المعاني عند المتعلم عملية نضسية نشطة تتطلنى جهدا   لبنائية الثاني ع وينص عمود المدرسة ا

. فالمتعلم )الطالنى( يرتاح لبقاء البناء المعرفي عنده متزنا كلما جاءت معطيات الخاة متضقة مع ما عقليا

التي بناها  اتهيتوقع. ولكنه يندهش ويقع في ح ة أو دوامة فكرية إذا لم تتضه معطيات الخاة مع توقع

ع  ما لديه م  فهم سابه للمضاهيم العلميةا فيصبح بناؤه المعرفي مضطربا  أو غ  متزن كما يرى بياجيه. 

 وهنا ينشط عقله سعيا وراء إعادة الاتزان, ويتم ذلك ب حد ا اة خيارات:

ينكر خااته الحسية, ويسحنى اقته بها مدعيا أنها تخدعه, وأنها غ  صحيحة.  -3

هذا الخيار بخيار"البنية المعرفية المتوفرة أو القا ة". وفيه لا يحدث  ويدعى

 تعلم أي جديد, ويبقى المتعلم ع  ما هو عليه.
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يعدل البناء المعرفي القائم عنده بحي  يستوعنى المستجدات الآتية م  الخاة  -3

 .الجديدة ويتواءم معها. ويدعى هذا الخيار بخيار"إعادة تشكيل البناء المعرفي"

 وبذلك يتشكل التعلم ذو المعنى عند المتعلم.

ينسحنى م  الموقف ولا يعب  بضهم ما يحدث, أو لا يهتم بما يتعرض له م   -2

الخاات, ولسان حاله يقول لا أعرف, ولا أريد أن أعرف. ويدعى هذا الخيار 

بخيار"ال مبالاة". وفيه لا يحدث تعلم لانخضاض دافعية المتعلم للتعلم. 

 المعلم في هذه الحالة إاارة دافعية الطالنى للتعلم م  خ ل ويتوجنى ع 

إشراكه بالنشاطات العملية المث ة, أو بربط موضوع الدروس بحياته وبيئته 

 الواقعية, أو بتقديم الشكل المناسنى م  أشكال الحوافز المادية والمعنوية.

  بشكل ة المتكونة لدى المتعلم تقاوم التغيأن البنى المعرفي أما عمود المدرسة البنائية الثال , فينص ع 

. إذ يتمسك المتعلم بما لديه م  المعرفة مع أنها قد تكون خاطئة, ويتشب  بهذه المعرفة كث اا لأنها, كب 

كما ذكر  نضا , تقدم تضس ات تبدو مقنعة له فيما يتصل بمعطيات الخاة. ويستدعي ذلك م  المعلم الاهتمام 

م  التجارب والنشاطات التي تؤكد ع  صحة معطيات الخاة, وتبم الخط  في الضهم إن باختيار العديد 

 كان ذلك موجودا  عند المتعلم.

الذي صعد فكرة البنائية في علم النضس النمائي  Piagetهذا وقد بدأت تظهر الأفكار البنائية في عمل بياجيه

(vonGlasersfeld,1989;1990وزعم أن البنية المعرفي ,) ة ليست صورة للواقعا وإنما يقوم الضرد بإنشائها

م  خ ل تضاعله النشط مع الواقع. ويرجع إليه الضضل في توجيه انتباه الباحثم إلى أهمية ما يجري في 

العقل حينما يستقبل البيانات والمعلومات ع  الكون المادي م  خ ل حواسه. فهو يرى أن النمو العقلي ما 

المتدرج المستمر بم عمليتم عقليتم متكاملتم هما:  Equilibrium  أنماط التوازن هو إلا نمط مستمر م

للخاة  schema, وذلك بإدماجها ضم  البناء المعرفي Assimilationالتمثل لمعطيات الخاة الجديدة 

 إدماج معطيات التي تتم في هذا البناء المعرفي بعد accommodationالقدنة التي مرص بها الطضل, والمواءمة 

( رسم تخطيطي مختصر يوضح كيف يحدث التعلم لدى المتعلم )الطالنى( 3الخاة الجديدة فيه. والشكل )

 (. 3111بوجه عام )الخليلي,
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 العالم الخارجي 
 )عالم الطبيعة وظواهرها(

 
 حاجز يضصل الإنسان ع  الحقيقة                                                         

 
 
 
 

 العالم الداخلي
 

 )عالم العقل(
 

 لا يحدث التمثل                                                                    
  

 الت كد م             يحدث تمثل هذه المعلومات    
 س مة      
      المعرفة       

 الجديدة
 

 المواءمة
 
 

 المواءمة
 
 
 
 

 (3الشكل )
 رسم تخطيطي يوضح كيف يحدث التعلم

  

 الكون المادي: الأشياء والظواهر

 قنوات الحواس تدخل البيانات والمعلومات

بناء معرفي معدل ومتوازن بعد المواءمة التي تحدث 
 فيما بين الخبرة الجديدة والمعرفة السابقة

 بناء معرفي متوازن قبل دخول المعلومات

 الجديدة إليه

يبقى البناء المعرفي على   
 حاله أي لا يحدث تعلم

في البناء المعرفي نتيجة للاختلاف بين اضطراب وعدم توازن 
المعرفة السابقة والواقع المادي الذي تكشفه الملاحظات 

 والتجارب
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مع معطيات الخاة. والتكيف بهذا المعنى هو تنظيم  Adaptationوتسمى هذه العملية كاملة بالتكيف 

تعلم يحدث فقط إذا حصل التكيف مع معطيات هذه لمعطيات الخاة بقطبيها: التمثيل والمواءمة. وال

الخاة, وهو نمط مستمر مدى الحياة. ولذلك, فإن البناء المعرفي يتطور تحت ضغط معطيات الخاة الجديدة 

ويتحول إلى التواؤم معها. ويتحدد مستوى النمو العقلي للطضل بنوعيه البناء المعرفي القائم عنده 

(Good,1977وتتحدد قدرة ا .) لعقل ع  تمثل معطيات الخاة بتوفر ا اة عناصر مجتمعة هي النضج

 ,Philips, Philipsويتحــدد هذا بالعمر  الـزمني, والخــاة, وحــدوث التوازن في البناء المعرفـي )

Melton & Moore,1994.) 

كون أنه قد يوبالرغم م  النقد الشديد الذي تعرضت إليه نظرية بياجيه, ورؤية بعض التربويم م  

 ;Gilbert&Swift,1985)لاقة النمو العقلي مع النظرية البنائية في هناك تعارض

Saunders&Shepardson;1987)  إلا أن إحدى الدراسات الحديثة(Marin&Bearroch;1994)  التي

 قامت بتحليل أعمال بياجيه التجريبية, ومقارنتها بالبحوث والدراسات التي جاءت تحت مظلة النظرية

البنائية, خلصت إلى أن بياجيه كان قد سبه في التوصل إلى ما توصلت البحوث المعاصرة حول نمو المضاهيم 

العلمية وتطورها في كل م  مضهومي القوة وطبيعة المادة. وربما كان ذلك ينسحنى ع  باقي مضاهيم 

رية ت الأساس للنظالعلوم التي درسها بياجيه بعمه شديد. وبذلك تكون بحوث بياجيه هي التي وضع

 البنائية فيما يتعله بتكوي  المضاهيم وتطورها عند المتعلمم.

وتضترض النظرية البنائية أن النظرية تسبه الم حظات, وأن الم حظات نك  اختيارها واجراؤها فقط م  

 العلوم (. وتقدم البنائية باعتبارها منحى  جديدا  في تدريسNussbaum,1989خ ل التوقعات النظرية )

الطلبة ع  أنهم مضكرون نشيطون, يقومون ببناء مضاهيمهم ع  العالم الطبيعي, وأن المعرفة تتولد م  

(. فالنظرية البنائية تؤكد أن المعرفة تكم  في الأفراد Wheatley,1991خ ل تضك هم ونشاطهم )

(Lorsbach & Tobin,1992ف , يها يعدل كل شخص ما (. وهي بذلك تنظيم شخصي, وعملية ذاتية صرفة 

 لديه م  معرفة, وبشكل مستمر ونشط كل يوم في 

(. أما التعلم, م  وجهة النظر البنائية, فهو عملية فردية, Abbort & Ryan,1999ضوء الخاات الجديدة)

تتطلنى تضاعل المعرفة السابقة مع الأفكار الحالية في سياق بيئة محيطة مناسبة تساعد المتعلم ع  بناء 

 (.von Glasersfeld,1989;Cobb,1988;Shymansky,1996رفة بنضسه )المع
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 ( ا اة أدوار مميزة في البنائية, هي:Philips,1995وقد حدد فيلبس )

ال  -3 , إذ تنادي البنائية ب ن المعرفة والضهم يكتسبان بنشاط, The active learnerالمتعلم الضعص

  , وي خذ وجهات النظر المختلضة بدلا محي  يناقش المتعلم, ويحاور, ويضع فرضيات ويستقصي

 أن يسمع ويقرأ ويقوم بالأعمال الروتينية.

, حي  تنادي البنائية ب ن المعرفة والضهم يبنيان اجتماعيا The social learnerالمتعلم الاجتماعي  -3

 فالمتعلم لا يبدأ ببناء المعرفة بشكل فردي وإنما بشكل اجتماعي بطريه الحوار مع الآخري .

,  حي  تنادي البنائية ب ن المعرفة والضهم يبتدعان ابتداعا: The creative learner لمتعلم المبدع ا -2

 فالمتعلمون يحتاجون لأن يبتدعوا المعرفة ب نضسهم, ولا يكضي افتراض دورهم النشط فقط.

نى استخدام طلوالتعليم م  وجهة النظر نضسها يتطلنى مشاركة الطلبة واندماجهم في بناء المعنى. وهذا يت

طرائه وأسالينى جديدة م  المعلم, فبدلا م  أن ينظر للط ب كمستقبلم سلبيم للمعرفة, يجنى أن ينظر 

 إليهم كبنائيم نشطم للمعرفة.

 vonوبهذا الخصوص, تقترح النظرية البنائية ا ث نقاط أساسية وصريحة حول ممارسة التعليم وهي )

Glasersfeld,1991:) 

إلى فهم الطلبة للمعرفة وتركيزها وليس إلى السلوكيات الظاهرة, أي أنها تركز ع  يهدف التعليم  -3

 العمليات المضاهيمية.

المعرفة شبكة م  الأبنية المضاهيمية, وبالتاي لا نك  أن تنتقل باستخدام الكلمات, لأنها يجنى أن  -3

 تكون مبنية في داخل عقل المتعلم الضرد.

م  ط با ينوي المعلم أن يؤار فيهما وبالمقابل فإن التعلم نشاط التعليم هو نشاط اجتماعي يتض -2

خاص ي خذ مكانه في عقل الطالنى. وحتى يقود التعليم إلى التعلم, فع  المعلم أن نتلك فكرة 

ع  الأفكار التي يحملها الطالنى حول المحتوى قبل البدء بالتعلم, وع  كيضية ربط هذه الأفكار 

 مع بعضها.

لبنائية جذورها في تدريس العلوم لتميزها بخاصيتم هما: أنها ألقت الضوء ع  تشكيل وقد استمدت ا

, كما أنها تعتا طريقة للحصول ع  المعرفة اعتمادا ع   3120-3110وإعادة بناء مناهج العلوم ما بم 

رية لنمو وتطور (. وهي بالتاي نموذج يراعي المراحل التطو Osborne,1996التجرينى والم حظة والاختبار )

 (.Driver & Bell,1988الإدراك المعرفي للطلبة, وتراعي الضروق الضردية بينهم )
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هذا, ونك  تلخيص مميزات النموذج التعليمي المستند إلى البنائية بما يلي: تصاغ الأهداف في صورة أغراض 

تعليم   غرضا  عاما  لمهمة العامة تحدد م  خ ل عملية مضاوضة اجتماعية بم المعلم والط ب, بحي  تتضم

يسعى جميع الطلبة إلى تحقيقه, بالإضافة إلى أغراض ذاتية شخصية تخص كل طالنى أو عدة ط ب ع  

حدة. بحي  يكون محتوى التعلم في صورة مهام أو مشك ت صضية ذات صلة بحياة الط ب وواقعهم. 

وقف أو مشكل حقيقي, يحاولون إيجاد ويجنى أن تعتمد استراتيجيات التدريس ع  مواجهة الط ب بم

حلول له م  خ ل البح  والتنقينى, وم  خ ل المضاوضة الاجتماعية لهذه الحلول. ويكون دور المتعلم 

وفقا لهذا النموذج دور المكتشف لما يتعلمه م  خ ل ممارسة التضك  العلمي, وهو باح  ع  إيجاد معنى 

طبيقه لمهام التعلم. بالإضافة إلى أنه بانٍ لمعرفته ومشارك في وع قة لما يكتسبه م  خاات ع  طريه ت

مسؤولية إدارة التعلم وتقونه. أما دور المعلم فهو منظم لبيئة التعلم بحي  يشيع فيها جو الانضتاح العقلي, 

ودنقراطية التعب  ع  الرأي, وإصدار القرارات, وهو مصدر احتياطي للمعلومات إن لزم الأمر, ونموذج 

مثل الأجهزة والمواد المطلوبة لإنجاز مهام  Toolkitيكتسنى منه الط ب الخاة, وموفر لأدوات التعلم 

 (.3113التعليم بالتعاون مع الط ب ومشارك في إدارة التعلم وتقونه )زيتون وزيتون, 

وتدريس العلوم خ ل  ةيعتا العديد م  المربم العلميم النموذج البنائي أكثر نموذج مبدع في التربية العلمي

السنوات الخمسم الماضية, وأنه سيكون أكثر وسائل الربط للقنوات المختلضة في التربية العلمية. فقد ذكر 

( أن جهدا  كث ا  في مجال البح  في غضون السنوات الماضية قد استهلك لإيجاد نموذج Yager,1991ياغر)

 Constructivist learningهو نموذج التعلم البنائي ) جديد للتعلم. وكان أفضل ما توصل إليه المربون

model) (CLM) ا إذ يعد هذا النموذج الضكرة الأكثر جاذبية, في مجال التعلم والتعليم الصضي في الخمسم)

( أن الصضوف التي تتبنى المنحى البنائي يتميز Perkins,1999(. وذكر بركنز)Yager,1991سنة الماضية)

 فعال واجتماعي ومبدع.التعلم فيها ب نه 

هذا, وقد جرت محاولات عديدة لبلورة استراتيجيات تنضيذية يتبعها المعلم في حجرة الصف ليدرس ت ميذه 

المضاهيم العلمية وفه المرتكزات الأساسية للنظرية البنائية. وتؤكد هذه الاستراتيجيات ع  الدور النشط 

راء العديد م  النشاطات والتجارب العملية في مجموعات أو للت ميذ في التعلما حي  يقوم المتعلمون بإج

فرق عمل. كما تؤكد ع  المشاركة الضكرية الضعلية في النشاط بحي  يحدث تعلم ذو معنى قائم ع  الضهم. 

وم  أبرز هذه الاستراتيجيات التي تندرج تحت مظلة المدرسة البنائية التي ترى أن المعرفة تبنى بإدراك 

 . Learning Cycleقبل المتعلم, دورة التعلم  الموضوع م 
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ويرى أصحاب هذا النمط م  أسالينى تدريس العلوم أن هناك معياري  لضهم المضاهيم العلمية, أولهما 

يتعله بالبناء المضهومي للمتعلم نضسه, إذ إن المتعلم يضهم فكرة علمية ما بالدرجة التي يتمثلها ويستوعبها 

 داته . أما المعيار الثاني, فيتعله بوظيضة الضكرة العلمية, إذ إن المتعلم يضهم فكرةفي بنائه المضهومي ومعتق

علمية بالدرجة التي يستخدم هذه الضكرة في السياق الاجتماعي المناسنى كما في وصف وتضس  الظواهر 

 (.3112والم حظات وتصميم الإجراءات العملية, أي تطبيه المعرفة )الخليلي,

لم منحى  استقصائيا تم بلورته مع منهاج تدريس العلوم في المرحلة الابتدائية الذي سمي وتعد دورة التع

. وقد اعتمد Science Curriculum Improvement Study (SCIS)مشروع تحسم مناهج العلوم 

  مروبرت كاربلس وزم ؤه ع  مبادئ التطور المعرفي لبياجيه في بناء دورة التعلم, حي  يتعلم الت ميذ 

خ ل انهماكهم وأدائهم الخاص . ويطبقون خااتهم السابقة, ويطورون اهتماما, ويبدون فضولا  علميا  

 .(Trowbridge& Bybee1990)وحماسة, ويحتضظون به تجاه المواد التي تكون في متناول يدهم 

قاعدة فاعلة تبنى تزود ب (SCIS)إلى أن دورة التعلم المعتمدة ع  برنامج  (Lord,1999)وقد أشار لورد 

عليها دروس العلوم. وقد كان هذا الانامج منسجما مع خصائص الطضل النمائية ومراعاة مستوى النمو 

العقلي للمتعلمم, وتصميم الخاات التعليمية  التعلمية ع  أساس الوظائف المعرفية الث ث 

يم ارتكزت ع  نظرية بياجيه في تعل )التمثل,والمواءمة, والتنظيم(. وقد ارتكز هذا المشروع ع  مبادىء

العلوم, وهي: أن العملية التعليمية عملية نشطة يقوم بها الضرد بنضسه, فهو يبح  وينقنى ع  المعرفة 

. وقد تم تقييم لهذا الانامج, ف شارت نتائج  (Trowbridge& Bybee, 1990)بنضسه ولا  تمم  عليه 

يس العلوم وإلى أنه يسهم في مساعدة الطلبة ع  تعلم عمليات التقويم إلى فاعلية هذا الانامج في تدر

أكثر  (SCIS)العلم. كما وأشارت الأبحاث إلى أن المعلمم الذي  يستخدمون دورة التعلم المعتمدة في برنامج

نجاحا  م  المعلمم الذي  يستخدمون الطريقة التقليدية والكتاب المدرسي, وأن التدريس بهذه الاستراتيجية 

 .(Melody , 1988)صاحبه سلوكات استكشافية ي

وتتكون دورة التعلم م  ا ث مراحل هي: مرحلة الاستكشاف, ومرحلة تقديم المضهوم, ومرحلة تطبيه 

ل  المضهوم. وصمم هذا النموذج التدريسي لتطوير تدريس العلوم, وقد حقه نجاحا في تدريس العلوم. ولعص

تعلم تعتا عملية استقصائية في التعلم والتعليم, كما تعد هذه سبنى هذا النجاح يرجع إلى أن دورة ال

 الاستراتيجية في ميدان تدريس العلوم, منهاجا  للتضك  والعمل
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حي  إنصها تتناسنى مع الكيضية التي يتعلم بها الطلبة, كما أنها توفر مجالا ممتازا للتخطيط وللتدريس  

 ,Lawson, 1995;Lawson, Abraham & Renner, 1989; Renner & Marek)الضعال لدروس العلوم 

.وقد دعم عدد م  البحوث فاعلية دورة التعلم في تشجيع الطلبة ع  التضك  الإبداعي والناقد. كما (1990

أنها سهلت فهم المضاهيم العلمية, وتكوي  الاتجاهات الايجابية نحو العلوم, وتحسم تحصيل الط ب 

( إلى أن دورة التعلم تضيد في 3112. وفي هذا الصدد, أشار الخليلي )(Lawson,1995)للمهارات العلمية 

بع  متعة الاستكشاف لدى الطلبة وبخاصة عندما يواجهون الظواهر الطبيعيةا في حظون بدقة, ويتقصون 

الظاهرة, ويجرون البحوث, ويوسعون معارفهم وقدراتهم في صياغة الضرضيات أو القيام بالتنبؤات. وهذا 

يجعلنا مطالبم بالنظر بعم الاعتبار لامكانات تلك الاستراتيجية, والسعي لتوظيضها في دروس العلوم. الأمر 

( إلى أن دورة التعلم تعد أفضل طرق التدريس التي نك  م  خ لها مساعدة 3000كما أشار زيتون)

, ولكي يكتسبوا ك  م  جهةالمتعلمم في مرحلة التضك  المحسوس لكي ينتقلوا إلى المرحلة الأع  في التض

 المضاهيم المجردة التي يتطلنى استيعابها قدرة ع  التضك  المجرد م  جهة أخرى.

ع   (Karplus, et al.,1977)ومع تطور أهداف تدريس العلوم, فقد أدخل كاربلس و خرون  

ر ذه الاستراتيجية تم.  فبعد أن كانت عملية التدريس تتم وفقا  له3124دورة التعلم بعض التعدي ت عام 

, ومرحلة الإبداع المضاهيمي )استخ ص  The Exploration Phaseبث ث مراحل هي: مرحلة الاستكشاف 

 The Conceptual, ومرحلة التوسيع المضاهيمي  The Conceptual Invention Phaseالمضهوم(

Expansion Phaseرحلة الاستكشاف, ومرحلة , أصبحت دورة تعلم العلوم تتكون م  أربع مراحل هي: م

التضس  ) استخ ص المضهوم(, ومرحلة توسيع الضكرة, ومرحلة التقويم. كذلك تم تهذينى وصقل دورة التعلم 

, حي  تم تركيز نماذج التصاميم البنائية في خمس مراحل هي: مرحلة Roger Bybeeم  قبل روجر بايبي 

, ومرحلة  Explanation, ومرحلة التضس Exploration, ومرحلة الاستكشاف  Engagementالانشغال 

 (Bybee,1993). وفي هذا الإطار, يرى بايبي Evaluation, ومرحلة التقويم Elaborationتوسيع الضكرة 

أن مرحلة الانشغال تستخدم لإاارة دافعية الصف نحو الموضوع, وتشجع مرحلة الاستكشاف الطلبة ع  

غ ة, و تسمح مرحلة التضس  للطلبة بعرض ما يتوصلون إليه في اختبار وتضحص الموضوع في مجموعات ص

ي وتطوير الضهم المضاهيمي  مجموعاتهم ع  زم ئهم الآخري  في الصف, ويتم في مرحلة التوسيع تحدص

والمهارات لدى الطلبة. أما مرحلة التقويم, فتزود الطلبة بوسائل لتقييم تعلمهم, وتزود المعلمم بضرص 

 طلبتهم نحو تحقيه الأهداف المتوخاة.لتقويم تقدم 
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وقد تم في هذه الدراسة تبني دورة التعلم التي تس  فيها عملية التدريس وفقا للمراحل الث ث الآتية 

(Barman,1992:) 

 .Exploration phaseمرحلة الاستكشاف 

 . Concept Introduction phaseومرحلة تقديم المضهوم 

 .Concept Application phaseومرحلة تطبيه المضهوم 

 ( يبم هذه الدورة وأبرز ما يتم في كل مرحلة م  مراحلها.3والشكل )

 

 

 

 

 

 

 

 

 (3الشكل )

 رسم تخطيطي يوضح مراحل دورة التعلم بشكل موجز

 وفيما ي تي توضيح مختصر لما يتم في كل مرحلة م  مراحل الدورة)دورة التعلم(:

: وفيها يتضاعل الت ميذ مباشرة مع إحدى الخاات Exploration phaseمرحلة الاستكشاف  -3

الجديدة التي تث  لديهم تساؤلات قد يصعنى عليهم الإجابة عنها, وم  ام فهم يقومون م  

خ ل الأنشطة الضردية أو الجماعية بالبح  ع  إجابات لتساؤلاتهم. وفي أاناء عملية البح  قد 

ت جديدة, بينما يقتصر دور المعلم هنا ع  إعطاء توجيهات يكتشضون أشياء  أو أفكارا  أو ع قا

 .(Lawson, 1995)للت ميذ في حدود ضيقة

: وتبدأ هذه المرحلة بتزويد الت ميذ  Concept Introduction phaseمرحلة تقديم المضهوم  -3

 بالمضهوم أو المبدأ المرتبط بالخاات الجديدة التي صادفتهم في مرحلة  الاستكشاف

  

 مرحلة استكشاف المفهوم ومنها يتفاعل التلاميذ مع 

 بعضهم بعضاالمواد والأدوات ومع 

 

 

 مرحلة تقديم المفهوم  

 تتم تسمية الأشياء فيها,

 والأحداث بأسمائها

مرحلة تطبيق المفهوم وفيها  التقويم والمناقشة
يستخدم التلاميذ معارفهم 
والمعلومات التي اكتشفوها في 

 مواقف جديدة
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عملية تقديم المضهوم أو المبدأ ع  طريه المعلم أو الكتاب المدرسي أو فيلم تعليمي أو  . وتتم -2

سماع شريط تسجيل. ويطله أحيانا  ع  هذه المرحلة اسم مرحلة الإبداع المضاهيميا ف حيانا ما 

يطلنى المعلم م  ت ميذه محاولة التوصل إلى صياغة مقبولة للمضهوم ب نضسهم عندما يكون ذلك 

 كنا , كما يطله ع  هذه المرحلة أحيانا اسم مرحلة الشرح.مم

: وتلعنى هذه المرحلة دورا  مهما  في  Phase  Concept Applicationمرحلة تطبيه المضهوم -4

توسيع مدى فهم الت ميذ للمضهوم أو المبدأ المقصود تعلمه وذلك خ ل مرحلتي الاستكشاف 

خ ل ما يقوم به الت ميذ م  أنشطة يخطط لها بحي  وتقديم المضهوم. ويت تى هذا الاتساع م  

 (Lawson,1995)يعينهم ع  انتقال أار التعلم وع  تعميم خااتهم السابقة في مواقف جديدة

. وتتميز هذه المرحلة ب ن معلم العلوم يعطي وقتا كافيا  لكي يطبه الت ميذ ما تعلموه ع  أمثلة 

تار المعلم واحدا  أو أكثر م  الأنشطة التالية: توجيه الط ب أخرى. وفي هذه المرحلة نك  أن يخ

لإجراء تجارب معملية إضافية لتطبيه المضهوم, أو تنضيذ عرض عملي مرتبط بتطبيه المضهوم, أو 

توجيه الط ب لقراءة موضوع متعله بتطبيه المضهوم, أو إعطائهم واجبا منزليا. وتساعد هذه 

 ى المضهوم, وفهم ع قته بالمضاهيم الأخرى ذات الع قة.الخطوة الط ب ع  ترسيخ معن

إن عملية التعلم م  المنظور البنائي هي تكيف الط ب, وتوظيف خططهم للتضاعل مع هذا العالم, وأن 

التعلم مصحوب ببناء النماذج التي تستند إلى الخاات وتطويرها, وبذلك فإن الطالنى المتعلم يستطيع بناء 

قد ذكر كوزنسكي أن الطالنى يجنى أن يشجع ع  تكوي  بنيته المضهومية التي تسمح معرفته بنضسه. ف

 Kosneski cited inبترتينى المعرفة م  أجل حل مضيد للمشكلة التي تعترضه وذلك بمساعدة المعلم )

wheatley,1991( ويش  في ني .)Villani,1992 ح ا ( ب ن ع  المعلم تركيز جهوده في توف  النشاطات واقتر

المهام الكافية لإاارة المشاركة الذكية للط ب, وأن يجتهد في فهم نماذج التضك  لديهم بحي  يبلور مهام 

( استراتيجيته للتعلم تم تبنيها في هذه Wheatly,1991تعتا إشكالية بالنسبة لهم. وقد استخدم ويتلي)

, والمجموعات التعاونية Tasksامالدراسة أيضا. وتتكون استراتيجية ويتلي م  ا اة عناصر هي:المه

Cooperative Groupsوالمشاركة , 
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Sharing( 2, كما هو مبم في الشكل.) 

 

 

 

 

 

 (2الشكل)

 استراتيجية ويتلي للتعلم

ــكل  ــف بش ــكالية لط به, يبحثون في حلٍ لها, يتم بعدها إعداد الص ــكل إش ويختار المعلم المهام التي تش

راد كل مجموعة معا  لحل المشكلة. ويقوم المعلم بتسي  العمل في المجموعات مجموعات صغ ة, يعمل أف

دون أن يتدخل في تصـحيح الاسـتجابات الخاطئة. ام ينتقل الصــف بمجموعه للمشاركة, وذلك ب ن تطرح 

المجموعات حلولها, ويقوم المعلم بتسـهيل هذه المشاركة للتوصل إلى حل مشترك يتضه عليه الجميع لهذه 

كلة وبذلك يتم تعميه فهم الط ب, وإعادة بناء مضاهيمهم. وفيما يلي توضيح لكل م  مكونات هذه المش

 الاستراتيجية:

المهام: مسائل أو مشك ت علمية أو استضسارات تستدعي الانتباه إلى مضاهيم مضتاحية  -3

 تقود الطلبة لبناء طرق فعالة في التضك  في المس لة أو المشكلة, وتتصف بما يلي:

  .نك  لأي شخص أن يتوصل إليها 

 .تدعو الط ب لاتخاذ قرار 

             "تشجيع أسئلة " ماذا لو؟ 

 .تشجيع الط ب ع  استخدام طرقهم الخاصة 

 .تعزز المناقشة والتواصل 

 .مليئة بالنماذج 

 . مث ة للتضك 

  

 

 المهام

مجموعات 
 صغيرة متعاونة

 مشاركة
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 .بها عناصر الدهشة 

 .ممتعة 

 .)ممتدة )تث  التضك  حول مهام جديدة 

وعات التعاونية: وهي مجموعات يوزع ط ب الصف بموجبها إلى مجموعات عمل تعاونية صغ ة المجم -3

ـ عدد أفرادها أكثر م  أربعة أفراد غالبا ـ في جلسة جماعية لمناقشة المهمة المعطاة لهم ع  شكل أنشطة 

ــجيع اليقدمون فيها طرقهم للحل ولعمل التجارب, ويقوم المعلم خ ل ذلك ببذل أقصىــ جهده لت طرق ش

المختلضـة دون أن يعطي جوابـا تصـــحيحا  لإجاباتهم الخاطئة, حي  تبنى المعرفة م  خ ل المداخ ت بم 

 أفراد المجموعة الواحدة, وم  خ ل تبادل الأفكار مع بعضهم.

المشـــاركة: يجتمع ط ب المجموعات المختلضة , لمناقشـــة ما توصـــلوا إليه لحل المهمة مركز المشـــكلة ,  -2

حي  يكون النقاش علنيا  لبناء التضسـ ات, وتنقية التضك  وتعميه الضهم . ويصدر بعدها جميع الط ب ب

ــمع ومرأى  حلولا لهذه المهمة , ويكون دور المعلم في هذه المرحلة نقل إجابات كل مجموعه علنا  ع  مس

المجموعات لتســجيل  جميع ط ب الصــف وتســجيل هذه الإجابات إن لزم الأمر, أو اختيار بعض رؤســاء

إجابات الأســـئلة التي يختارها لكل مهمة معطيا  وقتا لط ب المجموعات لتصـــحيح إجاباتهم الخاطئة إذا 

 أرادوا ذلك .

 م  جهة أخرى, تلعنى استراتيجيات التدريس القا ة ع  المنحى البنائي دورا   كب ا  في 

 ;Brown,1996)  العلمي تحسـم اتجاهـات الطـلبة نـحو العـلوم والاستقـصاء 

.Cavallo&Laubach,2001;Fotus& Myers,1992;McCormick,2000;Parker,2000)  وتعد تنمية

الاتجاهات المرغوبة هدفا  أساسيا  وهاما  م  أهداف التربية عموما , والتربية العلمية وتدريس العلوم في 

اكتساب المعرفة العلمية, وتطوير مهارات مختلف المراحل التعليمية بخاصة. كما أنها لا تقل أهمية ع  

التضك  العلمية. ويذهنى بعض المربم إلى اعتبار تنمية الاتجاهات الهدف الأساسي للتربية العلمية )الشيخ 

 ,3161.) 
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إن وصف شخص ما ب ن لديه اتجاها  معينا  ما هو إلا تعميم لسلوك ذلك الشخصا لأنه لا نك  أن نلك 

ا أبدى السلوك نضسه في عدد م  الحالات المشابهة, وليس في حالة واحدةا فالاتجاه يدل ذلك الاتجاه إلا إذ

ع  نمط م  السلوك يتكرر باستمرار في المواقف المتشابهة, وبالتاي فإنه نك  التنبؤ بسلوك شخص ما في 

ناء الضرد ب موقف معم م  معرفة اتجاهاته. والاتجاهات ليست مورواة, وإنما هي متعلمة, تتكون لدى

( إلى سيادة Schrigley,1990(. وفي هذا الصدد, أشار شريجلي )Harlen,1985ع  الخاات التي نر بها )

 التوجه ب ن الاتجاهات تسبه السلوك في الدراسات الحالية حول الاتجاهات.

رغنى شخص لا ي وتحدد الاتجاهات الموجودة لدى الضرد إمكانية تطبيقه للمهارات والأفكارا فإذا كان هناك

في محاولة فهم قضية ما, فإن م  غ  الممك  أن تجعله يضهمها. وهذا ياز ما ل تجاهات م  دور في عملية 

(. كما تش  Billeh & Zakhariades,1985التعلم, فهي تساعد الضرد في فهم المعرفة العلمية وتضس ها )

لأفكار والمعلومات, واتخاذ القرارات إلى النظرة التي يتبناها الضرد لحل المشك ت, وتقويم ا

(Germann,1988  فقد أشارت العديد م  الدراسات إلى أن الاتجاهات الإيجابية نحو العلوم, تزيد م .)

اهتمامات الطلبة بها, وتؤدي إلى زيادة تحصيلهم العلمـي, فـي حيـ  أن الاتجاهات السلبية نحو العلوم, 

يـة المراد تعليمـها, كما تـؤار في عملية الاتصـال بيـ  الطلبـة تؤار في كمية ونوعية المـادة العلم

 . (Cannon &  simposn,1985; Schibeci & Relly,1986)ومعلمهـم

م  جهة أخرى, أشارت دراسات عديدة إلى سيادة الاتجاهات الايجابية نحو الاستراتيجيات البنائية م  قبل 

(. 3003ا المومني, & Hand & Treagust,1991;Marek , Mcwhirter,1994 Haack)المعلمم والطلبة 

وأشار المعلمون إلى أن المشكلة التي تواجههم في استخدام مثل هذه الاستراتيجيات هي ما تحتاجه م  وقت 

 كب  في الإعداد لها.

بها, وأن  ظم  كل ما تقدم, نرى أن هناك اهتماما  كب ا  في مضاهيم الطلبة, وس مة تكوينها وبقائها والاحتضا

معظم تركيز أبحاث التربية العلمية وتدريس العلوم كان ع  الط ب أكثر م  المعلمم. ومع هذا التركيز 

ع  المتعلم, نرى أن التعلم هو العملية الضعالة التي تحدث في المتعلم. وم  هذا المنطله, فإن نواتج التعلم 

للتضاعل بم معلومات الطالنى ونشاطاته لا تعتمد ع  ما يقدمه المعلم, بقدر ما هي نتيجة 

(Yager,1991 كما يتضح مما تقدم أن الاتجاهات تلعنى دورا  بارزا  في عملية التعلم, فهي تساعد الطلبة .)

 ع  فهم المعرفة العلمية وتضس ها, وتعمل ع  تحسم أدائهم وزيادة دافعيتهم نحو التعلم.
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مدى فاعلية التعليم المستند إلى البنائية في تعلم المضاهيم م  هنا, فقد جاءت هذه الدراسة لتبح  في 

العلمية المتضمنة في مادة )منهاج( الأحياءا وذلك م  خ ل استقصاء أار استراتيجيتم تدريسيتم قا تم  

 ةع  المنحى البنائي هما: استراتيجية دورة التعلم, واستراتيجية ويتلي مقارنة بالطريقة التقليدية في مساعد

الطلبة في التغلنى ع  بعض الصعوبات التي يواجهونها في استيعاب المضاهيم العلمية الصعبة, وإكسابهم 

الضهم العلمي السليم لهذه المضاهيم. وكذلك استقصاء أار استخدامهما في التحصيل العلمي في مادة الأحياء, 

 والاتجاهات نحوها لدى طلبة الصف الأول الثانوي العلمي.

 دراسة وأهدافها:مشكلة ال

بناء  ع  ما تقدم ع  النظرية البنائية, التي تنظر إلى التعلم ع  أنه عملية فردية تتطلنى تضاعل المعرفة 

السابقة مع الأفكار الحالية في سياق بيئة محيطة مناسبة تساعد الطالنى ع  بناء معرفته بنضسه. وترى أن 

 ومستمرة تتم م  خ ل تعديل في المنظومات أو التراكينىعملية اكتساب المعرفة تعد عملية بنائية نشطة 

المعرفية للضرد, م  خ ل  ليات عملية التنظيم الذاتي )التمثل والمواءمة( وتستهدف تكيضه مع الضغوط 

المعرفية. وتقدم الطلبة ع  أنهم مضكرون نشيطون يقومون ببناء مضاهيمهم ع  العالم الطبيعي, وان 

م  خ ل تضك هم ونشاطهم. وهذا يؤكد أنه لا نك  نقل المعرفة م  المعلم للط ب المعرفة تتولد لديهم 

 تعلمية تقليدية.  -باستخدام طرق تعليمية

وم  خ ل ما لوحظ في أاناء  تدريس العلوم في المرحلتم الأساسية والثانوية, وفي الإشراف ع  تدريسها  

 ث  م  الطلبة ع  فهم المضاهيم العلمية واستيعابها, وأنفي المراحل التعليمية المختلضة م  عدم قدرة ك

الطريقة التقليدية هي المستخدمة لدى معلمي العلوم)الأحياء( في تدريس هذه المضاهيم العلمية بما 

تتضمنه م  شرح نظري دون استخدام أي وسيلة حسية, ودون النظر إلى تطبيقاتها, وعدم إشراك الطلبة في 

اك الع قات بينها, شعر الباح  ب ن هناك حاجة ماسة إلى طرق تدريس حديثة تزيد التوصل إليها وإدر 

نشاط الطالنى وإشراكه في عملية التعلم, وحماسه تجاه عمليتي التعلم والتعليم في العلوم, مما يعني أنه 

لها, وبالتاي جعلها ثتتطور لديه القدرة ع  تكوي  المعرفة العلمية ب شكالها المختلضة )المضاهيم المبادئ..( وتم

 جزءا  م  نظامه المعرفي.
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وتكم  مشكلة الدراسة إجمالا بوجود حاجة لتحسم الطرق والأسالينى المستخدمة في تدريس المضاهيم 

العلمية المتضمنة في منهاج/ مادة الأحياء, وذلك بالتوجه نحو الاستراتيجيات البنائية التي تؤكد الضهم 

 Abrahamة التعلم التي ت قي إقبالا  ونجاحا  في  ن واحد)العلمي مثل استراتيجية دور 

&Renner,1986;Gang,1995;Karplus,1977;Renner et al., 1985 ,3003ا والكي ني, 3111ا وتمام ,)

(. وذلك كله, م  أجل مساعدة الطلبة 3112وكذلك استراتيجية ويتلي التي لاقت هي الأخرى نجاحا)برهم,

ت التي يواجهونها في استيعاب المضاهيم العلمية الصعبة, وإكسابهم الضهم العلمي في التغلنى ع  الصعوبا

السليم. وباختصار حددصت مشكلة الدراسة بالسؤال البحثي الرئيس التاي: ما فاعلية استخدام هاتم 

تحصيل طلبة  الاستراتيجيتم التدريسيتم )دورة التعلم, واستراتيجية ويتلي( القا تم ع  المنحى البنائي في

الصف الأول الثانوي العلمي للمضاهيم العلمية المتضمنة في مادة )منهاج( الأحياء, واتجاهات الطلبة 

 نحوها مقارنة بالطريقة التقليدية في تدريس الأحياء؟

وفي إطار هذا السؤال البحثي الرئيس في الدراسة, هدفت الدراسة إلى الإجابة ع  الأسئلة الضرعية الستة 

 ية:الآت

الأول: هل يختلف تحصيل طلبة الصف الأول الثانوي العلمي في مادة )منهاج( الأحياء  باخت ف استراتيجية 

 التدريس )دورة التعلم, استراتيجية ويتلي, والطريقة التقليدية(؟

 ليالثاني: هل يختلف تحصيل طلبة الصف الأول الثانوي العلمي في مادة الأحياء باخت ف مستوى النمو العق

 )محسوس, ومجرد(؟

الثال : هل هناك أار في تحصيل طلبة الصف الأول الثانوي العلمي في مادة الأحياء يعزى للتضاعل بم 

 استراتيجية التدريس ومستوى النمو العقلي؟

الرابع: هل تختلف اتجاهات طلبة الصف الأول الثانوي العلمي نحو الأحياء باخت ف استراتيجية التدريس 

 علم, واستراتيجية ويتلي, والطريقة التقليدية(؟)دورة الت

الخامس: هل تختلف اتجاهات طلبة الصف الأول الثانوي العلمي نحو الأحياء باخت ف مستوى النمو 

 العقلي)محسوس, ومجرد(؟
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السادس: هل هناك أار في اتجاهات طلبة الصف الأول الثانوي العلمي نحو الأحياء يعزى للتضاعل بم 

 التدريس ومستوى النمو العقلي؟ استراتيجية

 فرضيات الدراسة:

 في ضوء الأسئلة السابقة, حاولت الدراسة اختبار الضرضيات الصضرية الآتية: 

( في تحصيل طلبة الصف الأول    الثانوي العلمي  =0.05لا توجد فروق دالة إحصائيا ) الضرضية الأولى:

دريس )دورة التعلم , واستراتيجية ويتلي, والطريقة في مادة )منهاج( الأحياء تعزى لاستراتيجية الت

 التقليدية(.

( في تحصيل طلبة الصف الأول    الثانوي العلمي  =0.05لا توجد فروق دالة إحصائيا ) الضرضية الثانية:

 في مادة الأحياء تعزى لمستوى النمو العقلي )محسوس , ومجرد(.

( في تحصيل طلبة الصف الأول    الثانوي العلمي  =0.05ئية )لا يوجد أار ذو دلالة إحصا الضرضية الثالثة:

 في مادة الأحياء يعزى للتضاعل بم استراتيجية التدريس ومستوى النمو العقلي.

( في اتجاهات طلبة الصف الأول    الثانوي العلمي  =0.05لا توجد فروق دالة إحصائيا ) الضرضية الرابعة:

 التدريس )دورة التعلم , واستراتيجية ويتلي, والطريقة التقليدية(. نحو الأحياء تعزى لاستراتيجية

( في اتجاهات طلبة الصف الأول الثانوي العلمي  =0.05لا توجد فروق دالة إحصائيا )الضرضية الخامسة:

 نحو الأحياء تعزى لمستوى النمو العقلي)محسوس, ومجرد(.

( في اتجاهات طلبة الصف الأول الثانوي  =0.05)لا يوجد أار ذو دلالة إحصائية  الضرضية السادسة:

 العلمي نحو الأحياء يعزى للتضاعل بم استراتيجية التدريس ومستوى النمو العقلي.

 :الدراسةأهمية

تعود أهمية الدراسة إلى مجالم: الأهمية النظرية والأهمية العمليةا أما الأهمية النظرية للدراسة فإنها 

الدراسة انبثقت م  النظريات الضلسضية والسيكولوجية والتربوية التي تنال تكم  في أن مضاهيم هذه 

 Teaching Forوالتدريس للضهم  Meaningful Learningاهتماما في البح  التربويا فالتعلم ذو المعنى 

Understanding  والمدرسة البنائيةConstructivist  التي تنظر إلى التعلم ع  أنه عملية فردية 
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تضاعل المعرفة السابقة مع الأفكار الحالية في سياق بيئة محيطة مناسبة تساعد الطالنى ع  بناء تتطلنى  

المعرفة بنضسه. و ترى أن عملية اكتساب المعرفة تعد عملية بنائية نشطة ومستمرة تتم خ ل تعديل في 

هدف تكيضه والمواءمة(, وتستالمنظومات أو الأبنية المعرفية للضرد م  خ ل  ليات التنظيم الذاتي )التمثيل 

مع الضغوط المعرفية البيئية. والاستراتيجيات الضاعلة في تعلصم الطالنى, ودورة التقابل بم الاستراتيجية 

التعليمية والاستراتيجية التعلصمية, فهذا كله محاور اهتمام البح  التربوي الذي يبدو ع  صضحات 

ا الاهتمام, كان هدف هذه الدراسة تقصي فاعلية نموذج الدوريات العلمية المتخصصة. وم  إدراك هذ

التعلم البنائي في تحصيل طلبة الصف الأول الثانوي العلمي في مادة الأحياء واتجاهاتهم نحوها, وذلك م  

خ ل استقصاء أار استراتيجيتم تدريسيتم قا تم ع  المنحى البنائي هما: دورة التعلم, واستراتيجية ويتلي 

يل طلبة الصف الأول الثانوي العلمي في مادة الأحياء واتجاهاتهم نحوها, مقارنة للطريقة التقليدية في تحص

في تدريسها. وبهذا فقد ساهمت هذه الدراسة إلى جاننى الدراسات المحدودة في مجالها, في واقع البح  

 التربوي المعاصر.  تم بها البح التربوي الأردني المعاصر, في كشف  اار تعلمية وسياقات تعليمية لمتغ ات يه

هذا, وقد تناولت هذه الدراسة أربعة متغ ات معا ا الأول استراتيجية التدريس, والثاني مستوى النمو العقلي 

)الضكري(, والثال  التحصيل في مادة الأحياء, والذي يضم مستويات ا اة هي: المعرفة, والاستيعاب, 

بع الاتجاهات نحو الأحياء. وقد سحبت الدراسة دلي  بحثيا  لأار والمستويات العقلية العليا, والرا

استراتيجيات التدريس البنائية, و مستوى النمو العقلي في تحصيل المضاهيم العلمية )الأحيائية( المتضمنة في 

تي لمادة )منهاج( الأحياء مع م حظة احتمال وجود تعارض مع النظرية البنائية, والاتجاهات نحو الأحياء ا

 تعمل كموجهات للسلوك, وربما قد تؤار في أفعال التعلم بحي  ينعكس ذلك ع  البناء المعرفي للضرد.

أما م  الناحية العملية, فإن إجراءات الدراسة وصضت عناصر وإجراءات استراتيجيتم بنائيتم )دورة التعلم, 

اذج لإعداد الدروس وفقا  لهاتم واستراتيجية ويتلي( تنالان اهتماما في البح  التربوي, وقدمت نم

الاستراتيجيتم. وبذا وفرت الدراسة الضرصة لمعلمي العلوم ولطلبة العلوم وللتربويم عامة في الأردن, التعرف 

إلى إجراءات هاتم الاستراتيجيتم والألضة بهما وخاتهما للتدرب ع  بناء الخطط الدرسية حسنى خصائص 

رت وظيف الاستراتيجيتم في النشاطات التعليمية الصضية. وم  ناحية أخرى, وفالاستراتيجيتم, وبالتاي لت

الدراسة معلومات ع  مستويات النمو العقلي بمستوى الصف الأول الثانوي العلمي ونسبتها بم الطلبة مما 

 مة.ديسهل ع  المعلم التخطيط لإحداث تقابل بم مستويات النمو العقلي واستراتيجيات التدريس المستخ

 وم  ناحية بحثية,
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فقد أشارت توصيات الدراسة إلى الباحثم في التربية العلمية توسيع إطار تعميم هذه الدراسة ببح   

مشكلة الدراسة ع  مجتمعات أخرى م  الطلبة وبمستويات تعليمية مختلضة ولضترات زمنية أطول, وأخذ 

مثل اكتساب عمليات العلم, والميول العلمية, متغ ات أخرى غ  تلك التي أخذت بها الدراسة الحالية: 

والتضك  الإبداعي, والتضك  الناقد. وأشارت إلى الباحثم بإجراء دراسات مناظرة في مواد العلوم الأخرى 

 كالضيزياء والكيمياء وعلوم الأرض.  

 تعريضات الدراسة:

البنائي الذي تضم  نموذجم م   ورد في هذه الدراسة عدد م  المصطلحات الأساسية, منها نموذج التعلم

نماذج عدة في التعلم البنائي, وهما في هذه الدراسة دورة التعلم, واستراتيجية ويتلي. وفيما يلي التعريضات 

 الإجرائية لهذه المصطلحات.   

 Learning Cycleدورة التعلم 

نظرية بياجيه في النمو ا تربويا لاستراتيجية تعليمية لتصميم وتنظيم وتدريس المادة الدراسيةا وتعتا تطبيق

العقلي. وتتكون عمليا  أو إجرائيا  م  ا ث مراحل هي: استكشاف المضهوم, وتقديم المضهوم, وتطبيه المضهوم. 

وتؤكد مرحلة الاستكشاف ع  الخاات الحسية, بينما تؤكد مرحلة تقديم المضهوم ع  ايجابية المتعلم 

 مية جديدة.تعل -التطبيه فتوظف استخدام المضهوم في مواقف تعليميةللتوصل إلى المضهوما أما مرحلة 

 Wheatleyاستراتيجية ويتلي 

(. Wheatley,1991استراتيجية تعليمية ذات ع قة بالنموذج البنائي, صممها جريسون ويتلي ) 

س ركة. والتدريوهي تتكون عمليا  أو إجرائيا  م  ا اة عناصر هي: المهام, والمجموعات المتعاونة, والمشا

تتضم  موقضا مشك  أو سؤالا  أو استضسارا  يجعل الط ب يستشعرون  Taskبهذه الاستراتيجية, يبدأ بمهمة 

وجود مشكلة ماا ام يلي ذلك بح  الط ب ع  حلول لهذه المشكلة, وذلك م  خ ل مجموعات عمل كل 

 قشة ما تم التوصل إليه.ع  حدة, ويختتم التعلم بمشاركة المجموعات بعضها لبعض في منا
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 الطريقة التقليدية )التدريس الشائع(

طريقة تعليمية )شائعة( يقوم فيها المعلم )معلم العلوم( بالدور الرئيس في تدريس العلوم/المضاهيم العلمية 

بينما يكون دور المتعلم دورا  )سلبيا ( بوجه عام. وتتضم  بشكل أساسي  استخدام المعلم لأسلوب العرض 

للضظي, والأسئلة لإاارة النقاش بطريقة محددة تؤدي إلى توضيح المضاهيم وأفكار الدرس الأخرى, والعرض ا

العملي, وعروض المواد التعليمية الأخرى لأغراض التثبت, والت كيد ع  صحة النتاجات المعرفية, و أسئلة 

 الكتاب المدرسي لأغراض التقويم الصضي والواجنى البيتي. 

 Concrete Operational Stage  المحسوس مرحلة التضك

 (Piaget & Inhelder,1969)مرحلة النمو العقلي )المعرفي( كما وصضت م  قبل بياجيه واينهلدر 

التي يتميز فيها الأفراد بالاعتماد ع  الخاة المادية )الحسية( في تناولهم للأشياء وعدم القدرة ع  التضك  

( التي يحصل عليها الطالنى في اختبار لونجيو للنمو 33-0إجرائيا  بالع مة )ب سلوب فرضي استنتاجي. وقيس 

 العقلي المعد خصيصا  لذلك.

 Formal Operational Stageمرحلة التضك  المجرد 

 (Piaget & Inhelder,1969) مرحلة النمو العقلي )المعرفي( كما وصضت م  قبل بياجيه واينهلدر 

لقدرة ع  استعمال أشكال التضك  المجرد, والقدرة ع  التضك  ب سلوب فرضي التي يتميز فيها الأفراد با

 ( التي يحصل عليها الطالنى في اختبار لونجيو للنمو العقلي.43-32استنتاجي. وقيس إجرائيا  بالع مة )

 Achievementالتحصيل 

 دة الكائنات الحيةناتج ما يتعلمه الطالنى م  المضاهيم والتعميمات والمهارات العلمية في وح 

. وتم قياسه إجرائيا  3003/3002الدقيقة م  كتاب الأحياء للصف الأول الثانوي العلمي للعام الدراسي 

بالع مة التي يحصل عليها الطالنى ع  الاختبار التحصيلي في مادة الأحياء م  إعداد وتصميم الباح  

ع  مستوى المعرفة )التذكر(, والضهم  لأغراض هذا البح , والذي يتكون م  فقرات مصنضة للقياس

 والاستيعاب, والمستويات العقلية العليا في تصنيف بلوم للأهداف التربوية.
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 Attitudeالاتجاه 

يعرف الاتجاه في هذه الدراسة ب نه محصلة مشاعر الضرد نحو مادة الأحياء التي تتكون بضعل خاته  

ضرد وتوجيهه لاتخاذ موقف الت ييد أو المعارضة منها. وقد وتعامله معها, بحي  تكون قادرة ع  تحريك ال

قيس إجرائيا  بمحصلة استجابات الطالنى اللضظية )الاتجاهات المعلنة( ع  فقرات مقياس الاتجاهات نحو 

 الأحياء كما تعا عنه الع مة الكلية التي حصل عليها الطالنى ع  هذا المقياس.

 افتراضات الدراسة:

اقع مجتمع الدراسة مجموعة م  الافتراضات التي نك  اعتبارها سياقات وشروط لأدلة يرى الباح  في و 

 ونتاجات الدراسة, وقد اجريت الدراسة ضم  الافتراضات التالية:

تكافؤ المدارس بشكل عام م  حي  الخلضيات الاقتصادية والثقافية لطلبتها وم  حي  أجواؤها وبيئتها  -3

 التعليمية والتنظيمية.

 خاات طلبة مجتمع الدراسة ومنهاج الأحياء واحدة ومحددة. -3

طرق تدريس العلوم في المدارس متماالة بوجه عام, وتختلف ع  الاستراتيجيات المتبناة في هذه الدراسةا  -2

 أي أن طرق تدريس العلوم في المدارس, نك  وصضها بالتقليدية.

 حدود الدراسة ومحدداتها:

 ا بعدد م  العوامل م  أهمها:تتحدد هذه الدراسة جزئي

مدى تمثيل أفراد عينة الدراسة لنظرائهم م  طلبة الصف الأول الثانوي العلمي في المدارس  .3

 الأخرى, ولا سيما وأن هذه الدراسة قد طبقت ع  عينة قصدية تتمثل في سـت 

 شعنى م  ا ث مدارس مختلضة.

ختلضة في كيضية تطويرها, وقدرتها طبيعة إجراءات الدراسة م  حي  أدواتها ومقاييسها الم .3

)دقتها( ع  قياس ما وضعت لقياسه, وخصائصها وإجراءات تطبيقها كلها مجتمعة تعتا 

 محددة جزئيا لصحة النتائج وتعميمها بوجه عام.

مدى قدرة المعلمم الذي  ساهموا في تطبيه الدراسة ع  تنضيذ استراتيجيتي التدريس  .2

 نائي )دورة التعلم , واستراتيجية ويتلي(.القا تم ع  المنحى الب
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فمع أنهم قد دربوا ع  استخدام تلك الاستراتيجيتم وقدمت لهم الإرشادات ال زمة   .4

لتنضيذهما مكتوبة, وتم إعطاء حصص نضذت فيها الاستراتيجيتان المذكورتان أمامهم, كما تم 

اتم أن قدرتهم ع  تنضيذ هحضور بعض الحصص لهم وأبديت الم حظات المناسبة عليها, إلا 

الاستراتيجيتم)ربمصا( لم تصل إلى الإتقان التام, مع أنها حققت الحد الأدي المطلوب لأغراض 

الدراسة, لذا, فإن فعالية الاستراتيجيتم المستخدمتم تتوقف أيضا, وبشكل جزئي, ع  

 استيعاب المعلمم لهما وقدرتهم ع  تنضيذهما )تطبيقهما(.

الدراسة ع  تطبيه استراتيجيات التدريس المستخدمة ع  وحدة مختارة م  اقتصرت  .5

كتاب/مادة الأحياء للصف الأول الثانوي العلمي هي الوحدة الثانية )الكائنات الحية 

لمدة ثمانية  3003/3002الدقيقة(, وطبقت في الضصل الدراسي الأول م  العام الدراسي 

 أسابيع.

دة التعليمية )الدروس( حسنى استراتيجيتي دورة التعلم, مدى القدرة ع  تصميم الما .1

 واستراتيجية ويتلي.

يتطلنى التعلم البنائي وقتا  )زمنا ( طوي   نسبيا, لكي يكون ذا فائدة أو فاعليةا وبهذا تتحدد  .2

 النتائج جزئيا بمدى توف  الوقت )الزم ( في أاناء تنضيذ الاستراتيجيتم وتطبيقهما.
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 الضصل الثاني 

 الدراسات السابقة

اعتا العديد م  المربم العلميم النموذج البنائي في التعليم أكثر النماذج إبداعا  في التربية العلمية وتدريس 

العلوم خ ل السنوات الخمسم الماضيةا وأنه سيكون أكثر وسائل الربط للقنوات المختلضة في البح  في 

محاولات عديدة لبلورة استراتيجيات تنضيذية يتبعها  التربية العلمية وتدريس العلوم. فقد جرت

المعلم/معلم العلوم في حجرة الصف ليدرس ت ميذه وفه المرتكزات الأساسية للنظرية البنائية. وتؤكد هذه 

الاستراتيجيات بصورة عامة ع  الدور النشط للت ميذ في التعلما حي  يقوم المتعلمون بإجراء العديد م  

تجارب العلمية ضم  مجموعات أو فرق عمل. كما تؤكد المشاركة الضكرية الضعلية في النشاط النشاطات, وال

 بحي  يحدث تعلم ذو معنى قائم ع  الضهم.

وقد ظهر في مجال البح  التربوي العديد م  الدراسات التي تناولت الاستراتيجيات القا ة ع  البنائية, 

يجيات, ومقارنة ذلك بطرائه التدريس التقليدية. وتصنف وذلك بهدف الكشف ع  فاعلية تلك الاسترات

 الدراسات التي تم الإط ع عليها إلى أربع مجموعات:

الدراسات التي تتعله ب ار استراتيجيات التدريس القا ة ع  النظرية البنائية, في كشف الضهم  -3

 الخط  وإحداث التغ  المضهومي.

و لتدريس القا ة ع  البنائية في تطور الذكاء, والنمالدراسات التي تتعله ب ار استراتيجيات ا -3

 العقلي, و الضهم للمضاهيم العلمية, و استعمال عمليات العلم.

الدراسات التي تتعله ب ار استراتيجيات التدريس القا ة ع  البنائية في التحصيل, والاحتضاظ,  -2

 والاتجاهات.

ية, ومدى تراتيجيات التدريس القا ة ع  البنائالدراسات التي تتعله ب ار تدرينى المعلمم ع  اس -4

 استخدامهم لها في تدريس طلبتهم.

أولا: الدراسات المتعلقة ب ار استراتيجيات التدريس القا ة ع  البنائية في كشف الضهم الخط  والتغ  
 المضهومي

إلى تقصي أار  ( دراسة هدفتStepans , Dyche & Beiswinger,1988أجرى ستيابنز ودايتس وبيسونجر)

 استخدام دورة التعلم في إحداث تغ  مضهومي لبعض المضاهيم العلمية. 
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( طالبا وطالبة مم  أكملوا دراسة أربع سنوات علوم بعد الصف الصف 53تكونت عينة الدراسة م  )

( طالبا وطالبة درسوا مضاهيم الغمر 35التاسع. وقسمت )العينة( إلى مجموعتم: مجموعة مكونة م  )

الطضو بنموذج الشرح والتضس  الذي تكون م  محادات المعلم وطرح المسائل وعرض التجارب والإلقاء و 

(Lecture, Demonstration and Recitation(  و مجموعة أخرى مكونة م ,)طالبة وأربعة ط ب 33 )

تكار, كشاف ,والابدرسوا مضاهيم الغمر والطضو بنموذج دورة التعلم الذي تكون م  ا اة أوجه هي )الاست

والتطبيه(. وقبل المعالجة التجريبية أجريت مقاب ت فردية لكل طالنى لمعرفة مستوى فهمه لهذه المضاهيم 

 وذلك بهدف:

 تحديد فهم الطالنى لمضاهيم الغمر والطضو. -3

 تمكم المعلمم م  قياس التغ ات المستقبلية التي ستحدث نتيجة التعلم. -3

  التعلم.مقارنة فعالية النموذجم في -2

وقد أظهرت النتائج أن نسبة قليلة م  ط ب المجموعتم لديها فهم حقيقي لمضهومي الطضو/الانغمار وذلك 

قبل عملية التدريس, وأنه بعد عملية التدريس حدث تقدمم لكلتا المجموعتم في فهم المضاهيم العلمية 

وعة دورة التعلم كانت أكثر تقدما م  المجمالمتعلقة بالطضو/الانغمار, وأن المجموعة التي درست باستخدام 

التي درست باستخدام النموذج الشرحي, مما يدل ع  تضوق دورة التعلم ع  النموذج الشرحي التقليدي 

في فهم الط ب لمضاهيم العلوم. ولك  هذا التقدم كان دون المتوقع بالنسبة للمجموعتم حي  لم تصل 

د علل الباحثون ذلك ب نه ربما يكون طلبة العمليات الحسية لديهم . وق%50استجابات الط ب إلى نسبة 

صعوبة في تعلم المضاهيم المجردةا وقد بنوا تعليلهم هذا ع  ما أسضرت عنه دراسات التقويم التي أجريت 

ع  الط ب وأظهرت أن نصف هؤلاء الط ب ينتمون إلى المرحلة الحسية والمرحلة الانتقالية. ولهذا كان 

 ريس الحسي )دورة التعلم( أفضل م  التدريس المجرد)النموذج الشرحي(.التد

( بإجراء دراسة هدفت إلى بناء منهاج لموضوع الأحماض Hand&Treagust,1991وقام هاند وتريجست )

والقواعد ليدرس للصف العاشر. وع  طريه المقاب ت تم تحديد خمسة أنماط م  الضهم الخاطئ في هذا 

( نشرات, لتدرس للصف العاشر في استراليا 2( خطة درسية صضية في سبع )35ت في وضع )الموضوع, استخدم

بالاستراتيجية البنائية حي  احتوت كل خطة ا اة فصول رئيسة هي: نمط فهم بديل /خاطئ, وأنشطة 

 خاصة لتشجيع الخ ف المضهومي, 
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ع  شعبة م   3161جية سنة وأسئلة تكشف ع  عدم انسجام في مضاهيم الطلبة. طبقت هذه الاستراتي

شعنى الصف العاشر حي  قسم ط بها إلى مجموعات تقوم كل منها بإجراء الأنشطة المعينة, ويطلنى م  

كل طالنى تعديل مضهومه الأصلي المثبت في بداية النشرة إذا هو أراد ذلك. وفي كل الحالات كان الطلبة 

, وسنة 3162أعيد تطبيه هذه الاستراتيجية سنة  يقومون بإجراء تعدي ت ع  أنماط فهمهم البديل. ام

ع  شعبتم في كل سنة م  ط ب الصف العاشر, كانت إحدى الشعبتم مجموعة تجريبية درست  3166

موضوع الأحماض والقواعد بالاستراتيجية البنائية, والشعبة الأخرى مجموعة ضابطة درست الموضوع نضسه 

 نتائج الدراسة أن الاستراتيجية البنائية لها أار قوي في فهم الطلبة ع  طريه الشرح والتضس . وقد أظهرت

المضاهيمي للمعرفة العلمية, وفي تحسم اتجاهات الطلبة نحو العلوم, ونحو تعلم العلوم وتعليمها, وفي 

 فهمهم لطبيعة العلم.

طلبة في مضاهيم ( دراسة في الهند بهدف إحداث تغ  مضهومي لدى الSaxena,1992كما أجرى ساكسينا )

( طالبا , م  طلبة الصف 30( طالبات و)5( طالبا منهم )35الدارات الكهربائية. تكونت عينة الدراسة م  )

( 30-31الثال  )أو السنة الثالثة( في مرحلة البكالوريوس في إحدى ولايات الهند, تراوحت أعمارهم بم )

ول تم لمضاهيم, تكونت م  ا اة أوجه: في الوجه الأسنة. وتم تطبيه استراتيجية بنائية في تدريسهم هذه ا

إعطاء ط ب المجموعة ا اة أسئلة مكتوبة حول دارة كهربائية بسيطة, بحي  يجينى الطالنى ع  كل سؤال 

مع كتابة تاير إجابته يوضح نمط الضهم البديل لديه. وفي الوجه الثاني, يطلنى م  الطالنى إجراء تجربة 

ية للتحقه م  إجابته, فإذا كانت إجابته خاطئة يطلنى منه وضع فرضية بديلة, عملية بالوسائل الرور

ومحاولة الوصول إلى الحل الصحيح للمشكلة, ويتخلل ذلك إعطاء الطالنى بعض الإشارات عند تعثره خ ل 

العمل. وقد عمل الط ب أاناء ذلك في مجموعات صغ ة. وفي الوجه الثال  يطلنى م  الط ب الإجابة ع  

( أسئلة مكتوبة ذات طبيعة مماالة لأسئلة الوجه الأول. وأظهرت نتائج الدراسة أن هذه الطريقة 6ثمانية )

البنائية المستخدمة تعمل ع  إحداث تغ  مضهومي, وذلك لدى تطبيه اختبار )ت( ع  أسئلة الاختبار 

 الأول القبلي والثال  البعدي.

( في دراسة لهم هدفت إلى Hameed ,Hackling & Garnett,1993واستقصى حميد وهاكلنج وجارنت )

الكشف ع  الأخطاء المضاهيمية في الاتزان الكيميائي لط ب الصف الثاني عشر في المالديف, وإلى تقصي أار 

استخدام حقيبة تعليمية حاسوبية مبنيصة ع  نموذج للتغ  المضهومي, ومعدة م  قبل هاكلنج وجارنت عام 

3165 
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 مضهومي لمضهوم الاتزان الكيميائي. تكونت عينة الدراسة م  ا ام طالبا  م  ط ب الصف في إحداث تغ  

( فقرة م  نوع الاختيار م  متعدد ع  نظام متزن, 42الثاني عشر, طبه عليهم اختبار قبلي مكون م  )

 ل الحقيبة م  أفراد العينة. ام عمل الط ب خ %35( خط  مضهوميا لدى 31وقد اكتشف م  خ له وجود)

( دقيقة, وطبه بعدها الاختبار البعدي واختبار الاحتضاظ. وقد أظهرت نتائج الدراسة 10التعليمية لمدة )

أن هنالك تغ ات ذات دلالة إحصائية في مضاهيم الطلبة حول الاتزان الكيميائي بعد استعمال الحقيبة, وأن 

 ة أكثر م  شهر.التغ  المضهومي الذي حدث لدى الطلبة بقي مستقرا لضتر 

( دراسة هدفت إلى استقصاء أار دورة التعلم في الكشف ع  الضهم الخط ,  Gang,1995وأجرى جانغ )

( سنة. 34والتخلص منه لدى طلبة الصف قبل الأخ  في المرحلة الوسطى في إحدى مدارس الصم, أعمارهم) 

وبعد عدة أسابيع م  انتهاء التدريس وقد تم تدريسهم قوانم )قاعدة( ارخميدس للطضو بهذه الطريقة. 

وفقا  لمراحل دورة التعلم, تم تعريض الطلبة لاختبار تكون م  فقرات تدور حول فهم الطلبة الخط  

ا %13للمضاهيم المتعلقة بقوة الطضو. وقد تم التوصل إلى أن تحصيل )هذه( المجموعة كان مساويا   ل  

رت هذه الطريقة فاعليتها في الكشف ع  الضهم الخط  م  الطلبة ع  تقدير ممتاز. وأظه %65وحصل 

 والتخلص منه.

( إلى مساعدة الطلبة في تحديد الضهم الساذج والضهم Acker,1996وهدفت الدراسة التي أجرتها عكر)

( طالبا وطالبة 334الخاطئ لديهم, اللذي  يعيقان وننعان حدوث التعلم وتصويبهما. وشارك في الدراسة )

ف الخامس الأساسي. وتم تحديد الضهم الساذج والخاطئ لديهم م  خ ل الاستجابات الضردية م  طلبة الص

والجماعية. وبعد ذلك جرى التصوينى باستخدام المنحى البنائي ع  طريه إعطاء الطلبة سيناريو لأدائه وم  

هم يهم م  فخ ل مشروع يعتمد ع  النشاطات والمصادر المتعددة. وقد استطاع الطلبة تصوينى ما لد

خاطئ وبناء معلوماتهم ع  النظام الشمسي. وأشارت نتائج الدراسة إلى أن المنحى البنائي في التعليم كان 

 فعالا  في تحديد الضهمم: الساذج والخاطئ لدى الطلبة وتصويبهما.

يسية ر( دراسة هدفت إلى تقصي أار استخدام ا ث استراتيجيات تدRutherford,1999كما أجرى رذرفورد )

هي :المحاكاة بالكمبيوتر, والطريقة المضأة )الشارحة(, ودورة التعلم ع  إدراك الطلبة لقوانم نيوت  في 

الحركة. وقد قام بتعريض ا اة صضوف في المرحلة العليا لمساق مقدمة في علم الضيزياء, حي  درس كل 

 صف بإحدى هذه الاستراتيجيات.
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تقويم إدراك الطلبة لقوانم الحركة الث اة, وذلك ع  طريه استخدام وبعد دراسة المساق)المادة(, تم  

خرائط المضاهيم التي صممت بوساطة المعلم والكلية. وقد تم تعريض الصضوف الث اة إلى اختبار اختيار 

م  متعدد قبلي وبعدي هدف إلى تقصي مدى حدوث تحس  في إدراك الطلبة للمضاهيم العلمية المتعلقة 

يوت  في الحركة.  وإلى معرفة ما إذا كان لدى الطلبة الذي  أجريت عليهم الدراسة فهم خط  حول بقوانم ن

المضاهيم المتعلقة بقوانم نيوت  في الحركة. وأشارت نتائج تحليل خرائط المضاهيم والاختبار القبلي والبعدي 

هر النتائج القوانم. بينما لم تظإلى أن معظم المجموعات ما زالت تحتضظ بضهم خط  شائع فيما يتعله بهذه 

 أيص فروقٍ ذات دلالة إحصائية بم الاستراتيجيات الث ث يعكسه تحس  الإدراك لقوانم نيوت  في الحركة.

وع  المستوى المحلي, أجريت دراسات استخدمت الاستراتيجيات القا ة ع  البنائية, فضي دراسة أجراها 

ر استراتيجيات التغ  المضهومي في إكساب ط ب الصف الأول الثانوي ( هدفت إلى تقصي أا3113العياصرة )

العلمي الضهم العلمي السليم لمضهوم القوة, وتحديد أنماط الضهم البديل لهذا المضهوم. تكونت عينة الدراسة 

( طالبا 23( طالبا م  ط ب الصف الأول الثانوي العلمي في محافظة/مدينة جرش, شكل منهم )10م  )

عة تجريبية, درست قوانم نيوت  باستخدام استراتيجيات التغ  المضهومي الذي اقترحه بوسنر ووسعه مجمو 

( وهي: التكامل والتضاضل والتبديل والتجس  المضهومي, وذلك خ ل سبع حصص 3162هيوس  وهيوس )

دية قة التقلي( طالبا مجموعة ضابطة, درست قوانم نيوت  وهي المادة الجديدة بالطري36صضيةا وشكل)

المشتملة ع  الشرح والمناقشة والعروض والتجارب العملية دون التركيز ع  المعرفة السابقة. واستخدم 

الباح  أداتم للدراسة في موضوع المتجهات ومضهوم القوة. وأظهرت نتائج الدراسة شيوع أنماط الضهم 

هومي يبية باستخدام استراتيجيات التغ  المضالبديل لمضهوم القوة. كما أظهرت النتائج أن للمعالجة التجر

 أارا  في انخضاض الضهم البديل وبدلالة إحصائية أكثر مما حدث في المجموعة الضابطة.

( دراسة هدفت إلى معرفة فاعلية استراتيجية خاصة للتغ  المضاهيمي في تغي  المضاهيم 3113وأجرى الوهر)

الأساسي في موضوع المركبات الكيميائية. كما هدفت الدراسة إلى البديلة الموجوده لدى طلبة الصف الثام  

معرفة أار عدد م  المتغ ات المرافقة ذات الع قة بخصائص المتعلم, والتي قد يكون لها أار في سهولة تغ  

مضاهيمه البديلة كالنمط التعلمي للطالنى, وسمات شخصيته, واتجاهاته العلمية, وقدرته ع  الاستدلال 

( ط ب موزعم ع  ثماني شعنى في أربع مدارس بواقع شعبتم 202مي. وقد ت لضت عينة الدراسة م  )العل

لكل مدرسة, حي  كانت إحدى الشعبتم مجموعة تجريبية, درست باستراتيجية التغي  المضاهيمي والأخرى 

 مجموعة ضابطة, درست بالطريقة التقليدية
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بة الطلبة الذي  يتخلون ع  مضاهيمهم البديلة نتيجة التعلم . وقد دلت نتائج الدراسة ع  ارتضاع نس

بإستراتيجية التغ  المضاهيمي بالمقارنة مع أولئك الذي  يتخلون عنها نتيجة تعلمهم باستراتيجية التعلم 

الصضي العادية)التقليدي(. كما دلت الدراسة ع  تضوق الطلبة الذي  يتعلمون باستراتيجية التغي  

  نظرائهم الطلبة الذي  يتعلمون باستراتيجية التعلم الصضي العادية )التقليدي( في القدرة المضاهيمي ع

ع  إعطاء تضس ات صحيحة لإجاباتهم ع  أسئلة اختبار المضاهيم البديلة في موضوع المركبات الكيميائية, 

ية المضاهيمية وفي تماسك البنوفي استخدام المضاهيم العلمية استخداما سليما في موضوع المركبات الكيمائية, 

 لديهم.

( في دراسة قام بها أار استخدام نموذج ويتلي ع  إحداث التغ  المضاهيمي لدى طلبة 3112وبح  برهم )

الصف الأول الثانوي العلمي لمضاهيم الأحماض والقواعد,واحتضاظهم بهذا التغ  في الضهم. كما هدفت 

مي الحامض والقاعدة والمضاهيم المرتبطة بهما والشائعة بم ط ب الدراسة إلى تحديد أشكال الضهم لمضهو 

هذا الصف قبل البدء بالمعالجة التجريبية. وأظهرت نتائج هذه الدراسة شيوع الأخطاء المضاهيمية في عشرة 

( م  ط ب مجموعتي الدراسة قبل المعالجة %50م  مضاهيم الأحماض والقواعد وبنسبة تجاوزت )

أظهرت نتائج الدراسة أيضا أن لطريقة التدريس المستخدمة أارا  ذا دلالة إحصائية )ح >  التجريبية. كما

( في احتضاظ الطلبة بهذا التغ  في مضاهيم الأحماض والقواعد لصالح المجموعة التجريبية. وكان م  0.03

 باجراء أوصىتوصيات الباح  عقد دورات للمعلمم يتم فيها عرض نماذج للتدريس بطريقة ويتلي, كما 

 دراسات مماالة في الكيمياء والمواد العلمية الأخرى لتقصي أار هذه الاستراتيجيات في التحصيل والاتجاهات.

 يستخلص م  هذا العرض للدراسات السابقة في هذا المجال, أن نتائجها أشارت إلى ما ي تي:

ع  الضهم  لتغ  المضهومي, والكشفإنص لاستراتيجيات التدريس القا ة ع  البنائية أارا  في إحداث ا -3

الخط  والتخلص منها كما أن لها دورا  فـي الاحتضاظ بهذا التغ  المضهومي.ويدعم هـذه 

(ودراسـات أجنبية أخرى مثل 3112ا وبرهم,3113الاستنتاجـات, دراسات محلية )العياصـرة, 

 Acker,1996;Gang,1995;Hameed,Hackling& Garnett,1993;Stepans,Dyche)دراسة 

&Beiswinger,1988). 
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( إلى أن دورة التعلم لم تسهم في التخلص م  Rutherford,1999أشارت نتائج دراسة رذرفورد ) -3

الضهم الخط , كما انضردت هذه الدراسة في أنها لم تظهر فروقا دالة بم كل م  استراتيجية المحاكاة 

م حة ع  إدراك الطلبة والتخلص م  الضهبالكمبيوتر, ودورة التعلم, والطريقة التقليدية الشار 

 الخط .

بحثت هذه الاستراتيجيات في الكشف ع  الضهم الخط  والتخلص منه, والاحتضاظ بهذا التغ   -2

 المضهومي ع  طلبة المراحل الدراسية المختلضة, ولم تركز ع  مرحلة تعليمية بعينها.

مية ية في تطور الذكاء والنمو العقلي والمضاهيم العلاانيا: الدراسات المتعلقة ب ار الاستراتيجيات البنائ
 واستعمال عمليات العلم

( دراسة هدفت إلى مقارنة أار استخدام طريقتي دورة Schneider&Renner,1980أجرى شنيدر ورنر)

التعلم )التدريس الحسي(, والشرح )التدريس بالتجريد( ع  التحصيل الدراسي, ونسبة الذكاء أو النمو 

( طالبا وطالبة م  طلبة الصف التاسع, تم توزيعهم عشوائيا إلى 46. وقد تكونت عينة الدراسة م  )العقلي

( طالبا وطالبة درست باستخدام دورة التعلم, ومجموعة 32مجموعتم: مجموعة تجريبية مكونة م  )

 ني عشر( طالبا وطالبة درست باستخدام الشرح. واستغرقت عملية التدريس اا35ضابطة مكونة م  )

أسبوعا, درس خ لها كل م  المجموعتم محتوى دارسيا  واحدا  تضم  فقط المضاهيم الضيزيائية المحسوسة 

م  خ ل أربع وحدات دراسية هي: الكهرباء الاستاتيكية, والتيار الكهربائي, والضوء, والعدسات والصوت. 

لك تي قام )الباحثان( بإعدادهاا وكذ وبعد التدريس, تم قياس التحصيل باستخدام اختبارات التحصيل ال

 Short form Test ofقياس نسبة الذكاء باستخدام النسخة المختصرة م  اختبار الاستعداد الأكادني 

Academic Aptitude كما تم قياس النمو العقلي باستخدام الاختبارات التي أعدها انهلدر وبياجيه .

Inhelder& Piaget  الدراسة أن الت ميذ الذي  درسوا بطريقة دورة التعلم  . وقد بينت نتائج3156عام

حققوا تحصي   دراسيا, ونموا  عقليا  ومستوى ذكاء أع  م  أولئك)نظرائهم( الذي  درسوا باستخدام طريقة 

 الشرح.

( في  دراستهما أار دورة التعلم ك سلوب تدريسي يعم Ward &Herron,1980واستقصى وارد وه ون )

 تحصيل المضاهيم الكيميائية المجردة, وأيضا مقارنة أار استخدام طريقة دورة التعلم ب ار الت ميذ ع 

( طالبا 351استخدام الطريقة التقليدية في التدريس ع  تحصيل تلك المضاهيم. وتكونت عينة الدراسة م  )

علم, خدام دورة التوطالبة م  جامعة بوردوا وزعوا عشوائيا إلى مجموعتم: مجموعة تجريبية درست باست

 وأخرى ضابطة درست بالطريقة التقليدية.

  



 

34 
 

كما قام الباحثان بتصنيف الط ب داخل كل مجموعة إلى طلبة ذوي تضك  محسوس, وطلبة ذوي تضك   

مجرد باستخدام اختبار القلم والورقة. وتم تصنيف المحتوى إلى مضاهيم محسوسة ومضاهيم مجردة. وبعد 

, وقيس التحصيل Longeot testحتوى الدراسي, قيس النمو العقلي باختبار لونجيو الانتهاء م  تقديم الم

 الدراسي باستخدام الاختبارات التحصيلية التي أعدت لذلك. وأوضحت نتائج الدراسة ما يلي:

إن الط ب ذوي القدرة ع  التضك  المجرد يضوقون أقرانهم م  الطلبة ذوي القدرة ع  التضك  المحسوس,  -أ

وذلك ع  اختبار التحصيل الذي يتطلنى قدرة ع  التضك  المحسوس, وأيضا ع  اختبار التحصيل الذي 

 يتطلنى قدرة ع  التضك  المجرد.

لم توجد فروق دالة إحصائيا بم أداء الط ب ممص  هم في مرحلة التضك  المحسوس, وممص  هم في مرحلة  -ب

 لة التي لا تتطلنى سوى القدرة ع  التذكر.التضك  المجرد عند إجاباتهم ع  الأسئ

لم توجد فروق دالة إحصائيا بم أداء الط ب ذوي القدرة ع  التضك  المجرد في التجارب التي يتطلنى  -ج

أداؤها قدرة ع  التضك  المجرد المعدة وفقا لدورة التعلم, وأداء أقرانهم م  ذوي القدرة ع  التضك  

سها المعدة وفقا للطريقة المعتادة سوى التجربة الخاصة بسلسلة النشاط المحسوس ع  التجارب نض

 الكيميائي, فقد وجدت فروق دالة إحصائيا لصالح ط ب المجموعة التجريبية.

وجدت فروق ظاهرة ولكنها غ  دالة إحصائيا لصالح المجموعة التجريبية عند مقارنة أداء الط ب ذوي  -د

المعدة طبقا لدورة التعلم ب داء أقرانهم م  ذوي القدرة ع  التضك  المجرد لنضس القدرة ع  التضك  المجرد 

 التجارب المعدة طبقا لطريقة التدريس المعتادة.

( في دراستهما أار كل م  دورة التعلم, وطريقة العرض ع  Purser&Renner,1983وقارن ب سر ورنر)

بة مرحلة التضك  المحسوس وطلبة مرحلة التضك  تحصيل كل م  المضاهيم المحسوسة والمجردة لدى طل

المجردا وكذلك التعرف ع  أار طريقة دورة التعلم وطريقة العرض ع  النمو العقلي للت ميذ. تكونت 

( طالبا تم اختيارهم عشوائيا م  بم طلبة الصف التاسع والعاشر الذي  يدرسون 325عينة الدراسة م  )

بالولايات المتحدة  Oklahomaبإحدى المدارس الثانوية بولاية أوك هوما مادة البيولوجيا/ الأحياء 

( طالبا. 12( طالبا, ومجموعة ضابطة )16الأمريكية. وقسمت العينة إلى مجموعتم: مجموعة تجريبية )

درست المجموعة التجريبية باستخدام دورة التعلم, ودرست المجموعة الضابطة باستخدام طريقة العرض. 

ت عملية التدريس حواي ثمانية أشهر. وقد قام الباحثان بقياس التحصيل الدراسي باستخدام ا اة واستغرق

 اختبارات تحصيلية, 
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يتكون كل منهما م  قسمم: أحدهما يقيس تحصيل الطلبة للمضاهيم المحسوسة والآخر يقيس تحصيلهم 

قبل  حليل المعرفي, وتمت عملية القياسللمضاهيم المجردة. كما تم قياس النمو العقلي باستخدام مشروع الت

 التدريس وبعده بالنسبة لكل م  التحصيل والنمو العقلي. وقد أشار ملخص نتائج هذه الدراسة إلى ما ي تي:

وجد فرق ذو دلالة إحصائية بم متوسطي أداء الطلبة في المجموعتم التجريبية ع  مقياس النمو العقلي -أ

 لصالح المجموعة التجريبية.

وجد فرق ذو دلالة إحصائية بم متوسطي أداء الطلبة في المجموعتم التجريبية والضابطة ع  الاختبارات -ب

 التحصيلية للمضاهيم المحسوسة لصالح المجموعة التجريبية.

لم يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بم متوسطي أداء الطلبة في المجموعة التجريبية والضابطة ع  -ج

 صيلية للمضاهيم المجردة.الاختبارات التح

أار التدريس الشكلي )المجرد(  (Saunders&Shepardson,1987)واستقصى ساوندرز وشيباردسون 

والتدريس الحسي في تحصيل العلوم والنمو العقلي لدى طلبة الصف السادس الأساسي. ويعني التدريس 

ة, ابةا فهو يشمل المحادة, والمناقشالشكلي اللضظي)ع  طريه اللغة(  سواء كان شضويا, أو ع  طريه الكت

والطرائه العلمية الشضوية, والواجبات المحددة المكتوبة )التقارير(, والواجبات المحددة المقروءة )القراءات( 

والأف م, والاختبارات المكتوبة. أما التدريس الحسي فقد نظم  حول دورة التعلم بمراحلها الث ث )الكشف, 

يه(. تكونت عينة الدراسة م  مجموعتم م  طلبة الصف السادس الأساسي: مجموعة عرض المضهوم, والتطب

( طالبا. ولم يك  هناك اخت ف بم المجموعتم 52( طالبا, ومجموعة التدريس الحسي)56التدريس الشكلي )

  م سواء في تحصيل العلوم أم في النمو العقلي قبل البدء بعملية التدريس. ولك  بعد مرور تسعة شهور

عملية التدريس, أظهرت مجموعة التدريس الحسي تضوقا  ع  مجموعة التدريس الشكلي في تحصيل العلوم, 

وفي الاستبقاء )الاحتضاظ( وفي النمو المعرفي. وكانت نسبة الط ب الذي  انتقلوا م  مرحلة التضك  المحسوس 

ها في مجموعة التدريس الشكلي. إلى مرحلة التضك  الانتقاي أكا في مجموعة التدريس الحسي عن

ويرى)الباحثان( أن هذه النتيجة تدعم أهمية النشاطات التعليمية في زيادة النمو العقلي وتحصيل العلوم 

 لدى الطلبة.

( التي طمبقت ع  طلبة الصف السادس في إحدى مدارس Mcwhirter,1998وهدفت دراسة مكويرتر)

العلمية والاحتضاظ بها, وكيضية وسرعة تطور هذه المضاهيم  وسط أوروبا, إلى اختبار وتطور المضاهيم

 باستخدام النقاش الصضي والمجموعات الصغ ة)التقليدية( مقارنة مع دورة التعلم.
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( طالبا, وتم تقييم نتائجهم ع  طريه اختبار تضم  إعداد خرائط مضاهيم, 46اشتملت عينة الدراسة ع  ) 

ور المضاهيم العلمية والاحتضاظ بها. وأشارت نتائج اختبار تطور واختبار اختيار م  متعدد لقياس تط

المضاهيم العلمية والاحتضاظ بها إلى زيادة ذات دلالة في تطور المضاهيم العلمية بعد المرور ب طوار دورة 

 التعلم الث اةا مما يدل ع  أن هذه الأطوار الث اة دورية للتطور المضهومي. أما نتائج اختبار خرائط

المضاهيم, فقد أظهر أن التطور المضهومي لدى بعض الطلبة قد يحدث قبل أن تكتمل أطوار دورة التعلم. 

وقد فأ ذلك باحتمال أن عملية تمثل المضاهيم تختلف لدى الطلبة, وأن عملية التواؤم والتنظيم لا ترتبط 

ور فترة م  الزم  إلى نقصان مع أطوار دورة التعلم. كما أشارت نتائج الاختبارات التي طبقت بعد مر 

ملحوظ في احتضاظ الطلبة بالمضاهيم مع الزم . أما ع  نتائج كيضية تطور المضاهيم وسرعتها, فقد كانت 

لصالح أفراد المجموعة التي درست باستخدام دورة التعلما وقد يكون ذلك بسبنى التضاعل والحوار بم 

ستخدام الوسائل والوسائط الداعمة, ولم تك  هناك فروق المعلم والطلبة, وبم الطلبة بعضهم البعض, ولا

ذات دلالة إحصائية لدى طلبة النقاش الصضي والمجموعات الصغ ة )التقليدية( تش  إلى سرعة تكون وتطور 

 المضاهيم العلمية لديهم.

ية مراحل ا( بدراسة هدفت إلى استقصاء أار إضافة مرحلة تنبؤية نقاشية في بدLavoie,1999وقام لافويه )

دورة التعلم الث ث)الاستكشاف, وتقديم المضهوم, والتطبيه(. وقد تضمنت المرحلة المضافة الطلنى م  

طلبة الأحياء في المدارس الثانوية الكتابة )فرديا( لتنبؤات, وافتراضات تضس ية لمضاهيم الورااة, والاتزان, 

ة نشط حول التنبؤات والتضس ات. وتكونت عين والنظام البيئي, والاختيار الطبيعي.وبعد ذلك يتم حوار

( طالبا تم تقسيمهم إلى عشر مجموعات: خمس مجموعات تجريبية, وخمس مجموعات 350الدراسة م  )

ضابطة. وقام خمسة معلمم بتدريس مجموعات الدراسة, حي  درس كل منهم مجموعة تجريبية درست 

نبؤية/النقاشية, ودرست مجموعة ضابطة باستخدام دورة باستخدام دورة التعلم المضاف إليها المرحلة الت

التعلم التقليدية. واستخدم لجمع بيانات الدراسة الاستبيانات, والمشاهدات الميدانية, وتسجيل الوقائع 

اليومية, وبطارية اختبارات لقياس التغ ات في النمو العقلي. وقد أشارت نتائج الدراسة إلى أن دورة التعلم 

 التنبؤ والنقاش كانت مضيدة في اكتساب المهارات العلمية, ومهارات التضك  المنطقي, واكتساب القا ة ع 

 المضاهيم العلمية, والاتجاهات العلمية.

( دراسة هدفت إلى استقصاء فاعلية النصوص Musheno&Lawson,1999وأجرى موشينو ولوسون )

لتضك  عاب المضاهيم العلمية لدى الطلبة في مراحل االمصوغة وفه دورة التعلم, والنصوص التقليدية في استي

 الاستدلاي المختلضة. 
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( طالبا في المرحلة الثانوية, تم اختبار مستوياتهم الاستدلالية, وم  ام 332وتكونت عينة الدراسة م  )

قسموا إلى مجموعتم: مجموعة تجريبية درست النصوص المكتوبة وفه دورة التعلم, ومجموعة ضابطة 

ت النصوص التقليدية. وقد أشارت نتائج الدراسة إلى تضوق الطلبة الذي  درسوا النصوص المكتوبة وفه درس

دورة التعلم م  مختلف مستويات التضك  الاستدلاي ع  نظرائهم الطلبة الذي  درسوا النصوص المكتوبة 

صاء العلمي ب القرائي والاستقبالطريقة التقليدية. وقد أيدت هذه النتيجة الضرضية التي ترى أن الاستيعا

علمية. كما أيدت التنبؤ الذي يرى أن النصوص العلمية المصوغة وفقا -يتطلبان استراتيجيات معلوماتية

 لدورة التعلم قابلة ل ستيعاب م  قبل القراء أو الطلبة الذي  هم في مستويات التضك  الاستدلاي المختلضة.

الأدبيات ذات الع قة في هذا المجال, أن نتائجها قد أشارت إلى ما يستخلص م  العرض السابه للدراسات و 

 ي تي:

تضوق الاستراتيجيات البنائية في تطور النمو الضكري, والذكاء, وتطور المضاهيم العلمية واستيعابها,  -3

 وعمليات العلم, والتضك  المنطقي,والتضاعل مع المشك ت المبحواة 

(Schneider&Renner,1980;Ward&Herron,1980,;Purser&Renner,1983;Saunders& 

Shepardson,1984;Renner&Marek,1988;Lavoie,1999). 

بحثت دراسة أخرى متغ ات أخرى غ  تطور الإدراك والتحصيل في العلوم مثل متغ   -3

( التي أسضرت نتائجها ع  تضوق دورة التعلم في تطور Saunders&Shepardson,1987الجنس)

 والتحصيل في العلوم لدى)لصالح( الطلبة الذكور ع  الإناث.النمو العقلي, 

( في أنها درست أار النصوص Musheno&Lawson,1999انضردت دراسة موشينو ولوسون ) -2

المكتوبة وفه دورة التعلم في استيعاب الطلبة مم  هم في مراحل التضك  الاستدلاي المختلضة 

 للمضاهيم العلمية.

( ع  الدراسات الأخرى في إشارة نتائجها إلى أن التطور Mcwhirter,1998انضردت دراسة مكويرتر) -4

المضهومي لدى بعض الطلبة قد يحدث قبل أن تكتمل أطوار دورة التعلم, وذلك لأن عملية تمثل 

المضاهيم تختلف لدى الطلبةا كما أن عملية التواؤم والتنظيم لا ترتبط مع أطوار دورة التعلم. 

استها ع  كل الدراسات الأخرى التي عرضت في أنها أسضرت ع  وجود نقصان كما انضردت نتائج در 

ذي دلالة في احتضاظ الطلبة بالمضاهيم مع الزم  لدى طلبة مجموعة دورة التعلم مع أنص سرعة 

تطور هذه المضاهيم كانت أع  لدى طلبة هذه المجموعة, ولم تظهر هناك فروق ذات دلالة ع  

 ة)التقليدية(.طلبة المجموعات الصغ  
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5-  

 االثا : الدراسات المتعلقة ب ار استراتيجيات التدريس القا ة ع  البنائية في التحصيل والاحتضاظ والاتجاهات
( دراسة لمقارنة أار أنظمة Jackman,Molenberg&Brabson,1990أجرى جاكمان وموليناغ وبرابسون )

 ساقات/ مواد مختاات الكيمياء العامة المتعلقةالإدراك الأربعة وا ث طرق تدريسية ع  التحصيل في م

بوحدة قياس شدة الطيف ع  أطوال مختلضة للطيف لطلبة السنة الأولى ذوي التخصصات المختلضة في 

. وهذه الطرق هي التقليدية, ودورة التعلم , والمحاكاة بالكمبيوتر. وقد New Mexicoجامعة نيومكسيكو 

البا م  طلبة الجامعة الذي  يدرسون مساق الكيمياء المخاية العملية ( ط250تكونت عينة الدراسة م  )

(L122 وقد تم تطبيه اختبار قبلي وبعدي للوقوف ع  تحصيل الطلبة في الوحدة المعدة للدراسة. كما .)

تم إجراء اختبار لقياس أار مستويات الإدراك ع  التحصيل. وقد أسضرت نتائج الدراسة ع  عدم وجود أار 

دلالة إحصائية للتضاعل بم طرق التدريس وأنظمة الإدراك, وذلك بالرغم م  وجود فروق ذات دلالة ذي 

لكل منهما في التحصيل العلميا حي  أشارت نتائج الاختبار البعدي إلى أن نظامي الإدراك الثال  والرابع 

  تظهر الدراسة وجود فروق)الإجرائي الشكلي, والمجرد( أفضل م  النظام الأول)الحسي الصوري(ا بينما لم

ذات دلالة إحصائية بم الأفراد ع  النظام الإدراكي الثال  والرابع)الإجرائي الشكلي,والمجرد(. أما فيما يتعله 

بطرق التدريس, فقد أظهرت طريقة المحاكاة بالكمبيوتر تضوقا  ع  طريقة دورة التعلم والطريقة التقليدية 

لم تظهر هناك أي فروق ذات دلالة إحصائية بم كل م  دورة التعلم  وبضرق ذي دلالة إحصائية. كما

 والطريقة التقليدية.

( دراسة هدفت إلى مقارنة أار استخدام ا ث  Rubin&Norman,1992وأجرى روبم ونورمان)

, (استراتيجيات )دورة التعلم, والنمذجة, والطريقة التقليدية( ع  تحصيل طلبة المرحلة الوسطى)الإعدادية

في إحدى مدارس أوروبا في مهارات المكاملة بم عمليات العلم والقدرة ع  التضك  الاستنتاجي والتضس . 

كما هدفت إلى تقصي أار مستوى إدراك الطلبة ع  تحصيلهم في المكاملة بم عمليات العلم. وقد تم تدرينى 

مذجة, ودورة التعلم. وتم تدريس ( معلما م  معلمي ما قبل الخدمة ع  كل م  استراتيجيتي الن32)

مجموعتم تجريبيتم, استخدمت إحداها دورة التعلم, واستخدمت الأخرى استراتيجية النمذجة. وقام 

بتدريس طلبة هاتم المجموعتم معلمون تدربوا ع  استراتيجيتي النمذجة, ودورة التعلم, ودرصس المجموعة 

قة ستراتيجيات التدريس)النمذجة, ودورة التعلم( باستخدام الطريالثالثة)الضابطة( معلمون لم يتدربوا ع  ا

 التقليدية في التدريس.
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وقد تم تقديم مهارات العلم نضسها م  قبل جميع المدرسم. كما تم تعريض طلبة جميع المجموعات إلى  

ائج أن متوسط تاختبار لتقييم التحصيل في مهارات المكاملة بم عمليات التضك  الاستنتاجي. وقد بينت الن

ع مات طلبة المعلمم الذي  تدربوا ما قبل الخدمة ع  تطبيه الاستراتيجيات التدريسية )النمذجة, ودورة 

التعلم( أع  م  متوسط ع مات طلبة المعلمم الذي  لم يتدربوا قبل الخدمة )طلبة المجموعة الضابطة(. 

قة التدريس, ومستوى الإدراك ع  مهارة المكاملة وقد أظهرت نتائج تحليل التباي  المشترك لكل م  طري

بم عمليات العلم وجود فروق ذات دلالة إحصائية لصالح مجموعة مستوى الإدراك الرابع )المستوى 

المجرد(, التي درست باستخدام استراتيجية دورة التعلما فقد حازت هذه المجموعة متوسط ع مات أع  

ة مع مجموعات الطلبة ذوي نضس مستوى التضك )المستوى المجرد(, الذي  ع  هذا النوع م  التضك  مقارن

درسوا باستخدام استراتيجية النمذجة والطريقة التقليدية. كما أن طلبة مستوى التضك  المجرد الذي  درسوا 

ما أ باستخدام دورة التعلم تضوقوا ع  طلبة التضك  العملياتي )الصوري( الذي  درسوا بالطريقة نضسها. 

بالنسبة لطلبة مستويات التضك  المجرد الذي  درسوا باستخدام طريقة النمذجة والطريقة التقليدية, فلم 

يظهروا تضوقا ع  طلبة التضك  العملياتي)الصوري( الذي  درسوا باستخدام استراتيجية النمذجة والتقليدية, 

لبة م  مستوى التضك  المجرد تساوى مع فك هما حاز متوسط الع مات نضسها, أي أن متوسط ع مات الط

متوسطات ع مات الطلبة التضك  الصوري. وهذا يش  إلى تضوق دورة التعلم ع  كل م  استراتيجية 

 النمذجة والطريقة التقليدية في ت ا ها في تحصيل طلبة المستويات العليا م  التضك  )المستوى المجرد(.

( التي طبقت ع  طلبة Mckenzie, Danny & Carpenter,1995)وفي دراسة ماكنزي وداني وكاربنتر

, استخدم فيها دورة التعلم والتعلم التعاوني معا Lexingtonالصف الثال  الأساسي في إحدى مدارس 

ط ب, تم تدريسهم  5-2لتدريس مضهوم الثمرة. وتم تقسيم الطلبة إلى مجموعات تكونت كل مجموعة م  

لم الث اة. وبعد أن ينهي أعضاء المجموعات طور الاستكشاف, ينتقل أحد أفراد وفقا  لأطوار دورة التع

(بحي  يقوم كل عضو م  Home Teamالمجموعة ليشكل فريقا  تعاونيا جديدا يسمى الضريه المنزي)

أعضاء هذا الضريه بمناقشة وشرح ما توصلت إليه مجموعته مع أعضاء المجموعات الأخرى. وبعد الانتهاء 

اقشة جميع المهام والمضاهيم التي قامت بها مجموعاتهم يعود كل عضو إلى فريقه الأول ليشرح لهم م  من

جميع المضاهيم التي تم تعلمها واكتشافها وإنجازها, أي أن كل طالنى يكون قد تعلم جميع المضاهيم التي 

الطريقة  لم المندمجة معقدمت في ذلك الموقف التعليمي ع  طريه تطبيه الأنشطة وفقا  لأطوار دورة التع

 التعاونية
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. وقد كشضت نتائج هذه الدراسة أنَّ هذه الطريقة ساعدت الطلبة وأكسبتهم الضرصة لتطبيه ما تعلموه, 

 وإبراز مدى فهمهم للمضاهيم م  خ ل العمل في المجموعات التعاونية.

النموذج البنائي في تدريس  بدراسة هدفت إلى  استقصاء أار استخدام (Anyanechi,1996)وقام انيانيشي 

( مشاركا  ومشاركة قسموا 20العلوم لطلبة المدارس الثانوية العليا في نيج يا. وتكونت عينة الدراسة م  )

إلى مجموعتم بالتساوي : مجموعة تجريبية درست باستخدام النموذج البنائي, ومجموعة ضابطة درست 

بيئة المحلية, وأسالينى/مناهج البح  النوعي, و تم تطبيه بالطريقة التقليدية. وقد تم استخدام مواد ال

تحليل المحتوى ع  مجموعتي الدراسة. وقد تركز التقويم ع  أنشطة التضاعل الصضي والعمل الصضي. 

وأشارت نتائج الدراسة إلى أن استخدام نموذج التعلم البنائي أوجد بيئة ممارسة وتطبيه أفضل وأوسع, كما 

ً  أفضل لدى طلبة المجموعة التجريبية, كما ساعد استخدام النموذج البنائي في بناء المعرفة  أوجد فهما 

العلمية لدى طلبة المجموعة التجريبية. وأوصت الدراسة باستخدام النموذج البنائي كطريقة أخرى لتدريس 

 العلوم والرياضيات لطلبة المرحلة الثانوية. 

 ( في دراسة لهم أارBarman, Barman&Miller,1996واستقصى برمان وبرمان وميلر )
 دورة التعلم, والطريقة التقليدية ع  فهم طلبة الصف الخامس للمضاهيم المتعلقة بالصوت. كان

(, طالبا قسموا إلى مجموعتم: تكونت كل منهما م  عشرة ط ب وسبع طالبات, وقام 24عدد أفراد العينة)

عم. وقد تم إجراء مقاب ت فردية قبل تطبيه الدراسة معلم واحد بتدريسهم المحتوى نضسه لمدة أسبو 

وبعدها. وأشارت نتائج المقاب ت القبلية إلى أن طلبة المجموعتم نتلكون أفكارا غ  دقيقة ع  المضاهيم 

المتعلقة بالصوت. ولم يك  هناك فروق فردية ذات دلالة بم أفراد المجموعتم. أما نتائج المقاب ت البعدية 

عتم, فقد أشارت إلى أن المجموعتم كلتيهما, أحرزتا فهما وتحصي  أفضل بضرق ذي دلالةا فقد للمجمو 

تكونت لديهم مضاهيم وأفكار ع  ظواهر طبيعية تتعله بالصوت. كما وأسهمت هذه الطريقة في صقل 

 دية.يوتدقيه أفكار الطلبة لهذه المضاهيم والظواهر بشكل أفضل م  نظرائهم طلبة المجموعة التقل

( دراسة هدفت إلى استقصاء منحى لتدريس الضيزياء التمهيدية )الأولية( مبني Hao,1996وأجرى هو )

ع  تاريخ العلم, واستخدام العروض, وذلك في محاولة لجعل الضيزياء التمهيدية أكثر تشويقا وذات معنى 

خية, وثمانية اشتمل ع  حالة تاري للط ب. وقد بحثت الدراسة في مساق الضيزياء التمهيدية في فيتنام الذي

عروض فيزياء. واستخدم أسلوب الحلقات )الندوات( الط بية للحالة التاريخية, ودورة التعلم للعروض. 

 وقد تم تصميم الانامج لتحسم اتجاهات الطلبة نحو الضيزياء وفهمهم لها
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( طالبا في جامعة 10لف م  ). وتركز محتوى الدراسة حول الضيزياء الجزيئية والحرارية في صف يت  

Nhatrang  المتخصصة بمصائد الأسماك. كما تم إشراك صضم  خري  ليكونا مجموعة الضابطة. وتكونت

أداة الدراسة م  اختباري : أحدهما مسحي, والآخر مناقشة لأعضاء هيئة التدريس. كما استخدمت تقنيات 

شارت نتائج الدراسة إلى وجود زيادة في اهتمامات البح  النوعي والكمي في الحصول ع  البيانات. وقد أ

الطلبة ودافعيتهم نحو المساق والمناحي التدريسية المستخدمة. وقد لوحظ زيادة في فهم الط ب م  خ ل 

المسح, ولم تظهر الاختبارات التحصيلية نتائج واضحة, وأعطت مناقشات أعضاء هيئة التدريس دعما  قويا 

 توسيع الانامج ليشمل محتوى مجالات أخرى في مساق الضيزياء التمهيدية.للانامج واتضاقا ع  

( في دراسة له أار دورة التعلم, والطريقة التقليدية في التحصيل في Hedgepeth,1996وقارن هيجب  )

( طالبا  إلى أربع 335مساق علوم الأرض لطلبة الصف الثام . وتم تقسيم أفراد العينة التي كان عددها )

وعات: درست المجموعة الأولى)الضابطة( بالطريقة التقليدية التي اعتمدت الكتاب المدرسيا أما مجم

المجموعات الث ث الأخرى)التجريبية( فدرست باستخدام دورة التعلم. وقد تعرضت المجموعات الأربع إلى 

اسية لعلمية الأساختبار قبلي واختبار بعدي أعده الباح . واستخدم فيه أسئلة ركزت ع  المضاهيم ا

للعمليات الجوية, ولم تركز ع  الأسئلة الاستدعائية)التذكر(. وأسضرت نتائج الاختبار التحصيلي البعدي ع  

عدم وجود فروق ذات دلالة بم مجموعتم م  المجموعات التي درست باستخدام دورة التعلم, والمجموعة 

عة الثالثة التي درسها مدرس علوم الارض )وهو أكثر التي درست باستخدام الطريقة التقليدية. أما المجمو 

المدرسم خاة( فقد حازت مجموعته التجريبية تحصي   علميا  أع  م  المجموعات الأخرى التي درست 

 باستخدام دورة التعلم وبالطريقة التقليدية.

لقة يم العلمية المتع( بدراسة للتعرف ع  أار استخدام دورة التعلم في تدريس المضاه3111وقام تمام )

بموضوع الضوء ع  تحصيل طلبة الصف الأول الإعدادي, وبقاء أار التعلم. تكونت عينة الدراسة م  

( طالبا وطالبة درست موضوع الضوء بالطريقة التقليدية ومجموعة 16مجموعة ضابطة مؤلضة م  )

ورة التعلم. وتكونت أداة ( طالبا  وطالبة درست موضوع الضوء باستخدام د11تجريبية تكونت م  )

( فقرة م  نوع الاختيار م  متعددا واشتمل ع  ا اة أنواع أو 20الدراسة م  اختبار تحصيل تكون م  )

مستويات م  الأسئلة, غطت مستوى التذكر, والضهم والاستيعاب, والتطبيه. وبعد الانتهاء م  التدريس 

 لمضاهيم العلمية المتعلقة بموضوع الضوء.تم إعطاء طلبة المجموعتم اختبارا تحصيليا  في ا
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وبعد مرور ا اة أسابيع م  التطبيه الأول ل ختبار, تم تطبيه الاختبار مرة أخرى لقياس بقاء أار التعلم.  

وقد أظهرت النتائج تضوق طلبة المجموعة التجريبية الذي  درسوا بطريقة دورة التعلم ع  نظرائهم طلبة 

 م  التحصيل العلمي واستبقاء )احتضاظ (المضاهيم العلمية. المجموعة الضابطة في كل

في ولاية  Metropolitan District( دراسة ع  طلبة إحدى مدارس مقاطعة Hanley,1997وأجرى هانلي )

كنتكي بالولايات المتحدة الأمريكية. هدفت إلى مقارنة أار كل م  دورة التعلم والطريقة التقليدية في زيادة 

ضاهيم محددة في علم البيئة. واشتملت عينة الدراسة ع  عشر مجموعات: درست خمس منها التحصيل لم

بالطريقة التقليدية )الضابطة(, بينما درست الخمس الباقية باستخدام دورة التعلم)التجريبية(. وعهد 

ى ر بتدريس هذه المجموعات إلى خمسة مدرسم, كل واحد منهم درس مجموعة بالطريقة التقليدية وأخ

بدورة التعلم. وتم تدريس المضاهيم نضسها لجميع المجموعات. وتم تقييم نتائج الطلبة باستخدام اختبار 

تحصيلي م  نوع الاختيار م  متعدد, وا اة أسئلة مضتوحة الإجابة. وقد كشضت نتائج الدراسة ع  عدم 

قة س)دورة التعلم, والطريوجود فروق ذات دلالة إحصائية  في تحصيل الطلبة تعزى إلى طريقة التدري

التقليدية(. وبالنسبة لنتائج التحصيل ع  الأسئلة المضتوحة الإجابة, فقد أظهرت نتائج السؤال الأول فروقا 

ذات دلالة تعزى لطريقة التدريس )دورة التعلم(. كما وجدت فروق ذات دلالة ع  إجابة السؤال الثاني 

. أما السؤال الثال  فلم تظهر هناك فروق دالة تعزى إلى المعلما تعزى إلى المعلم وإلى طريقة التدريس معا

بينما ظهرت فروق ذات دلالة تعزى إلى طريقة التدريس. كما ولم تظهر هناك فروق ذات دلالة بم 

متوسطات أي م  المجموعات ع  اختبار الاختيار م  متعدد ومتوسطات ع مات اختبار الأسئلة المضتوحة 

 الإجابة.

( بدراسة هدفت إلى استكشاف أار التدريس بالطريقة البنائية )دورة التعلم المعدلة Lord,1999ورد )وقام ل

5E ع  التحصيل لمساق في علم البيئة, تم فيه اتباع نموذج )Bybee  :المكون م  خمس مراحل هي

, تم تقسيمها فالانشغال,والاستكشاف, والتضس ,والتوسع, والتقويم. وقد طبقت الدراسة ع  أربعة صضو 

( طالبا درست بالطريقة التقليدية. وقد وفرت 41و  45إلى مجموعتم: الأولى الضابطة وعدد طلبة شعبتيها )

لهذه المجموعة مواد تعليمية كالشضافيات والنماذج والمجسمات, وأحيانا  كان يتم عرض شريط فيديو أو 

جموعة الثانية )التجريبية( فكان عدد طلبة سينما, وكان يعطى اختبار غ  معل  وبشكل دوري. أما الم

المعد وفقا لأطوار دورة التعلم, حي  عمل الطلبة في  Bybee( طالبا, اتبعت نموذج 46و  41شعبتيها)

 مجموعات غ  متجانسة تكونت م  أربعة ط ب
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ومات ل, وتم ذلك ع  طريه عرض سيناريوهات, وأسئلة مث ة للتضك  الناقد, وإعداد خرائط مضاهيم لمع

الدرس. وقد أجري فحص مستوى للمجموعتم, حي  كان الوسط الحسا  نضسه للمجموعتم. وقد قام 

المدرس نضسه بتدريس المجموعتم, وتم إعداد استضتاء للكشف ع  اتجاهات الطلبة نحو هاتم 

. كما وتعرض نالاستراتيجيتم م  حي  كثافة المساق, وتنظيمه وفاعليته, وتدريس المعلم وصعوبة الامتحا

طلبة المجموعتم إلى اختبار م  نوع الاختيار م  متعدد في نهاية تطبيه الدراسة. وأشارت نتائج الدراسة 

إلى أن المجموعة التجريبية التي درست بالطريقة البنائية )دورة التعلم( حازت ع  تحصيل أع  م  

م  طلبة  %60ت نتائج الاستضتاء أن المجموعة الضابطة التي درست بالطريقة التقليدية. كما أظهر 

المجموعة التجريبية أشاروا إلى أن الصف ممتع, و أنص الطريقة البنائية ساعدتهم ع  استيعاب وفهم المادة 

 التي درسوها, والتمك  منها بشكل أفضل م  نظرائهم الطلبة الذي  درسوا بالطريقة التقليدية.

دورة تعلم معدلة تدعى دورة التعلم فوق المعرفية ( في دراسته أار Blank,2000وبح  ب نك )

Metacognitive Learning Cycle  في تحصيل طلبة الصف السابع في مساق في علم البيئة. وافترضت هذه

الدراسة أن دورة التعلم فوق المعرفية التي تؤكد ع  التضك  في التضك , تتيح للمعلمم والطلبة الضرصة 

لمية. وتكونت عينة الدراسة م  صضم يدرسون مساقا  متماا  في البيئة,  حي  للحدي  ع  أفكارهم الع

تم تدريس أحد الصضوف باستخدام دورة التعلم فوق المعرفية, وتكونت المادة التعليمية التي درسها الصف 

تم و م  وحدة في علم البيئة قام الباح  ومعلم الصف السابع ببنائها وفه دورة التعلم فوق المعرفية, 

تدريس الصف الأخر وفه دورة التعلم التقليدية. وقد أشارت نتائج الدراسة إلى أن الطلبة الذي  درسوا 

وفه دورة التعلم فوق المعرفية لم يتضوقوا ع  الطلبة الذي  درسوا وفه دورة التعلم التقليدية في المعلومات 

 بيئة.البيئية, ولكنهم كانوا أكثر اباتا  في إعادة بناء فهمهم لل

( في دراسته فاعلية المراجعة التي تمت لمساق في الأحياء في مرحلة McCormick,2000وحدد مكورمك )

الدراسة الجامعية الأولى ليتوافه مع المعاي  التي وضعت للإص ح في التربية العلمية. وتمت المراجعة م  

 والضنون الحرة وتخدم الجاليتمقبل مجموعة متعاونة في إحدى الجامعات الصغ ة التي تعنى بالدي  

تقريبا م  مجتمع هذه  %20الإسبانية والاتغالية في جنوب ولاية تكساس. وشكلت النساء ما نسبته 

المؤسسة. وقد تمت مراجعة هذا المساق لكي يتوافه مع المعاي  الوطنية الأمريكية, حي  كانت المبادئ 

  النظرية البنائية في التعلم. المرشدة, استخدام نموذج تدريسي يكون مبنيا ع 
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وتكونت عينة الدراسة م  ست شعنى, شكلت ا ث شعنى منها المجموعة التجريبية, ودرست باستخدام 

. وشكلت ا ث 5Eنموذج تدريسي )متمركز حول المتعلم(, يقوم ع  دورات التعلم ودورات التعلم المعدلة 

التقليدية. وتكونت أدوات الدراسة م  ا ث  شعنى المجموعة الضابطة التي درست باستخدام الطريقة

أدوات لقياس بيئة التعلم الصضية, والتحصيل, والاتجاهات نحو العلوم التي تم إعطاؤها في بداية المساق 

 ونهايته. 

وقد دلت نتائج مسح بيئة التعلم الصضية ع  أن شعبتم م  المجموعة الضابطة تستخدمان نوعا م  التعلم 

المحادة التقليدية)المحادة المعدلة(, والشعبة الثالثة تستخدم المحادة التقليدية.  النشط ضم  مجال

كما دلت نتائج الدراسة ع  تضوق الأفراد في المجموعة التجريبية  ومجموعة المحادة التقليدية في اختبار 

بية المجموعة التجري المحتوى المعرفي ع  نظرائهم أفراد مجموعة المحادة المعدلة, وحصول الأفراد في

ومجموعة المحادة المعدلة ع  درجات مرتضعة في مسح الاتجاهات نحو العلوم بالمقارنة مع مجموعة 

المحادة التقليدية. وهذا يش  إلى أن البيئة الصضية المتمركزة حول المتعلم )الطالنى( عامل مهم في تحديد 

 بنائي أكثر فاعلية في اكتساب تحصيل المحتوى, وتكوي الاتجاهات الايجابية نحو العلوم, وأن التدريس ال

 الاتجاهات الايجابية نحو العلوم.

بدراسة هدفت إلى دراسة فاعلية مشروع تطويري في التحصيل العلمي  (Parker,2000)وقام  باركر 

دة خمسة لموالاتجاهات نحو العلوم لدى طلبة المرحلة المتوسطة الذي  حروا برنامج أاراء أكادني)تقوية( 

أسابيع. وتضم  المشروع التطويري المكونات الضعالة التالية:  محتوى علمي مناسنى حسنى المعاي  الوطنية 

, واستخدام إجراءات دورة التعلم في التدريس. Georgiaالأمريكية, والأهداف التعليمية لولاية جورجيا

م  طلبة الصف الخامس والسادس حروا ( طالبا  أمريكيا م  اصل أفريقي 33وتكونت عينة الدراسة م  )

 برنامجا  صيضيا  للتقوية في الريف جنو  ولاية جورجيا .

وتم تطبيه اختبار تحصيلي محكي المرجع ومقياس لمسح الاتجاهات نحو العلوم في بداية ونهاية الانامج. 

ع  الاختبار  بع ماتهم كما تم تطبيه اختبار )ت( لمقارنة ع مات الطلبة في الاختبار التحصيلي القبلي

التحصيلي البعدي, وكذلك لمقارنة ع ماتهم ع  مقياس الاتجاهات القبلي بع ماتهم ع  مقياس الاتجاهات 

البعدي. وقد أشارت نتائج الدراسة إلى زيادة في التحصيل العلمي للطلبة المشاركم في الانامج وكذلك تحس  

ت النوعية المتضمنة وصضا قصصيا لسلوك الطلبة المسجل في سجل اتجاهاتهم نحو العلوم. ودعمت البيانا

 الوقائع اليومي نتائج الدراسة التي تم التوصل إليها بالأسلوب الكمي.
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( في دراستهما استكشاف فاعلية خرائط المضاهيم, ودورة التعلم, Odum&Kelly,2001وحاول اودم وكيلي )

هيم ودورة التعلم في زيادة الضهم المضهومي لمضاهيم وطريقة العرض, وطريقة تجمع بم خرائط المضا

الانتشار والاسموسية. وتكونت عينة الدراسة م  أربعة صضوف)طلبة( يدرسون الأحياء في المرحلة الثانوية, 

درسوا مضاهيم الانتشار والاسموسية حسنى الطرق المذكورة  نضا . وتم تقييم الضهم المضهومي قبل التدريس 

تدريس الذي استمر حواي سبعة أسابيع باستخدام الاختبار التشخيصي حول الاسموسية. وقد وبعد انتهاء ال

أشارت نتائج الدراسة إلى تضوق الطلبة الذي  درسوا وفه الطريقة التي تجمع بم خرائط المضاهيم ودورة 

في الضهم  العرض التعلم, والطلبة الذي  درسوا وفه خرائط المضاهيم, ع  الطلبة الذي  درسوا وفه طريقة

المضهومي ل نتشار والاسموسيةا في حم لم تظهر فروق ذات دلالة بم الطلبة الذي  درسوا وفه دورة التعلم 

 وبقية مجموعات الطلبة الذي  درسوا وفه طرائه التدريس الأخرى.

طريقة دورة ( بدراسة هدفت إلى تقصي أار استخدام 3000وع  المستوى المحلي, قام الخطايبة ونوافلة )

التعلم في تحصيل طلبة الصف الأول الثانوي الصناعي في الكيمياء. وتكونت عينة الدراسة م  شعبتم م  

شعنى الأول الثانوي الصناعي في مدرسة وصضي التل الثانوية الصناعية في مدينة اربد وهم )كهرباء 

 بطريقة دورة التعلم, وكذلك تخصص( طالبا  شكلوا مجموعة  تجريبية تم تدريسها 20واستعمال( وعددهم )

( طالبا  شكلوا مجموعة ضابطة تم تدريسها بالطريقة التقليدية. وتكونت 20)راديو وتلضزيون ( وعددهم )

ه(. تطبي –فهم  –( فقرة موزعة ع  المجالات المعرفية )تذكر 30أداة الدراسة م  اختبار تحصيل تكون م  )

الاختبار التحصيلي ع  مجموعتي الدراسة. وقد أظهرت النتائج وجود وبعد الانتهاء م  التدريس تم تطبيه 

 فرق دال إحصائيا  بم ع مات المجموعتم لصالح المجموعة التجريبية )دورة التعلم(.

( في التحصيل في 5E( دراسة هدفت إلى اختبار أار استخدام دورة التعلم المعدلة)3003وأجرت الكي ني )

الدنيا لطالبات الصف الأول الثانوي العلمي في المدارس الحكومية التابعة لمديرية مستويات بلوم العليا و 

التربية والتعليم في مدينة اربد في مادة الأحياء مقارنة بالطريقة التقليدية. تكونت عينة الدراسة م  

ريبية ج( طالبة درست موضوع الضقاريات بالطريقة التقليدية, ومجموعة ت22مجموعة ضابطة تكونت م  )

(. وتكونت أداة 5E( طالبة درست موضوع الضقاريات باستخدام دورة التعلم المعدلة)21تكونت م  )

( فقرة لاختبار م  نوع اختيار م  متعدد, وكانت فقراته موزعة ع  مستويات بلوم الستة 40الدراسة م  )

دنيا للأهداف. ليا والمستويات الللأهداف التربوية لقياس التحصيل في كل مستوى, وفي كل م  المستويات الع

 وبعد الانتهاء م  تطبيه الدراسة, تم تطبيه الاختبار التحصيلي البعدي ع  طلبة المجموعتم.
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وقد أظهرت نتائج الدراسة عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في المستوى الأول م  مستويات بلوم  

التحصيل في المستويات الخمسة الأخرى )الضهم )المعرفة(, بينما وجدت فروق ذات دلالة إحصائية بم 

والاستيعاب, والتطبيه, والتحليل,والتركينى,والتقويم(ا وكذلك وجدت فروق ذات دلالة إحصائية في 

التحصيل العام لصالح المجموعة التجريبية. كما أظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية بم تحصيل 

ات ابطة في الأحياء بمستويات بلوم العليا وبم التحصيل المقابل بمستويطالبات المجموعة التجريبية والض

 الأهداف الدنيا لصالح المجموعة التجريبية.

يستخلص  م  هذا العرض للدراسات والأدبيات السابقة في هذا المجال أن معظمها أشارت نتائجها إلى ما 

 ي تي:

لة بم في زيادة الضهم, والتحصيل, والمكام تضوق الاستراتيجيات التدريسية القا ة ع  البنائية -3

(, 3111عمليات العلم لدى الطلبة. ويؤيد هذا مجموعة م  الدراسات منها دراسة عربية )تمام, 

 ,Barman)(, ودراسات أجنبية3003ا الكي ني, 3000ودراستان محليتان )الخطايبة ونوافلة, 

Barman& Miller, 1996;Hao,1996;Hedgepeth,1996; Hanley,1997 ; 

McCormick,2000;Parker,2000)  . 

( في أنها هدفت Mckenzie,Danny &Carpenter,1995انضردت دراسة ماكنزي وداني وكاربنتر) -3

 إلى دراسة أار أطوار دورة التعلم المندمجة مع الطريقة التعاونية ع  فهم الطلبة لمضهوم الثمرة.

 تجاهات الطلبة الايجابية نحو تعلم المواد العلمية كان ل ستراتيجيات البنائية دور في تنمية ا -2

(Hao,1996;McCormick,2000;Parker,2000) 

أظهر عدد م  الدراسات عدم وجود أار لاستراتيجية دورة التعلم ع  التحصيل, منها دراسة روبم  -4

( التي أظهرت تضوق استراتيجية النمذجة ع  دورة التعلم, Rubin &Norman,1992ونورمان )

وذلك في مهارة المكاملة بم عمليات العلم والقدرة ع  التضك  الاستدلاي. كما أظهرت هذه 

الدراسة تضوق طلبة دورة التعلم للطلبة ذوي التضك  المجرد ع  طلبة النمذجة, والتقليدية في 

مهارة المكاملة بم عمليات العلم. وبينت دراسة جاكمان,وموليناغ وبرابسون 

(Jackman,Molenberg&Brabson,1990 تضوق استراتيجية المحاكاة بالكمبيوتر ع  طلبة كل )

م  دورة التعلم والتقليدية, وعدم تضوق طلبة دورة التعلم ع  طلبة المجموعة الضابطة في 

 التحصيل في الكيمياء والطاقة
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وا ( تضوق الطلبة الذي  درسOdum&Kelly,2001. م  جهة أخرى, أظهرت دراسة اودم وكيلي) -5

وفه طريقة تجمع بم خرائط المضاهيم ودورة التعلم وطريقة خرائط المضاهيم ع  الطلبة الذي  

درسوا وفه الطريقة التقليدية في الضهم المضهومي ل نتشار والاسموسية, وعدم وجود فروق دالة 

والطريقة  ةبم الطلبة الذي  درسوا وفه دورة التعلم, والطلبة الذي  درسوا وفه الطريقة التقليدي

التي تجمع بم خرائط المضاهيم ودورة التعلم, وطريقة خرائط المضاهيم في الضهم المضهومي في 

 الانتشار والاسموسية.

رابعا : الدراسات المتعلقة ب ار تدرينى المعلمم ع  استراتيجيات التدريس البنائية ومدى استخدامهم لها في 
 تدريس طلبتهم

( دراسة استهدفت تنمية بعض المهارات العلمية الأساسية لدى Heard&Marek,1984أجرى ه د ومارك)

المعلمم مثل: الم حظة, والمقارنة, والتصنيف, واستخدام الأرقام, والقياس, والتضس , والتنبؤ, والتجرينى. 

وكذلك بعض  المهارات التدريسية الاخرى مثل مهارة التدريس لمستويات مختلضة م  النمو العقلي, 

تخدامهم بيئة الصف لتدريس الاستقصاء. وتم تصميم برنامج استقصائي لهذا الهدف, وتم تدريس واس

مبادئ بياجيه لهم, وتطوير مستويات نمو ط بهم العقلي, وجعل بيئات الصف تصلح لاستخدام أي برنامج 

نامج لا استقصاء علمي. وتكونت عينة الدراسة م  مجموعتم م  المعلمم: مجموعة تجريبية درست ا

الاستقصائي باستخدام دورة التعلم, ومجموعة ضابطة درست بطريقة العرض. وتمت مقارنة المجموعة 

التجريبية بالمجموعة الضابطة م  خ ل تسجيل م حظات وكتابة تقارير ع  المعلمم في أاناء تدريسهم 

دورة التعلم علمم الذي  دربصوا بللط ب, وأيضا باستخدام المقاب ت الشخصية. وأشارت النتائج إلى تضوق الم

 ع  نظرائهم المعلمم الذي  دربصوا بطريقة العرض في تدريس الانامج الاستقصائي.

( بدراسة هدفت إلى تقييم الانامج Lombard, Konicek &Schultz,1985وقام لومبارد وكونيك وشولتز)

 Karplus etبواسطة كاربلس و خري  ) التعليمي الذي أعصد لتدرينى معلمي العلوم بالمرحلة الثانوية

al.,1977تحت عنوان تدريس العلوم وتنمية الاستدلال العلمي )Science   Teaching and 

Development of Reasoning  وهذا الانامج عبارة ع  حلقات)ورشة( دراسية ,Workshop  استخدم

لمم المضهوم و تطبيه المضهوم( لإمداد المعفيها نموذج دورة التعلم ب طواره الث اة )الاستكشاف و تقديم 

بالمهارات الرورية لتعيم مستويات الاستدلال لط بهم, ولتمكم المعلمم م  تطبيه نظرية بياجيه في 

( معلما  للعلوم م  معلمي المرحلة الثانوية م  بم المشاركم في الحلقات 40طرق تدريسهم. وقد تم اختيار )

 (33-2ء المعلمون يدرسون الصضوف )الدراسية. وكان  هؤلا 
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( سنة في المتوسط. وتم تقسيم المعلمم إلى أربع مجموعات 35و4ولديهم خاة تدريسية تتراوح بم ) 

متساوية طبقا لمجال مادة الموضوع )العلوم العامة, البيولوجي, الكيمياء, الضيزياء(. وتولى كل مجموعة 

يس يتم وفقا  لدورة التعلم. وفي نهاية الحلقات الدراسية, متخصص علوم في مجال الموضوع, وكان التدر

 يكلف كل معلم تنمية إحدى وحدات المنهج  خذا  في الاعتبار ما يلي:

 تاير للوحدة. -

 مستويات الاستدلال ال زمة لضهم المضاهيم المتضمنة بالوحدة. -

 تتابع دورات التعلم للمضاهيم المتضمنة. -

 بالاكتشاف في الدورة التالية لها. ربط تطبيه المضهوم في كل دورة -

 تقييم الوحدة. -

وبعد تطبيه إجراءات الدراسة,أظهرت النتائج فعالية الحلقات )الورشات( الدراسية المخططة لتشجيع 

المعلمم ع  تنمية الاستدلال العلمي م  خ ل دراسة العلوم بالمرحلة الثانوية. كما دلت النتائج ع  أن 

اتجاه ايجا  نحو مدخل دورة التعلم, وان المعلمم أوضحوا أن إحدى القيم الهامة المعلمم كان لديهم 

للحلقات الدراسية كانت إعطاءهم الضرصة للمقابلة معا ومناقشة خااتهم, وإعطاءهم تصميمات للموازنة 

 بم دورة التعلم والمتطلبات الخارجية. 

سة حول استخدام أفكار النظرية البنائية ك ساس ( دراShymansky et al.,1990وأجرى شيمانسكي ورفاقه )

لتدرينى المعلمم في أاناء الخدمة. وأظهرت النتائج تحسنا في المعرفة المضاهيمية لدى كل م  المعلمم 

 وطلبتهم.

وحول أار تدرينى المعلمم ع  استراتجية دورة التعلم, واستخدامها في تعليم ط بهم, أجرى مارك وميثيض  

(Marek &Methven,1991 دراسة هدفت إلى استقصاء أار دورة لمعلمم تدربوا عليها خ ل دورة )

تدريبية عقدت لهم ع  اتجاهاتهم, ومدى توظيضهم للاامج والورش التي تدربوا عليها في تدريسهم. كما 

تنتاجي في سهدفت الدراسة إلى قياس قدرة طلبة المرحلة الابتدائية ع  اتقان اللغة, واستخدام التضك  الا

( معلما  مم  اشتركوا في الانامج التدريبي, 31( طالنى و)300وصف خصائص الأشياء. وشارك في الدراسة )

حي  تم تدريبهم ع  إعداد دورات تعلم, وتحض  دروس وفقا  لأطوارها. وقد تم تقسيم المعلمم إلى 

بتها م, والثانية )الضابطة( درست طلمجموعتم: الأولى )التجريبية( درست طلبتها باستخدام دورة التعل

 باستخدام الطريقة التقليدية )الشرح(
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. وقد أشارت نتائج الدراسة إلى حدوث تغ  في خاات ومعلومات المعلمم نتيجة لاامج التدرينى, وأصبحوا 

لعلوم. ل أكثر وعيا  ب همية التضك  الاستنتاجي, وب همية تعليمه للطلبة. كما حدث تغ  إيجا  في تدريسهم

كما وأسضرت نتائج اختبار تطور مراحل التضك  الاستنتاجي واستخدام اللغة لدى الطلبة ع  فروق ذات 

دلالة لصالح المجموعة التجريبية, حي  أحرزت المجموعة التجريبية تقدما  وتطورا  في التضك  الاستنتاجي, 

 ة للتعب  ع  خصائص الأشياء.وقدرة أكثر دقة واتقانا  في استخدام الكلمات واللغة الوصضي

( دراسة ع  مجموعة م  المعلمم هدفت إلى تقييم مدى معرفتهم ب هداف Barman,1992وأجرى برمان )

مساق يتعله بطرق تدريس العلوم للمرحلة الابتدائية, كما هدفت إلى تقييم مدى استخدام هؤلاء المعلمم 

ي الدراسة المعلمم إلى مجموعتم: الأولى )التجريبية( التلأطوار دورة التعلم في تدريسهم للعلوم. وقسمت 

قدم لها المساق وفقا  لأطوار دورة التعلم, بينما المجموعة الثانية )الضابطة( قدم لها المساق بالطريقة 

التقليدية. وطبه ع  المجموعتم اختبار قبلي و خر بعدي, دارت أسئلته حول أهداف مساق طرق تدريس 

رت نتائج الدراسة ع  وجود فروق ذات دلالة إحصائية لصالح المجموعة التجريبية. ولتحديد العلوم. وأسض

مدى التطبيه المستقبلي لهؤلاء المعلمم لأطوار دورة التعلم في تدريسهم للعلوم, فقد أجريت مقاب ت عام 

في  ون دورة التعلمللمعلمم الذي  تدربوا ع  الانامج, وتم سؤالهم فيما إذا كانوا يستخدم 61-3110

م  المعلمم يستخدمون دورة  %25دروس العلوم في مدارسهم أم لا ؟ وقد كانت نتائج استجاباتهم ان 

لا يستخدمونهاا وذلك لأن مديري المدارس التي يعملون بها لا يتيحون لهم  %35التعلم في تدريسهم, و

كما وأشار البعض إلى أن الصف غ  مناسنى حرية التعديل في الدروس للتدريس وفقا لأطوار دورة التعلم. 

 ل كتشاف ولتطبيه أطوار دورة التعلم.

الحصول ع  فهم أفضل  (Haney&Mcarthur,2002)وهدفت الدراسة التي قام بها هاني ومكارار

لمعتقدات المعلم البنائي النامية والممارسات الصضية. لذا فإن دراسة حالة قد تم بناؤها لأربعة معلمم 

لم تم اختيارهم ع  قصد باسلوب العينة الغرضية اعتمادا  ع  نتائجهم في اختبار مسح بيئة التعلم محتم

الذي أعده تايلور وفريزر ووايت عام  Classroom Learning Environment Survey(CLES)الصضية

ة لت الدراس. وأدت دراسات الحالة إلى الحصول ع  معرفة عميقة للسؤالم الأوليم اللذي  حاو 3114

ما معتقدات )تصورات( معلمي العلوم المحتملم فيما يتعله بالممارسات التعليمية  -3الإجابة عليهما, وهما:

 هل هذه المعتقدات )التصورات( تتضه مع ممارساتهم الصضية ال حقة؟ -3البنائية؟ 
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وعناصر نظرية السلوك  3114ام وقد تم استخدام عناصر التعليم البنائي التي اقترحها تايلور وفريزر ووايت ع

المخطط التي اقترحها اجزن وفيشبن كإطار نظري لهذه الدراسة. وتم جمع البيانات ع  طريه تحليل الواائه 

والمشاهدات الصضية والمقاب ت, كما تم تحليل البيانات باستخدام طريقة المقارنة الثابتة.وقد بينت نتائج 

قدات ع  الأقل: معتقدات مركزية, ومعتقدات خارجية. وتم تعريف دراسات الحالة وجود نوعم م  المعت

المعتقدات المركزية ب نها تلك المعتقدات التي توجه السلوكات التعليمية ال حقةا بينما تم تعريف المعتقدات 

 جرائيا.إ  الخارجية ب نها تلك المعتقدات التي تم التصريح بها ولكنها لم توضع في العمل, أي لم تترجم عمليا  أو

( دراسة هدفت إلى التعرف ع  مدى فاعلية المعلمم في تطبيه نموذج بنائي في 3003وأجرى المومني )

تدريس مادة العلوم للصف الثال  الأساسي. وكان الهدف الأساسي لهذه الدراسة يتعله بتدرينى المعلمم 

  اسة أار استخدام هذه الأفكار عع  كيضية استخدام بعض أفكار النظرية البنائية في غرفة الصف, ودر 

ممارساتهم التعليمية. وتكون أفراد الدراسة م  ست معلمات يدرس  في منطقة عمان, واشترك  في ورشة 

عمل نظمها الباح , واستغرقت مدة تقارب الشهري  بمعدل جلستم أسبوعيا, واستغرقت كل جلسة ا ث 

ومعلمة.ولعدم تمك  الباح  م  متابعة المعلمم  ساعات. وقد اشترك في هذه الدراسة ا اون معلما  

والمعلمات جميعهم في مدارسهم أو مدارسه , فقد تم اختيار ست معلمات ممص  يدرس  الصف الثال  

الأساسي في المدارس التابعة لمنطقة عمان الثانية. وقد استخدمت استراتيجيات نوعية في جمع البيانات 

ة أن المعلمم اقتربوا أكثر إلى السلوك البنائي, وأبدوا رغبة في استخدام وتحليلها. وأوضحت نتائج الدراس

 استراتيجيات بنائية في تدريسهم للعلوم.

يستخلص م  هذا العرض للدراسات والأدبيات السابقة في هذا المجال فاعلية برامج تدرينى المعلمم ما  

حصيل ةا وذلك لأن هذه الاامج تسهم في زيادة تقبل وفي أاناء الخدمة المعتمدة ع  الاستراتيجيات البنائي

المعليم  الذي  حروا ورشات وبرامج تدرينى ما قبل وأاناء الخدمة, وتسهم في تطوير وتنمية إدراك 

المعلمم للمهارات المتعلقة بالمساقات )المواد( التي يدرسونها, وزيادة في خااتهم وزيادة في وعيهم ب همية 

ب همية تدرينى طلبتهم عليه. كما يستخلص م  هذا العرض للدراسات والأدبيات التضك  الاستنتاجي و 

في تناولها معتقدات  ) ( Haney & Mcarthur,2002السابقة في هذا المجال انضراد دراسة هاني ومكارار 

هم ت)تصوصرات( معلمي العلوم المحتملم المتعلقة بالممارسات التعليمية البنائية ومدى اتضاقها مع ممارسا

 الصضية ال حقة.
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وهكذا, فإنص مراجعة الأدب التربوي في ميدان موضوع البح  وميدان الدراسة الحالية الذي تم استعراضه 

في هذا الضصل, ساعدت الباح  في تنضيذ الدراسة الحالية لتحديد فاعلية نموذج التعلم البنائي المتمثل بدورة 

بة لصف الأول الثانوي العلمي في مادة الأحياء واتجاهات الطلالتعلم, واستراتيجية ويتلي في تحصيل طلبة ا

نحوها, وبهدف مزيدٍ م  الأدلة ع  مدى فاعلية النموذج البنائي في تحصيل  طلبة الصف الأول الثانوي 

العلمي ممص  هم في مرحلة التضك  المحسوس, وممص  هم في مرحلة التضك  المجرد في مادة الأحياء, 

ها وبخاصة في الأردن. وإن أهم ما نيز هذه الدراسة ع  الدراسات التي سبقتها هو تركيزها والاتجاهات نحو 

ع  استقصاء أار التدريس باستخدام دورة التعلم مقارنا  بالتدريس بالطريقة التقليدية, ومقارنا  أيضا 

اتجاهاتهم نحوها حياء, و بالتدريس باستخدام استراتيجية ويتلي في التحصيل العلمي لدى الطلبة  في مادة الأ 

( تش  إلى موقفٍ سلبي 3113كجاننى انضعاي. هذا, بالإضافة إلى أن هناك بعض الأدبيات )زيتون وزيتون,

 م  النظرية البنائية ونماذج التعلم البنائي بوجه عام.
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 الضصل الثال 

 الطريقة والإجراءات

وأدوات القياس المستخدمة فيها. كما يتضم   يتناول هذا الضصل وصضا  لأفراد )عينة( الدراسة ومجتمعها

 وصضا للإجراءات التي تمت بها الدراسة, وطريقتها, وتصميمها, وكيضية معالجة بياناتها الإحصائية.

 مجتمع الدراسة وعينتها

تكوصن مجتمع الدراسة م  طلبة الصف الأول الثانوي العلمي جميعهم, في مدارس الذكور والإناث الثانوية 

. وقد بلغ 3003/3002لمديرية التربية والتعليم لقصبة المضرق, والمنتظمم فيها للعام الدراسي  التابعة

 ( مدرسة اانوية.33( طالبا  وطالبة موزعم ع  إحدى عشرة ) 420عددهم ) 

ا عينة الدراسة فقد تكونت م  ) ( طالبا  وطالبة موزعة في ست شعنىا منها ا ث شعنى م  شعنى 323أمص

الثانوي العلمي في مدرسة المضرق الثانوية الأولى للبنم. وقد وزعت هذه الشعنى الث ث  الصف الأول

 عشوائيا لتشكيل مجموعات التجربة الث ث, وهي:

 (, وقد تم تدريسها باستراتيجية دورة التعلم.42المجموعة  التجريبية الأولى )ن= -أ

 ستراتيجية ويتلي.(, وتم تدريسها با24المجموعة التجريبية الثانية )ن= -ب

 (, وتم تدريسها بالطريقة الاعتيادية التقليدية.23المجموعة الضابطة )ن= -ج

كما ضمصت عينة الدراسة شعبتم م  شعنى الصف الأول الثانوي العلمي في مدرسة الأم ة راية بنت الحسم 

 ليتم: الثانوية للبنات, وقد شكلت الشعبتان )عشوائيا ( المجموعتم التجريبيتم التا

 (, وقد تم تدريسها باستراتيجية دورة التعلم.43المجموعة التجريبية الأولى )ن=  -أ

 (, وتم تدريسها باستراتيجية ويتلي.42المجموعة التجريبية الثانية )ن=  -ب

هذا بالإضافة إلى شعبة أخرى م  شعنى الصف الأول الثانوي العلمي في مدرسة المضرق الثانوية الأولى 

وهي مدرسة مكافئة لمدرسة الأم ة راية بنت الحسم الثانوية للبنات م  حي  موقعها الجغرافي للبنات, 

(,  وتم 21والمستوى الاقتصادي والاجتماعي لطالباتها. وقد شكلت هذه الشعبة المجموعة الضابطة )ن=

انوية الأولى ضرق الثتدريسها بالطريقة الاعتيادية التقليدية. و تم اختيار الشعبة الثالثة م  مدرسة الم

ً  لعدم توافر ا ث شعنى للصف الأول الثانوي العلمي في مدرسة الأم ة راية بنت الحسم  للبنات. نظرا 

 الثانوية للبنات. هذا, وقد بلغ متوسط أعمار الط ب والطالبات ست عشرة سنة وشهري .
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اقتصرت عينة الدراسة ع  وتراوحت أعمارهم بم خمس عشرة سنة وسبع عشرة سنة وشهر واحد . وقد  

هذا العدد م  الشعنى نظرا  لعدم توافر ا ث شعنى للصف الأول الثانوي العلمي  في مدرسة واحدة م  

( م  مجتمع الدراسة الاصل. %41.4المدارس التابعة لهذه المديرية. وشكلص أفراد عينة الدراسة ما نسبته )

 الجنس, واستراتيجيات التدريس الث ث.( توزيع طلبة عينة الدراسة حسنى 3ويوضح الجدول )

 (3الجدول )

  توزيع طلبة عينة الدراسة حسنى الجنس واستراتيجيات التدريس الث ث

 المجموع التقليدية ويتلي دورة التعلم المجموعة

 301 23 24 42 ذكور

 332 21 42 43 إناث

 323 23 22 64 المجموع

 أدوات الدراسة

 هذه الدراسة, هي: مقياس لونجيو للنمو العقلي, ومقياستم استخدام ا ث أدوات في  

 الاتجاهات نحو الأحياء, واختبار التحصيل. وفيما يلي وصف لكل أداة م  الأدوات الث ث المذكورة.

 Longeot Testأولا: مقياس لونجيو للنمو العقلي 

(. ويتكون هذا 3لحه وهو مقياس كتا  صمم لقياس أوجه مختلضة م  التضك  المحسوس والمجرد )الم

فقرة( هي: الجزء الأول, ويتكون م  خمس فقرات تتضم  مضهوم الاحتوائية  36المقياس م  أربعة أجزاء )

Inclusion والجزء الثاني, يتكون م  ست فقرات صممت لقياس المنطه الضرضي .Propositional logic .

. والجزء الرابع, Proportional Reasoning والجزء الثال , يتكون م  تسع مسائل ع  الاستدلال النسبي

, التي تتطلنى Combinational Reasoningيتكون م  ثماني مسائل ع  الاستدلال الجمعي أو التركيبي 

 م  الضرد أن يبم المجموعات المختلضة الممك  ت ليضها م  مجموعة م  الضقرات.

د ت ترجمته إلى اللغة الإنجليزية. ويقول وار وقد تم تطوير هذا المقياس في الأصل باللغة الضرنسية, وتم

( في تقييم مقياس لونجيو للنمو العقلي, لقد تم استخدام مقياس لونجيو Ward et al.,1979وزم ؤه )

للنمو العقلي في دراسات مختلضة, ووجد أنه أداة فعالة في قياس توزيع الأفراد ممص  هم في مرحلة التضك  

 ة التضك  المجرد. م  جهة أخرى,المحسوس وممص  هم في مرحل
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فإن مقياس لونجيو عند استخدامه باللغة الإنجليزية, تبم أنه أداة تتميز بالصدق والثبات في قياس النمو  

 (.Ward et al.,1979العقلي كما قال وارد وزم ؤه)

يو في فقرة في مقياس لونج 36فقرة م  أصل  31( Lawson & Blake,1976وقد استخدم لوس  وبليك )

اختبار مجموعة م  الطلبة في المرحلة الثانوية مم  يدرسون الأحياء. وتم إعطاء المجموعة نضسها م  الطلبة 

( بم الأداء df=9,p<.O22X,17.95=عددا  م  مهمات بياجيه, وتبم أن هناك ع قة ذات دلالة إحصائية)

 ع  مهمات بياجيه وهذا الجزء م  مقياس لونجيو.

( بإعطاء مقياس لونجيو لمجموعة م  الطلبة في المرحلة الثانوية Ward et al.,1979وزم ؤه ) كذلك قام وارد

مم  يدرسون الكيمياء, وقد أشاروا إلى وجود ارتباط قوي بم الأداء ع  مقياس لونجيو والأداء ع  مهمات 

 بياجيه.

ل ع  معلومات سيكومترية ( بدراسة هدفت إلى الحصو  Pandey et al.,1993كما قام باندي وزم ؤه)

حول مقياس لونجيو للنمو العقلي والذي يقيس أوجها  مختلضة م  التضك  المجرد, وذلك بإعطاء النسخة 

( طالبا  مم  يدرسون العلوم في المرحلة الثانوية العليا. وقد 664الهندية م  هذا المقياس لعينة مكونة م  )

طلبة ت في قياس النمو العقلي, ونك  الاعتماد عليها في تصنيف التبم أن هذه النسخة تتميز بالصدق والثبا

 إلى مراحل النمو العقلي المختلضة.

هذا, وقد تمت ترجمة مقياس لونجيو باللغة الإنجليزية إلى اللغة العربية, واستخدم في الدراسة التي قام بها 

 30لك بتطبيقه ع  ستم  طالبا )( حي  قام بإجراء دراسة استط عية عليه وذKhalili,1980الخليلي )

طالبة في المرحلة الثانوية, وعشرة ط ب وعشر طالبات في بداية المرحلة الجامعية في جامعة  30طالبا و

ال موك(. وبناء ع  نتائج الدراسة, أجري عليه بعض التغي ات الطضيضة ليتناسنى مع البيئة الأردنية. وأجري 

(. ويتكون هذا المقياس 0.14فكان مساويا  ) 30–لة كودر ريتشاردسون حساب معامل الثبات بواسطة معاد

( فقرة. وفي 34( فقرة, وفقرات مجردة عددها )34( فقرة مصنضة إلى فقرات محسوسة عددها )36م  )

تصحيح الإجابة ع  هذا المقياس, يتم احتساب ع مة واحدة ع  كل فقرة م  الضقرات المحسوسة التي 

صحيح, وع متم ع  كل فقرة م  الضقرات المجردة التي  يجاب عليها بشكل صحيح.  يجاب عليها بشكل

وبجمع الع مات ع  الضقرات المحسوسة والضقرات المجردة يتم الحصول ع  الع مة الكلية التي تساوي 

جرد( ( ع مة ع  المقياس, والتي تستخدم في تصنيف الطلبة في مراحل النمو العقلي )المحسوس والم43)

 وذلك ع  النحو التاي:

  



 

55 
 

 

 ( يصنف في مرحلة التضك  المحسوس.33– 0الطالنى الذي يحصل ع  الع مة م  ) -3

 ( يصنف في مرحلة التضك  المجرد.43-32الطالنى الذي يحصل ع  الع مة م  ) -3

 مجتمع ( طالبا  وطالبة في40وقد أعيد حساب ابات المقياس مرة أخرى في هذه الدراسة ع  عينة حجمها )

(. 0.13فبلغ معامل الثبات ) 30-الدراسة غ  عينة الدراسة, وذلك باستخدام معادلة كودر ريتشاردسون

وهو معامل ابات يقارب معامل الثبات الأصل ومرتضع جدا , وله دلالة إحصائية, وبالتاي نك  الاعتماد عليه 

  مجرد.في تصنيف الطلبة إلى طلبة ذوي تضك  محسوس, وطلبة ذوي تضك 

  اانيا: مقياس الاتجاهات نحو الأحياء

( ببناء هذا المقياس وتطويره, وذلك لقياس اتجاهات الطلبة نحو مادة الأحياء المدرج 3161قام الرازحي )

 تدريجا  خماسيا م  نوع ليكرت )أوافه بشدة, أوافه, لا أدري, أعارض, أعارض بشدة(.

 تساوي ع  خمسة أبعاد رئيسة, هي: ( فقرة موزعة بال10ويتكون المقياس م  )

 الاتجاهات نحو الثقافة والمعرفة النظرية في مادة الأحياء. -3

 الاتجاهات نحو الأحياء كمبح  دراسي. -3

 الاتجاهات نحو العمل المخاي في مادة الأحياء. -2

 الاتجاهات نحو المه  والتخصصات المرتبطة بمادة الأحياء. -4

 ارتباطه بحياة الإنسان.الاتجاهات نحو أهمية علم الأحياء و  -5

وقد كان نصف تلك الضقرات مصوغا  بطريقة ايجابية, والنصف الآخر مصوغا  بطريقة سلبية. وبعد قيام 

( 33الباح  بعدد م  الإجراءات الخاصة بتطويره, واستخراج درجات الصدق والثبات, تم استبعاد وحذف )

( فقرة 26تكونت الصورة النهائية للمقياس م  )(. و 0.20فقرة م  الضقرات التي قل معامل تمييزها ع  )

(, نصضها ايجا , والنصف الآخر سلبي. وقد تراوح عدد الضقرات لكل بعد ما بم أربع فقرات, كما 3)الملحه 

هو الحال بالنسبة للبعد الثال  المتعله بالاتجاهات نحو العمل المخاي في مادة الأحياء, واانتي عشرة فقرة 

النسبة للبعد الثاني الخاص بالاتجاهات نحو مادة الأحياء كمبح  دراسي. وتحسنى الدرجات كما هو الحال ب

( بالنسبة للعبارات السالبة. 5, 4, 2, 3, 3( للعبارات)الاتجاهات( الموجبة والعكس ) 3, 3, 2, 4, 5بالترتينى )

ي. ي, والصدق التمييز وتحقه لهذا المقياس ا اة أنواع م  الصدق هي: الصدق المنطقي, والصدق الظاهر 

 أما بالنسبة للثبات, 
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فقد تمتعت الصورة النهائية للمقياس بدرجة عالية م  الثبات, حي  بلغ معامل الاتساق الداخلي المستخرج 

( تقريبا , وهي قيـمة مرتضعة جدا  )دالة( مقارنة بكث  م  مقاييس الاتجاهات 0.15بطريقة كرونباخ ألضا  )

الثبات للأبعاد الضرعية المستخرجة بطريقة كرونباخ الضا ع  النحو التاي:  الأخرى. وكانت معام ت

( للبعد 0.12( للبعد الرابع, و)0.64( للبعد الثال , و)0.56( للبعد الثاني, و)0.13(للبعد الأول, و)0.21)

دد الخامس. هذا, وقد أعيد حساب معامل الثبات للمقياس مرة أخرى لعينة هذه الدراسة التي بلغ ع

(. كما أعيد حساب معام ت الثبات  0.15( باستخدام معادلة كرونباخ ألضا فكان مساويا  )  323أفرادها) 

 ( طالبا  وطـالبة323للأبعاد الضرعية للمقياس مرة أخرى لعينة هذه الدراسة التـي بلغ عـدد أفرادها )

( للبعد الثال , 0.24( للبعد الثاني, و)0.10( للبعد الأول, و)0.60باستخدام معادلة كرونباخ الضا فكانت: ) 

( للبعد الخامس . وهي معام ت ابات مرتضعة نسبيا  ودالة إحصائيا 0.26( للبعد الرابع, و)0.62و)

(=0.003.ونك  الاعتماد عليها لأغراض هذه الدراسة ,) 

 االثا:اختبار التحصيل

( م  نوع الاختيار م  متعدد ب ربعة 2لملحه تكوصن هـذا الاختبـار في صـــورتـه النهـائية م  ا ام فقرة )ا

بدائل, وهو م  إعداد الباح . وصــمم لقياس تحصــيل الطلبة في الوحدة الثانية)الكائنات الحية الدقيقة( 

م  كتاب الأحياء للصـــف الأول الثانوي العلمي قبل المعالجة التجريبية وبعدها. وقد تم اتباع الخطوات 

 ة في إعداد هذا الاختبار.والاجراءات التنضيذية التالي

تحليل محتوى الوحــــدة الثانية)الكائنات الحية الدقيقة( للصــف الأول الثانوي العلمي, وتقسيم هذا  -3

المحتوى إلى ا اـة محـاور هي: الض وســـات والبـدائيـات, والط ئعيـات, والضطريـات, وحددت المضاهيم 

 والتعميمات التابعة لكل محور.

داف السلوكية التي تغطي جواننى المحتوى, في ضوء المستويات المعرفــــية الث اة) تحديد وصياغة الأه -3

مسـتوى المعرفة, ومسـتوى الاسـتيعاب, والمستويات العقيلة العليا( وفقا لتصنيف بلوم للأهداف التربوية 

 التي يسعى الاختبار لقياسها.

ـــضات اشتمل ع  نوع فقرات الاخــــتبار ومستو -2 يات الأهداف, والنسبة المئوية تم إعداد جدول موصـ

 ( هذا الجدول.4لكل مستوى. ويبم الملحه )
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ــددها ) -4 ــتيار م  متعدد ب ربعة بدائل, بديل 20صياغة فقرات الاختبار البالغ عـ ـــ ( فقرة م  نوع الاخـ

( فقرات منها مســـتوى المعرفة)التذكر(, 1واحـد منهـا هو الإجـابـة الصـــحيحـة ع  الضقرة. وقد غطت )

ليا.1( فقرة مستوى الضهم والاستيعاب, وغطت )33وغطت)  ( فقرات المستويات العقلية العم

ـــتة محكمم: ا اة منهم م  مشرـــفي مبح  العلوم  -5 ـــهم ع  س ـــدق الاختبار تم عرض وللتحقه م  ص

الحياتية, وا اـــة م  معلمي مـــبح  الأحياء فـــي المدارس الثانوية. وفي ضوء م حظات المحـــكمم تم 

 الضقرات واستبدالها بضقرات أخرى, كما تم تعديل بعض الضقرات. حذف بعض

طبــه الاختبار مرتم ع  عينة محايدة)استط عية( فـــي إحدى مدارس مجتـــمع الدراسة ت لضـت م   -1

( دقيقة, بحي  أعيد 45( طالبا  مــ  طـ ب الصف الأول الثانوي العلمي, واستغرقت مدة الامـتحان )40)

العينة نضسها بعد أسبوعم , مع توفـ  الأجواء نضسـها التـي تـم فيها التطبيه في المرة الأولى. الاختبار ع  

ام قــام الباح  بـتصحيح إجـابات الاختـباري . وقد رصـدت ع مـة واحـدة لكـل إجابـة صحيحة, وصضر 

 لكل إجابة خاطئة. وبعد الانتهاء مـ  ذلك تم حساب:

 (.   5ييز لكل فقرة مـ  فقـرات الاختـبار)الملحه معام ت الصعوبة والتم -أ

, وبلغ معامل (KR-20)30معــــامل الثــــبات وذلك باسـتــــخدام معادلـــــة كودر ريـــــتشاردسون -ب

 (. وهذا المعامل مرتضع, ودال إحصائيا, وبالتاي اعتا مناسبا  لأغراض الدراسة.0.62الثبات)

 المادة التعليمية

في ا ث مدارس متباعدة نوعا ما, فانه لم يك  بإمكان الباح  تدريس الشعـنى نظرا  لكون الدراسة طبقت  

الســت في المدارس الث ث بنضســه. لذا فقد تم الاســتعانة بمعلمي الأحياء في تلك المدارس لتعليم الوحدة 

ـــهم. وهؤلاء  ـــف الأول الثانوي العلمي ب نضس ــــــثانية)الكائنات الحية الدقيقة( م  كتاب الأحياء للص الـ

سنة,  35 -6المعلمون هم م  حملة  درجة الـبكالوريوس في الأحـياء, وخبـرتهم في التـدريس تتـراوح بـم 

 ولديهم رغبة في المشاركة بالدراسة.

 ولتمكم هؤلاء المعلمم م  تدريس الوحدة بالاستراتيجيات المطلوبة فقد اتخذت عدة  

 خطوات اجرائية كان م  بينها ما يلي: 

(. وقد تم اعداد 1يل يستعينون به عند تنضيذ حصصهم وفقا  لاستراتيجية دورة التعلم )الملحه إعداد دل-3

 هذا الدليل وفه الخطوات التالية:
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ــات والبدائيات , والط ئعيات , والضطريات إلى  -أ قســمت الوحدة المكونة م  ا اة فصــول هي: الض وس

( درســـا , خصـــص لكل 32لغ عدد الدروس)موضـــوعات فرعية, وخصـــص لكل منها درس خاص به, وقد ب

. فكان عدد 3,3,3,3,3, 3,3,3,3,3,3,3,3حصـــة( ع  التواي 33)درس( منهـا عدد م  الحصـــص كانت )

 ( حصة.33الحصص الكلي )

 حددت الأهداف التعليمية لكل درس م  الدروس الث اة عشر. -ب

يجية س كل درس بما يتمشى مع استـراتأعدت مذكرة إرشادية للمعلم تبم خطة مقترحة للس  في تدري -ج

دورة الــتعلم, التي اعتمدت ع  الأدوار الـمتكافئة لـكل م  المعلم والطـالنى. وتـس  هـذه الاستراتيجية 

وفه ا ث خطوات محددة, يتاح للطالنى خـ لـها أن يكتشف ع قات جديدة وذلك م  خ ل تضاعله مع 

ــساءل و ــابات لتساؤلاته )مرحلة الاستكشاف(, ويتاح للمعلم إحدى الخاات الجديدة, وأن يتـ ــضع إجـ يـ

ــومات )تقديم المضهوم(, ام يعمم الط ب ما  ــ  معلـ ــاطاتهم مـ ــا يتعله بنشـ ــط به مـ أيضا أن يقدم لـ

 تعلموه ع  مواقف جديدة مماالة لموقف التعلم )تطبيه المضهوم(.

م, وطلنى منهم إبداء رأيهم في مدى م ءمتها عرضــت المذكرات التي تم إعدادها ع  المحكمم الســابق-د

لطلبة الصـــف الأول الثانوي العلمي, ومدى تمثيلها لاســـتراتيجية دورة التعلم, ف بدوا م حظات بســـيطة 

 حولها, وعدلت في ضوء تلك الم حظات.

م  حي   اعرضت المذكرات ع  المعلمم المشاركم في التجربة, وطلنى إليهم دراستها وإبداء رأيهم فيه-هـ

اتضـاقها مع اســـتراتيجية دورة التعلم وم ءمتها لمســـتوى الطلبة, وقابليتها للتنضيذ, وتم الاســـتضادة م  

 م حظاتهم في وضعها بصورتها النهائية.

(, ويشـــتمل ع  الأدوات 2إعـداد دليـل للطـالـنى بما يتمشىـــ مع اســـتراتيجية دورة التعلم )الملحه -3

فيه الطالنى مشاهداته واستنتاجاته, و بذلك يتم توجيه نشاطه في أاناء  ال زمة,وخطوات النشاطا ويسجل

 مراحل دورة التعلم.

(. وقد أعَد 6إعداد دليل يســتعم به)المعلمون( عند تنضيذ حصــصــهم وفقا  لاســتراتيجية ويتلي )الملحه -2

 هذا الدليل وفه الخطوات التالية:

ــمت الوحدة المكونة م  ا اة فصــول هي: الض  -أ وســات والبدائيات, والط ئعيات , والضطريات, إلى قس

 موضوعات فرعية, وخصص لها عدد م  الدروس والحصص كما ورد سابقا .
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أعدت مذكرة إرشادية تبم خطة مقترحة للس  في تدريس كل درس بما يتمشى مع استراتيجية ويتلي, -ب

المتعاونة, والمشاركة. وبحسنى هذه التي تكونت م  ا اة مكونات هي: المهام , والمجموعات الصغ ة 

الاستراتيجية, يتم تحديد عدد م  المهام المراد حلها م  قبل الط ب, ام يتم توزيع الط ب ع  هذه المهام 

في مجموعات صغ ة متعاونة يحاول المعلم خ لها أن يس  عم   جماعيا , ام يتحول الصف كله بعدها إلى 

 المشاركة في حل هذه المهام.

عرضت المذكرات التي تم إعدادها ع  المحكمم السابقم, وطلنى إليهم إبداء رأيهم في مدى م ءمتها -ج

لطلبة الصف الأول الثانوي العلمي , ومدى تمثيلها لاستراتيجية ويتلي, ف بدوا م حظات بسيطة حولها 

 وعدلت في ضوء تلك الم حظات. 

التجربة, وطلنى إليهم دراستها وإبداء رأيهم فيها م  حي   عرضت المذكرات ع  المعلمم المشاركم في-د

اتضاقها مع استراتيجية ويتلي وم ءمتها لمستوى الطلبة,وقابليتها للتنضيذ , وتم الاستضادة م  م حظاتهم في 

 وضعها بصورتها النهائية.

 إجراءات الدراسة 

 ة:المجالات الاجرائية التنضيذية الآتينك  توضيح الإجراءات التي اتبعت في تنضيذ هذه الدراسة ضم  

 إجراءات إعداد الاختبارات: تم إعداد الاختبارات التي استخدمت في هذه الدراسة كما يلي: -3

(. وتم 2,3استخدم مقياس لونجيو للنمو العقلي, ومقياس الاتجاهات نحو الأحياء كما هما )الملحقان -أ

( طالبا  40لعينة حجمها ) 30-ريتشاردسون-كودر التحقه م  ابات مقياس لونجيو باستخدام معادلة

وطالبة, كما تم التحقه م  ابات مقياس الاتجاهات نحو الأحياء باستخدام معادلة كرونباخ ألضا لجميع 

 ( طالبا  وطالبة.323أفراد العينة البالغ عددهم )

 (.2)الملحه أعد الاختبار التحصيلي في الأحياء وفه الخطوات التي شرحت عند التعريف به -ب

إجراءات إعداد المادة التعليمية: أعدت المادة التعليمية الخاصة باستراتيجية دورة التعلم  -3

واستراتيجية ويتلي اللتمْ تم استخدمها في هذه الدراسة وفه الخطوات التي ذكرت في بند المادة 

 التعليمية.
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مدرسة  لتنضيذ التجربة فيهاا وهي إجراءات اختيار العينة: تم اختيار ا ث مدارس في مدينة المضرق -2

المضرق الثانوية الأولى للبنم, ومدرسة الأم ة راية بنت الحسم الثانوية للبنات, و مدرسة المضرق 

الثانوية الأولى للبنات. ام اخت ت ا ث شعنى م  شعنى الصف الأول الثانوي الأربع في مدرسة 

بة أخرى نها لتكونا  مجموعتم تجريبيتم, وشعالمضرق الثانوية الأولى للبنم , خصصت شعبتان م

لتكون مجموعة ضابطة وبشكل عشوائي. كما تم اختيار شعبتي الصف الأول الثانوي العلمي في 

مدرسة الأم ة راية بنت الحسم الثانوية للبنات لتكونا مجموعتم تجريبيتم, وتم اختيار شعبة  

 سة المضرق الثانوية الأولى للبنات لتكون مجموعةم  شعبتي الصف الأول الثانوي العلمي في مدر

ضابطة.و قد تم اختيار هذه الشعبة  نظرا  لعدم توافر ا ث شعنى للصف الأول الثانوي العلمي 

 في مدرسة الأم ة راية بنت الحسم الثانوية للبنات.

ية وتدريبهم ليمإجراءات تدرينى المعلمم: تم تعريف المعلمم المشاركم في الدراسة بالمادة التع -4

 ع  استخدامها وفه الخطوات الإجرائية الآتية:

عقدت جلسة أولية مع كل منهم لتعريضه بما تتضمنه المادة التعليمية, وب هدافها وبكيضية إعدادها -أ

 وبطريقة تنضيذها في غرفة الصف. وقد استغرقت تلك الجلسة حواي ساعتم مع كل واحد منهم.

لأقل أمام كل معلم قبل البدء بعملية التدريس لتعريضه بكيضية استراتيجية أعطيت أربع حصص ع  ا-ب

 دورة التعلم, واستراتيجية ويتلي في تدريس العلوم.

تم حضور ست حصص لكل معلم في أاناء عملية التدريس ل طمئنان ع  أنه يقوم بتطبيه الاستراتيجيات -ج

 البنائية بالشكل المطلوب.

لباح  والمعلم المعني قبل بداية الحصص التي تم حضورها, كما عقدت اجتماعات عقدت اجتماعات بم ا-د

 بعد إعطاء الحصص المذكورة للتباح  في كيضية تنضيذ الحصة, وتحسم أداء المعلم فيها.

 إجراءات تنضيذ التجربة ومتابعتها: شملت هذه الخطوة مجموعة م  الخطوات أهمها ما يلي:-5

ق الثانوية الأولى للبنم, ومدرسة الأم ة راية بنت الحسم الثانوية للبنات, ومدرسة الاتصال بمدرسة المضر -أ

المضرق الثانوية الأولى للبنات لأخذ موافقتهم ع  التعاون في إجراء الدراسة, حي  أبدى مديرو ومديرات 

 المدارس المعنية ومعلمو الأحياء فيها استعدادهم لتطبيه الدراسة في مدارسهم.
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 تابة إلى وزارة التربية والتعليم لأخذ موافقتها رسميا  ع  إجراء الدراسة في المدارس المعنية.الك-ب

تطبيه مقياس لونجيو للنمو العقلي ع  طلبة استراتيجيات الدراسة الث ث )دورة التعلم, واستراتيجية -ج

ة في مرحلة ك لتصنيضهم إلى طلبويتلي, والطريقة التقليدية( في كل مدرسة م  مدارس العينة المختارة,  وذل

 التضك  المحسوس, وطلبة في مرحلة التضك  المجرد.

 إعطاء المجموعات الث ث الاختبار التحصيلي القبلي في مادة الأحياء لاختبار تكافؤ المجموعات.-د

 اء .يإعطاء المجموعات الث ث مقياس الاتجاهات نحو الأحياء لتحديد اتجاهاتهم القبلية  نحو الأح-هـ

تطبيه المعالجة التجريبية ع  عينة الدراسة, بحي  تدرس المجموعات التجريبية باستخدام -و

الاستراتيجيات البنائية المقترحة, وتدرس المجموعة الضابطة بالطريقة التقليدية. وقد تم البدء بتنضيذ عملية 

. وانتهت العملية )تطبيه 3003/3002التدريس في منتصف الربع الثاني م  الضصل الأول م  العام الدراسي 

الدراسة( قبل نهاية الضصل الأول بحواي ا اة أسابيع. وكان معدل الحصص التي استغرقها تدريس الوحدة 

 ( حصة.33)

أعيد تطبيه الاختبار التحصيلي )البعدي( في مادة الأحياء, ومقياس الاتجاهات )البعدي( نحو الأحياء بعد -ز

 حتوى.الانتهاء م  تدريس الم

إجراءات تحليل النتائج: تمص ترتينى البيانات التي تمص جمعها وتبويبها, وحسنى تصميم الدراسة المحدد, -1

(. وأجريت عليها التحلي ت الإحصائية الوصضية و الاستدلالية باستخدام 3×2وهو التصميم العاملي الثنائي )

 .  SPSSنظام 

 التصميم والمعالجة الإحصائية

 في الدراسة كما يلي: كانت المتغ ات

 :وهيالمتغ ات المستقلة, 

استراتيجية التدريس, وكانت ا ث استراتيجيات, منها استراتيجيتان بنائيتان هما: دورة التعلم,  -3

 واستراتيجية ويتلي, وكانت الاستراتيجية أو الطريقة الثالثة, هي الطريقة التقليدية.

حلتان(: مرحلة النمو العقلي المحسوس, وكانت ع مته ع  مستوى النمو العقلي, وله مستويان )مر  -3

مقياس لونجيو للنمو العقلي اانتم وعشري  ع مة ف قل, ومرحلة النمو العقلي المجرد, وكانت ع مته ع  

 مقياس لونجيو للنمو العقلي ا اا  وعشري  ع مة ف كثر.
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 وهي: المتغ ات التابعة

لأول الثانوي العلمي في مادة الأحياء, ويضم مستويات  معرفية ا اة, التحصيل البعدي لطلبة الصف ا -3

وهي: المعرفة )التذكر(, والاستيعاب, والمستويات العقلية العليا. وتم قياسها بع مات الأداء البعدي لطلبة 

 عينة الدراسة ع  اختبار التحصيل الذي أمعدص خصيصا  لذلك.

ول الثانوي العلمي نحو الأحياء, وتم قياسها بع مات الأداء البعدي الاتجاهات البعدية لطلبة الصف الأ -3

 لطلبة عينة الدراسة ع  مقياس الاتجاهات نحو الأحياء المستخدم في الدراسة.

,وهو التحصيل القبلي لطلبة الصف الأول   Co-variate: كان في الدراسة متغاير مشتركمتغاير مشترك

 ت العقلية العليا, وتم قياسه بع مات الأداء القبلي لطلبة عينة الدراسة ع الثانوي العلمي بمستوى العمليا

 مستوى العمليات العقلية العليا في اختبار التحصيل القبلي في مادة الأحياء الذي أعد في الدراسة.

هذا, ولأن الدراسة هدفت إلى استقصاء أار متغ اتها المستقلة: استراتيجية التدريس بث اة  

ات: دورة التعلم, واستراتيجية ويتلي, والطريقة التقليدية, ومستوى النمو العقلي بمستويم: مستوى مستوي

النمو العقلي المحسوس, ومستوى النمو العقلي المجرد, وإلى استقصاء أار تضاعلها في تحصيل طلبة الصف 

, لمعرفة, والاستيعابالأول الثانوي العلمي العام البعدي, وفي التحصيل البعدي بكل م  مستويات ا

والعمليات العقلية العليا, وكذلك إلى استقصاء أار متغ اتها المستقلة: استراتيجية التدريس بث اة مستويات: 

دورة التعلم, واستراتيجية ويتلي, والطريقة التقليدية, ومستوى النمو العقلي بمستويم: مستوى النمو العقلي 

جرد, وإلى استقصاء أار تضاعلها في اتجاهات الطلبة نحو الأحياء, فقد المحسوس, ومستوى النمو العقلي الم

(, باختبار بعدي في التحصيل العام وباختبار بعدي 3×2كان تصميم الدراسة هو التصميم العاملي الثنائي )

ة سبمستويي المعرفة والاستيعاب, واختبار قبلي وبعدي بمستوى العمليات العقلية العليا. وكان تصميم الدرا

( باختبار بعدي ل تجاهات نحو الأحياء. لذا, فإنص مجموع خ يا التصميم 3×2هو التصميم العاملي الثنائي )

محسوس(, × طالبا  وطالبة( كانت ست خ يا: )دورة التعلم 323التي توزع عليها طلبة عينة الدراسة )

جية مجرد(, )استراتي× التعلم محسوس(, )دورة × محسوس(, )الطريقة التقليدية × )استراتيجية ويتلي 

 مجرد(. والمخطط التاي يوضح تصميم الدراسة )التجربة( بوجه عام.× مجرد(, )الطريقة التقليدية × ويتلي 
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 الاستراتيجية           

 
 مستوى النمو العقلي 

 دورة التعلم
قياس قبلي  قياس 

 بعدي

 ويتلي
 قياس قبلي  قياس بعدي

 التقليدية
س قياس قبلي  قيا

 بعدي
 

 المحسوس
 

 3ص                  3ص
 

       3ص                  3ص

 3ص                  3ص
 

       3ص                  3ص

 3ص                  3ص
 

       3ص                  3ص
 
 المجرد
 

 3ص                  3ص
 

       3ص                  3ص

 3ص                  3ص
 

       3ص                  3ص

 3ص                  3ص
 

       3ص                  3ص
 

 مخطط تصميم الدراسة )التجربة(
 

 حي :
 : تعني تحصيل الطلبة في مادة الأحياء  3ص       
 : تعني أداء الطلبة في الاتجاهات3ص       

 

 بيه إجراءات الدراسة بالنسبة للتحصيل, تم تطبيهوللت كد م  تكافؤ مجموعات الدراسة قبل تط 

الاختبار التحصيلي القبلي في الأحياء ع  طلبة عينة الدراسة. وتم إجراء تحليل التباي  الثنائي ذي التصميم 

لع مات طلبة عينة الدراسة ع  الاختبار التحصيلي القبلي الذي تم  Two-way ANOVA( 3×2العاملي )

بالمعالجة التجريبية. وقد أظهر التحليل الإحصائي للع مات القبلية أن مجموعات طلبة إجراؤه قبل البدء 

عينة الدراسة كانت متكافئة إحصائيا في التحصيل العام في الأحياء وفي التحصيل بمستويي المعرفة 

 والاستيعاب. وفي مقابل ذلك, كانت 

لية في العمليات العقلية العليا. وكانت الأفضمجموعات الطلبة غ  متكافئة إحصائيا في التحصيل بمستوى 

التحصيل بمستوى العمليات العقلية العليا لصالح الطلبة ذوي النمو العقلي المجرد )متوسط ع ماتهم 

 ع مة(.3.61ع مة( مقارنة بنظرائهم الطلبة ذوي النمو العقلي المحسوس )متوسط ع ماتهم 3.33

قبل البدء بتطبيه إجراءات الدراسة بالنسبة ل تجاهات وللت كد م  تكافؤ مجموعات الدراسة  

نحو الأحياء, تم تطبيه مقياس الاتجاهات القبلي نحو الأحياء ع  طلبة عينة الدراسة. وتم إجراء تحليل 

بم ع مات الاتجاهات القبلية لطلبة   Two-way ANOVA (3×2التباي  الثنائي ذي التصميم العاملي )

 قياس الاتجاهات عينة الدراسة ع  م
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نحو الأحياء الذي تم إعطاؤه قبل البدء بالمعالجة التجريبية. وقد أظهر التحليل الإحصائي للع مات القبلية 

 أن مجموعات الدراسة كانت متكافئة إحصائيا في الاتجاهات القبلية نحو الأحياء.

الدراسة  البعدي لطلبة عينةوعليه, فقد استخدمت الدراسة في تحلي تها الإحصائية لع مات الأداء  

ع  الاختبار التحصيلي الذي أجري بعد الانتهاء م  المعالجة التجريبية, نوعم م  التحليل الإحصائي 

 الاستدلاي, هما:

للخ يا غ  المتناسبة لضحص Two-way ANOVA (3×2الأول: تحليل التباي  الثنائي ذي التصميم العاملي )

ستوى النمو العقلي والتضاعل بينهما في كل م  التحصيل العام, والتحصيل أار استراتيجية التدريس وم

 بمستوى المعرفة ومستوى الاستيعاب.

  Two-way ANCOVA (3×2الثـاني: تحليل )التغاير( التباي  الثنائي المشـــترك ذي التصـــميم العاملي )

وى العمليات التحصــيل بمســت لضحص أار اســتراتيجية التدريس ومســتوى النمو العقلي, والتضاعل بينهما في

 العقلية العليا.

كما اسـتخدمت الدراسـة في تحلي تها الإحصـائية لع مات الأداء البعدي لطلبة عينة الدراسة ع   

تباي  ذي تحليل ال-مقيـاس الاتجـاهـات الـذي تم تطبيقـه ع  الطلبة بعد الانتهاء م  المعالجة التجريبية

لضحص أار اســتراتيجية التدريس, ومســتوى النمو العقلي Two-way ANOVA ( 3×2التصــميم العاملي )

والتضـاعـل بينهما في اتجـاهـات الطلبـة نحو الأحياء. وتم التحليل ع  ع مات المقياس ككل, دون المحاور 

 )الأبعاد( الضرعية باعتبار أن المقياس يقيس سمة واحدة هي الاتجاه نحو الأحياء.
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 الضصل الرابع

 ئـــج النتا

اهتمت هذه الدراسـة بتقصيـ فاعلية نموذج التعلم البنائي في تحصيل طلبة الصف الأول  الثانوي            

العلمي في مـادة الأحيـاء واتجـاهـات الطلبـة نحوهـا, وذلك م  خ ل التعرف ع  فاعلية اســـتراتيجيتم 

ة الصف الأول  يجية ويتلي في تحصيل طلبتدريسـيتم قا تم ع  المنحى البنائي هما: دورة التعلم, واسترات

الثـانوي العلمي للمضـاهيم العلمية المتضـــمنة في مادة )منهاج( الأحياء, واتجاهات الطلبة نحوها مقارنة 

بـالطريقـة التقليـدية في تدريس الأحياء. وبعد تطبيه إجراءات الدراســـة وجمع بياناتها , تم اســـتخدام 

وصل ستدلالية المطلوبة. وفيما يلي تحليل للبيانات والنتائج التي تم التالتحلي ت الإحصـائية الوصضية و الا

 إليها وذلك وفقا  لمتغ ات الدراسة وتصميمها.

  أولا: النتائج المتعلقة بضرضيات الدراسة الأولى و الثانية و الثالثة

ستراتيجية ار اوضـعت فرضـيات صضرية ا ث في الدراسة هي: الأولى, والثانية, والثالثة, وفحص بها أ  

التدريس بث اة مســـتويات هي:دورة التعلم, واســـتراتيجية ويتلي, والطريقة التقليدية, وأار النمو العقلي 

بمستويم)محسوس,و مجرد( وذلك في تحصيل طلبة الصف الأول الثانوي العلمي في مادة الأحياء . ونصت 

 الضرضيات الصضرية الث ث ع  ما يلي:

ً  )لا تالضرضية الأولى: ( في تحصيل طلبة الصف الأول الثانوي العلمي في  =0.05وجد فروق دالة إحصائيا 

 مادة الأحياء تعزى لاستراتيجية التدريس )دورة التعلم, واستراتيجية ويتلي, والطريقة التقليدية(.

لمي في ( في تحصيل طلبة الصف الأول الثانوي الع=0.05:لا توجد فروق دالة إحصـائيا )الضرضـية الثانية

 مادة الأحياء تعزى لمستوى النمو العقلي)محسوس, ومجرد(.

( في تحصيل طلبة الصف الأول الثانوي العلمي =0.05 : لا يوجد أار ذو دلالة إحصائية )الضرضية الثالثة

 في مادة الأحياء يعزى للتضاعل بم استراتيجية التدريس ومستوى النمو العقلي.

رية الث ث الأولى و الثانية و الثالثة, تم جمع البيانات الإحصـــائية ولاختبار هذه الضرضـــيات الصـــض 

ال زمة, وقد اشـــتملت ع  بيانات ع  النمو العقلي لطلبة عينة الدراســـة, وبيانات ع  التحصـــيل القبلي 

ــتيعاب, والمســتويات  ــمص  ا اة مســتويات هي: المعرفة, والاس والبعدي العام )الكلي( في الأحياء, الذي ض

 لية العليا في تصنيف بلوم للأهداف التربوية.العق
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 بيانات ع  مستوى النمو العقلي لطلبة عينة الدراسة

ــة)  ــملت عينة الدراس ــط أعمارهم )323ش ــنة . وكان عدد الذكور في 31.3(طالبا  و طالبة, متوس ( س

. وبتطبيه (%52.03( طالبة )332(, وعـدد الطـالبـات)الإنـاث( في العينة )%41.16( ط ب )301العينـة )

ــة, تراوح مــدى ع مــاتهم م  تســـع  (Longeot Test)مقيــاس لونجيو للنمو العقلي ــة العين ع  طلب

( ع مة. وتم 43(ع مةا علما  أن مدى ع مات المقياس النظري هي م  )صضر( حتى)26(ع مات حتى )1)

تضك  (: مســـتوى التصـــنيف طلبة العينة ع  أســـاس ع ماتهم ع  هذا المقياس إلى مســـتويم )مرحلتم

المحســـوس, و هم مم ص كانت ع مات الواحد منهم ع  مقياس لونجيو للنمو العقلي اانتم و عشرـــي  

ع مة و أقل, ولمستوى التضك  المجرد ا اا  وعشري  ع مة وأكثر. وقد بلغ عدد الطلبة مم  هم في مستوى 

( 15لطلبة مم  هم في مســـتوى التضك  المجرد)( طالبا  و طالبة, وعدد ا322التضك  المحســـوس في العينة)

( توزيع طلبـة عينة الدراســـة, و النســـنى المئوية لهذه الأعداد ع  3طـالبـا  و طـالبـة. و يبم الجـدول )

 مستويات تصنيف العينة ومتغ اتها: النمو العقلي, والاستراتيجية التدريسية, والجنس.

 (3الجدول)

لبة عينة الدراسة حسنى استراتيجية التدريس       ومستوى النمو توزيع الأعداد و النسنى المئوية لط 

 العقلي والجنس

 البيانات الجنس الاستراتيجية
 الإحصائية

المجمو مستوى النمو العقلي
مرحلة التضك   ع

 المحسوس
 مرحلة التضك  المجرد

 
 دورة التعلم

 العدد ذكر
 النسبة%

34 
36.52 

31 
33.13 

42 
53.31 

 دالعد انثى
 النسبة%

34 
36.52 

32 
30.32 

43 
46.60 

 
 ويتلي

 العدد ذكر
 النسبة%

32 
31.62 

33 
34.31 

24 
44.31 

 العدد انثى
 النسبة%

34 
23.32 

31 
34.12 

42 
55.64 

 
التقليدية)الضابط

 ة(

 العدد ذكر
 النسبة%

30 
36.32 

33 
31.10 

23 
54.12 

 العدد انثى
 النسبة%

33 
20.11 

32 
32.14 

21 
54.12 
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 جموعالم

 العدد ذكر
 النسبة%

12 
36.66 

43 
36.33 

301 
41.11 

 العدد انثى
 النسبة%

20 
20.32 

52 
33.64 

332 
52.03 

الذكور  المجموع العام
والإن
 اث

 العدد
 النسبة%

322 
51.05 

15 
40.15 

323 
300 

هم مرحلة ( لم يتجاوز تضك  %51.05( أن الغالبية العظمى م  طلبة عينة الدراســة)3ي حظ م  الجدول )

( م  طلبة عينة الدراســة قادرون ع  التضك  المجردا وأن نســبة %40.15التضك  المحســوس, في حم أنص )

 الطـــــ ب )الذكور( مم  هم في مرحــلة التضكيـــر 

(, وأن %20.32(, في حم أن  نســبة الطالبات مم  ه  في مرحلة التضك  المحســوس )%36.66المحســوس)

(, ونســبة الطالبات مم  ه  في مرحلة التضك  %36.33  هم في مرحلة التضك  المجرد )نســبة الط ب مم

(. وقد لوحظ أن توزع الطلبة مم  هم في مرحلة التضك  المحســـوس بم الاســـتراتيجيات %33.64المجرد )

قليديةا ( للطريقة الت%51.31( لاســـتراتيجية ويتلي, و )%13.04( لدورة التعلم, و )%52.34الث ث كان :)

في حم أن توزع الطلبــة مم  هم في مرحلــة التضك  المجرد بم الاســـتراتيجيــات التــدريســـيــة الث ث 

 ( للتقليدية. %40.64( لاستراتيجية ويتلي,  و )%26.11( لدورة التعلم, و )%43.65كان:)

 بيانات ع  التحصيل العام القبلي في الأحياء 

التحصــيل العام القبلي في مادة الأحياء, فقد تم الحصــول ع   تحليلية ع  -وللوصــول إلى بيانات وصــضية

هذه البيانات م  خ ل قياس التحصــيل القبلي المتمثل ب داء طلبة عينة الدراســة ع  الاختبار التحصــيلي 

ــتويات 20)القبلي( في الأحياء المكون م  ا ام ) ــتيعاب ,والمس ــتوى المعرفة, و الاس ( فقرة تقيس ع  مس

لعليا في تصنيف بلوم للأهداف التربوية. و قد تم إجراؤه )تطبيقه( قبل البدء بالمعالجة التجريبية, العقلية ا

وكانت البيانات بشــكل ع مات . وتم اســتخراج إحصــائياتها الوصــضية المتمثلة بالمتوســطات الحســابية و 

ات طلبة عينة الدراسة ( ملخص هذه الإحصائيات لع مات مجموع2الانحرافات المعيارية. ويبم الجدول )

   ع  اختبار التحصيل القبلي.
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 (2الجدول )

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لع مات طلبة عينة الدراسة ع  الاختبار التحصيلي القبلي في 

 الأحياء حسنى استراتيجية التدريس ومستوى النمو العقلي                              

 

لمتوســـطات الحســـابية)ظاهريا ( لع مات مجموعات طلبة عينة (, اخت ف ا2ي حظ م  الجدول ) 

الدراسة في الاختبار التحصيلي القبلي في الأحياء. وعليه, تم فحص تكافؤ المجموعات )قبل بدء الدراسة( في 

. Two- Way ANOVA(3×2التحصيل القبلي, وذلك بتطبيه تحليل التباي  الثنائي ذي التصميم العاملي )

  ( خ صة نتائج تحليل التباي  الثنائي المذكور.4)و يبم الجدول 

 
 تيجيةالاسترا

 البيانات
 الإحصائية

  مستوى النمو العقلي
 المجموع

 مرحلة التضك  المجرد مرحلة التضك  المحسوس

 
 دورة التعلم

 6.354 6.314 6.335 المتوسط

 3.241 3.303 3.423 الانحراف المعياري

 64 21 46 العدد

 
 ويتلي

  6.311 6.500 6.320 المتوسط

 3.241 3.661 3.102 الانحراف المعياري

 22 20 42 العدد

 
التقليدية)الضابط

 ة(

 6.316 6.302 6.201 المتوسط

 3.513 3.126 3.513 الانحراف المعياري

 23 31 43 العدد

 
 المجموع

 6.322 6.315 6.312 المتوسط

 3.434 3.350 3.531 الانحراف المعياري

 323 15 322 العدد
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 (4الجدول )

( لع مات طلبة عينة الدراسة ع  الاختبار التحصيلي القبلي في مادة 3×2نتائج تحليل التباي  الثنائي )

 الأحياء 

( 0.104(, عدم وجود دلالة إحصائية )ح=4في الجدول)( 3×2ي حظ م  نتائج تحليل التباي  الثنائي ) 

( المتعلقة ب ار اســتراتيجية التدريس في تحصــيل الطلبة القبلي في مادة الأحياء , وعدم 0.303لقيمة "ف" )

ــائية )ح= ــيل 0.013( لقيمة "ف" )0.213وجود دلالة إحص ــتوى النمو العقلي  في تحص ( المتعلقة ب ار مس

( المتعلقة 0.343( لقيمة "ف" )0.612الأحياء , وعدم وجود دلالة إحصـــائية )ح=  الطلبة  القبلي في مادة

 ب ار التضاعل بم استراتيجية التدريس و مستوى النمو 

 العقلي . وتعني هذه النتائج الأولية تكافؤ مجموعات طلبة عينة الدراسة )إحصائيا( في متوسطات

 ع ماتها في التحصيل العام القبلي.

 التحصيل العام البعدي في الأحياء بيانات ع  

تحليلية ع  التحصـيل العام البعدي في الأحياء, فقد تم الحصول ع   -وللوصـول إلى بيانات وصـضية 

هذه البيانات م  خ ل قياس التحصـيل البعدي المتمثل ب داء )تحصــيل( طلبة عينة الدراسة ع  الاختبار 

( فقرة تقيس ع  مستوى المعرفة ,والاستيعاب 20م  ا ام ) التحصـيلي )البعدي( في مادة الأحياء المكون

, والمســـتويات العقلية العليا الذي تم إعداده خصـــيصـــا  لذلك. وقد تم إجراؤه بعد الانتهاء م  المعالجة 

 التجريبية , وكانت البيانات بشكل ع مات . 

  

مجموع  مصدر التباي 

 المربعات

درجا

ت 

 الحرية

متوسط 

 المربعات

 قيمة الإحصائي

 )ف(

 مستوى الدلالة

 ()ح

 0.104 0.303 0.103 3 3.304 استراتيجية التدريس

 0.213 0.013 0.545 3 0.545 مستوى النمو العقلي

 ×استراتيجية التدريس

 مستوى النمو العقلي

3.110 3 0.645 0.343 0.612 

   5.143 331 3243.213 الخط 

    323 3245.113 الكلي
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ــابية و ــطات الحس ــضية المتمثلة بالمتوس ــائياتها الوص ــتخراج إحص يبم الانحرافات المعيارية . و وقد تم اس

( ملخص هذه الإحصـــائيات لع مات طلبة عينة الدراســـة تبعا  لمتغ ي الدراســـة: اســـتراتيجية 5الجدول)

 التدريس, ومستوى النمو العقلي.

 ( 5الجدول )

حياء المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لع مات طلبة العينة في الاختبار التحصيلي البعدي في الأ 

 حسنى استراتيجية التدريس ومستوى النمو العقلي

( اخت ف القيم الحسـابية الوصـضية )ظاهريا ( لإحصائيات ع مات مجموعات طلبة 5ي حظ م  الجدول )

عينة الدراسة حسنى استراتيجية التدريس, و مستوى النمو العقلي. و بناء ع  تصنيف طلبة عينة الدراسة 

 (,3التضك  المجرد) الجدول  إلى ذوي التضك  المحسوس و ذوي

  

 البيانات الاستراتيجية

 الإحصائية

 المجموع مستوى النمو العقلي

مرحلة التضك   مرحلة التضك  المحسوس

 المجرد

 

 دورة التعلم

 31.466 30.622 36.421 المتوسط

 2.214 2.011 2.111 الانحراف المعياري

 64 21 46 العدد

 

 ستراتيجية ويتليا

 31.33 30.500 36.324 المتوسط

 2.611 2.313 4.024 الانحراف المعياري

 22 20 42 العدد

 

التقليدية)الضابطة

) 

 35.422 31.323 34.131 المتوسط

 2.023 2.521 3.55 الانحراف المعياري

 23 31 43 العدد

 

 المجموع

 36.335 31.205 32.202 المتوسط

 4.034 2.64 2.121 عياريالانحراف الم

 323 15 322 العدد
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وع  تكافؤ مجموعات طلبة عينة الدراســة )حســنى اســتراتيجية التدريس و مســتوى النمو العقلي( في  

(, وع  اخت ف الإحصــائيات الوصــضية لمجموعات طلبة الدراســة 4التحصــيل القبلي في الأحياء )الجدول

د تقرر إحصائيا فحص الضرضيات الصضرية الث ث: (, فق5المتعلقة في التحصـيل البعدي في الأحياء )الجدول 

الأولى و الثـانية و الثالثة المتعلقة ب ار اســـتراتيجية التدريس و مســـتوى النمو العقلي و التضاعل بينها في 

تحصـيل طلبة الصـف الأول الثانوي العلمي في مادة الأحياء, باستخدام تحليل التباي  الثنائي ذي التصميم 

( لع مات 3×2( نتائج تحليل التباي  الثنائي )1. ويبم الجـدول ) Two-Way ANOVA( 3×2العـاملي )

 طلبة مجموعات الدراسة في التحصيل البعدي في الأحياء.

 (1الجدول )
( لع مات طلبة عينة الدراسة                                    ع  الاختبار 3×2نتائج تحليل التباي  الثنائي )

 دي  في الأحياء التحصيلي البع
 ( لع مات الطلبة ع  الاختبـار ألتحصيلـي3×2ي حظ م  نتائج تحليل التباي  الثنائي ) 

( المتعلقة ب ار 23.054( لقيمة "ف" )0.000( وجود دلالة إحصـــائية )ح=1البعـدي في الأحيـاء) الجدول  

ــترا ــضرية اس ــية الص ــيل البعدي. وهذه النتيجة تعني رفض الضرض تيجية التدريس في تباي  ع مات التحص

( في تحصــيل طلبة الصــف  =0.05 الأولى في الدراسـة التي تنص ع  أنه: لا توجد فروق دالة إحصــائيا )

يتلي, اتيجية والأول الثـانوي العلمي في مـادة الأحياء تعزى لاســـتراتيجية التدريس )دورة التعلم ,واســـتر 

والطريقة التقليدية(ا وبالتاي قبول الضرضـية البديلة المتضـمنة وجود فروق دالة إحصائيا في تحصيل طلبة 

ـــتراتيجية  ـــتراتيجية التدريس )دورة التعلم, واس ـــف الأول الثانوي العلمي في مادة الأحياء تعزى لاس الص

 ويتلي, والطريقة التقليدية(ا

  

مجموع  مصدر التباي 

 المربعات

درجات 

 الحرية

متوسط 

 المربعات

 قيمة الإحصائي

 )ف(

 مستوى الدلالة

 )ح(

 0.000 *23.054 221.246 3 252.412 استراتيجية التدريس

 0.000 *32.541 333.611 3 333.611 مستوى النمو العقلي

 ×استراتيجية التدريس

 مستوى النمو العقلي

32.123 3 1.621 0.512 0.520 

   33.323 331 3243.636 الخط 

    323 2233.225 الكلي
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لثانوي العلمي يختلف تحصــيلهم في مادة الأحياء باخت ف الاســتراتيجية التي أي أن طلبة الصــف الأول ا 

 يتعلمون بها.

ــة ,فقد أجريت المقارنات  ــيل البعدي لطلبة عينة الدراس ــتراتيجية ذات الأار الأكا في التحص ولتحديد الاس

اســتراتيجية علم, و البعدية الثنائية بم متوســطات ع مات طلبة اســتراتيجيات التدريس الث ث )دورة الت

. Scheffeويتلي , والطريقة التقليدية( ع  الاختبار التحصيلي  البعدي في الأحياء باستخدام طريقة شافيه 

 .نتائج المقارنات الثنائية)شافيه( المذكورة (2)ويتضم  الجدول 

 

 (2الجدول )

الث ث ع   يجيات التدريسنتائج المقارنات الثنائية بطريقة شافيه بم متوسطات ع مات طلبة استرات

 الاختبار التحصيلي البعدي في الأحياء 

 الاستراتيجية                 
 الإستراتجية         المتوسط 

 دورة التعلم            ويتلي                 التقليدية)الضابطة(             
        31.41            31.33                     35.44 

 دورة التعلم
 ويتلي

 التقليدية)الضابطة(

31.41 
31.33 
35.44 

                             0.22                     4.05*  
                                                        2.12* 

 (=0.05* ذات دلالة عند مستوى )     

الاســتراتيجيات التدريســية الث ث بطريقة شــافيه)  تشــ  نتائج مقارنة متوســطات ع مات طلبة  

ع مة( و  31.41( , إلى وجود فرق ذي دلالة إحصــائية بم متوســط ع مات طلبة دورة التعلم )2الجدول 

ـــط ع مات طلبة الطريقة التقليدية ) ـــيل  35.44متوس ع مة( .وهذه النتيجة تعني أن التضوق في التحص

مون باستراتيجية دورة التعلم, مقارنة مع نظرائهم الطلبة الذي  يتعلمون يكون لصـالح الطلبة الذي  يتعل

(, إلى وجود فرق ذي دلالة إحصائية بم متوسط 2بالطريقة التقليدية. وتش  نتائج المقارنة أيضا )الجدول 

 35.44ع مة( و متوســـط ع مات طلبة الطريقة التقليدية ) 31.33ع مـات طلبـة اســـتراتيجية ويتلي  )

 مة( .وهذه النتيجة تعني أن التضوق في التحصـــيل يكون لصـــالح الطلبة الذي  يتعلمون باســـتراتيجية ع

( 2ويتلي مقارنة بنظرائهم الطلبة الذي  يتعلمون بالطريقة التقليدية. في حم تش  نتائج المقارنة )الجدول 

 31.41ة دورة التعلم ) إلى عدم وجود فرق ذي دلالة إحصـــائية بم متوســـطي تحصـــيل طلبة اســـتراتيجي

 ع مة( 31.33ع مة( وطلبة استراتيجية ويتلي )
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. وهذا يعني تكافؤ أار كل م  اسـتراتيجيتي دورة التعلم, واستراتيجية ويتلي في التحصيل العلمي في مادة 

 الأحياء لدى طلبة الصف الأول الثانوي العلمي. 

لبة عينة الدراســـة ع  الاختبار التحصـــيلي ( لع مات ط3×2كما ي حظ م  نتائج تحليل التباي  ) 

( المتعلقة ب ار 32.541( لقيمة "ف" )0.000( , وجود دلالة إحصـــائية )ح=1البعـدي في الأحياء )الجدول 

مســـتوى النمو العقلي في تبـاي  ع مات التحصـــيل البعدي في مادة الأحياء . وهذه النتيجة تعني رفض 

( في تحصــيل طلبة  =0.05  أنه : لا توجد فروق دالة إحصــائيا )الضرضــية الصــضرية الثانية التي تنص ع

الصــف الأول الثانوي العلمي تعزى لمســتوى النمو العقلي )محســوس , و مجرد(, و بالتاي قبول الضرضــية 

 الإحصائية البديلة المتضمنة وجود 

لي لمستوى النمو العق( في تحصيل طلبة الصف الأول الثانوي العلمي تعزى =0.05فروق دالة إحصـائيا )

 (.5)محسوس , و مجرد( ولصالح الطلبة ذوي النمو العقلي المجرد )الجدول 

( لع مات طلبة عينة الدراســـة ع  الاختبار 3×2وي حظ أيضـــا م  نتـائج تحليـل التباي  الثنائي )  

ــيلي البعدي في الأحياء )الجدول  ــائية )ح=1التحص ( 0.512"ف" )( لقيمة 0.520( , عدم وجود دلالة إحص

( لع مات 3×2المتعلقة ب ار التضاعل بم اســـتراتيجية التدريس و مســـتوى النمو العقلي في التباي  الثنائي )

التحصــيل البعدي في الأحياء . وهذه النتيجة تعني قبول الضرضــية الصــضرية الثالثة التي تنص ع  أنه : لا 

ــائية ) ــيل طلبة=0.05يوجد أار ذو دلالة إحص الصــف الأول الثانوي العلمي في الأحياء يعزى  ( في تحص

 للتضاعل بم استراتيجية التدريس و مستوى النمو العقلي.

هذا, وتجدر الإشــارة إلى أن النتائج الســابقة لضحص الضرضــيات الأولى والثانية والثالثة باســتخدام  

بقيت في مجملها بم ع مات التحصـــيل البعدي, Two-Way ANOVA  (3×2تحليـل التبـاي  الثنائي )

ــترك) ــتخدام تحليل التباي  الثنائي المش ــها باس ــقة مع نتائج فحص بم  Two-Way ANCOVA(3×2متس

 ع مات التحصيل البعدي والقبلي.

م  جهة أخرى, واستكمالا  لما تم التوصل إليه م  نتائج, وتعزيزا  لها, فقد تقرر اختبار أار استراتيجية  

, و التضاعل بينها في التحصــيل العلمي لدى طلبة عينة الدراســة ع  كلٍ التدريس, و مسـتوى النمو العقلي

م  المســتويات المعرفية الث اة: )التذكر, والاســتيعاب, والمســتويات العقلية العليا( في الاختبار التحصــيلي 

مستوى  تالبعدي في الأحياء. وتم جمع البيانات الإحصـائية ال زمة, وكانت هذه البيانات إضــافة إلى بيانا

 ( ع  النحو التاي:3النمو العقلي موضحة في الجدول )
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 بيانات ع  التحصيل القبلي بمستوى المعرفة

تحليلية ع  التحصــيل القبلي بمســتوى المعرفة, فقد تم الحصول ع   -وللوصـول إلى بيانات وصـضية 

ــتوى المعرفة  ــيل القبلي بمس ــة ب داء طلبة عينة الهذه البيانات في هذا المجال م  خ ل قياس التحص دراس

هم الباح . وتم إجراؤه 1ع  تســع ) ( فقرات لقياس هذا المســتوى في الاختبار التحصــيلي القبلي الذي أعدص

قبل البدء بالمعالجة التجريبية, وكانت البيانات بشكل ع مات. وتم استخراج إحصائياتها الوصضية المتمثلة 

( ملخص هذه الإحصائيات لع مات طلبة 6رية. ويبم الجدول )بالمتوسـطات الحسـابية والانحرافات المعيا

 مجموعات عينة الدراسة.

 (6الجدول )

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لع مات طلبة مجموعات عينة الدراسة ع  مستوى المعرفة 

 في الاختبار التحصيلي القبلي في الأحياء حسنى استراتيجية

 لنمو العقليالتدريس ومستوى ا 

 

  

 البيانات الاستراتيجية
 الإحصائية

 المجموع مستوى النمو العقلي
مرحلة التضك   مرحلة التضك  المحسوس

 المجرد
 3.663 3.226 3.152 المتوسط دورة التعلم

 3.252 3.451 3.362 الانحراف المعياري
 64 21 46 العدد

 
 استراتيجية ويتلي

 3.252 3.60 3.232 المتوسط
 3.31 0.134 3.312 الانحراف المعياري

 22 20 42 العدد
 

التقليدية)الضابطة
) 

 3.113 3.532 3.213 المتوسط
 3.333 3.061 3.344 الانحراف المعياري

 23 31 43 العدد
 

 المجموع
 3.223 3.205 3.636 المتوسط

 3.333 3.312 3.344 الانحراف المعياري
 323 15 322 العدد
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 (, اخت ف المتوسطات الحسابية لع مات طلبة مجموعات الدراسة6م  الجدول ) ي حظ

ع  مســـتوى المعرفـة )التـذكر( في الاختبـار التحصـــيلي القبلي. وعلية, تم فحص تكافؤ المجموعات ع  

. Two-Way ANOVA(3×2مستوى المعرفة القبلي, بتطبيه تحليل التباي  الثنائي ذي التصميم العاملي )

 ( خ صة نتائج تحليل التباي  الثنائي المذكور.1)  الجدول ويبم

 (1الجدول )

 ( لع مات طلبة عينة الدراسة3×2نتائج تحليل التباي  الثنائي )

 ع  الاختبار القبلي بمستوى المعرفة  
(, عــدم وجود دلالــة إحصــــائيــة 1في الجــدول )( 3×2ي حظ م  نتــائج تحليــل التبــاي  الثنــائي ) 

( المتعلقة ب ار الإســـتراتجية التدريســـية في المعرفة القبلية, وعدم وجود 0.142( لقيمة "ف")0.535)ح=

ـــائية )ح= ـــتوى النمو العقلي في المعرفة القبلية, 0.416( لقيمة "ف")0.463دلالة إحص ( المتعلقة ب ار مس

( المتعلقة ب ار التضاعل بم الاســـتراتيجية 0.242( لقيمة "ف" )0.202وعدم وجود دلالة إحصـــائية )ح= 

التدريســـية ومســـتوى النمو العقلي. وتعني هذه النتائج الأولية تكافؤ مجموعات طلبة عينة الدراســـة 

 )إحصائيا ( في متوسطات ع ماتهم في المعرفة القبلية قبل بدء الدراسة.

 بيانات ع  التحصيل البعدي بمستوى المعرفة

تم الحصــول ع  هذه البيانات في هذا المجال م  قياس التحصــيل البعدي المتمثل بمســتوى المعرفة  

( فقرات لقياس هذا المســـتوى في الاختبار التحصـــيلي البعدي في 1ب داء طلبة عينة الدراســـة ع  تســـع )

ــا  لذلك. وقد تم إجراؤه بعد الانتهاء م  المعالجة ا ــيص ــة,الأحياء الذي تم إعداده خص  لتجريبية في الدراس

وكانت البيانات بشــكل ع مات. وتم اســتخراج إحصــائياتها الوصــضية المتمثلة بالمتوســطات الحســابية 

( ملخص هـذه الإحصـــائيات لع مات طلبة مجموعات عينة 30والانحرافـات المعيـاريـة. ويبم الجـدول)

 العقلي .الدراسة حسنى متغ ي الدراسة: استراتيجية التدريس, ومستوى النمو 

  

مجموع  مصدر التباي 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 قيمة الإحصائي
 )ف(

 مستوى الدلالة
 )ح(

 0.535 0.142 0.122 3 3.154 استراتيجية التدريس

 0.463 0.461 0.253 3 0.253 مستوى النمو العقلي

 ×استراتيجية التدريس
 مستوى النمو العقلي

3.041 3 0.534 0.242 0.202 

   3.530 331 243.304 الخط 

    323 244.613 الكلي
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 (30الجدول )

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لع مات طلبة مجموعات عينة الدراسة ع  مستوى المعرفة 

 )التذكر( في الاختبار التحصيلي البعدي في الأحياء حسنى

 استراتيجية التدريس ومستوى النمو العقلي 

 البيانات الاستراتيجية
 الإحصائية

 المجموع ليمستوى النمو العق

مرحلة التضك  
 المحسوس

 مرحلة التضك  المجرد

 
 دورة التعلم

 2.062 2.314 2.00 المتوسط
 3.255 3.022 3.552 الانحراف المعياري

 64 21 46 العدد
 

 استراتيجية ويتلي
 2.32 2.312 2.042 المتوسط

 3.26 3.046 3.51 الانحراف المعياري
 22 20 42 العدد

 
ةيدية)الضابطالتقل

) 

 5.13 5.155 5.515 المتوسط
 3.042 3.302 0.121 الانحراف المعياري

 23 31 43 العدد
 

 المجموع
 1.153 1.242 1.564 المتوسط

 3.441 3.204 3.522 الانحراف المعياري

 323 15 322 العدد

ات ع مات مجموعات طلبة ( اخت ف القيم الحسابية الوصضية )ظاهريا ( لإحصائي30ي حظ م  الجدول )

 عينة الدراسة حسنى استراتيجية التدريس, و مستوى النمو العقلي.

وبناء ع  تصـنيف طلبة عينة الدراسة إلى مرحلة التضك  المحسوس ومرحلة التضك  المجرد) الجدول  

 المعرفة في ( وع  تكافؤ مجموعات طلبة الدراسة )حسنى الاستراتيجية التعليمية ومستوى النمو العقلي(3

( وع  اخت ف الإحصـــائيات الوصـــضية لمجموعات طلبة الدراســـة المتعلقة في المعرفة 1القبلية )الجدول

(, فقد تقرر اختبار أار اسـتراتيجية التدريس ومســتوى النمو العقلي والتضاعل بينها في تحصيل 30)الجدول

ع  مستوى  Two-Way ANOVA( 3×2الطلبة ع  مسـتوى المعرفة, باسـتخدام تحليل التباي  الثنائي )

( لع مات طلبة مجموعات الدراسة 3×2( نتائج تحليل التباي  الثنائي )33المعرفة البعدي. ويبم الجدول )

 ع  مستوى المعرفة في الاختبار التحصيلي البعدي.
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 (33الجدول )
 المعرفة في الاختبار التحصيلي ( لع مات طلبة عينة الدراسة ع  مستوى3×2نتائج تحليل التباي  الثنائي )

 البعدي
مجموع  مصدر التباي 

 المربعات

درجات 

 الحرية

متوسط 

 المربعات

 قيمة الإحصائي

 )ف(

 مستوى الدلالة

 )ح(

 0.000 *23.523 52.510 3 302.333 استراتيجية التدريس

 0.254 0.613 3.436 3 3.436 مستوى النمو العقلي

 ×استراتيجية التدريس

 مو العقليمستوى الن

0.323 3 0.325 0.063 0.133 

   3.141 331 223.013 الخط 

    323 463.230 الكلي

   

ــتوى المعرفة في 3×2ي حظ م  نتائج تحليل التباي  الثنائي )  ــة ع  مس ( لع مات طلبة عينة الدراس

ــــائيــة )ح= -(33الاختبــار التحصـــيلي البعــدي في الأحيــاء )الجــدول لقيمــة  (0.000وجود دلالــة إحص

( المتعلقـة بـ ار اســـتراتيجيـة  التدريس في تباي  ع مات مســـتوى المعرفة البعدي. وهذه 23.523"ف")

النتيجة تعني وجود فرق ذي دلالة إحصــائية بم متوســطات ع مات مســتوى المعرفة ك ار لاســتراتيجيات 

 التدريس.

قد أجريت راسة لمستوى المعرفة , فولمعرفة الاسـتراتيجية ذات الأار الأكا في تحصـيل طلبة عينة الد 

المقارنات البعدية الثنائية بم متوسطات الع مات ع  مستوى المعرفة لطلبة الاستراتيجيات الث ث )دورة 

.ويتضــم  الجدول  Scheffeالتعلم , وإســتراتيجية ويتلي,والطريقة التقليدية ( باســتخدام طريقة شــافيه 

 فيه( المذكورة.( نتائج المقارنات الثنائية )شا33)
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 (33الجدول)
نتائج المقارنات الثنائية بطريقة شافيه بم متوسطات ع مات طلبة استراتيجيات التدريس الث ث ع  

 مستوى المعرفة )التذكر( في الاختبار التحصيلي البعدي في الأحياء 
 الاستراتيجية                  

 الإستراتجية         المتوسط 
 لتعلم             ويتلي              التقليدية)الضابطة(       دورة ا      
      2.06                  2.32                     5.13 

 دورة التعلم
 ويتلي

 التقليدية)الضابطة(

2.06 
2.32 
5.13 

                         - 0.05                        3.41*  
                                                        3.53* 

 ( 0.05 = * ذات دلالة عند مستوى )

تشــ  نتائج مقارنة متوســطات ع مات طلبة اســتراتيجيات التدريس الث ث ع  مســتوى المعرفة في  

(, إلى وجود فرق ذي دلالة إحصــائية بم 33)الجدول Scheffeالاختبار التحصــيلي البعدي بطريقة شــافيه 

ع مة(. 5.13ع مة( ومتوسط المعرفة لطلبة الطريقة التقليدية )2.06متوسط المعرفة لطلبة دورة التعلم )

وهذه النتيجة تعني أن التضوق في التحصيل بمستوى المعرفة يكون لصالح الطلبة الذي  تعلموا باستراتيجية 

يضـــا ليدية. وتشـــ  نتائج المقارنة أ دورة التعلم مقـارنـة مع نظرائهم الطلبة الذي  تعلموا بالطريقة التق

(, إلى وجود فرق ذي دلالة إحصـــائية بم متوســـطي المعرفة لطلبة اســـتراتيجية ويتلي ولطلبة 33)الجدول

الطريقة التقليدية, وهذه النتيجة تعني أن التضوق في التحصـــيل بمســـتوى المعرفة, يكون لصـــالح الطلبة 

ش  ع نظرائهم الطلبة الذي  تعلموا بالطريقة التقليدية. بينما تالذي  تعلموا باسـتراتيجية ويتلي, مقارنة م

( إلى عـدم وجود فرق ذي دلالة إحصـــائية بم متوســـطي المعرفة لطلبة 33نتـائج المقـارنـة في الجـدول)

اســتراتيجية دورة التعلم ولطلبة اســتراتيجية ويتلي. وهذا يعني تكافؤ أار كل م  اســتراتيجية دورة التعلم 

 ة ويتلي في التحصيل بمستوى المعرفة لدى طلبة الصف الأول الثانوي العلمي.واستراتيجي

( لع مات طلبة عينة الدراســة ع  مستوى المعرفة في 3×2وي حظ م  نتائج تحليل التباي  الثنائي ) 

( 0.613( لقيمة "ف")0.254(, عدم وجود دلالة إحصـــائية )ح= 33الاختبار التحصـــيلي البعدي )الجدول

قة ب ار مســـتوى النمو العقلي في تباي  ع مات مســـتوى المعرفة البعدي.وهذه النتيجة تعني عدم المتعل

( بم طلبة الصـــف الأول الثانوي العلمي ممص  هم في مرحلة =0.05وجود فرق ذي دلالـة إحصـــائية )

يبدو, فإنه  التضك  المحسـوس وممص  هم في مرحلة التضك  المجرد في التحصــيل ع  مستوى المعرفة . وكما

عندما يستخدم التذكر  في الإجابة ع  الأسئلة, فإن طلبة التضك  المحسوس يكونون قادري  ع  التحصيل 

 بشكل مماال للطلبة مم  هم في مرحلة التضك  المجرد.
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( لع مات طلبة عينة الدراســة ع  مستوى المعرفة في 3×2وي حظ أيضـا م  تحليل التباي  الثنائي ) 

ــائية )ح=33ر التحصــيلي البعدي) الجدولالاختبا ــائي "ف" 0.133( , عدم وجود دلالة إحص ( لقيمة الإحص

ـــتوى النمو العقلي. وهذه النتيجة تعني 0.063) ـــتراتيجية التدريس و مس ( , المتعلقة ب ار التضاعل بم اس

ـــائية ) ـــيل طلبة الصـــف الأول الثانوي العلمي=0.05عدم وجود أار ذي دلالة إحص في مادة  ( في تحص

 الأحياء ع  مستوى المعرفة  تعزى للتضاعل بم استراتيجية التدريس و مستوى النمو العقلي.  

 Two-Way( 3×2هذا و تجدر الإشــارة إلى أن النتائج الســابقة باســتخدام تحليل التباي  الثنائي ) 

ANOVA  تائج متســقة مع نع  ع مات طلبة عينة الدراســة بمســتوى المعرفة البعدي , بقيت بمجملها

بم ع مات طلبة عينة  Two-Way ANCOVA( 3×2فحصـها باسـتخدام تحليل التباي  الثنائي المشترك )

 الدراسة بمستوى المعرفة البعدي و القبلي. 

 بيانات ع  التحصيل القبلي بمستوى الاستيعاب

ه البيانات في   هذوللوصول إلى بيانات ع  التحصيل القبلي بمستوى الاستيعاب, فقد تم الحصول ع 

هذا المجال م  خ ل قياس التحصيل القبلي بمستوى الاستيعاب ب داء طلبة عينة الدراسة ع  اانتي عشرة 

( فقرة لقياس هذا المســـتوى في الاختبار التحصـــيلي القبلي في الأحياء الذي أعده الباح . وتم إجراؤه 33)

لة ل ع مات. وتم اسـتخراج إحصــائياتها الوصضية المتمثقبل بدء المعالجة التجريبية, وكانت البيانات بشـك

ـــابية والانحرافات المعيارية. ويبم الجدول) ـــطات الحس ( ملخص هذه الإحصـــائيات لع مات 32بالمتوس

 مجموعات عينة الدراسة.

 (32الجدول )
 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لع مات طلبة مجموعات عينة الدراسة ع  مستوى

 الاستيعاب في الاختبار التحصيلي القبلي في الأحياء حسنى
 استراتيجية التدريس ومستوى النمو العقلي

  

 البيانات الاستراتيجية
 الإحصائية

 المجموع مستوى النمو العقلي

 مرحلة التضك  المجرد مرحلة التضك  المحسوس

 
 دورة التعلم

 2.245 2.201 2.225 المتوسط
 3.335 3.01 3.31 ريالانحراف المعيا
 64 21 46 العدد

 
 استراتيجية ويتلي

 2.416 2.40 2.533 المتوسط
 3.323 3.303 3.351 الانحراف المعياري

 22 20 42 العدد
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(, اخت ف المتوسـطات الحسـابية لع مات طلبة مجموعات الدراســة ع  مستوى 32ي حظ م  الجدول )

الاســتيعاب في الاختبار التحصــيلي القبلي. وعليه, تم فحص تكافؤ المجموعات ع  مســتوى الاســتيعاب 

( نتـائج تحليل 34. ويبم الجـدول )Two-Way ANOVA(3×2, بتطبيه تحليـل التبـاي  الثنـائي )القبلي

 التباي  الثنائي المذكور. 

 (34الجدول )

 ( لع مات طلبة عينة الدراسة                            3×2نتائج تحليل التباي  الثنائي )

 ع  الاختبار القبلي بمستوى الاستيعاب

مجموع  مصدر التباي 

 المربعات

درجات 

 الحرية

متوسط 

 المربعات

 قيمة الإحصائي

 )ف(

 مستوى الدلالة

 )ح(

 0.526 0.133 0.621 3 3.126 استراتيجية التدريس

 0.411 0.451 0.130 3 0.130 مستوى النمو العقلي

 ×استراتيجية التدريس

 مستوى النمو العقلي

0.0423 3 0.0331 0.031 0.164 

   3.241 331 204.160 الخط 

    323 202.426 الكلي

( , عــدم وجود دلالــة إحصــــائيــة 34( في الجــدول )3×2ي حظ م  نتــائج تحليــل التبــاي  الثنــائي ) 

( المتعلقة ب ار الاستراتيجية التدريسية في الاستيعاب القبلي, وعدم وجود 0.133( لقيمة "ف" )0.526)ح=

لمتعلقة ب ار مستوى النمو العقلي في الاستيعاب القبلي , ( ا0.451( لقيمة "ف" )0.411دلالة إحصائية)ح=

( المتعلقة ب ار التضاعل بم اســـتراتيجية 0.031( لقيمة "ف" )0.164وعـدم وجود دلالـة إحصـــائيـة )ح=

 التدريس ومستوى النمو العقلي 

  

 
التقليدية)الضابطة

) 

 2.512 2.462 2.131 المتوسط
 3.331 3.364 3.341 الانحراف المعياري

 23 31 43 العدد
 

 المجموع
 2.452 2.21 2.411 المتوسط

 3.354 3.332 3.362 الانحراف المعياري

 323 15 322 العدد



 

81 
 

تها ع  ا. وتعني هذه النتائج الأولية تكافؤ مجموعات طلبة عينة الدراســة )إحصــائيا( في متوسطات ع م

 مستوى الاستيعاب في الاختبار التحصيلي القبلي.

 بيانات ع  التحصيل البعدي بمستوى الاستيعاب

تحليلية ع  التحصــيل البعدي بمســتوى الاســتيعاب, فقد توافرت  -وللوصــول إلى بيانات وصــضية 

اسة ع  اانتي الدر  البيانات في هذا المجال م  قياس التحصيل البعدي بمستوى الاستيعاب ب داء طلبة عينة

( فقرة لقياس هذا المسـتوى في الاختبار التحصـيلي البعدي في الأحياء الذي تم إعداده خصــيصا 33عشرةـ )

لذلك. وقد تم إجراؤه بعد الانتهاء م  المعالجة التجريبية في الدراسة, وكانت البيانات بشكل ع مات. وقد 

ل ســطات الحســابية والانحرافات المعيارية. ويبم الجدو تم اســتخراج إحصــائياتها الوصــضية المتمثلة بالمتو

( ملخص هذه الإحصائيات لع مات طلبة مجموعات عينة الدراسة ع  مستوى الاستيعاب في الاختبار 35)

 التحصيلي البعدي حسنى متغ ات الدراسة: استراتيجية التدريس ومستوى النمو العقلي.

 (35الجدول )

افات المعيارية لع مات طلبة مجموعات عينة الدراسة ع  مستوى المتوسطات الحسابية والانحر 

 الاستيعاب في الاختبار التحصيلي البعدي حسنى استراتيجية التدريس

 ومستوى النمو العقلي

 البيانات الاستراتيجية

 الإحصائية

 المجموع مستوى النمو العقلي

مرحلة التضك  

 المحسوس

مرحلة التضك  

 المجرد

 

 علمدورة الت

 2.245 6.00 1.654 المتوسط

 3.132 3.201 3.112 الانحراف المعياري

 64 21 46 العدد

 

 استراتيجية ويتلي

 2.53 6.322 2.336 المتوسط

 3.663 3.232 3.615 الانحراف المعياري

 22 20 42 العدد
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التقليدية)الضابطة

) 

 1.332 1.462 5.663 المتوسط

 3.533 3.202 3.242 الانحراف المعياري

 23 31 43 العدد

 

 المجموع

 2.02 2.561 1.15 المتوسط

 3.263 3.232 3.22 الانحراف المعياري

 323 15 322 العدد

 (اخت ف القيم الحسابية الوصضية لإحصائيات ع مات الاستيعاب35ي حظ م  الجدول )

ف لنمو العقلي. وبناء ع  تصــنيلمجموعات طلبة عينة الدراســة حســنى اســتراتيجية التدريس ومســتوى ا 

(, وع  تكافؤ مجموعات 3طلبة عينة  الدراســة إلى ذوي التضك  المحســوس وذوي التضك  المجرد )الجدول

ــتيعاب في  ــتوى الاس ــتوى النمو العقلي(ع  مس ــتراتيجية التدريس ومس ــنى اس ــة )حس طلبة عينة الدراس

ــيلي القبلي )الجدول ــضية لمجموعات طلبة الدراســة (, وع  اخت ف 34الاختبار التحص ــائيات الوص الإحص

(, فقد تقرر استخدام تحليل التباي  35المتعلقة بمستوى الاستيعاب في الاختبار التحصيلي البعدي )الجدول

( لبيان أار استراتيجية التدريس ومستوى النمو العقلي والتضاعل بينها في تحصيل طلبة الصف 3×2الثنائي )

( نتائج تحليل التباي  31في مادة الأحياء بمستوى الاستيعاب البعدي. ويبم الجدول)الأول الثانوي العلمي 

 ( لع مات طلبة مجموعات الدراسة ع  مستوى الاستيعاب في الاختبار التحصيلي البعدي. 3×2الثنائي )

 (31الجدول )

 لبعدي بمستوى الاستيعاب( لع مات طلبة عينة الدراسة ع  الاختبار ا3×2نتائج تحليل التباي  الثنائي)

 
مجموع  مصدر التباي 

 المربعات
درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 قيمة الإحصائي 
 )ف(

 مستوى الدلالة
 )ح( 

 0.000 *31.531 42.13 3 62.336 استراتيجية التدريس
 0.000 *32.266 41.12 3 41.121 مستوى النمو العقلي
 ×استراتيجية التدريس
 مستوى النمو العقلي

3.130 3 3.455 0.553 0.522 

   3.121 311 511.231 الخط 
    323 223.261 الكلي
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 ( لع مات طلبة عينة الدراسة ع  مستوى3×2ي حظ م  نتائج تحليل التباي  الثنائي )

( لقيمة "ف" 0.000( وجود دلالة إحصـــائية )ح=31الاســـتيعاب في الاختبار التحصـــيلي البعدي) الجدول 

تعلقة ب ار اســتراتيجية التدريس في التباي  الثنائي لع مات مســتوى الاســتيعاب البعديا مما ( الم31.531)

يعني وجود فرق ذي دلالة إحصــائية بم متوســطات ع مات مســتوى الاســتيعاب ك ار لاســتراتيجيات 

 التدريس.

قد أجريت ف ولمعرفة الاســتراتيجية ذات الأار الأكا في تحصــيل عينة الدراســة بمســتوى الاســتيعاب, 

المقارنات البعدية الثنائية بم متوســطات ع مات الاســتيعاب لطلبة الاســتراتيجيات الث ث )دورة التعلم, 

( نتائج 32. ويتضم  الجدول )Scheffeواسـتراتيجية ويتلي, والطريقة التقليدية( باسـتخدام طريقة شافيه 

 المقارنات الثنائية )شافيه( المذكورة.

 (32الجدول)

ج المقارنات الثنائية بم متوسطات طلبة استراتيجيات التدريس الث ث ع  مستوى الاستيعاب في نتائ

 الاختبار التحصيلي البعدي في الأحياء 

الاســــتراتيجيــة                  
 الإستراتجية         المتوسط 

    دورة التعلم             ويتلي             التقليدية)الضابطة(          
      2.25                  2.53                  1.32 

 دورة التعلم
 ويتلي

 التقليدية)الضابطة(

2.25 
2.53 
1.32 

                            - 0.32               3.33 *  
                                                    3.21* 

 ( =0.05* ذات دلالة عند مستوى) 

تشــ  نتائج مقارنة متوســطات ع مات الاســتيعاب لطلبة اســتراتيجيات التدريس الث ث بطريقة   

(, إلى وجود فرق ذي دلالة إحصــائية بم متوســط الاســتيعاب لطلبة دورة 32)الجدول Scheffeشــافيه 

لنتيجة تعني أن ع مة(. وهذه ا1.32ع مة( ومتوسط الاستيعاب لطلبة الطريقة التقليدية ) 2.25التعلم )

التضوق في التحصيل ع  مستوى الاستيعاب يكون لصالح الطلبة الذي  يتعلمون باستراتيجية دورة التعلم 

(, إلى 32مقارنة بنظرائهم الطلبة الذي  يتعلمون بالطريقة التقليدية . وتشــ  نتائج المقارنة أيضــا )الجدول

ــتيعاب  ــطي الاس ــائية بم متوس ــتراتيجية ويتلي )وجود فرق ذي دلالة إحص ع مة( ولطلبة 2.53لطلبة اس

 ع مة(.  1.32الطريقة التقليدية )
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وهذه النتيجة تعني أن التضوق في التحصيل ع  مستوى الاستيعاب , يكون لصالح الطلبة الذي  يتعلمون 

ئج المقارنة اباســتراتيجية ويتلي, مقارنة بنظرائهم الطلبة الذي  يتعلمون بالطريقة التقليدية. بينما تشــ  نت

 2.25( إلى عدم وجود فرق ذي دلالة إحصــائية بم متوســطي الاســتيعاب لطلبة دورة التعلم )32)الجدول

ع مة(. وهذه النتيجة تعني تكافؤ أار كل م  اســتراتيجية دورة  2.53ع مة( ولطلبة اســتراتيجية ويتلي )

لأول الثانوي ادة الأحياء لدى طلبة الصف االتعلم, واستراتيجية ويتلي في التحصيل بمستوى الاستيعاب في م

 العلمي .

( لع مات التحصيل البعدي بمستوى الاستيعاب 3×2وي حظ أيضـا م  نتائج تحليل التباي  الثنائي ) 

( المتعلقة ب ار مستوى النمو العقلي في 32.21( لقيمة "ف")0.000( وجود دلالة إحصائية )ح=31)الجدول

لبعـدي, مما يعني وجود فرق ذي دلالة إحصـــائية بم متوســـط ع مات تبـاي  ع مـات الاســـتيعـاب ا

 الاستيعاب ك ار لمستوى النمو العقلي لدى الطلبة.

( لع مات التحصيل البعدي بمستوى الاستيعاب 3×2وي حظ أيضـا م  نتائج تحليل التباي  الثنائي ) 

( المتعلقة ب ار التضاعل بم 0.553( لقيمة "ف")0.522(, عـدم وجود دلالـة إحصـــائية )ح= 31)الجـدول 

( لع مات التحصـيل البعدي بمستوى 3×2اسـتراتيجية التدريس, ومسـتوى النمو العقلي في التباي  الثنائي )

 الاستيعاب. وهذه النتيجة تعني عدم وجود أار ذي دلالة إحصائية في 

ة التدريس م اســتراتيجيتحصــيل طلبة الصــف الأول الثانوي العلمي بمســتوى الاســتيعاب يعزى للتضاعل ب

 ومستوى النمو العقلي.

 Two-Way ANOVA( 3×2هذا وتجدر الإشـارة إلى أن النتائج السابقة باستخدام تحليل التباي  الثنائي )

ع  ع مات طلبة عينة الدراسـة بمسـتوى الاسـتيعاب, بقيت بمجملها متسقة مع نتائج فحصها باستخدام 

بم ع مات طلبة عينة الدراسة البعدية  Two-Way ANCOVA   (3×2 تحليل التباي  الثنائي المشـترك )

 والقبلية بمستوى الاستيعاب.

 بيانات ع  التحصيل القبلي بمستوى العمليات العقلية العليا

وللوصـول إلى بيانات وصضية تحليلية ع  التحصيل بمستوى العمليات العقلية العليا, فقد توافرت البيانات  

خ ل قياس التحصـيل القبلي بمسـتوى العمليات العقلية العليا ب داء طلبة عينة الدراسة  في هذا المجال م 

ه الباح  . وتم إجراؤه 1ع  تسـع ) ( فقرات لقياس هذا المسـتوى في الاختبار التحصيلي القبلي الذي أعدَّ

 قبل البدء بالمعالجة التجريبية في الدراسة, 
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تخراج إحصــائياتها الوصــضية المتمثلة بالمتوســطات الحســابية وكانت البيانات بشــكل ع مات. وقد تم اســ

( ملخص هذه الإحصـــائيات لع مات مجموعات طلبة عينة 36والانحرافـات المعيـاريـة .ويبم الجـدول )

 (36الجدول )                                               الدراسة.

العقلية  العملياتالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لع مات طلبة عينة الدراسة ع  مستوى 

 العليا في الاختبار التحصيلي القبلي في الأحياء 

 حسنى استراتيجية التدريس ومستوى النمو العقلي

 البيانات الاستراتيجية

 الإحصائية

 المجموع مستوى النمو العقلي

مرحلة التضك  

 المحسوس

مرحلة التضك  

 المجرد

 

 دورة التعلم

 3.143 3.333 3.632 المتوسط

 0.161 3.343 0.643 لانحراف المعياريا

 64 21 46 العدد

 

 استراتيجية ويتلي

 3.013 3.222 3.121 المتوسط

 0.113 0.664 0.162 الانحراف المعياري

 22 20 42 العدد

 

التقليدية)الضابطة

) 

 3.043 3.302 3.131 المتوسط

 0.65 0.103 0.606 الانحراف المعياري

 23 31 43 العدد

 

 لمجموعا

 3.033 3.333 3.613 المتوسط

 0.122 0.166 0.66 الانحراف المعياري

 323 15 322 العدد

( اخت ف المتوســـطـات الحســـابية لع مات المســـتويات العقلية العليا القبلية 36ي حظ م  الجـدول )

عقلية ات اللمجموعات طلبة عينة الدراســـة. وعليه, فقد تم فحص تكافؤ المجموعات ع  مســـتوى العملي

( نتائج 31. و يبم الجدول )Two-Way ANOVA( 3×2العليا القبلي, باســـتخدام تحليل التباي  الثنائي )

 تحليل التباي  الثنائي المذكور.
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 (31الجدول )

لع مات طلبة عينة الدراسة بمستوى العمليات العقلية العليا في ( 3×2)نتائج تحليل التباي  الثنائي

 لي القبلي في الأحياء الاختبار التحصي

مجموع  مصدر التباي 

 المربعات

درجات 

 الحرية

متوسط 

 المربعات

قيمة الإحصائي 

 )ف(

مستوى الدلالة 

 )ح(

 0.505 0.165 0.514 3 3.366 استراتيجية التدريس

 0.03 *1.226 5.625 3 5.625 مستوى النمو العقلي

 ×استراتيجية التدريس

 مستوى النمو العقلي

0.342 3 0.0225 0.065 0.131 

   0.621 311 315.666 الخط 

    323 303.613 الكلي

( 0.505( عدم وجود دلالة إحصـــائية )ح=31( في الجدول )3×2ي حظ م  نتـائج تحليـل التباي  الثنائي )

( المتعلقة ب ار اســـتراتيجية التدريس في تحصـــيل المســـتويات العقلية العليا القبلي,  0.165لقيمة "ف" )

( المتعلقة ب ار مســـتوى النمو العقلي في تحصـــيل 1.226( لقيمة "ف" )0.03د دلالة إحصـــائية )ح=ووجو 

ــائية )ح= ــتويات العقلية العليا القبلي, وعدم وجود دلالة إحص ( المتعلقة 0.065( لقيمة "ف" )0.131المس

ــيل الطلبة القبلي ــتوى النمو العقلي في تحص ــتراتيجية التدريس ومس ــتويات  ب ار التضاعل بم اس ع  المس

العقليـة العليـا. وتعني هـذه النتيجة الأولية عدم تكافؤ مجموعات طلبة عينة الدراســـة )إحصـــائيا( في 

 متوسطات ع ماتها ع  مستوى العمليات العقلية العليا. 

 بيانات ع  التحصيل البعدي بمستوى العمليات العقلية العليا

ت تحصـيل بمستوى العمليات العقلية العليا, فقد توافر تحليلية ع  ال -وللوصـول إلى بيانات وصـضية 

البيـانات في هذا المجال م  قياس التحصـــيل البعدي بمســـتوى العمليات العقلية العليا ب داء طلبة عينة 

( فقرات لقياس هذا المسـتوى في الاختبار التحصيلي الذي تم إعداده خصيصا لذلك. 1الدراسـة ع  تسـع )

 تهاء م  المعالجة التجريبية في الدراسة, وقد تم إجراؤه بعد الان
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وكانت البيانات بشــكل ع مات. وقد تم اســتخراج إحصــائياتها الوصــضية المتمثلة بالمتوســطات الحســابية 

( ملخص هذه الإحصائيات لع مات التحصيل البعدي لمجموعات 30والانحرافات المعيارية. ويبم الجدول )

ــتويات ا ــة ع  المس ــة: طلبة عينة الدراس لعقلية العليا في الاختبار التحصــيلي البعدي وفقا لمتغ ي الدراس

 استراتيجية التدريس ومستوى النمو العقلي.
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 (30الجدول )

لمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لع مات طلبة عينة الدراسة ع  مستوى العمليات العقلية ا

 العليا في الاختبار التحصيلي البعدي  حسنى 

 اتيجية التدريس ومستوى النمو العقلياستر  

( اخت ف القيم الحســـابية الوصـــضية )ظاهريا ( لإحصـــائيات ع مات المســـتويات 30ي حظ م  الجدول)

ــتوى النمو  ــية ومس ــتراتيجية التدريس ــنى الاس ــة حس العقلية العليا البعدي لمجموعات طلبة عينة الدراس

 العقلي.

  

 البيانات الاستراتيجية

 الإحصائية

 المجموع مستوى النمو العقلي

 مرحلة التضك  المجرد مرحلة التضك  المحسوس

 

 دورة التعلم

 5.01 5.121 4.135 المتوسط

 3.262 330 3.212 الانحراف المعياري

 64 21 46 العدد

 

 استراتيجية ويتلي

 4.416 5.30 4.014 وسطالمت

 3.322 3.343 3.323 الانحراف المعياري

 22 20 42 العدد

 

التقليدية)الضابط

 ة(

 2.11 4.025 2.453 المتوسط

 3.343 3.065 3.323 الانحراف المعياري

 23 31 43 العدد

 

 المجموع

 4.444 4.121 4.022 المتوسط

 3.266 3.245 3.316 الانحراف المعياري

 323 15 322 ددالع



 

89 
 

وبناء ع  تصـــنيف طلبة عينة الدراســـة إلى طلبة ذوي التضك  المحســـوس, و طلبة ذوي التضك  المجرد 

ــتراتيجية التدريس ومســتوى النمو 3)الجدول ــنى اس ( , وع  عدم تكافؤ مجموعات عينة الدراســة )حس

ات الوصــضية ( , وع  اخت ف الإحصــائي31العقلي(ع  مســتوى العمليات العقلية العليا القبلي الجدول)

(, 30لمجموعات طلبة الدراســة المتعلقة بالتحصــيل البعدي ع  مســتوى العمليات العقلية العليا )الجدول

فقد تقرر اختبار أار اســتراتيجية التدريس ومســتوى النمو العقلي والتضاعل بينها في تحصــيل الطلبة ع  

 Two-Way ANCOVA( 3×2ئي المشترك )مستوى العمليات العقلية العليا باستخدام تحليل التباي  الثنا 

لع مات الطلبة ع  مســتوى العمليات العقلية العليا البعدي, وذلك باعتبار ع مات الطلبة ع  مســتوى 

( نتائج تحليل )التغاير( التباي  الثنائي 33العمليـات العقلية العليا القبلي متغايرا  مشـــتركا . ويبم الجدول)

لطلبـة ع  مســـتوى العمليات العقلية العليا البعدية والقبلية لدى طلبة ( بم ع مـات ا3×2المشـــترك )

 مجموعات الدراسة.

 (33الجدول )

( لع مات طلبة عينة الدراسة  ع  مستوى        العمليات 3×2نتائج تحليل التباي  الثنائي المشترك )

 العقلية العليا في الاختبار البعدي والقبلي

مجموع  مصدر التباي 

 عاتالمرب

درجات 

 الحرية

متوسط 

 المربعات

قيمة الإحصائي 

 )ف(

 مستوى الدلالة 

 )ح(

 0.003 33.336 31.631 3 31.631 المتغاير القبلي

 0.000 *32.263 22.122 3 25.254 استراتيجية التدريس

 0.000 *34.051 22.302 3 22.302 مستوى النمو العقلي

 ×اســــتراتيجية التدريس 

 مستوى النمو العقلي

3.332 3 3.014 0.222 0.412 

   3.221 335 201.106 الخط 

    323 445.323 الكلي
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( للع مات ع  مســـتوى العمليات العقلية العليا 3×2ي حظ م  نتائج تحليل التباي  الثنائي المشـــترك )

جية ( المتعلقة ب ار اســـتراتي32.263( لقيمة ف")0.000(, وجود دلالة إحصـــائية )ح=33البعدي )الجدول

( لع مات مســـتوى العمليات العقلية العليا البعدي مع القبلي. 3×2التدريس في التباي  الثنائي المشـــترك )

وهذه النتيجة تعني وجود فرق ذي دلالة إحصـــائية بم متوســـطات ع مات مســـتوى العمليات العقلية 

 العليا تعزى لأار استراتيجية التدريس.

قد لأكا في تحصيل طلبة عينة الدراسة بمستوى العمليات العقلية العليا, فولمعرفة الاستراتيجية ذات الأار ا

أجريت المقارنات البعدية الثنائية بم المتوسطات المعدلة لع مات مستوى العمليات العقلية العليا لطلبة 

ـــتخدام طريقة اختبار أدي  ـــتراتيجيات الث ث )دورة التعلم, ويتلي, الطريقة التقليدية( باس رق دال فالاس

(LSD)( المذكورة.33. ويتضم  الجدول)( نتائج المقارنات الثنائية)اختبار أدي فرق دال 

 (33الجدول)

نتائج المقارنات الثنائية بم المتوسطات المعدلة لطلبة استراتيجيات التدريس الث ث ع  المستويات 

 العقلية العليا في الاختبار التحصيلي البعدي في الأحياء 

 الاستراتيجية                    

 الإستراتجية            المتوسط المعدل 

 دورة التعلم        ويتلي           التقليدية)الضابطة(             

        5.35            4.55                2.22 

 دورة التعلم

 ويتلي

 التقليدية)الضابطة(

5.35 

4.55 

2.22 

                        0.10               *3.43 *  

                                              0.63 * 

 ( =0.05* ذات دلالة عند مستوى) 

تش  نتائج مقارنة متوسطات مستوى العمليات العقلية العليا لطلبة الاستراتيجيات الث ث بطريقة اختبار 

ــط ع مات طلبــــــة دورة ( إلى وجود فرق 33)الجدول LSDأدي فرق دال  ــائية بم متوس ذي دلالة إحص

ع مة( ع  مســتوى العمليات  4.55ع مة(, و متوســط ع مات طلبة اســتراتيجية ويتلي ) 5.35التعلم )

العقليـة العليـا في الاختبـار التحصـــيلي البعدي. وهذه النتيجة تعني أن التضوق في التحصـــيل بمســـتوى 

الح الطلبة الذي  تعلموا بإســـتراتيجية دورة التعلم مقارنة بنظرائهم العمليـات العقلية العليا يكون لصـــ

الذي  تعلموا باسـتراتيجية ويتلي. وتش  نتائج المقارنة أيضا إلى وجود فرق ذي دلالة إحصائية بم متوسط 

 ع مة(, 5.35ع مات طلبة استراتيجية دورة التعلم)
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مة( ع  مستوى العمليات العقلية العليا في الاختبار ع   2.22و متوسط ع مات طلبة الطريقة التقليدية) 

التحصــيلي البعدي. وهذه النتيجة تعني أن التضوق في التحصــيل بمســتوى العمليات العقلية العليا يكون 

لصــالح الطلبة الذي  تعلموا بإســتراتيجية دورة التعلم مقارنة بنظرائهم الذي  تعلموا بالطريقة التقليدية. 

( إلى وجود فرق ذي دلالة إحصائية بم متوسط ع مات طلبة 33المقارنة البعدية )الجدول كما تش  نتائج 

ع مة( ع  مســتوى العمليات  2.22ع مة(, و متوســط ع مات طلبة التقليدية) 4.55اســتراتيجية ويتلي)

ســـتوى العقليـة العليـا في الاختبـار التحصـــيلي البعدي. وهذه النتيجة تعني أن التضوق في التحصـــيل بم

العمليات العقلية العليا يكون لصالح الطلبة)طلبة الصف الأول الثانوي العلمي( الذي  تعلموا باستراتيجية 

 ويتلي, مقارنة بنظرائهم الطلبة الذي  تعلموا بالطريقة التقليدية.

ا البعدية ( لع مات المســتويات العقلية العلي3×2وي حظ أيضــا م  نتائج تحليل التباي  الثنائي المشــترك )

( المتعلقة ب ار مستوى 34.051( لقيمة "ف" )0.000( وجود دلالة إحصائية )ح = 33مع القبلية )الجدول 

النمو العقليا مما يعني وجود فرق ذي دلالة إحصائية بم متوسط ع مات المستويات العقلية العليا, ك ار 

ي العلمي( ممص  هم في مرحلة التضك  لمســـتوى النمو العقلي لصـــالح الطلبة )طلبة الصـــف الأول الثانو 

 المجرد.

 ( لع مات المستويات العقلية3×2وي حظ أيضا م  نتائج تحليل التباي  الثنائي المشترك )

( 0.222( لقيمة "ف" )0.412(, عدم وجود دلالة إحصـــائية )ح = 33العليـا البعدية مع القبلية )الجدول 

( 3×2) لتدريس ومســـتوى النمو العقلي في التباي  الثنائي المشـــتركالمتعلقة ب ار التضاعل بم اســـتراتيجية ا

لع مـات المســـتويـات العقليـة العليـا البعدية مع القبلية. وهذه النتيجة تعني عدم وجود أار ذي دلالة 

إحصائية في تحصيل الطلبة ع  المستويات العقلية العليا يعزى للتضاعل بم استراتيجية التدريس ومستوى 

 لعقلي.النمو ا

وبهذا تكون النتائج قد أشارت في مجملها إلى عدم صحة )رفض( الضرضية الصضرية الأولى في الدراسة والتي 

في تحصـيل طلبة الصف الأول الثانوي العلمي في  (=0.05 تنص ع  أنه: لا توجد فروق دالة إحصـائيا )

(. كما تيجية ويتلي, والطريقة التقليديةمادة الأحياء  تعزى إلى اســـتراتيجية التدريس )دورة التعلم, اســـترا

 أشارت إلى عدم صحة )رفض( الضرضية الصضرية الثانية في الدراسة
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ـــائيا )  ـــف الأول الثانوي =0.05والتي تنص ع  أنه: لا توجد فروق دالة إحص ـــيل طلبة الص ( في تحص

 ك, أشــارت النتائج إلىالعلمي في مادة الأحياء تعزى لمســتوى النمو العقلي )محســوس, ومجرد(. مقابل ذل

( =0.05صحة الضرضية الصضرية الثالثة في الدراسة والتي تنص ع  أنه: لا يوجد أار ذو دلالة إحصائية )

في تحصـــيل طلبة الصـــف الأول الثانوي العلمي في مادة الأحياء يعزى للتضاعل بم اســـتراتيجية التدريس 

 ومستوى النمو العقلي.

 رضيات الدراسة الرابعة والخامسة والسادسةاانيا: النتائج المتعلقة بض

ــة, وفحص بها أار   ــادس ــة والس ــة هي: الرابعة والخامس ــضرية ا ث في الدراس ــيات ص ــعت فرض وض

اســـتراتيجية التدريس بث اة مســـتويات هي: دورة التعلم, واســـتراتيجية ويتلي, والطريقة التقليدية, وأار 

ـــوس, ومجرد(, وذلك في  ـــتوى النمو العقلي)محس اتجاهات طلبة الصـــف الأول الثانوي العلمي نحو مس

 الأحياء.وقد نصت الضرضيات الصضرية الث ث ع  ما يلي:

( في اتجاهات طلبة الصف الأول الثانوي العلمي   =0.05لا توجد فروق دالة إحصائيا)الضرضـية الرابعة: 

 ة(., والطريقة التقليدينحو الأحياء تعزى لاستراتيجية التدريس)دورة التعلم, واستراتيجية ويتلي

 ( في اتجاهات طـلبة الصف الأول  =0.05لا توجد فروق دالة إحصائيا) الضرضية الخامسة:

 الثانوي العلمي نحو الأحياء تعزى لمستوى النمو العقلي)محسوس, ومجرد(. 

الثانوي  ( في اتجاهات طلبة الصف الأول  =0.05لا يوجد أار ذو دلالة إحصـائية ) الضرضـية السـادسـة:

 العلمي نحو الأحياء يعزى للتضاعل بم استراتيجية التدريس ومستوى النمو العقلي.

ـــة(, تم جمع البيانات   ـــادس ـــة والس ولاختبار هذه الضرضـــيات الصـــضرية الث ث )الرابعة والخامس

قلي عالإحصـائية ال زمة لضحص هذه الضرضـيات. وكانت هذه البيانات, إضـافة إلى بيانات مستوى النمو ال

 (, ع  النحو التاي:3لطلبة عينة الدراسة في )الجدول 

 بيانات ع  الاتجاهات القبلية نحو مادة الأحياء

تم الحصول ع  هذه البيانات في هذا المجال م  خ ل قياس الاتجاهات القبلية نحو الأحياء المتمثل ب داء 

( فقرة مدرجة تدريجا  خماسيا  م  26م  ) طلبة عينة الدراسة ع  مقياس الاتجاهات نحو الأحياء المكون

 نوع ليكرت )أوافه بشدة, أوافه, لا أدري, أعارض, أعارض بشدة(, موزعة ع  خمسة أبعاد رئيسة, هي:

 الاتجاهات نحو الثقافة والمعرفة النظرية في مادة الأحياء.  -3

 الاتجاهات نحو الأحياء كمبح  دراسي. -3
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 ي في مادة الأحياء.الاتجاهات نحو العمل المخا  -2

 الاتجاهات نحو المه  والتخصصات المرتبطة بمادة الأحياء. -4

 الاتجاهات نحو أهمية علم الأحياء وارتباطه بحياة الإنسان. -5

( إذا كانت اســـتجابات الطلبة ع  3,3,2,4,5وقـد أعطيـت الضقرات الايجابية في المقياس الع مات) 

أوافه, لا أدري, أعارض, أعارض بشدة. أما الضقرات السلبية فقد أعطيت  الضقرة ع  التواي: أوافه بشدة,

( إذا كانت اســتجابات الطلبة ع  النحو الوارد أع ه وع  الترتينى. وبذلك 5,4,2,3,3ع مات معكوســة )

 ( ع مة.26( ع مة , والع مة الدنيا )310تكون الع مة القصوى النظرية ع  المقياس)

ــتخراج وتم تطبيه المق  ــكل ع مات. وتم اس ياس قبل البدء بالمعالجة التجريبية, وكانت البيانات بش

ــابية والانحرافات المعيارية. ويبم الجدول) ــطات الحس ــضية المتمثلة بالمتوس ــائياتها الوص ( ملخص 32إحص

 هذه الإحصائيات لع مات مجموعات طلبة عينة الدراسة ع  مقياس الاتجاهات نحو الأحياء. 

 (32ل )الجدو 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لع مات طلبة عينة الدراسة القبلية            ع  مقياس 

 الاتجاهات نحو الأحياء 
 

 الاستراتيجية

 البيانات

 الإحصائية

  مستوى النمو العقلي

مرحلة التضك   مرحلة التضك  المحسوس المجموع

 المجرد

 

 دورة التعلم

 324.361 322.423 323.611 المتوسط

 31.014 32.111 32.522 الانحراف المعياري

 64 21 46 العدد

 

 استراتيجية ويتلي

 325.015 321.212 322.121 المتوسط

 33.422 33.322 33.363 الانحراف المعياري

 22 20 42 العدد

 

التقليدية)الضابطة

) 

 324.525 323.302 321.105 المتوسط

 34.663 31.102 32.155 لمعياريالانحراف ا

 23 31 43 العدد
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 المجموع

 324.133 325.205 324.341 المتوسط

 34.351 34.322 34.333 الانحراف المعياري

 323 15 322 العدد

 (, اخت ف المتوسطات الحسابية )ظاهريا ( لع مات اتجاهات طلبة32ي حظ م  الجدول )

حياء. وعليه, فقد تم فحص تكافؤ المجموعات في الاتجاهات القبلية, وذلك عينة الدراســـة القبلية نحو الأ 

. وي حظ أن هذا التحليل جرى ع  ع مات Two-Way ANOVA( 3×2بتطبيه تحليـل التباي  الثنائي)

المقيـاس ككـل دون المحـاور)الأبعـاد( الضرعيـة بـاعتبار أن المقياس يقيس ســـمة واحدة هي الاتجاه نحو 

 ( نتائج تحليل التباي  الثنائي المذكور.34 الجدول )الأحياء. ويبم

 (34الجدول )

 ( لع مات طلبة عينة الدراسة القبلية ع  مقياس الاتجاهات نحو الأحياء 3×2التباي  الثنائي) نتائج تحليل

مجموع  مصدر التباي 

 المربعات

درجات 

 الحرية

متوسط 

 المربعات

 قيمة الإحصائي

 )ف(

 مستوى الدلالة

 )ح(

 0.145 0.051 22.316 3 11.212 استراتيجية التدريس

 0.221 0.011 40.123 3 40.123 مستوى النمو العقلي

 ×استراتيجية التدريس

 مستوى النمو العقلي

3363.012 3 140.523 3.065 0.240 

   510.325 331 322403.305 الخط 

    323 324261.133 الكلي

( 0.145(, عدم وجود دلالة إحصائية )ح= 34( في الجدول )3×2نائي )ي حظ م  نتائج تحليل التباي  الث

 ( المتعلقة ب ار استراتيجية التدريس في الاتجاهات القبلية نحـو 0.051قيمة "ف")ا

( المتعلقة ب ار مستوى النمو العقلي 0.011(لقيمة "ف")0.221الأحياء, وعدم وجود دلالة إحصائية )ح = 

 ( لقيمة 0.240الأحياء, وعدم وجود دلالة إحصائية )ح =  في الاتجاهات القبلية نحو

ــتوى النمو العقلي. وتعني هذه النتائج 3.065"ف") ــتراتيجية التدريس ومس ( المتعلقة ب ار التضاعل بم اس

الأولية تكافؤ مجموعات طلبة عينة الدراسـة )احصـائيا ( في متوسطات ع ماتها في الاتجاهات القبلية نحو 

 بدء الدراسة.الأحياء قبل 

  



 

95 
 

 

 بيانات ع  الاتجاهات البعدية نحو الأحياء 

تحليلية ع  الاتجاهات نحو الأحياء , فقد توافرت البيانات في هذا  -وللوصـــول إلى بيانات وصـــضية 

المجـال م  خ ل قيـاس الاتجـاهات البعدية نحو الأحياء المتمثل  ب داء طلبة عينة الدراســـة ع  مقياس 

( فقرة مدرجة تدريجا  خماســـيا  م  نوع ليكرت )أوافه بشـــدة, 26ء المكون م  )الاتجـاهات نحو الأحيا

أوافه, لا أدري, أعارض, أعارض بشــدة(. وتم تطبيقه بعد الانتهاء م  المعالجة التجريبية, وكانت البيانات 

عيارية, بشـكل ع مات. وتم استخراج إحصائياتها الوصضية المتمثلة بالمتوسطات الحسابية, والانحرافات الم

 ( ملخص هذه الإحصائيات لع مات طلبة عينة الدراسة.35والأهمية النسبية)%(. ويبم الجدول )

 (35الجدول)
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والأهمية النسبية لع مات طلبة عينة الدراسة البعدية ع  

 فقرات مقياس الاتجاهات نحو الأحياء
المتوسط  رةالضق البعد أو المجال

 الحسا 
الانحرا
ف 

 المعياري

الأهمية 
 النسبية%

:الاتجــاهــات نحو أولا
ــة  ــة والمعرف ــاف الــثــق
ــادة  ــة في م الــنــظري

 الأحياء 

لا أطيه الاســتماع إلى    المناقشــات التي  -4
 تدور حول موضوعات مادة الأحياء.

 مادة الأحياء غ  مشوقة.  -30
 .موضوعات مادة الأحياء تتميز بالجضاف -35

4.00 
 
 
2.16 
2.51 
 

0.66 
 
 
0.10 
0.61 
 

60 
 
 
22.1 
23.6 
 

 (35تابع الجدول )
المتوسط  الضقرة البعد أو المجال

 الحسا 
الانحرا
ف 

 المعياري

الأهمية 
 النسبية%

تســتهويني المعرفة العلمية ع  جســم   -35 
 الإنسان ووظائف أعضائه.

 أكره مادة الأحياء . -31
ت ممك  في أرغـنى في قضـــاء أطول وق -24

 . دراسة مادة الأحياء

4.01 
 
2.10 
2.45 

0.64 
 
0.66 
0.16 

63.6 
 
26 
11 
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:الاتجاهات نحو اـانيا
ــ   ــاء كــمــبح الأحــي

 دراسي

لو وجـدت فرصــــة للتغيـنى ع  حصــــة  -3
 الأحياء لضعلت.

حبـذا لو تزيـد وزارة التربية والتعليم م   -5
 عدد حصص الأحياء الأسبوعية في المدارس.

 ص الأحياء.أتضايه م  حص -2
حصـــص الأحياء م  الحصـــص المحببة -33

 لنضسي.
ســـتكون المـدرســـة ممتعة أكثر بدون  -32

 حصص الأحياء.
عنـدمـا أكون في حصـــة الأحيـاء فإنني  -31

 أتمنى أن لا تنتهي.
 حصص الأحياء مملة. -36
ــاء بلهضــة  -33 أظــل منتظرا لحصــــة الأحي

 وشوق.
أتمنى لو تحــذف حصـــص الأحيــاء م   -31

 لمي.الضرع الع
أحرص كث ا ع  حضــور حصص الأحياء  -20
. 

أشـــعر بـالارتيـاح عندما يتغينى معلم  -25
 الأحياء .

أتضايه عندما تصادف العطلة الرسمية  -22
 في يوم به حصة أحياء.

2.22 
 
2.33 
 
 
2.63 
2.51 
 
2.25 
 
2.42 
 
2.13 
2.41 
 
2.64 
 
4.02 
 
2.50 
 
2.31 

0.13 
 
3.04 
 
 
0.64 
0.13 
 
0.13 
 
0.13 
 
0.12 
0.14 
 
0.11 
 
0.63 
 
3.05 
 
3.02 

25.4 
 
14.3 
 
 
21.4 
23.6 
 
25 
 
16.1 
 
23.4 
11.3 
 
21.6 
 
60.1 
 
20 
 
12.6 
 

 (35تابع الجدول )
المتوسط  الضقرة البعد أو المجال

 الحسا 
الانحرا
ف 

 المعياري

الأهمية 
 النسبية%

:الاتجاهات نحو االثا
العمل المخاي بمادة 

 الأحياء

ــة -31 ــالمــتع ــدام  أشــــعــر ب ــد اســــتخ عن
 الميكروسكوب داخل المختا.

ــتخدام المختا في  -32 ــعر بالمتعة عند اس أش
 دراسة مادة الأحياء.

نك  صرف المال الذي ينضه ع  مختا  -23
 الأحياء لأغراض تربوية أكثر فائدة.

يساعدني استخدام المختا في مادة  -21
 الأحياء ع  التضك  العلمي.

4.31 
 
4.36 
 
2.64 
 
 
4.34 

0.10 
 
0.62 
 
0.12 
 
 
0.12 

62.6 
 
62.1 
 
21.6 
 
 
64.6 
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:الاتجاهات نحو رابعا
المه  والتخصصات 

 المرتبطة بمادة الأحياء

ــم   -3 ــات مختلضة ض ــص لو أن هناك تخص
ـــم العلمي لاخترت التخصـــص الذي لا  القس

 تدرس فيه مادة الأحياء.
ــادة  -1 ــالضرع العلمي لحبي لم ــت ب التحق

 الأحياء .
أملي إذا عملــت بعــد إكمال ســـيخيــنى  -6

دراســـتي بإحدى المه  التي لها ع قة بعلم 
 الأحياء.

أحنى المه  التي لها ع قة بعلم الأحياء  -33
. 

لا أعتقد أن الأشـــخاص الذي  يتمتعون  -34
بقدرات عقلية عالية ســيتابعون دراستهم في 

 التخصصات ذات الع قة بعلم الأحياء .
 معية في أيأفضــل متابعة دراســتي الجا -30

ــات ذات الع قة  ــص ــص ما عدا التخص تخص
 بعلم الأحياء .

ــابعون  -32  ــذي  يت ينبغي تكريم الأفراد ال
 دراستهم في التخصصات ذات الع قة 

2.13 
 
 
2.20 
 
2.21 
 
 
2.22 
 
2.21 
 
 
 
2.54 
 
 
2.25 
 

0.16 
 
 
0.11 
 
0.16 
 
 
0.12 
 
0.12 
 
 
 
3.03 
 
 
0.11 
 

23.4 
 
 
11 
 
25.6 
 
 
24.1 
 
25.3 
 
 
 
20.6 
 
 
25 

 (35تابع الجدول )
المتوسط  الضقرة البعد أو المجال

 الحسا 
الانحرا
ف 

 المعياري

الأهمية 
 النسبية%

 بعلم الأحياء         
لا أرغنى في دراسة أي تخصص يجعلني  -36 

 صاحنى مهنة تتعله بعلم الأحياء .
 أرغنى في أن أتخصص في الورااة مستقب . -23
معلما فإنني أتمنى  لو قدر ي أن أكون -26

 أن أكون معلما لمادة الأحياء.

 
2.12 
 
 
2.20 
 
2.33 

 
3.03 
 
 
3.04 
 
3.32 

 
22.4 
 
 
24 
 
13.4 
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:الاتجاهات خامسا
نحو أهمية علم 
الأحياء وارتباطه 
 بحياة الإنسان

لعلم الأحياء أهمية كب ة وت ا  مباشر في  -2
 مستقبل الإنسان 

كب ا في يلعــنى علم الأحيــاء دورا هــامــا و  -1
 تقدم الحضارة البشرية

علم الأحيـاء مـادة لا لزوم لتدريســـها  -32
 ضم  المناهج التي ندرسها

لعلم الأحياء تطبيقات واســـعة في حياة  -33
 الإنسان

علم الأحياء مادة لا دورة لها في حياتنا  -34
 العملية

ينبغي أن يقتصرـــ تدريس علم الأحياء  -22
 التخصـــص فيع  الأفراد الــذي  يرغبون في 

 مجالات علم الأحياء  

2.25 
 
4.25 
 
4.00 
 
4.23 
 
4.33 
 
2.32 

0.23 
 
0.23 
 
0.62 
 
0.64 
 
0.64 
 
3.36 

12 
 
62 
 
60 
 
61.3 
 
64.4 
 
15.4 

( ملخص الإحصـائيات الوصـضية )المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية( لع مات 31ويبم الجدول )

ة ع  مقياس الاتجاهات ككل حسنى استراتيجية التدريس, ومستوى مجموعات طلبة عينة الدراسة البعدي

(, فقد اعتا كل م  حصـــل ع  2النمو العقلي. ونظرا  لأن الاســـتجـابة المحايدة تقابل الع مة/التدريج)

( 26(ع  المقياس ككل )التي تقابل مجموع الاســـتجابات المحايدة( لضقرات المقياس وهي )334الع مة )

( فما فوق ذا اتجاه 335  تلك الع مة ذا اتجاه سـلبي, و اعتا كل م  حصل ع  الع مة )فقرة أو أقل م

 ايجا .

 (31الجدول)

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لع مات طلبة عينة الدراسة البعدية ع  مقياس الاتجاهات 

 نحو الأحياء حسنى استراتيجية التدريس ومستوى النمو العقلي

 البيانات اتيجيةالاستر 

 الإحصائية

 المجموع مستوى النمو العقلي

مرحلة التضك  

 المحسوس

مرحلة التضك  

 المجرد

 342.01 341.432 345.313 المتوسط دورة التعلم

 34.264 32.026 31.061 الانحراف المعياري

 64 21 46 العدد
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 استراتيجية ويتلي

 341.324 342.112 345.231 المتوسط

 36.122 33.663 31.122 الانحراف المعياري

 22 20 42 العدد

 

التقليدية)الضابطة

) 

 324.316 324.234 322.153 المتوسط

 32.631 35.201 31.226 الانحراف المعياري

 23 31 43 العدد

 

 المجموع

 343.623 344.221 343.635 المتوسط

 33.12 33.463 33.241 الانحراف المعياري

 323 15 322 العدد

  

 (, اخت ف القيم الحسابية الوصضية لإحصائيات ع مات مجموعات31ي حظ م  الجدول )

ــتوى  ــتراتيجية التدريس ومس ــنى اس ــة البعدية ع  مقياس الاتجاهات نحو الأحياء حس طلبة عينة الدراس

( أي 343.623يساوي ) النمو العقليا فقد كان المتوسـط الحسا  لع مات طلبة العينة الكلية ع  المقياس

(. وقد تراوحت ع مات طلبة عينة الدراســـة 33.12(, والانحراف المعياري )% 25.3بنســـبة مئوية قدرها)

( ع مة. وكانت جميع المتوسطات سواء التي تخص طلبة العينة الكلية أو 361( و)25ع  المقياس ما بم )

ميعها أكثر م  مجموع الع مة المحايدة تلـك التي تخص طلبـة مجموعـات الـدراســـة الث ث مرتضعة وج

ــاوي ) ــط ع مات طلبة دورة التعلم)334لضقرات المقياس التي تس ( أع  م  342.01( ع مة. وكان متوس

(ع مات طلبة 341.324( ع مـات طلبـة الطريقـة التقليـديـة. كما كـان متوســـط )324.316متوســـط )

طلبة الطريقة التقليدية. بينما كان هناك فرق ( ع مات 324.316اســـتراتيجية ويتلي أع  م  متوســـط)

( ع مات طلبة اســتراتيجية 341.324( ع مات طلبة دورة التعلم ومتوســط)342.01ضــئيل بم متوســط)

ويتلي. أما بالنســـبة لمســـتوى النمو العقلي, فقد كان متوســـط ع مات الطلبة مم  هم في مرحلة التضك  

( ع  343.635ات الطلبة مم  هم في مرحلة التضك  المحسوس)( أع  م  متوسط ع م344.221المجرد )

 المقياس.
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( أن الانحراف المعياري لع مات طلبة دورة التعلم أع  م  الانحراف المعياري 31كما ي حظ م  الجدول )

 لع مـات طلبـة اســـتراتيجيـة ويتلي, وطلبة الطريقة التقليدية, بينما كانت الانحرافات المعيارية لع مات

( أن 31طلبـة اســـتراتيجيـة ويتلي ولع مـات طلبة الطريقة التقليدية متقاربة. كما يتضـــح م  الجدول )

ــة التضك  المجرد لا يختلف كث ا  ع  الانحراف  ــة مم  هم في مرحل ــاري لع مــات الطلب الانحراف المعي

 المعياري لنظرائهم الطلبة مم  هم في مرحلة التضك  المحسوس.

( , وع  3ف طلبة عينة الدراسة إلى ذوي التضك  المحسوس وذوي التضك  المجرد )الجدول وبناء  ع  تصني

تكافؤ طلبة عينة الدراســـة )حســـنى اســـتراتيجية التدريس ومســـتوى النمو العقلي( في اتجاهاتهم القبلية 

البعدية  م(, وع  اخت ف الإحصـائيات الوصضية لمجموعات طلبة الدراسة المتعلقة باتجاهاته34)الجدول 

ـــة 31نحو الأحياء )الجدول  ـــضرية الث ث: الرابعة والخامس ـــيات الص ـــائيا فحص الضرض (, فقد تقرر إحص

والسـادسـة المتعلقة ب ار اسـتراتيجية التدريس, ومستوى النمو العقلي, والتضاعل بينها في اتجاهات الطلبة 

. وي حظ Two-Way ANOVA( 3×2) نحو الأحياء باستخدام تحليل التباي  الثنائي ذي التصميم العاملي

أن هـذا التحليـل تم ع  ع مـات المقيـاس ككل دون المحاور )الأبعاد( الضرعية باعتبار أن المقياس يقيس 

( لع مات 3×2( نتائج تحليل التباي  الثنائي )32ســـمـة واحـدة هي الاتجاه نحو الأحياء. ويبم الجدول )

 الاتجاهات نحو الأحياء. طلبة مجموعات الدراسة البعدية ع  مقياس
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 (32الجدول)
( لع مات طلبة عينة الدراسة البعدية              ع  مقياس الاتجاهات 3×2نتائج تحليل التباي  الثنائي)

 نحو الأحياء
مجموع  مصدر التباي 

 المربعات

درجات 

 الحرية

متوسط 

 المربعات

 قيمة الإحصائي

 )ف(

 مستوى الدلالة

 )ح(

 0.000 *6.562 2600.061 3 2100.321 يسدراستراتيجية الت

 0.213 0.224 234.134 3 234.134 مستوى النمو العقلي

اســــــتراتـــيـــجـــيـــة 

ـــتوى × التدريس مس

 النمو العقلي

305.111 3 53.164 0.330 0.662 

   443.545 331 300035.344 الخط 

    323 306021.333 الكلي

( لع مات طلبة عينة الدراســـة البعدية ع  مقياس 3×2ي حظ م  نتـائج تحليـل التبـاي  الثنائي ) 

( المتعلقــة بــ ار 6.562( لقيمــة "ف" )0.000( وجود دلالــة )ح = 32الاتجــاهــات نحو الأحيــاء )الجــدول 

استراتيجية التدريس في التباي  الثنائي لع مات الاتجاهات البعدية نحو الأحياء. وهذه النتيجة تعني رفض 

( في اتجاهات طلبة   =0.05عة التي تنص ع  أنه: لا توجد فروق دالة إحصائيا )الضرضـية الصضرية الراب

الصــف الأول الثانوي العلمي نحو الأحياء تعزى لاســتراتيجية التدريس )دورة التعلم, واســتراتيجية ويتلي, 

لالة إحصائية د والطريقة التقليدية(, وبالتاي قبول الضرضية الإحصائية البديلة لها المتضمنة وجود فرق ذي 

بم متوســـطات اتجاهات الطلبة نحو الأحياء ك ار لاســـتراتيجيات التدريس التي يتعلم بها الطلبةا أي أن 

ــتراتيجية  اتجاهات طلبة الصــف الأول الثانوي العلمي نحو مادة الأحياء يختلف باخت ف الطريقة أو الاس

 التي يتعلمون بها.

ا في اتجاهات طلبة عينة الدراســـة نحو الأحياء, فقد أجريت ولمعرفة الاســـتراتيجية ذات الأار الأك 

المقارنات البعدية الثنائية بم متوسـطات اتجاهات طلبة الاستراتيجيات الث ث )دورة التعلم, واستراتيجية 

( نتائج المقارنات 36. ويتضـــم  الجدول )Scheffeويتلي, والطريقة التقليدية( باســـتخدام طريقة شـــافيه

 افيه( المذكورة.الثنائية )ش

  



 

112 
 

 (36جدول)

نتائج المقارنات البعدية بم متوسطات اتجاهات طلبة استراتيجيات التدريس الث ث )دورة التعلم, 

 استراتيجية ويتلي, والطريقة التقليدية( بطريقة شافيه

 الاستراتيجية                 

 الإستراتجية         المتوسط 

 ويتلي            التقليدية)الضابطة(          دورة التعلم               

      342.01              341.32            324.32 

 دورة التعلم

 ويتلي

 التقليدية)الضابطة(

342.01 

341.32 

324.32 

                              0.62              33.21                                              *                                                

                                                  33.21* 

 (=0.05*ذات دلالة عند مستوى )

تشــ  نتائج مقارنة متوســطات اتجاهات طلبة اســتراتيجيات التدريس الث ث البعدية نحو الأحياء  

إلى وجود فرق ذي دلالة إحصائية بم متوسط اتجاهات طلبة دورة (, 36)الجدول  Scheffeبطريقة شافيه

ع مــة( وبم متوســـط اتجــاهــات طلبــة الطريقــة التقليــديــة نحو الأحيــاء 342.01التعلم نحو الأحيــاء )

ع مة(. وهذه النتيجة تعني أن التضوق في الاتجاهات نحو الأحياء يكون  لصـــالح الطلبة الذي  324.316)

ية دورة التعلم, مقارنة مع نظرائهم الذي  يتعلمون بالطريقة التقليدية. وتشــ  نتائج يتعلمون باســتراتيج

(, إلى وجود فرق ذي دلالة إحصــائية بم متوســطي اتجاهات طلبة اســتراتيجية 36المقارنة أيضــا )الجدول 

النتيجة ع مة(. وهذه 324.316ع مـة( واتجـاهات طلبة الطريقة التقليدية)341.322ويتلي نحو الأحيـاء)

تعني أن التضوق في الاتجـاهـات نحو الأحياء, يكون لصـــالح الطلبة الذي  يتعلمون باســـتراتيجية ويتلي, 

 مقارنة مع نظرائهم الطلبة الذي  يتعلمون بالطريقة التقليدية.

ــ  نتائج المقارنة )الجدول   ــائية بم متوســطي ع مات 36وتش ( إلى عدم وجود فرق ذي دلالة إحص

ع مة(. وهذا 341.322ع مة( واتجاهات طلبة اســـتراتيجية ويتلي)342.01ة دورة التعلم )اتجـاهات طلب

ــتراتيجية ويتلي في الاتجاهات نحو الأحياء لدى طلبة  ــتراتيجية دورة التعلم واس يعني تكافؤ أار كل م  اس

 الصف الأول الثانوي العلمي.
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لاتجاهات البعدية نحو الأحياء )الجدول ( لع مات ا3×2وي حظ م  نتـائج تحليـل التبـاي  الثنائي ) 

( المتعلقة ب ار مســتوى النمو العقلي في 0.224( لقيمة "ف")0.213(, عدم وجود دلالة إحصــائية )ح = 32

تباي  ع مات اتجاهات الطلبة البعدية نحو الأحياء. وهذه النتيجة تعني قبول الضرضية الصضرية الخامسة 

( في اتجاهات طلبة الصـــف الأول الثانوي   =0.05دالة إحصـــائيا) التي تنص ع  أنه: لا توجد فروق

 العلمي نحو الأحياء تعزى إلى مستوى النمو العقلي)محسوس, ومجرد(.

( لع مـات الاتجاهات البعدية نحو الأحياء 3×2وي حظ أيضـــا م  نتـائج تحليـل التبـاي  الثنـائي ) 

( المتعلقة ب ار التضاعل بم 0.330لقيمة "ف") (0.662(, عـدم وجود دلالة إحصـــائية )ح = 32)الجـدول 

ـــتوى النمو العقلي في التباي  الثنائي ) ـــتراتيجية التدريس, ومس ( لع مات الاتجاهات البعدية نحو 3×2اس

الأحياء. وهذه النتيجة تعني قبول الضرضـية الصــضرية الســادسة التي تنص ع  أنه: لا يوجد أار ذو دلالة 

اتجاهات طلبة الصف الأول الثانوي العلمي نحو الأحياء تعزى لأار التضاعل بم ( في   =0.05إحصـائية )

 استراتيجية التدريس ومستوى النمو العقلي.

هذا, وتجدر الإشارة إلى أن النتائج السابقة لضحص الضرضيات الصضرية الرابعة والخامسة والسادسة   

بم ع مات الاتجاهات البعدية, بقيت   ,Two-Way ANOVA (3×2باســـتخدام تحليل التباي  الثنائي )

 Two-Way (3×2متضقـة في مجملهـا مع نتـائج فحصـــهـا باســـتخدام تحليل التباي  الثنائي المشـــترك )

ANCOVA.بم ع مات الاتجاهات القبلية والبعدية 

 بناء  ع  ما تقدم , واعتمادا  ع  النتائج الســـابقة التي توصـــلت إليها الدراســـة, نك  اســـتخ ص  

 الاستنتاجات التالية:

تضوق أار كل م  اســـتراتيجية دورة التعلم, واســـتراتيجية ويتلي في التحصـــيل العام في الأحياء ع  أار  -3

ــيل  ــتراتيجية ويتلي وذلك في التحص ــتراتيجية دورة التعلم مع أار اس الطريقة التقليديةا ولك  تكاف  أار اس

 العام لدى طلبة الصف الأول الثانوي العلمي.

تضوق الطلبـة ممص  هم في مرحلة التضك  المجرد ع  الطلبة ممص  هم في مرحلة التضك  المحســـوس في  -3

 التحصيل العام في الأحياء.
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 لا أار للتضاعل بم استراتيجية التدريس ومستوى النمو العقلي في التحصيل العام في الأحياء لدى الطلبة. -2

ــتراتيجية دورة  -4 ــتوى المعرفة ع  أار تضوق أار كل م  اس ــيل بمس ــتراتيجية ويتلي في التحص التعلم, واس

الطريقة التقليديةا ولك  تكاف  أار اسـتراتيجية دورة التعلم مع أار استراتيجية ويتلي في التحصيل بمستوى 

 المعرفة.

د في ر تكـافـ  الطلبـة ممص  هم في مرحلة التضك  المحســـوس مع الطلبة ممص  هم في مرحلة التضك  المج -5

 التحصيل بمستوى المعرفة )التذكر(.

 لا أار للتضاعل بم استراتيجية التدريس ومستوى النمو العقلي في التحصيل بمستوى المعرفة. -1

تضوق أار كل م  اسـتراتيجية دورة التعلم واسـتراتيجية ويتلي في التحصيل بمستوى الاستيعاب ع  أار  -2

ستوى اسـتراتيجية دورة التعلم مع أار استراتيجية ويتلي في التحصيل بمالطريقة التقليديةا ولك  تكاف  أار 

 الاستيعاب.

تضوق الطلبـة ممص  هم في مرحلة التضك  المجرد ع  الطلبة ممص  هم في مرحلة التضك  المحســـوس في  -6

 التحصيل بمستوى الاستيعاب.

 يعاب.في التحصيل بمستوى الاست لا أار للتضاعل بم استراتيجية التدريس ومستوى النمو العقلي -1

تضوق أار اســتراتيجية دورة التعلم في التحصــيل بمســتوى العمليات العقلية العليا ع  أار اســتراتيجية  -30

ويتلي, وتضوق أار اسـتراتيجية دورة التعلم في التحصـيل بمستوى العمليات العقلية العليا ع  أار الطريقة 

 ية.جية ويتلي بمستوى العمليات العقلية العليا ع  أار الطريقة التقليدالتقليدية, كما تضوق أار استراتي

 تضوق الطلبة ممص  هم في مرحلة التضك  المجرد ع  الطلبة ممص  هم في مرحلة التضك  -33

 المحسوس في التحصيل بمستوى العمليات العقلية العليا. 

العقلية  مو العقلي في التحصيل بمستوى العملياتلا أار للتضاعل بم استراتيجية التدريس ومستوى الن -33

 العليا.

تضوق أار كـل م  اســـتراتيجية دورة التعلم, واســـتراتيجية ويتلي في الاتجاهات نحو الأحياء ع  أار  -32

الطريقة التقليديةا ولك  تكاف  أار اســـتراتيجية دورة التعلم مع أار اســـتراتيجية ويتلي في الاتجاهات نحو 

 طلبة الصف الأول الثانوي العلمي.  الأحياء لدى
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 لا أار لمستوى النمو العقلي )محسوس, ومجرد( في الاتجاهات نحو الأحياء. -34

 لا أار للتضاعل بم استراتيجية التدريس, ومستوى النمو العقلي في الاتجاهات نحو الأحياء. -35

  



 

116 
 

 الضصل الخامس

 مناقشة النتائج 

اعلية نموذج التعلم البنائي في تحصيل طلبة الصف الأول الثانوي العلمي هدفت هذه الدراسـة إلى تقصي ف

ــيتم قا تم ع   ــتراتيجيتم تدريس ــاء أار اس ــتقص في مادة الأحياء واتجاهاتهم نحوها, وذلك م  خ ل اس

لعلمية ا المنحى البنائي هما: دورة التعلم, واستراتيجية ويتلي )مقارنة بالطريقة التقليدية( في تعلم المضاهيم

المتضـــمنة في مادة )منهاج( الأحياء لدى طلبة الصـــف الأول الثانوي العلمي ممص  هم في مرحلة التضك  

 المحسوس وممص  هم في مرحلة التضك  المجرد, وفي اتجاهات الطلبة نحو الأحياء. 

ــف الأول الثانوي الع ــعنى للص ــوائيا م  أربع ش ــعنى عش في  لميولتحقيه هذا الهدف, تم تعيم ا ث ش

مدرسة المضرق الثانوية الأولى للبنم, لتكون مجموعات الدراسة الث ث )مجموعة دورة التعلم, ومجموعة 

اســتراتيجية ويتلي, ومجموعة الطريقة التقليدية(. وتم تعيم شــعبتم لهذا الصــف في مدرســة الأم ة راية 

لي(. كما )دورة التعلم, واستراتيجية ويتبنت الحسـ  الثانوية للبنات لتكونا مجموعتي الدراسـة التجريبية 

تم تعيم إحدى الشــعبتم عشــوائيا  لهذا الصــف في مدرســة المضرق الثانوية الأولى للبنات لتكون مجموعة 

الطريقة التقليدية )الضـابطة(. وتم تطبيه مقياس لونجيو للنمو العقلي, و تطبيه اختبار تحصيلي قبلي في 

ائنات الحية الدقيقة أفراد العينة. كما تم تطبيه مقياس الاتجاهات نحو مـادة الأحيـاء يتعله بوحـدة الكـ

الأحيـاء ع  مجموعـات عينـة الدراســـة. وبعد ذلك, درســـت الوحدة الثانية )الكائنات الحية الدقيقة( 

للمجموعتم التجريبيتم باســـتخدام اســـتراتيجية دورة التعلم, واســـتراتيجية ويتلي, ودرســـت المجموعة 

لطريقة التقليدية. وبعد الانتهاء م  التدريس طبه ع  مجموعات )عينة( الدراســـة الاختبار الضـــابطة با

 التحصيلي البعدي في الأحياء , وكذلك مقياس الاتجاهات نحو الأحياء.

وقد أسـضرت الدراسـة ع  العديد م  النتائجا وتسهي  لمناقشة هذه النتائج وتضس ها, جرى تقسيمها إلى 

 فئتم, هما:

 مناقشة النتائج المتعلقة بضرضيات الدراسة الأولى والثانية والثالثة. -3

 مناقشة النتائج المتعلقة بضرضيات الدراسة الرابعة والخامسة والسادسة. -3

 أولا: مناقشة النتائج المتعلقة بضرضيات الدراسة الأولى والثانية والثالثة
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, ية والثالثة, ب ار كل م  اســـتراتيجية التدريستعلقت فرضـــيات الدراســـة الصـــضرية الث ث الأولى والثان

 ومستوى النمو العقلي والتضاعل بينهما في تحصيل طلبة الصف الأول الثانوي العلمي في مادة الأحياء.

ـــوا الأحياء  ـــة الذي  درس ـــطات ع مات طلبة عينة الدراس ـــة فرقا  ذا دلالة بم متوس وقد وجدت الدراس

اتيجية ويتلي والطريقة التقليدية. وقد كان التضوق في التحصـــيل العام, باســـتراتيجية دورة التعلم, واســـتر 

وع  كل م  مسـتوى )المعرفة , والاسـتيعاب , والمسـتويات العقلية العليا( في مادة الأحياء لصالح الطلبة 

ريقة طالذي  درسـوا باستراتيجية دورة التعلم, واستراتيجية ويتلي مقارنة بنظرائهم الطلبة الذي  درسوا بال

التقليدية. وكان التضوق في التحصــيل في مادة الأحياء ع  مســتوى العمليات العقلية العليا لصــالح الطلبة 

الذي  درسـوا باسـتراتيجية دورة التعلم, مقارنة بنظرائهم الطلبة الذي  درسـوا باستراتيجية ويتلي ا إلا أنه 

ستوى يتلي وذلك في التحصيل العام وع  كل م  متكاف   أار استراتيجية دورة التعلم مع أار استراتيجية و

 )المعرفة , والاستيعاب ( في مادة الأحياء.

 ونك  تضس  هذه النتائج وإرجاعها إلى جملة م  العوامل م  أبرزها ما يلي:

التعلم بـدورة التعلم, واســـتراتيجيـة ويتلي هو عمليـة معرفيـة نشـــطـة تتطلـنى جهـدا عقليـاا إذ تؤكد 

ع  الدور النشـــط للطلبة في التعلم, حي  يقوم )الطلبة( المتعلمون بإجراء العديد م   الاســـتراتيجيتان

النشاطات والتجارب العملية ضم  مجموعات أو فرق عمل. كما تؤكدان ع  المشاركة الضكرية في النشاط 

مما يزيــد م  قــدرة  (Saunders,1992; Yager, 1991)بحيــ  يحــدث تعلم ذو معنى قــائم ع  الضهم

 لمتعلم ع  التحصيل الدراسي بمستوياته المختلضة.ا

ــتراتيجية ويتلي بكل م  المحتوى المراد تعلمه, وبما يوجد لدى المتعلم م   وتهتم كل م  دورة التعلم, واس

ا ولذلك فهما تهتمان بكيضية انتقاء وتنظيم خاات المحتوى بحي  يســـهل تمثيل  Schemasأبنية معرفية 

في الأبنيـة المعرفيـة للمتعلم, وتكوي  أبنيـة معرفيـة جديدة وبذلك يحدث نمو عقلي  المـادة المراد تعلمهـا

ــبة لها نتيجة لم ءمة تلك  ــايا المناس ــة والقض )معرفي(. ويكون ارتباط المعلومات الجديدة بالمضاهيم الخاص

ــذا ــات لمـراحــل النمو العقلي للمتعلم, وم  ام يتم تنظيم وتخطيط خاات التعلم ع  ه  المـعـلـوم

 .(Bybee,1993;Trowbridge& Bybee,1990;Wheatley, 1991)الأساس

وتـ خـذ كـل م  دورة التعلم, واســـتراتيجيـة ويتلي بالضروق الضردية, وإمكانات المتعلم المعرفيةا إذ ت خذ 

ــار خصـــــائص تضك  المتعلمم ومســـتوى تضك هم العقليا وفي هــذا يرى  ــان في الاعتب الاســـتراتيجيت

 أن علينا أن نبح  أولا ع  مرحلة النمو العقلي التي ينتمي إليها المتعلم, (Piaget, 1970)بياجيه
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ــنى مع تلك المرحلة. ويرى ويتلي  أن نجتهد  (Wheatley, 1991)ام نقدم إليه المادة التعليمية التي تتناس

 في فهم نماذج التضك  لدى الطلبة, ام نبلور مهاما  مع م  تعتا إشكالية بالنسبة لهم.

ة إلى إيجابية المتعلم, فإن للمعلم )معلم العلوم( دورا  أســـاســـيا  بالتدريس بكل م  دورة التعلم بالإضــاف

واسـتراتيجية ويتلي, فالتضاعل بم المتعلم والمعلم والمادة الدراسية م  ش نه أن يعمل ع  زيادة التحصيل 

حددة الدقيقة   التعريضات المالدراسي.ويتيح التدريس بدورة التعلم واســتراتيجية ويتلي فرصــة الت كيد ع

بكـل ما يتعرض له المتعلم)الطالنى( م  مضاهيم, وتضصـــي ت المادة الدراســـية بحي  لا يتعرض المتعلم 

لتشـتيت انتباهه بكثرة التضاصـيل. هذا, بالإضافة إلى أن دورة التعلم واستراتيجية ويتلي تهتمان بالدافعية, 

مما يســـاعد ع  التعلم الضعال  وتحســـم )زيادة(  Hands-onوتؤكـدان ع  أهميـة تشـــغيل اليدي  

 التحصيل.

ــياغة  ــه إلى ص ــل بنضس ــتراتيجية ويتلي المتعلم )الطالنى( م  أن يتوص ونك  التدريس بدورة التعلم, واس

يصــدرها بنضســه عما اســتطاع أن يدركه م  ع قات تربط بم المضاهيم العامة الشــاملة وبم التضصــي ت 

ت التي تحققهـا. مقـابـل ذلـك, تهتم الطريقـة التقليـديـة المتبعـة في المـدارس بالمادة والنماذج والتطبيقـا

اسي فيها التعلميةا والدور الأســ –المتعلمة فقط بوجه عام, وتعطيها أولوية )مطلقة( في العملية التعليمية 

لمم بوجه لمتعيكون للمعلم مما يؤدي إلى تعلم اســتظهاري, ولا تتضــم  أي اهتمام بالضروق الضردية بم ا

 عام.

لذلك, جاءت النتائج لتشـــ  إلى تضوق التدريس باســـتخدام دورة التعلم ع  الطريقة التقليدية وذلك في 

تحصــيل الطلبة للمادة العلمية المتضــمنة في الوحدة. وتتضه هذه النتائج مع الدراســات العربية الســابقة 

 ,Barman)ضه مع كث  م  الدراســـات الأجنبية(. وكذلك تت3161ا معوض, 3003ا الكي ني, 3111)تمام, 

Barman & Miller, 1996; Hanly,1997; Lord, 1999; McCormick, 2000; Mcwhirter, 1998; 

Musheno & Lawson, 1999; Purser & Renner, 1983;  .Schneider & Renner, 1980; Ward 

& Herron, 1980) 

بعة في ة ويتلي ع  التدريس بالطريقة التقليدية المتوأظهرت النتائج تضوق التدريس باســـتراتيجي 

(. كذلك تتضه 3112المدارس. وتتضه هذه النتائج مع ما توصلت إليها الدراسة المحلية التي قام بها )برهم, 

ـــات الأجنبية  ,Acker, 1996; Hand & Treagust, 1991; Saxena)النتائج مع عدد م  نتائج الدراس

1992) . 
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ضوق الطلبة الذي  درســـوا باســـتراتيجية دورة التعلم ع  نظرائهم الطلبة الذي  درســـوا وفيما يتعله بت 

باستراتيجية ويتلي وذلك في التحصيل ع   المستويات العقلية العليا في الاختبار التحصيلي البعدي في مادة 

 الأحياء , فيمك  إرجاع هذه النتيجة وتضس ها ع  النحو التاي:

بانتقال أار التعلم, وتعميم الخاات السابقة في مواقف جديدة م  خ ل مرحلة تطبيه تهتم دورة التعلم 

المضهوما حيـ  تعطي وقتـا  كافيا  لكي يطبه الطلبة )طلبة الصـــف الأول الثانوي العلمي( ما تعلموه ع  

 يزيد ماص أمثلة أخرى في حياتهم العملية, مع إتاحة الضرصــة للطلبة للمناقشــة مع بعضــهم ومع معلمهم, م

م  فهم المادة التعليمية وانتقال أار تعلمها. كما أن قدرة الطلبة ع  اســـتخدام مضهوم معم م  مضاهيم 

المـادة الدراســـية يعني فهمهم لهذا المضهوما بينما فهمهم لهذا المضهوم لا يعني قدرتهم ع  اســـتخدامه 

  تطبيه ما يتعلمونه وتوظيضه فياســـتخـداما صـــحيحا في مواقف جديدةا والاهتمام بتدرينى الطلبة ع 

حيـاتهم يســـاعـدهم ع  فهم أي موقف جـديـد, واســـتخدام ما لديهم م  مضاهيم ومعلومات في هذا 

 الموقف.

والتعلم باستخدام دورة التعلم عملية معرفية نشطة, حي  تركز ع  إيجابية المتعلم ونشاطها فالمعلومات 

ــطة  لا تقدم بطريقة مباشرةا وإنما يوجه الطلبة ــافة إلى تنوع الأنش ــول عليها في إطار وظيضي, بالإض للحص

د  واستمراريتها حي  يخطط المتعلم )الطالنى( وينضذ ويجمع الأدلة حول المعرفة. وع  هذا, فالدرس المعص

وفقا  لدورة التعلم يتيح للمتعلم ممارســـة معظم مهارات التضك  العلمي مثل: تحديد المشـــكلة, واقتراح 

للمشـكلة, وجمع البيانات ال زمة لاختبار هذه الحلول, وتحليل المعلومات التي تم جمعها, حلول مختلضة 

واســتخ ص نتائج تتعله بالحل الأفضــل للمشــكلة في أاناء مرحلة الاســتكشــاف, ومرحلة تقديم المضهوم, 

ة ع  بومرحلـة تطبيه المضهوم, وذلـك في كل دورة م  دورات التعلم, مما يســـهم في تنمية قدرات الطل

التضك , ورفع مســـتوى التضك  لديهم. وهذا كله يؤدي إلى تنمية مســـتويات التضك  العليا لديهم. ولهذه 

الأسـباب كان التدريس بدورة التعلم أكثر قدرة ع  تحسـم)زيادة( تحصيل الطلبة في المستويات العقلية 

 العليا م  التدريس باستخدام استراتيجية ويتلي. 

وجود فرق ذي دلالة بم متوســـطات ع مات طلبة عينة الدراســـة ذوي النمو العقلي  وأظهرت الدراســـة

المحســـوس و نظرائهم الطلبة ذوي النمو العقلي المجرد, وذلك في التحصـــيل العام وع  كلٍ م  مســـتوى 

بة ذوي ل)الاستيعاب, والعمليات العقلية العليا( في الاختبار التحصيلي البعدي في مادة الأحياء, ولصالح الط

ا عطيو, 3113النمو العقلي المجرد. وتتضه هذه النتيجة مع نتائج الدراســـات العربية الســـابقة )أبو رمان, 

 (.3161ا النجدي, 3115ا المضلح, 3163ا عواد, 3165
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ـــات الأجنبية  ـــلت إليه الكث  م  الدراس  ,Cantu & Herron, 1978; Cuicchi)كما تتضه مع ما توص

1992; Lawson & Renner, 1975; Lawson & Wesner, 1990; Lawson & Worsnop, 1992; 

Purser & Renner, 1983 ; Musheno & Lawson, 1999; Schneider & Renner, 1980; Ward &  

.Herron, 1980) 

وقد دعمت نتائج هذه الدراسة نتائج الدراسات السابقة في هذا المجال التي أشارت إلى تضوق الطلبة ذوي 

عقلي المجرد في التحصـيل العلمي ع  نظرائهم الطلبة ذوي النمو العقلي المحسوس. وهذا لا يعني النمو ال

ــنى في مادة الأحياء, بل  ــيل العلمي المناس ــوس غ  قادري  ع  التحص أن الطلبة ذوي النمو العقلي المحس

ا  و العقلي المجردإنهم قادرون ع  التحصـــيل العلمي في مادة  الأحياء  بشـــكل مماال للطلبة ذوي النم

ولك  هـذا يـدعو إلى الاعتقـاد بـ ن الطلبة ذوي النمو العقلي المحســـوس بحاجة إلى إعطائهم كل اهتمام 

 وتوجيه لازمم م  أجل مساعدتهم ع  التحصيل العلمي بشكلٍ مناسنى.

 وهذه النتيجة نك  إرجاعها أو تضس ها ع  النحو التاي:

سـواء المجردة أو المحسوسة قد يعتمد ع  النمو العقلي للطلبة, فيمك   إن فهم وإدراك المضاهيم العلمية

أن تسـاعد بعض العمليات المجردة للنمو العقلي الطلبة ع  اسـتيعاب المضاهيم المحسوسة, حي  تمكنهم 

م  إدراك ورؤية الع قات المتضــمنة للأشــياء المحســوســة والمواقف والأشــياء غ  المعروفة ســابقا. كذلك 

بالنســـبة للمضاهيم المجردة, فإن إدراكها يتطلنى أنماطا  م  العمليات المجردة أيضـــا )قد تكون أكثر  الحال

مما تتطلبه المضاهيم المحســوســة(. كما نك  أن تســاعد بعض العمليات المجردة للنمو العقلي للطلبة ع  

ة ع  ل معه بطريقة متكاملنمو قـدرة المتعلم ع  إدراك الموقف التعليمي بـ جزائه المنضصـــلة, ام التعام

ــبه تعلمهاا مما يؤدي بالتاي إلى  ــبة لها التي س طريه ربط المضاهيم الجديدة المتعلمة مع المضاهيم المناس

تعلم ذي معنى ينتج عنه فهم المادة المتعلمة والاحتضاظ بها, مع القدرة ع  اســـتدعائها كلما اســـتدعى 

حصيلي في مادة الأحياء لا يعتمد ع  مهارات عقلية دنيا فقط الأمر ذلك. ويضاف إلى ذلك, أن الاختبار الت

)التـذكر, والاســـتيعـاب( ولك  أيضـــا يعتمـد ع  مهـارات عقليـة عليـا )التطبيه, والتحليـل, والتركينى, 

والتقويم(, مما يتطلــنى عمليــات عقليــة ليس فقط ع  طريه المحســـوســــات, لك  أيضــــا ع  طريه 

, وهذه العمليات م  خصائص الطلبة الذي  هم في مرحلة التضك  الافتراضـات, وبطريقة منسـقة ومنظمة

المجرد. ولهذا تضوق الطلبة ذوو النمو العقلي المجرد ع  نظرائهم الطلبة ذوي النمو العقلي المحســـوس في 

 التحصيل العام, والتحصيل بمستوى الاستيعاب, والمستويات العقلية العليا.
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يوجد فرق ذو دلالة بم متوسطات طلبة عينة الدراسة ذوي النمو  م  جهة أخرى, وجدت الدراسـة أنه لا

العقلي المحســوس, والطلبة ذوي النمو العقلي المجرد, وذلك في التحصــيل ع  مســتوى المعرفة في الاختبار 

التحصـــيلي البعدي في مادة الأحياء. ويتضـــح م  هذه النتيجة أنه عندما يســـتخدم التذكر لا الاســـتدلال 

ـــوس أو ـــاوون في  )المحس ـــوس يتس ـــئلة, فإن الطلبة ذوي النمو العقلي المحس المجرد( في الإجابة ع  الأس

ـــات  ـــيل مع نظرائهم الطلبة ذوي النمو العقلي المجرد. وتتضه هذه النتيجة مع نتائج بعض الدراس التحص

الســـابقـة في هـذا المجال م  حي  عدم وجود فرق بم تحصـــيل الطلبة ذوي النمو العقلي المحســـوس 

 Hedgepeth,1995; Lord,1999; Ward).حصـيل الطلبة ذوي النمو العقلي المجرد في مستوى المعرفةوت

& Herron, 1980) 

ـــتوى النمو العقلي أار ذو دلالة  ـــتراتيجية التدريس, ومس ـــة أنه لا يوجد للتضاعل بم اس ووجدت الدراس

ــتيعابإحصــائية في تحصــيل طلبة الصــف الأول الثانوي العلمي ع  كل م  مســتوي , ات )المعرفة, والاس

والمســتويات العقلية العليا( والتحصــيل العام في مادة الأحياء. مما يعني عدم وجود فروق ذات دلالة بم 

تحصــيل طلبة عينة الدراســة ع  كل م  مســتويات )المعرفة, والاســتيعاب, والمســتويات العقلية العليا( 

لأار التضاعل بم اســتراتيجية التدريس, ومســتوى النمو  والتحصــيل العام في مادة الأحياء  نك  أن تعزى

( يوضح ويضأص عدم وجود تضاعل لأار إستراتجية التدريس ومستوى 4العقلي. ولعل الرسم البياني )الشكل

النمو العقلي في تباي  التحصــيل العام في مادة الأحياء لدى طلبة مجموعات الدراســة ب ن تحصــيل الطلبة 

أفضــل م  تحصــيل نظرائهم الطلبة ذوي التضك  المحســوس في جميع اســتراتيجيات  ذوي التضك  المجرد

 التدريس الث ث.
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 ( 4الشكل )

التمثيل البياني للمتوسطات الحسابية لتحصيل طلبة مجموعات الدراسة ع  الاختبار التحصيلي البعدي 

 في مادة الأحياء, لتوضيح عدم وجود تضاعل بم 

 ومستوى النمو العقلياستراتيجية التدريس 

وهذه النتيجة, تدل ع  أن اسـتخدام اسـتراتيجية دورة التعلم, واستراتيجية ويتلي لم يحس  تحصيل طلبة 

ــيل طلبة الصــف الأول  ــ  تحص ــوس أكثر مما حس الصــف الأول الثانوي العلمي ذوي النمو العقلي المحس

اوي دام هاتم الاستراتيجيتم كان مضيدام بالتسالثانوي العلمي ذوي النمو العقلي المجردا مما يعني أن استخ

)تقريبا ( للطلبة ذوي النمو العقلي المحسـوس, والطلبة ذوي النمو العقلي المجرد, وذلك في تحسم )زيادة( 

التحصـيل في مادة الأحياء ا أي أن تحصـيل جميع الطلبة يتحســ  عند تدريســهم باستخدام دورة التعلم, 

ــتخدام ا ــهم باس ــي   وعند تدريس ــتراتيجية ويتلي, مع أن الطلبة ذوي النمو العقلي المجرد يظهرون تحص س

علميا  أع )أفضـل( م  نظرائهم الطلبة ذوي النمو العقلي المحســوس بالاستراتيجيات الث ث بصرف النظر 

 ع  استراتيجية التدريس المستخدمة.
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ل   حي  إنصه لم يك  هناك أار للتضاعوهذه النتيجة تتضه مع نتائج الدراســات الســابقة في هذا المجال, م 

ـــيل في  ـــيل الطلبة للمضاهيم العلمية والتحص ـــتوى النمو العقلي في تحص ـــتراتيجية التدريس, ومس بم اس

 ,Jackman, Molenderg & Brabson, 1990; Rubin & Norman, 1992; Ward & Herron)العلوم

1980). 

 ة الرابعة والخامسة والسادسة اانيا: مناقشة النتائج المتعلقة بضرضيات الدراس

تعلقت فرضـيات الدراسة الث ث الصضرية الرابعة والخامسة والسادسة, ب ار كلٍ م  استراتيجية التدريس, 

ومســتوى النمو العقلي, والتضاعل بينهما في اتجاهات طلبة الصــف الأول الثانوي العلمي نحو الأحياء. وقد 

طلبة الصف الأول الثانوي العلمي نحو الأحياء تعزى لاستراتيجية وجدت الدراسـة فروقا  دالة في اتجاهات 

التدريس )دورة التعلم , واســـتراتيجية ويتلي, والطريقة التقليدية(. وقد كان الضرق لصـــالح الطلبة الذي  

درسـوا باسـتراتيجية دورة التعلم, واستراتيجية ويتلي, بالمقارنة مع نظرائهم الطلبة الذي  درسوا بالطريقة 

لتقليديةا إلا أن أار اسـتراتيجية دورة التعلم في الاتجاهات نحو الأحياء تتكاف  مع أار استراتيجية ويتلي في ا

 ذلك.

 ونك  تضس  هذه النتائج وإرجاعها إلى جملة م  العوامل, م  أبرزها ما يلي:

ورة التعلم يساعد م بدتعد دورة التعلم واسـتراتيجية ويتلي مناحي اسـتقصائية في التعلم والتعليما فالتعل

في بع  متعة الاكتشـــاف لدى الطلبة عندما يواجهون الظواهر الجديدةا في حظون ويتقصـــون الظاهرة, 

(. 3112ويجرون البحوث, ويوسـعون معارفهم وقدراتهم في صياغة الضرضيات أو القيام بالتنبؤات)الخليلي,

. أما التعلم عب  ع   رائهم وأفكارهم لضظيا  وكتابيا  كما أن التعلم بدورة التعلم يوفر فرصة كب ة للطلبة للت

القائم ع  المشك ت )استراتيجية ويتلي( فيساعد الطلبة ع  بناء معنى لما يتعلمونه, وينمي الثقة لديهم 

في قدراتهم ع  حل المشـــك تا فهم يعتمدون ع  أنضســـهم ولا ينتظرون أحدا لكي يخاهم بهذا الحل 

يشعرون أن التعلم هو صناعة المعنى وليس مجرد حضظ معلومات عقيمةا ويشعرون  بصـورة جاهزة. كما

 ,Wheatley)أيضـــا أن التعلم طريقهم للنجـاح, وبالتاي نثل البح  في المشـــك ت متعة عقلية للطلبة

ـــاف لدى الطلبة التي يوفرها التعلم بدورة التعلم, والمتعة العقلي(1991  ة. وعليه, فإنص بع  متعة الاكتش

الناتجة ع  البح  في المهام التي يوفرها التعلم باســـتراتيجية ويتلي, كل ذلك يتوقع أن يعمل ع  تنمية 

 الاتجاهات الايجابية نحو الأحياء.
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ــة ما يتعلمونه,  ــتراتيجيات البنائية بمناقش ــلوب التعلم التعاوني الذي تتبناه الاس كما أن قيام الطلبة في أس

ــا , والعمل ع  تحقيه أهدافهم المشــتركة, كل ذلك يعمل وإدراكهم لأهمية التعاون,  ودعم بعضــهم بعض

ع  تنميـة اتجـاهـات ايجـابيـة نحو الأحيـاء. وكـذلـك, فـإن خـاصـــية الإاابة والتعزيز التي يلقاها أفراد 

المجموعات الصغ ة م  بعضهم أو م  معلمهم تبعا لمدى نجاحهم أو فشلهم في المهام الموكلة إليهم, تعد 

ـــمها جميع أفراد إحدى  ـــة للتعلم التعاوني. وهذه الإاابة, إما أن تكون جماعية يتقاس ـــائص الرئيس الخص

المجموعـة الواحـدة معـا , أو فرديـة تبعا  لمســـتوى إنتاج كل فرد في المجموعة وإســـهامه في إنجاز العمل 

عالات به م  انض الجماعي. وهـذه الإاـابات مع تدعيم اســـتجابات الطلبة نحو التعلم التعاوني وما يقترن

سـارة يؤدي إلى حدوث وتكون اتجاهات ايجابية نحو الأحياء. هذا بالإضــافة إلى أن الاستراتيجيات البنائية 

المستخدمة في هذه الدراسة التي مارسها الطلبة للمرة الأولى, ربما جعل دراسة الأحياء بهذه الاستراتيجيات 

 يجابية نحو الأحياء. لذلك جاءت النتائج لتش  إلى تضوقتسـتهويهم, وربما عملت ع  تنمية اتجاهاتهم الا 

 دورة التعلم ع  الطريقة التقليدية في تنمية اتجاهات المتعلمم)الطلبة( الإيجابية نحو مادة الأحياء.

وتتضه هذه النتيجة مع الدراسـات السـابقة في هذا المجال م  حي  إن الطلبة الذي  نارسون مستويات 

 قصاء نتلكون اتجاهات إيجابية أع  نحو العلوم)الأحياء( عالية م  الاست

 ,Brown, 1996 ;Cavallo & Laubach, 2001; Fotus & Myers, 1992; Lawson) والصضوف العلمية.

Abraham & Renner, 1989; Lord, 1999; McCormick, 2000;Parker,2000) 

ــتراتيجية ويتلي ع  الطريقة ا ابية نحو لتقليدية في تنمية اتجاهات الطلبة الايجو أظهرت النتائج تضوق اس

الأحياء. وقد تضأـــ هذه النتيجة بالتايرات الوارد ذكرها  نضا . ولعدم توفر الدراســـات التي تناولت أار 

استراتيجية ويتلي في تنمية اتجاهات الطلبة نحو العلوم بما فيها الأحياء, لم يتمك  الباح  م  مقارنة هذه 

ـــة   قد تنضرد في تناول هذا الجاننى في حدود معلومات النتيجة بنتا ـــات أخرى, لذلك فإن الدراس ئج دراس

 الباح  وإط عه.

ووجـدت الدراســـة أنه لا توجد فروق دالة في اتجاهات طلبة الصـــف الأول الثانوي العلمي نحو الأحياء 

بم متوســطات ع مات  تعزى لمســتوى النمو العقلي )محســوس , ومجرد( ا أي أنه لا يوجد فرق ذو دلالة

طلبـة الصـــف الأول الثانوي العلمي ذوي النمو العقلي المحســـوس و نظرائهم الطلبة ذوي النمو العقلي 

 المجرد ع  مقياس الاتجاهات نحو الأحياء. 
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هذا ونك  إرجاع هذه النتائج وتضســ ها إلى التداخل الحادث في الع ماتا فالمتوســطات التي حســبت 

ذوي النمو العقلي المحســوس بالطلبة ذوي النمو العقلي المجرد تتداخل فيها ع مات الطلبة لمقارنة الطلبة 

الذي  درسـوا باسـتراتيجية دورة التعلم, والطلبة الذي  درسـوا باستراتيجية ويتلي مع الطلبة الذي  درسوا  

ــوس أم ــبة للطلبة ذوي النمو العقلي المحس ــواء بالنس ــائعة, س وي النمو الطلبة ذ بالطريقة التقليدية الش

العقلي المجرد. وهذا التداخل في الع مات م  المحتمل أن يكون قد أار بصـــورة ما ع  ت ل الضروق بم 

الطلبـة ذوي النمو العقلي المحســـوس والطلبة ذوي النمو العقلي المجرد في اتجاهاتهم نحو الأحياء. ونظرا  

 في اتجاهات الطلبة نحو العلوم بما فيها الأحياء, لم لعدم توفر دراســات تناولت أار مســتوى النمو العقلي

يتمك  الباح  م  مقارنة هذه النتيجة بنتائج دراسات أخرى, لذلك فإن هذه الدراسة قد تنضرد في تناول 

 هذا الجاننى

 في حدود إط ع الباح  وعلمه.

العلمي نحو الأحياء يعزى إلى هذا, ولم تجد الدراســة أارا  ذا دلالة في اتجاهات طلبة الصــف الأول الثانوي 

التضاعل بم اســتراتيجيات التدريس, ومســتوى النمو العقلي .أي لم يك  هناك فرق ذو دلالة إحصــائية بم 

طلبة الصــف الأول الثانوي العلمي ذوي النمو العقلي المحســوس وطلبة الصــف الأول الثانوي ذوي النمو 

حى استخدام دورة التعلم واستراتيجية ويتلي القا تم ع  المنالعقلي المجرد في اتجاهاتهم نحو الأحياء عند 

البنائي مقابل الطريقة التقليدية المتبعة في المدارس. وهذه النتيجة, تدل ع  أن استخدام استراتيجية دورة 

 التعلم واســـتراتيجية ويتلي أدى إلى تنمية الاتجاهات الايجابية نحو الأحياء بشـــكل متســـاوٍ )تقريبا ( لدى

ل الرسم  طلبة الصـف الأول الثانوي العلمي ذوي النمو العقلي المحسوس, وذوي النمو العقلي المجرد. ولعص

( يوضــح ويضأــص عدم وجود تضاعل لأار اســتراتيجية التدريس ومســتوى النمو العقلي في 2البياني )الشــكل 

 تباي  الاتجاهات لدى مجموعات الدراسة
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. 

 

 ( 5الشكل )

للمتوسطات الحسابية لأداء الطلبة ع  مقياس الاتجاهات, لتوضيحعدم وجود تضاعل بم التمثيل البياني 

 استراتيجية التدريس ومستوى النمو العقلي

أار التضاعل بم اســتراتيجيات التدريس البنائية )دورة  -حســنى علم الباح  -ولم تتناول أي دراســة ســابقة

ج , لذا لم يتمك  الباح  م  مقارنة هذه النتيجة بنتائالتعلم ,واســتراتيجية ويتلي( ومســتوى النمو العقلي

 دراسات أخرىا لذلك فإن هذه الدراسة قد تنضرد في تناول هذا الجاننى.
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 توصيات الدراسة:

 بناء  ع  نتائج الدراسة واستنتاجاتها, نك  تقديم التوصيات التالية:

ه أار تيجية دورة التعلم, واستراتيجية ويتلي للما كانت نتائج هذه الدراسـة قد بينت أن التدريس باسترا -3

في تحصـيل طلبة الصف الأول الثانوي العلمي في مادة الأحياء واتجاهات الطلبة نحوها, لذا يوصى معلمو 

العلوم )الأحياء( تدريس طلبتهم المضاهيم العلمية المتضـــمنة في مادة الأحياء باســـتراتيجية دورة التعلم, 

 س بالطريقة التقليدية المتبعة حاليا  في المدارس. واستراتيجية ويتلي ولي

ع  معلمي العلوم في المرحلـة الثـانويـة الأخـذ بعم الاعتبـار أن الغـالبيـة العظمى م  الطلبـة الذي  -3 

( لا يتجاوز تضك هم مرحلة التضك  المحســـوس, ولم يبلغوا بعد مرحلة التضك  %50يدرســـونهم )أكثر م  

تلضون في تحصـــيلهم للمضـاهيم العلميـة المتضـــمنة في منهاج/مادة العلوم)الأحياء(, المجرد. كما أنهم يخ

وبالتاي تتطلنى م  معلمي العلوم )الأحياء( اسـتخدام مختلف الطرائه والأسـالينى والوسائل التي تساعد 

ء(, افي اســـتيعـاب هـذه المضاهيم لدى طلبتهم, وتعمل ع  تنمية اتجاهاتهم الايجابية نحو العلوم )الأحي

 والتي قد يكون م  بينها استخدام استراتيجية دورة التعلم, واستراتيجية ويتلي.

الاهتمام م  جاننى المعنيم بشــؤون التربية والتعليم عامة والمناهج وطرائه التدريس خاصــة بالنظرية  -2

تدريس العلوم و  البنائية وتطبيقها في تدريس العلوم )الأحياء(. وكذلك تشــجيع المختصــم بالتربية العلمية

الذي  قد يشـاركون في ت ليف الكتنى المدرسـية المقررة في العلوم الاستضادة م  هذه النظرية البنائية عند 

 عرض المحتوى العلمي, وعند إعداد دليل المعلم/معلم العلوم.

 تدعيم برامج  تدرينى المعلمم وت هيلهم في أاناء الخدمة بما يلي: -4

ا يتيح للمعلم التعرف ع  النظرية البنائية, والاسـتراتيجيات أو النماذج المشتقة تضـمم هذه الاامج بم -أ

منها, والمشـــاريع الحديثة في مجال التربية العلمية, وتدريبه ع  كيضية تصـــميم وبناء وتدريس الوحدات 

 وفقا  لدورة التعلم, واستراتيجية ويتلي وغ ها م  الاستراتيجيات البنائية الأخرى.

م هذه الاامج بما يتيح للمعلم اكتساب المهارات التي تمكنه م  اختيار الاستراتيجية أو النموذج تضم -ب

التعليمي المناسنى لإمكانيات ط به, ولأهداف التعلم, ولبيئة المدرسة, وتدريبه ع  كيضية إعداد الوسائل 

المختار وذلك في  النموذج التعليمي التعليمية البديلة لتنضيذ نشـاطات التعلم المتضـمنة في الاستراتيجية أو

 حالة عدم كضاية إمكانيات المدرسة. 
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أن يعنى أساتذة مناهج وطرائه تدريس العلوم في كليات العلوم التربوية بتطوير برامج إعداد معلمي  -5

 العلوم قبل الخدمة وذلك م  خ ل الإجراءات التالية:

دورة التعلم, واســـتراتيجية ويتلي, وتضـــمينها بما يتيح تدريس هذه الاامج للطالنى المعلم باســـتخدام  -أ

رف أهمية دورة التعلم, واســـتراتيجية ويتلي مع تعريضه بنظرية التعلم التي تقوم عليها  للطالنى المعلم تعص

 الاستراتيجيتان.

تـدريـنى الطـالـنى المعلم ع  بنـاء وتنظيم وتـدريس أجزاء م  المحتوى الـدراسي للعلوم وفقا لدورة  -ب

 لم, واستراتيجية ويتلي وذلك خ ل دروس التربية العملية بشكل خاص.التع

ــتظهاري في تعلم مادة  -1 ــليم , والبعد ع  التعلم الاس الاهتمام بالتعلم ذي المعنى القائم ع  الضهم الس

العلوم, وذلــك ع  طريه ربط المعلومــات الجــديــدة بمــا ي  هــا م  معلومــات موجودة في بنيــة المتعلم 

 ة, وذلك ع  طريه استخدام نموذج التعلم البنائي المتمثل  بدورة التعلم, واستراتيجية ويتلي.المعرفي

لما كانت كل م  دورة التعلم واســـتراتيجية ويتلي تهتمان بالبنية المعرفية للمتعلم, والمدلول الصـــحيح  -2

ة الطلبة بالتعرف ع  بنيللمضهوم, وتوضــيح الع قة بم المضاهيم, لهذا توا الدراســة برــورة الاهتمام 

المعرفية السابقة, وما تتضمنه م  مضاهيم أساسية وفرعية باعتبارها الركيزة الأساسية لبناء التعلم ال حه. 

وكذلك الاهتمام بالترتينى الســـيكولوجي للمعلومات الجديدة بحي  تكون نقطة البداية في تعلم الوحدة 

ع الجديد المراد تعلمه, والتوكيد ع  المدلول الصـــحيح هي خاات الطلبـة الســـابقـة المرتبطة بالموضـــو 

 للمضهوم.

تنسيه جهود جميع العاملم في مجال التربية م  الرؤساء, والمشرفم, ومديري المدارس والمعلمم لتبني  -6

ل النموذج البنائي  منـاحٍ بنـائيـةا لأن ذلك قد يؤدي إلى تســـهيل مهمة المعلم/معلم العلوم في التغي ا ولعص

المتمثل بدورة التعلم, واســتراتيجية ويتلي نك  أن يكونا منحيم مناســبم في تحســم التحصــيل العلمي 

 وتنمية الاتجاهات الايجابية العلمية.  

ضـم  نتائج الدراسـة واسـتنتاجاتها, وفي مجال البح  العلمي في موضوع الدراسة, فإن الدراسة توا  -1

ــتخدام دورة ال ــات حول اس ــتراتيجية ويتلي في تدريس الأحياء في مجتمعات للطلبة بإجراء دراس تعلم, واس

ذات مســتويات أع  وأدي مما هو في الدراســةا فقد بينت هذه الدراســة وبعض الدراســات الســابقة أن 

لهاتم الاســتراتيجيتم أارا  فعالا  في تحســم تحصــيل الطلبة في العلوم )الأحياء(. وقد يتطلنى البح  إجراء 

 رى لاختبار هاتم الاستراتيجيتم لمدة أطولدراسات أخ
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, بحي  تشـتمل الدراسـات أو البحوث عدة وحدات دراســية, قد يستغرق تدريسها فص   كام  , م  أجل 

معرفة هل يكون الأار)أو الاحتضاظ( لهاتم الاســتراتيجيتم أفضــل مما توصــلت إليه هذه الدراســة أم لا؟ 

لتي أخـذت بها الدراســـة الحالية: مثل اكتســـاب عمليات العلم وكـذلـك أخـذ متغ ات أخرى غ  تلـك ا

الأســـاســـية و المتكاملة, والميول العلمية, والتضك  الابداعي, والتضك  الناقد. كما توا الدراســـة بإجراء 

ـــة في مواد العلوم الأخرى كالضيزياء, والكيمياء, وعلوم الأرض, وذلك لندرة  ـــات مماالة لهذه الدراس دراس

 العربية والمحلية المماالة في العلوم. الدراسات
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 المراجع

 ولا: المراجع العربية:أ 

مستوى التضك  المنطقي وت اره بالمستـــوى التعليمي   والتحصيل العلمي  (.3115أبو حشيش, منى. )

,  منشورة. رسالة ماجست  غ والجنس عند طلبة الصضم الثام  والعاشر الأساسيم في المرحلة    الأساسية

 الجامعة الأردنية, عمان, الأردن.

الع قة بم التضك  الشكلي والمهارات العلمية والتحصيل لدى  طلبة الصف الأول (. 3113أبو رمان, خلود. )

 . رسالة ماجست  غ  منشورة, الجامعة   الأردنية. عمان, الأردن.الثانــوي العلمـي

ة البنائية ع  إحــداث التغ  المضهومي لدى ط ب أار استخدام الطريق(. 3112بـرهم, أحمد جمعة. )

اجست  . رسالة مالصف الأول الثانوي العلمي لمضاهيم الأحماض والقواعد واحتضاظهم بهذا التغ  في الضهم

 غ  منشورة, جامعة ال موك, اربد, الأردن.

 ميــة المتضمنة (. أار دائرة التعلم في تدريس المضاهيــم العل3111تمام, تمام اسماعيل. ) 

 , جامعة أسيوط.33, العدد مجلة كلية التربية .بموضوع الضوء لت ميذ الصف الأول الإعدادي

, دار 3النسخة    العربية, طأساسيات علم النضس التربوي.(. 3164توق, محي الدي  وعدس, عبد الرحم .)

 جون ويلي للنشر والتوزيع, نيويورك.

التدريس الضعال (.3162وابوغزاله, هيضاء, وعبد اللطيف, خ ي. )جرادات, عزت, وعبيدات, ذوقان, 

 )الطبعة الأولى(. عمان,الأردن.لتحسم العملية التربوية

(. اار استخدام دورة التعلم في تحصيل ط ب الصف الأول 3000الخطايبة, عبد الله , ونوافلة, وليد. )

 .23-33(, 2) 35 ,مؤتة للبحوث والدراساتالثانوي الصناعي في الكيمياء. 

 جامعةمناهج العلوم والصحة في المرحلة الابتدائية وأسالينى تدريسها.(. 3112الخليلي, خليل يوسف. )

 القدس المضتوحة, عمان, الأردن.

تدريس العلوم (. 3111الخليلي, خليل يوسف وحيدر, عبد اللطيف حسم, ويونس, محمد جمال الدي . )

 قلم للنشر والتوزيع, د , دولة الإمارات العربية المتحدة.. دار الفي مراحل التعليم العام
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(, 331, قطر, ). مجلة التربية(. مضامم الضلسضة البنائية في تدريس العلوم3111الخليلي, خليل يوسف. )

355-323. 

رسالة اتجاهات طلبة الصف الثال  الثانوي نحو مادة الأحياء. (. 3161الرازحي, عبد الوارث عبده.)

  غ  منشورة, جامعة ال موك, اربد, الأردن.ماجست 

)الطبعة الأولى(, منش ة البنائية منظور ابستمولوجي وتربوي(. 3113زيتون, حس , وزيتون, كمال.)

 المعارف, الإسكندرية, جمهورية مصر العربية.

التوزيع, شر و المكتنى العلمي للكمبيوتر والنتدريس العلوم وفه منظور "البنائية". (. 3000زيتون, كمال.)

 الإسكندرية, جمهورية مصر العربية.

الع قة بم اتجاهات الطلبة في المرحلتم الثانوية والإعدادية نحو العلم وسمات (. 3161الشيخ, عمر.)

 .350-62(, 3)34, مجلة العلوم الاجتماعية .شخصياتهم

ب ل المضاهيم البيولوجية لط  الع قة بم النمو المعرفي عند بياجيه وتحصي(. 3165عطيو, محمد نجينى.)

 رسالة دكتوراه غ  منشورة, جامعة الأزهر, القاهرة, جمهورية مصر العربية. المرحلة الثانوية العامة في مصر.

رسالة  .استراتيجيات حل المس لة الكيميائية عند طلبة الصف الثاني الثانوي في الأردن(.3162علوة, زه .)

  موك, اربد, الأردن.ماجست  غ  منشورة, جامعة ال

 أ ار أسلوب تحليل المضهوم ع  استيعاب طلبة الصف الثاني(.3163عواد, سالم عبد العزيز. )

 .رسالة ماجست  غ  منشورة,جامعةالثانوي في الأردن للمضاهيم المجردة في علم الأحياء 

 ال موك, اربد, الأردن.

يجيات التغ  المضهومي في إكساب ط ب الصف الأول أار استخدام استرات(. 3113العياصرة, احمد حس . )

رسالة ماجست  غ  منشورة, جامعة ال موك, اربد, الثانوي العلمي الضهم العلمي السليم لمضهوم القوة.

  الأردن.

أار دورة التعلم المعدلة ع  التحصيل في العلوم لطالبات الصف الأول الثانوي (. 3003الكي ني, فايزة عايد.)

 رسالة ماجست  غ  منشورة, جامعة ال موك, اربد , الأردن.لمي. الع

أار استخدام طريقتم في التدريس ع  تنمية المضاهيم العلمية والتضك  (. 3161معوض, لي  إبراهيم. )

. رسالة دكتوراه غ  منشورة, جامعة عم شمس, القاهرة, العلمي لدى ت ميذ الصف السابع الأساسي

 العربية. جمهورية مصر
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أدلة إرشادية لمعلمي العلوم لمعالجة أخطاء التعلم عند (. 3003المركز الوطني لتنمية الموارد البشرية. )

 عمان, الأردن. الطلبة في ضوء نتائجهم ع  أسئلة الدراسة الدولية الثالثة للرياضيات والعلوم.

ول الثانوي العلمي في محافظة المضرق أار التضك  الشكلي لط ب الصف الأ(. 3115المضلح, خلف محمد .)

اجست  غ  رسالة م واتجاهاتهم نحو الضيزياء في مستوى معرفتهم المضاهيمية بقوانم نيوت  في الحركة.

 منشورة, الجامعة الأردنية, عمان, الأردن.

 (. فاعلية المعلمم في تطبيه نموذج بنائي في تدريس العلوم للصف 3003المومني, إبراهيم. )

 .25-32(,3)31, دراسات )العلوم التربوية(لثال  الأساسي في الأردن. ا

تغي  المضاهيم البديلة للطلبة وع قته بنمط تعلمهم وسمـات شخصيتهم (. 3113الوهر, محمود طاهر. )

 .رسالة دكتوراه غ  منشورة, الجامعة الأردنية, عمان,الأردنواتجاهاتهم العلمية.
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 الم حه

 (3الملحه )
 مقياس لونجيو للنمو العقلي

 الجزء الأول
 يرجى التقيد بتعليمات الإجابة وتجننى وضع أي إشارة ع  ورقة الأسئلة.:  م حظة هامة

 الدليل)الحجة(:. 3* 
 * الثدييات فـقـاريـات.
 * الضقاريات حـيوانـات.

 ليل نستطيع التوصل إلى ا ث نتائج مختلضة هي:بناء ع  هذا الد 
 أ.   الــثـدييات حيوانات.

 ب. الثدييات ليست حيوانات.
 ج. لا احد يعـــــرف.

 م  هذه النتائج هي صحيحة لا غ . نتيجة واحدة إلا أن
في ورقة الإجابة ع  الخط المقابل لرقم × حدد هذه النتيجة الصحيحة/ام ضع إشارة والسؤال هو: 

 السؤال وتحت رمز الإجابة المناسبة.
 لأول.كما هو الحال في السؤال ا ورقة الإجابةوالآن اقرأ الأدلة التالية ام ضع الإجابة المناسبة لكل منها في 

 الدليـل:. 3* 
 * محمد أكثر رشاقة م  عـلي.
 * علي أكثر رشاقة مـ  خـالد.

 الاستنتاجات:
 أ.  علي أكثرهم رشاقة.

 رشاقة.ب.محمد أكثرهم 
 ج. لا أحــد يـعرف.

 الدليـل:. 2* 
 * الضطر المسمى ارومينا هو نوع م  الرودومات.

 * الـرودومــات هـي فــطريـات سـامة.
 الاستنتاجات:

 أ.  الارومينــا فــطــر سام.
 ب.الارومينا فــطر غ  ســام.

 ج. لا أحــــد يـــعــرف.
 الدليـل:. 4* 

 د.* زيــد يغني أفضل م  هـــن
 *هند تــغني أفضل م  بشـــار.

 الاستنتاجات:
 أ.   بشار يغني أفضل م  زيد.
 ب. زيد يغني أفضل م  بشار.

 ج. لا أحد يعـــــــرف.
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 الدليـل:. 5* 
 * هشام أقل شجاعة م  زيـنة.
 * زينة أقل شجاعة م  أحـمد.

 الاستنتاجات: 
 أ. احمد أكثرهم شجاعة.
 ب هشام أكثرهم شجاعة.

 يعـــرف. ج. لا أحد
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 الجزء الثاني
 هل تجيد دور المتحري؟

سنعرض عليك بعض المشك ت الصغ ة م  النوع الذي تكون معطياتها ملتوية نوعا  ما, نضعك م  خ لها 
في موقف المتحري الذي يكتشـف الحقيقة بالاسـتدلال والاستنتاج م  خ ل معلومات ضئيلة جدا  لا تزيد 

بوضـع الضرضـيات, ام يسـعى للاهنة ع  صحتها مستعم  ما يتوفر لديه  ع  كونها قرائ  يقوم المتحري
 م  معلومات ومعتمدا ع  م حظاته الخاصة.

والآن اقرأ الجمل الث ث الواردة في النص التاي, ام بالتضك  الحذر والاستقصاء حاول أن تكتشف فيما إذا 
 كانت النتائج الواردة تحت النص صحيحة أم خاطئة.

 ل:مثـــا
 نص المشكلة: 

 * إذا كذب سضيان يكون محمود قد قتل هيــثما .
 * إذا كانت الأداة مسدسا  يكون سضيان قد كــذب.
 * ولكنه علم اليوم أن الأداة كانت فع   مسدســا.

 النتائـج:
 أ.   كذب سضيــــان.   
 ب. سضيان لم يكـــذب.   
 ج. محمود قتل هيثمــا .   
 يقتل هيثما . د .  محمود لم      
 هـ.  لا أحد يعـــرف.   

والمطلوب منك أن تختار نتائج الاســـتقصـــاء الصـــحيحة م  بم النتائج الخمس المذكورة م  خ ل نص 
المشكلة, عليك أن تجد فيما إذا كان سضيان قد كذب أو لم يكذب. وبعد ذلك تستطيع أن تكتشف فيما إذا 

 كان محمود قد قتل هيثما  أو لم يقتله.
ع  الخط تحت الحرف )ج( وع  الخط تحت الحرف)أ(, لانْ أ,ج هما × قابل كلمة مثال ضـــع إشـــارة م

 النتيجتان الصحيحتان ل ستقصاء.
 وجود أكثر م  جواب صحيح واحد لكل مشكلة. حل المشك ت الباقية كما في المثال السابه مع م حظة 

 نص المشكلة:.     1
نة, فم  المضروض أن باب الشـــقة كان مضتوحا أو أن اللص قد دخل م  * لو كان الحارس شريكا في الجر 

 طابه التسوية.
 * م  المضروض أن يكون اللص قد أتى بسيارة لو أن له شريكا.

 * لو أن الأقة وقعت في منتصف الليل فم  المضروض أن يكون الحارس شريكا.
 يدخل م  طابه التسويـة. * ولك  م  المؤكد أن باب الشقة لم يك  مضتوحا وان اللص لم

 النتائج:
 أ.   لم يك  الحارس شريكا في الأقـة.
 ب. كان الحارس شريكا في الأقـــة.
 ج. وقعت الأقة في منتصف الليـــل.

 د. لم تقع الأقة في منتصف الليـــل. 
   هـ. لا احد يعرف فيما إذا كانت الأقة قد وقعت في منتصف الليل أم لا.
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 شكلـة.نص الم.     2
 * أحد شيئم: إما أن يكون اللص قد أتى بسيارة أو أن الشاهد كان مخطئا.

 * م  المضروض أن يكون اللص قـد أتى بسيارة لـو أن لـه شريـكـا.
 * إما أنه لم يك  للص أي شريك ولم يك  معه مضتاح للشقة, أو أن له شريكا وأن معه مضتاح الشقة.

 ن مع اللص. * م  المؤكد أن مضتاح الشقة كا
 النتائــج:

 أ.  أتى اللص بسيــارة.
 ب.لم ي ت اللص بسيارة.

 ج. لم يك  الشاهد مخطئا.
 د. كان الشاهد مخطئــا. 

 هـ.لا أحد يعرف فيما إذا كان الشاهد مخطئا أم لا.
 نص المشكلة..     6

 * إذا كان البوليس يتابع الأار الخاطئ 
 فإن الجرائد تنشر أخبار كاذبـــة.   

 * إذا كانت الجرائد تنشر أخبارا كاذبة
 فإن القاتل لا يعيش في المدينـــة.   

 * م  المؤكد أن الجرائد تنشر أخبارا كاذبة.
 النتائــج:

 أ.  القاتل يعيش في المدينـــــة.
 ب.القاتل لا يعيش في المدينــــة.
 ج. البوليس يتابع الأار الخاطـئ.

 اطئ.د. البوليس لا يتابع الأار الخ 
 هـ. لا احد يعرف فيما إذا كان البوليس يتابع الأار الخاطئ.

ــئلة التالية م  نضس نوع حل المشــك ت  ــتنتاج, فالأس ــتدلال والاس ــياق حل المشــك ت بالاس لا زلنا في س
 السابقة ولكنها تختلف م  حي  كونها مرتبطة بكيضية قضاء يوم عطلة.

 ة التي تتمتع بها في قضاء يوم عطلة.تحاول أن تستدل)وم  خ ل النص( ع  الطريق
 :  )لكل مسالة أكثر م  جواب صحيح واحد(  م حظة

 نص المشكلة. .     1
 * إما أن تكون خارجا  مع أصدقائك أو أن تكون في القرية المجاورة.

 *إذا كنت خارجا مع أصدقائك, فإما أن تكون ذاهبا للجبال أو تكون ذاهبا لاصطياد السمك.
 ت لم تذهنى للجبال أو لاصطياد السمك.  * أخ ا أن
  النتائـج:

 أ. أنت خارج مـع أصدقائـك.
 ب. أنت لم تخرج مع أصدقائك.

 ج. أنت في القرية المجـاورة.
 د. أنت لست في القرية المجاورة. 

 هـ. لا أحد يعرف فيما إذا كنت في القرية المجاورة أم لا.
 نص المشكلة. .30

 فإنص الطقس لطيف. * إذا كنت  ذاهـــبا للسباحة 
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 * إذا كنت ذاهبا للتنزه بالقارب فإنص الطقس لطيف.

 *أخـيـرا أنـت ذاهـنى لـلـتـنزه بـالقارب. 
 النتائـج:

 أ.   الطـقـس لطيـــف.
 ب. الطقس غيـر لطيــف.
 ج. أنـت ذاهنى للسباحــة .

 د. أنت غيـر ذاهنى للسباحة. 
 أم لا.هـ. لا أحد يعرف فيما إذا كنت ذاهبا للسباحة 

 نص المشكلة..   33
 * لو أمطرت البارحة لذهبت لجمع الأزهار, ولو ذهبت لجمع الأزهار ف  بد أن تكون قد أمطرت البارحة.

 * أحد شيئم:
 إما أن تكون قد أمطرت البارحة, أو أن تكون خرجت بجولة في الحقل. 
ة لمتجه* إذا لم تك  خـارجا بجولة في الحقل ف نت إذن تســـ  ع  الطريه ا 

 شرق القرية.
 * ولكنك لا تس  في الطريه المتجهة شرق القرية. 
 النتائـج: 
 أ.  أنت لم تخرج بجولة في الحقل. 
 ب.لــم تمـطـر الـبـارحـة. 
 ج. أنــت ذاهنى لجمع الأزهـار. 
 د. أنت غ  ذاهنى لجمع الأزهار.  
 هـ. لا أحد يعرف فيما إذا كنت ذاهبا لجمع الأزهار أم لا. 

 لجزء الثال ا
. والمطلوب منك أن تقرأ نص الـــــسؤال واحدة منها صحيحةلكل سؤال م  الأسئلة التالية أكثر م  إجابة: 

 ع  ورقة الإجابة في مكانها المناسنى.× اـم الحلول ام تختار الجواب الصحيح وتضع إشارة 
 لنقرأ معا السؤال الأول كمثال.

 لمثـــا
 النـــص: 
بـالورق )الشـــدة( لعبة اســـمها )الحرب( حي   حمـدان وعـدنـان يلعبـان 

ــضة  ــمان مناص ورقة فيما بينهما, ولا يجوز لأي منهما أن يطلع ع  أي ورقة م  أوراقه أو أوراق  23يتقاس
 خصمه حي  توضع أوراق كل منهما أمامه وهي مقلوبة.

ـــف ورقة م  الأع  في مجموعته فم  كانت ورقته أكا   يبدأ كل منهما بكش
قتم ويضعهما تحت مجموعته, وتستمر اللعبة حتى يربــــح أحدهمــــا جميــــع الأوراق أمــــام يربح الور 
 خـصمه.   

 
ورقـة, وكان في مجموعة حمدان  31في بـدايـة اللعبـة كـان أمـام كـل منهما  

ملوك بينما في مجموعة عدنان ملك واحد. ف يهما تكون فرصته أكا في أن يظهر معه الملك عندما يكشف 2
 عليا.الورقة ال
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 ورقـة.31ملوك بم2أ.   حمدان  , لأنص لدية    
 ورقة. 31ب. عدنان, لأنص لدية ملكا واحدا بم   

 ورقة. 31ج. فرصة كل منهما متساوية لأنص لدى كل منهما  
ملوك في 2نلـك كـل م  الطضلم نضس العـدد م  الأوراق لك  حمـدان لديه 

ـــ ـــورقة بينما عدنان لا نلك إلا ملكا وا 31الـ ورقة . لذلك فإنص فرصة حمدان أكا في أن  31حدا م  بم الـ
 يكشف ع  أحد ملوكه.

ع  ورقة الإجابة مقابل × فالجواب الصـحيح هو)حمدان(. لذلك ضع إشارة  
 كلمة مثال تحت الحرف ) أ (.

 : مس لـة .33* 
ة عدنان نقطان ورقة وفي مجموع33في لحظـة أخرى أانـاء لعبـة الحرب كـان في مجموعة حمدان نقطان و

 ورقات. ف يهما تكون لديه فرصة في أن يظهر معه النقط أولا؟ 30و
 أ.  حمدان لأن أورقه أكثر.
 ورقات ونقطتان. 30ب.عدنان لأن كل ما لديه 

 ج. لدى كل منهما نضس الضرصة حي  إنص ك ًّ منهما نلك نقطم.
 : مس لـة. 32* 

بقرة  35بقرات بنية اللون, وفي مرعى سم  أيضا  6ت سود وبقرا 2بقرة منها  35إذا كان في مرعى أسـامه 
ــياجا له باب واحد يؤدي إلى 30بقرات ســود و 5منها  بقرات بنية اللون  فإذا علمت أن لكل مرعى منها س

الحظ ة ولا يســـمح بالمرور إلا لبقرة واحدة فقط في نضس الوقت, وأن ك ًّ م  الرجلم فتح باب ســـياج 
ة إلى حظائرها. فم  أي م  المرعيم تكون الضرصة أكا في أن نرى أول بقرة سوداء وهي مرعاه ليقود أبقار 
 تغادر المرعى؟

 بقرة. 35بقرات سوداء م  بم  2أ.  م  مرعى اسامه لأن لديه 
 بقرة. 35بقرات سوداء م  بم  5ب.م  مرعى سم  لأن لديه 

 . بقرة 35ج. الضـرصة متـسـاويـة لأن في كل م  المرعيم 
 مس لـة: .34* 

 يغادر عمال مصنع في الساعة الخامسة ع  طريه بابم:
 نســـاء. 1رج   و33شخصا  م  بينهم 23فع  طريه الباب الأيأ سيغادر
 نساء. 1رج   و36شخصا  م  بينهم  32وع  طريه الباب الأن  سيغادر

 در؟فم  خ ل أي م  البابم ستكون الضرصة أكا في رؤية أول امرأة تغا
 أ.  م  خ ل الباب الأيأ, حي  العدد الأكـثر م  الأشخاص سيغادر منه. 
 ب.م  خ ل الباب الأن , حي  العدد الأقــل مـ  الرجـال سيغـادر مـنـه.

 نساء سيغادرن م  خ ل كل م  البابـيـ . 1ج. الضرصة متساوية حي  إن
 مس لـة:. 35* 

 الألعاب الرياضية. مجموعات في لعبة الكرة خ ل حصة 2شكلت 
 طـ ب مـعـهـم كرة واحــدة. 5المجموعة الأولى تت لف مـ  

 ط ب معهم كرتان. 1الـمـجـوعة الـثـانـية , تت لف م  
 طالبا  معهم اـ ث كرات. 33المجموعة الـثالثة , تت لف م  
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 لأي م  المجموعات الث ث يضضل لك أن تنضم حي  ت مل أن تمسك الكرة مرات أكثر؟
 أ.   للمجموعة الثالثة, لأنها تملك العدد الأكثر م  الكرات بالمقارنة مع المجموعات الأخرى.

 ب. للمجموعة الأولى , لأن عـدد أعضـائها أقـل مـ  باقي المجموعات.
 ج. للمجموعة الثانية , لأن فيها العدد الأقل م  الط ب بالنسبة لعدد الكرات.

والسبنى أن المجموعة الثانية تزيد ع  الأولى بكرة واحدة وطالنى واحد  د. لا أستطيع أن أختار مجموعةا 
 وإن المجموعة الثالثة تضم العدد الأكا مـ  الطـ ب.

 مس لـة:.  31
 هناك ا اة كراجات لإيواء عربات النقل.

 سيارة صـغـ ة. 30شاحنات و4عربة ه : 34يحتوي الكراج الأول ع  
 سيارة صغـ ة. 45شاحنات و1عربة ه :  54ويحتوي الكراج الثاني ع  
 سيارة صغـ ة. 20شاحنات و1عربة ه :  21ويحتوي الكراج الثال  ع  

 م  أي م  الكراجات الث اة تكون الضرصة أفضل لرؤية أول شاحنة مغادرة؟
 أ.  م  الثال  , حي  إ نص به شاحنات أكثر م  الأول وسيارات صغ ة اقل م  الثاني.

 ي , لأن بـه الـعـدد الأكا م  الشاحنات. ب. م  الثانـ
 ج. م  الأول , لأن به العدد الأقل م  السيارات الصغ ة.

د. م  أي م  الكراجات الث اة ذلك لأن في كل كراج نضس العدد م  الشــاحنات بالنســبة لما يحتوي م   
 العربات.

 مس لـة:. 32* 
 ع  شـــعنى ا ث للصـــف الســـادس الابتدائي وكانت أجرى معلم الرياضـــيات اختبارا  ع  ط به الموزعم

 النتائج كما يلي:
 ط ب. 30طالبا ورسنى 30طالبا نجح منهم  20* في الشعبة الأولى حي  عدد ط بها 
 طالبا . 30طالبا ورسنى  33طالبا نجح منهم  43* في الشعبة الثانية حي  عدد ط بها 
 طـ ب. 6طالبا ورسنى  33نجح منهم طالبا  30* في الشعبة الثالثة حي  عدد ط بها 

 بناء ع  نتائج هذا الاختبار , أي م  الشعنى الثـ ث كانـت أفضل م  باقي الشعـنى؟ 
 م  ط بها هم فقط الذي  رسبوا. 6أ.   الشعبة الثالثة حي  إنص 

 ب. الشعبة الثانية حي  إن عدد الناجحم فيها أكا م  عدد الناجحم في أي شعبة أخرى.
لشعبة الأولى حي  إن نسبة الناجحم إلى الراسبم في هذه الشعبة كانت أع  م  النسنى المماالة في ج.  ا

 الشعنى الأخرى. 
ــعبة أكا م  الذي    ــتوى حي  كان عدد الذي  نجحوا في كل ش ــعنى الث ث جميعها في نضس المس د.  الش

 رسبوا.
 مس لـة:.  36

أوراق رابحة  5ورقة للبيع منها  35يانصينى يحتوي ع   في أحد المعارض الخ ية اشترى تيس  دفتر 
 ورقة خاسرة. 30و

ورقات للبيع منها ورقتان رابحتان  30واشــترت أخته هيام دفترا  خر م  يانصــينى  خر يحتوي ع   
 ورقات خاسرة. 6و

 ورقات رابحات 6ورقة للبيع م  بينها  40واشــترت أخته عالية دفترا م  يانصــينى  خر يحتوي ع   
 ورقة خاسرة. 23و

 ف ي م  هؤلاء الأطضال كان حظه أفضل في أن يكون قد اشترى ورقـة رابحة؟ 
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 أ.   عالية حي  العدد الأكا م  الأوراق الرابحة كان في اليانصينى الذي اشترت منه. 
 ب. هـيام حي  العدد الأقل م  الأوراق الخاسرة كان في اليانصينى الذي اشـترت منه. 

إن عدد الأوراق الرابحة في اليانصـــينى الذي اشـــترى منه كان أكا مما هو موجود في  ج.  تيســـ  حيـ 
 يانصينى هيام وعدد الأوراق الخاسرة أقل مما هو موجود في يانصينى عالية.

د.  الحظ نضسـه للأطضال الث اةا حي  إن نسبة الأوراق الرابحة إلى الخاسرة متساوية في كل م  الحالات  
 الث ث.

 لـة:مس  .  31
 اشترى كل م  موسى , نصر, غادة, كيس حلوى لكل منهم. 
 حبة بطعم النعنع.  33حبات بطعم الليمون و 4في كيس موسى يوجد   
 حبة بطعم النـعنع. 33حبات بطعم الليمون و 2في كيس نصر يوجد   

 حبة بطعـم النـعنـع. 36حبات بالليمون و 1وفي كيس غادة يوجد  
ة تكون فرصته أكا في أن تخرج بيده حبة بالليمون عندما ي خذ أول حبة م  كيسة أي م  الأطضال الث ا 

 بدون أن ينظر فيه؟
 أ.   موسى,  لأن العدد الأقل م  الحبات بالنعنع يوجد في كيسه. 
 ب. نصـر,  لأن العدد الأكا م  الحبات بالليمون يوجد في كيسه. 
في كيسها أكثر م  تلك الموجودة في كيس موسى وأن الحبات  ج.  غـــادة ,  لأن الحبات بالليمون الموجودة 

 بالنعنع أقل م  تلك الموجودة في كيس نصر. 
د.  الضرصــة نضســها للأطضال الث اة حي  إنص نســبة عدد الحبات بالليمون إلى جميع الحبات في الكيس   

 الواحد متساوية لجميع الأكياس.
 مس لـة:.  30

 ستعدون للسباحة في بح ة بصحبة حراس الإنقاذ.ا ث مجموعات م  الأطضال ي
 طض   وحارسان اانان33شخصا هم:  34* المجموعة الأولى تت لف م  
 أطضال وحارس واحـد 2أشخاص هم:  6* المجموعة الثانية تت لف م  
 طض  وا اة حـراس 33شخصا هم:  34* المجموعة الثالثة تت لف م  

 تـكون المراقبة فـيـهـا أفضل؟ أي مـ  هـذه الـمجموعات الث اة
 أ.   المجموعة الأولى لأن عدد الحراس النسبي إلى عدد الأطضال فيها أكا م  باقي المجموعات.

 ب. المجموعة الثانية , لأنها تضم العدد الأقل م  الأطضــال.
 ج.  المجموعة الثالـثة , لأنها تضم العدد الأكا م  الحراس. 

شخصا أي  34, متسـاوية في المراقبة حي  إنص المجموعة الأولى تضم حارسم ضم   د.  المجموعات الث ث 
أطضال, وفي المجموعة  2أشخاص, وفي المجموعة الثانية يوجد حارس واحد لكل  2بنسـبة حارس واحد لكل 

 أطضال.  2طض   أي بنسبة حارس واحد لكل  33الثالثة يوجد ا اة حراس لـ
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 لجزء الرابعا
عليك كتابة هذا الحل ع  لجزء ع  سـت مسائل. بعد قراءة نص كل سؤال ومعرفتك بالحل يحتوي هذا ا

 الأسطر الموجودة ع  ورقة الإجابة مقابل رقم السؤال.
 .ليس م  الروري استعمال جميع الأسطر: م حظة هامة

 مس لـة: ) التعليم المختلط (. 33* 
 صف للأول الابتدائي يضم:
 , حمد , طـاهـر.ا اة ط ب هم : عمر 

 وا ث طالبات ه  : خولــه, ماري, ريم.
فإذا أرادت معلمة الصف أن ترتنى هؤلاء الطلبة بحي  يجلس في المقعد الواحد طالنى بجاننى طالبة, فما 

 هي جميع الأزواج المحتملة )ولد مع بنت( التي نك  للمعلمة أن تصنضها منهم؟
طر واحد فقط. لاحظ أن زوجا م  الطلبة قد كتنى ع  اكتنى الحروف الأولى لأســـماء كل زوج ع  ســـ 

 السطر الأول: ع,خ والذي يعني أن عمر يجلس بجاننى خولة.
 اكتنى بقية الأزواج المحتملة ع  الأسطر الأخرى. 
 مس لـة:) سيارة الأطضال (:. 33* 
جانبه. ر لراكنى بوليد , بشـار , أن  سـ كبون سيارة للأطضال حي  يوجد فيها مقعدان مقعد للسائه و خ 

رغنى الأطضال الث اة في أن يشــكلوا م  أنضســهم وفي أوقات مختلضة جميع الضرق التي نك  تشــكيلها م  
 اانم.

جد جميع الضرق التي ســتشــكل الســيارة, واكتنى الحرف الأول لاســم الســائه ع  اليمم ام يليه الحرف 
 فريه واحد.الأول لاسم الراكنى بحي  لا يكتنى ع  أي سطر إلا أسماء 

 لاحظ أن و, ب قد كمتبا سلضا وهذا يعني أن )وليد( كان السائه وأن )بشار( كان الراكنى.
 مس لـة:) تذكرة الجائزة(:. 32* 
عند شرائك تذكرة تكون, طبعا, راغبا في أن تكون تذكرتك هي الرابحة. فإذا علمت أن التذاكر التي تكون   

, 2, 3, 3ر المتداولة بحي  إن جميع الأرقام تت لف م  الأعداد أرقـامها مكونة م  عددي  هي فقط التذاك
, وأردت أن تعرف احتمال أن تكون هي التذكرة الرابحة, فعليك أن تجد جميع 33. فإذا كان رقم تذكرتك 4

 الأرقام التي تت لف م  عددي  
  بحي  يقع كل رقم عوالتي نك  أن تباع. أكتنى هذه الأرقام ع  الخطوط الموجودة ع  ورقة الإجابة 

 خط واحد. لاحظ أن رقم تذكرتك مكتوب سلضا.
 مس لـة:. 34* 
 كم رقما نك  أن تشكل بحي  أن كل رقم يت لف مــ  عدديـ  م  الأعداد التاليـة  
 ؟ اكتنى الجواب فقط ) اعمل جميع الترتيبات المحتملة بصورة ذهنية( 5, 4, 2, 3, 3
 لعبة كرة التنس: : مس لـة. 35  

 حس  ,  لي  ,  وحيد ,  منصور ,  ان  ,  نذير .   
ــنهم في لعبة التنس, لذلك قرروا أن يلعنى كل منهم     ــتة رغبوا في أن يعرفوا م  هو أحس أطضال س

 شوطا ضد كل واحد م  الآخري .
اكتـنى ع  الخطوط جميع المبـاريـات التي ســـتجري بحيـ  ترمز لكـل مبـاراة بالحروف الأولى   

   ستجري بينهما.لأسماء الذي
 ع  سبيل المثال ح , ل المكتوبة سلضا تعني المباراة بم حس  ولي .  
 :  استعمل سطرا واحدا فقط لكل مباراة.   م حظة  

  



 

144 
 

 مسـ لة:.  31
 في السؤال السابه؟ 1بدلا م   2ما عدد مباريات كرة التنس المحتملة فيما لو كان عدد الأطضال  
 ميع الترتيبات المحتملة بصورة ذهنية أي بدون كتابة(.اكتنى الجواب فقط )اعمل ج 

 مس لـة: المطعـم:.  32
ـــحنا مختلضا حتى يتمك  كل واحد منهم م  أن   ذهنى أربعة أطضال إلى مطعم فطلنى كل منهم ص

 ي كل أربعة أنواع مختلضة. وكانت الصحون المطلوبة هي:حمص, فول, كباب, باميـا
ــت الصـــحون الأربعة في    فما الترتيبات التي يتناول فيها أحدهم الطعام؟نضس الوقت. فإذا احرـ

اكتنى جميع الترتيبات مشـــ ا إلى أســـماء الصـــحون بالحروف الأولى للطعام الذي تحتويه بحي  ي تي كل 
 ترتينى ع  أحد الخطوط.

 وع  ســـبيل المثال إذا أكل أولا حمص ام فول ام كباب, وأخ ا باميا فإن هذا الترتينى يكتنى ع  
 الخط الأول ح , ف , ك , ب . لاحظ أن هذا الترتينى قد كتنى. ف كتنى باقي الاحتمالات.

    المس لـة: السـوق:.  36
 -سيتم افتتاح أربعة مح ت في الطابه الأرضي لسوق جديد للأغراض التالية: 
 ح قة 
 صرافة 
 بقالـة 
 نجـارة 
 . ت الأربعة المتوفرةصاحنى محل أن يشغل أيصا  م  المح  فإذا كان بإمكان كل  
 فاكـتـنى جـمـيـع الطـرق المحتملة لإشغالها مش ا إلى أسمائها بالحروف الأولى منها. فمث   
ح , ص , ب , ن . المكتوية سـلضا تعني أن الح ق أشـغل أولا المحل الأول وأن الصراف أشغل الثاني  

 وأن البقال أشغل الثال  والنجار أشغل الرابع.
 بحي  يكتنى كل احتمال ع  سطر واحد. الإحتمالات الأخرى الباقيةجميع اكتنى  
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لإجابة ا  ورقة 

 الاســــــم: 

 الجنــــــس: ذكر  ,  أنثى                              تاريخ الولادة:      

 

أي  ةع  الخط المقابل لرقم السؤال وتحت رمز الإجابة المناسبة . إذا رغبت في تغييـر إجاب× ضع إشارة 

 في المكان المناسنى.× سؤال فضع دائرة حول الإجابة التي ألغيتها, ام ضع إشارة 

 الجــــزء الأول:
 هـ     ج       د      ب      أ        

 3.            
 3 . 
 2. 
 4. 
 5.  

 الجــــزء الثاني:
   د      هـ      ج      ب     أ      

 ثالم 
  1. 
  2. 
  6. 
  1. 
 30. 
 33. 

 الجـــزء الثال  :
  هـ     د       ج      أ      ب         
 مثال 
 33   . 
 32. 
 34. 
 35. 
 31. 
 32. 
 36. 
 31. 
 30. 
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 الجـــزء الرابع :
 ع        خ.           33

 
 
 
 
 
 و            ب               .33

 
 
 
 
 
 
32           .3          3 

 
 
 
 
 

34. 
 ح         ل.           35

 
 
 
 
 
31. 
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 ب   ح           ف           ك        .                   32

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 ن    ب       ص     ح .     36
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 (3الملحه )

 مقياس الاتجاهات نحو مادة الأحياء

 -عزيزي الطالنى/عزيزتي الطالبة:

 تحية طيبة وبعد,

( فقرة, وهذه الضقرات لا تمثل ب ي حال م  26مقياس ل تجاهات نحو مادة الأحياء, يتكون م )بم يديك 

 الأحوال اختبارا , كما وليس هناك إجابة صحيحة وأخرى خاطئة.

والمطلوب منك التعب  ع  حقيقة مشاعرك نحو مادة الأحياء بحرية كاملة وصراحة تامة, م  خ ل وضع 

 حت الاختيار الذي يتناسنى مع موقضك ويعا ع  حقيقة مشاعرك.أمام الضقرة وت×( ع مة)

 ويؤكد الباح  ب ن هذه الإجابات سوف تستخدم لأغراض البح  العلمي فقط, وستحاط بالأية التامة.

 شاكري  لكم حس  تعاونكم

 الباح                                                                 

 -عض البيانات, نرجو تعاونكم في تعبئتها:م حظة:فيما يلي ب

 أنثى  الجنس: ذكر      الاسـم :

 الشعبة:      : المدرسة

رقم 
الف
 قرة

أوافه  الــضـــقــرة
 بشدة
لا  أوافه       

 ادري
أعارض  أعارض

 بشدة

      لو وجدت فرصة للتغينى ع  حصة الأحياء لضعلت  .3
لو أن هناك تخصــصــات مختلضة ضــم  القســم   .3

مي لاخترت التخصص الذي لا أدرس فيه مادة العل
 الأحياء

     

لعلم الأحياء أهمية كب ة وت ا  مباشر في مستقبل   .2
 الإنسان 

     

لا أطيه الاســتماع إلى المناقشــات التي تدور حول   .4
 موضوعات مادة الأحياء

     

حبــذا لو تزيــد وزارة التربيــة والتعليم م  عــدد   .5
 في المدارسحصص الأحياء الأسبوعية 

     

      التحقت بالضرع العلمي لحبي لمادة الأحياء   .1
      أتضايه م  حصص الأحياء  .2
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ســــيخيـنى أملي إذا عملـت بعد إكمال دراســــتي   .6
 بإحدى المه  التي لها ع قة بعلم الأحياء

     

يلعــنى علم الأحيــاء دورا هــامــا وكب ا في تقــدم   .1
 الحضارة البشرية

     

      غ  مشوقة  مادة الأحياء  .30
      حصص الأحياء م  الحصص المحببة لنضسي  .33
      أحنى المه  التي لها ع قة بعلم الأحياء   .33
      ستكون المدرسة ممتعة أكثر بدون حصص الأحياء  .32
لا أعتقـد أن الأشــــخاص الذي  يتمتعون بقدرات   .34

عقلية عالية ســيتابعون دراســتهم في التخصــصات 
 الأحياء ذات الع قة بمادة 

     

      موضوعات مادة الأحياء تتميز بالجضاف  .35
عنـدما أكون في حصــــة الأحياء فإنني أتمنى أن لا   .31

 تنتهي
     

علم الأحياء مادة لا لزوم لتدريسها ضم  المناهج   .32
 التي ندرسها

     

      حصص الأحياء مملة  .36
أشـعر بالمتعة عند اســتخدام الميكروسكوب داخل   .31

 المختا
     

أفضـل متابعة دراستي الجامعية في أي تخصص ما   .30
 عدا التخصصات ذات الع قة بعلم الأحياء 

     

      لعلم الأحياء تطبيقات واسعة في حياة الإنسان  .33
      أظل منتظرا لحصة الأحياء بلهضة وشوق  .33
ينبغي تكريم الأفراد الذي  يتابعون دراســـتهم في   .32

 الأحياء التخصصات ذات الع قة بعلم 
     

      علم الأحياء مادة لا دورة لها في حياتنا العملية  .34
 (3تابع الملحه )

رقم 
الف
 قرة

أوافه  الــضـــقــرة
 بشدة
لا  أوافه       

 ادري
أعارض  أعارض

 بشدة

تســـتهويني المعرفة العلمية ع  جســـم الإنســـان   .35
 ووظائف أعضائه

     

        ع العلميأتمنى لو تحذف حصص الأحياء م  الضر   .31
أشعر بالمتعة عند استخدام المختا في دراسة مادة   .32

 الأحياء. 
     

لا أرغنى في دراســة أي تخصــص يجعلني صــاحنى   .36
 مهنة تتعله بعلم الأحياء 

     

      أكره مادة الأحياء   .31
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      أحرص كث ا ع  حضور حصص الأحياء   .20
ء انك  صرف المــال الــذي ينضه ع  مختا الأحيــ  .23

 لأغراض تربوية أكثر فائدة 
     

      أرغنى في أن أتخصص في الورااة مستقب    .23
ينبغي أن يقتصرــ تدريس علم الأحياء ع  الأفراد   .22

 الذي  يرغبون في التخصص في مجالات علم الأحياء  
     

أرغنى في قضـاء أطول وقت ممك  في دراسة مادة   .24
 الأحياء 

     

 يتغينى معلم الأحياء  أشعر بالارتياح عندما  .25
  

     

ـــتخدام المختا في مادة الأحياء ع    .21 ـــاعدني اس يس
 التضك  العلمي 

     

أتضايه عندما تصادف العطلة الرسمية في يوم به   .22
 حصة أحياء 

     

لو قــدر ي أن أكون معلما فــإنني أتمنى أن أكون   .26
 معلما لمادة الأحياء

     

 الضقرات الايجابية هي:

26,22,21,24,23,20,32,35,23,33,33,31,31,33,33,1,1,5,2. 

 الضقرات السلبية هي:

25,22,23,31,36,31,34,30,36,32,35,34,32,30,6,2,4,3,3. 
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 (2الملحه )

 الاختبار التحصيلي في الأحياء 

 بسم الله الرحم  الرحيم
 الصف:الأول الثانوي العلمي             المادة: الأحياء  

 دقيقة45الزم :                                                       الاسـم: 
 الشـعبة:                                  اختبار أحياء

 التعليمات:
 لكل سؤال م  الأسئلة الآتية إجابة صحيحة واحدة فقط. .3
 لا تحتسنى أي ع مة للسؤال الذي يختار له جوابان. .3
بديل الذي نثل الإجابة الصحيحة وذلك في المكان المخصص في مربع ال)×( ضـع إشـارة  .2

 له ع  نموذج الإجابة.
في حالة الاضطرار لتغي  إجابة أي سؤال ضع دائرة حول الجـواب المـشـطوب    وضع  .4

 الإشـارة الجديدة في مـربع الـبديـل الـجـديـد الـذي تـم اخـتـيـاره.
 نموذج الإجابة    

الرق لصحيحةرمز الإجابة ا الرقم
 م

 رمز الإجابة الصحيحة

 د ج ب أ  د ج ب أ 

3     31     

3     32     

2     36     

4     31     

5     30     

1     33     

2     33     

6     32     

1     34     

30     35     

33     31     

33     32     

32     36     

34     31     

35     20     
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 أي  الأجزاء الآتية موجود في جميع الض وسات؟-3
 غـطـاء بـ زمـي ونـواة                   -أ    
 غطاء بروتيني وحمض نووي-ب    
 رأس وخــيـوط ذيـلـية                    -ج    
 غطاء بروتينــي وغـ ف -د    

  -أ                                                  يحدث الدور الجنسي لطضيل الم ريا في:           -3
 البعوض                      

 الإنسان                                                                    -ب
 كريات الدم الحمراء                 -ج 
 ب + ج -د 

 الضطر الذي يتكاار بالأبواغ الكونيدية هو: -3
 عض  الخبز                                -أ 
 الـخم ة -ب 
 المشـروم                                  -ج 
 البنسيليـوم -د 
 تنتج البكت يا التكافلية التي تعيش في أمعاء الإنسان فيتامينم هما:-4
  K,B -أ
 A,C-ب 
 A,E -ج 
 C,D –د  
 ا ؟أي مما يلي يتصف به تركينى خلية البكت ي-5
 يحـيط بـها جدار سمـيك يتــكون مـ  مـادة الكيوتم        -أ 
 تحتوي ع  نواة واضحة بهـا زوج مـ  الكروموسومات                                                    -ب 
 تـكـثـر فــيـهــا الــضـجــوات الــعصارية                        -ج 
 حلقية DNAسوم واحد قد يوجد معه جزيئات تحـتوي ع  كرومو  -د 
 أي الكائنات الحية التالية تشكل المصدر الرئيس للأكسجم في المياه العذبة والمالحة ؟-1  
 الـبكتـ يـا                                -أ 
 الضطـريـات-ب 
 الديوتومـات                            -ج 
 الأولـيـات–د  
 
 ضطريات في الظروف غ  الم  ة:تتكاار ال-2
 الأبــــواغ                                   -أ 
 جــنـسـيا -ب 
 الانقسام الثنائي                          -ج 
 التـبـرعــم–د  
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 تستخدم البكت يا في صناعة : -6
 الج تــيـ                                 -أ 
 الـخـــل-ب 
 المعقم                            الحلينى-ج 
 الــحـلـوى-د 
 الضطر وحيد الخلية فيما ي تي هو :  -1
 الـخمـيـرة -أ 
 عضـ  الخبز -ب
 النيورسبورا                      -ج
 البنسـيليوم  -د 

 أكثر الكائنات الحية قربا م  الضطريات هي: -30
 الحــيـوانـات           -أ  
 الوعائية النباتات  -ب  
 الـحـزازيـات                         -ج  
 الطحالـنى الـبنية -د  
 الصضة التي تميز الض ويدات ع  الكائنات الأخرى هي: -33
 مـحاط بـغ ف بروتيني DNAتـتـكون مـ  جـزيء  -أ 
 عدم احتوائهــا علـى أي نـوع م  الحـموض النووية -ب
 حاط بغ ف بروتيني    دائري غ  مDNA تتكون م  جزيء -ج
 دقـائـه بـروتـيـنـيـة مـمـرضـة لـلـنـبـات  -د 

 أكثر الط ئعيات رقيا  هي شعبة: -33
 الأولـيــــات                            -أ  
 الطحالنى الحمراء -ب 
 الطحالــنى البنية                       -ج 
 اليوجليــنــات -د 

 ك فيها الضطريات جميعها ؟ما الخاصية التي تشتر  -32
 لـــهـــا أســـــواط -أ 
 تتبادل المنضعة مع كائنات أخرى -ب 
 التطضل ع  النباتات والحيوانات        -ج 
 تـغـذيـتـهـا غـيـر ذاتية -د 

 أي م  الرسوم الآتية نثل الع قة بم درجة الحرارة ومعدل نمو البكت يا؟ -34
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معدل                          معدل                                معدل                                                   
 معدل

                            النمو                          النمو                                النمو                                 
 النمو

 
درجة الحرارة                 درجة الحرارة                       درجة الحرارة                       درجة             
 الحرارة

 د() أ (                 )ب(                       )ج(                       )            
 
 أي شكل م  الأشكال الآتية نثل الع قة بم الزم  وعدد الض وسات عندما تصاب الخ يا -35

 ؟بالض وسات
 

 عدد                              عدد                              عددعدد                                           
الض وسات                     الض وسات                        الض وسات                                            
 الض وسات

                      
               الزم                          الزم                               الزم                             الزم               
 أ                     ب                        ج                       د      
 الكائ  الحي الذي يعتا حلقة اتصال بم الأوليات والطحالنى هو: -31
 التريبانوسوما                             -أ 
 الـيوجلـينا -ب 
           الااميسـيوم                     -ج 
 الاميـبـــا -د 

 أي عبارة م  العبارات الآتية تصف الأوليات؟ -32
 تـحـتـوي جـميعـها علـى نـواة حـقيقية          -أ 
 طريقة التكاار الموجودة فيها هي الانقسام الثنائي -ب
 مـعـظـمـهــا ذاتــي الـتـغــذيــة                     -ج 
 ع  الإنسان والـحـيوانتعيش جميعها متطضلة   -د 

تختلف البكت يا الخراء المزرقة ع  الأنواع الأخرى م  البكت يا التي تقوم بعملية البناء الضوئي  -36
 ب نها:

 لا تطلـه الأكسـجـيـ                           -أ 
 تـطـلـه الأكسـجـيـ  -ب 
 لا تحتوي ع  الكلوروفيل              -ج 
 جود الجدار الخلويتضتقر لو   -د 

 أي م  الآتية يرتبط بالتكاار ال جنسي في الضطريات ؟ -31
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 الأكياس الاقترانية                             -أ 
 الأبواغ الكـيسية -ب 
 الابواغ البازيدية                                -ج 
 الــكــونيديا  -د 

 نك  للض وس أن يتضاعف لوجود: -30
 كروموسـوم                                        -أ 
 حمض نووي -ب 
 غ ف بروتيني                                    -ج 
 حمض نووي +غ ف بروتيني  -د 

 الذي يجعل بعض البدائيات أكثر مقاومة لعملية التعقيم هو : -33
 احتـواء خ ياهـا عـ  جـدار خـلوي صلـنى  -أ 
 شائها الخلوي الذي يحتوي ع  الست ولص بة غ -ب 
 احتواء خ ياها ع  طبقة مخاطية تسمى المحـضظة                          -ج 
 تــكـوينها أبواغـا داخلية سميكة الـجــدران   -د 

 وجد أحد علماء الأحياء الدقيقة أن بعض أنواع البكت يا المصـابة بالضاجات أصبحت قادرة ع   إنتاج -33
أحـد الأحماض الامينيـة التي لم تك  قادرة ع  إنتاجه م  قبل . إنص هذه القدرة الجديدة ع  الإنتاج ربما 

 تكون نتيجة لإحدى العمليات التالية: 
 الانـقال  -أ
 التحول -ب
 الاقتران  -ج
 الطضرة  -د
 :إذا تناول الإنسان غذاء أو ماء  ملواا بالاميبا المتطضلة, فإنة يصاب بمرض-32
 الـــنـوم   -أ
 الـزحــار -ب
 الـمـ ريـا  -ج
 الـتيضـوئـيد -د
في أي قسم م  الضطريات الآتية نكنك تصنيف الخمائر وحيدة الخلية رميصة التغذية وتتكاار جنسيا -34

 ولاجنسيا ؟
 الزقية)الكـيسيـة( -أ
 الاقـــتـرانية -ب
 الدعامية)البازيدية(-ج
 الــنـاقـصـة   -د
 البنسلم كمضاد حيوي م  خ ل تثبيطه لقدرة بعض أنواع البكت يا ع :يستخدم  -35
 تكـوي  الأبــواغ  -أ  
 DNAتضاعف الـ  -ب 
 بناء الجدار الخلوي                                -ج 
 ATPبناء الـطاقة   -د 
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 تتميز الخلية البكت ية ع  الخلية العصبية للإنسان بغياب: -31
                 DNAوي الحمض النو  -أ
 الـغـ ف الـنووي -ب
 الكـرومـوسـومات                        -ج
 الـسـيـتـوبـ زم  -د
 تختلف الأوليات ع  الخ يا الحيوانية في أنها: -32
 تحتوي ع  نواة حقيقية                 -أ 
 لها غشاء ب زمي رقيه -ب 
           غ  ذاتيـة التغـذيـة           -ج 
 قادرة ع  القيام بجميع الوظائف الحيوية ال زمة لحياتها  -د 

 وضعت الضطريات في مملكة خاصة, ولم توضع في مملكة النبات أو مملكة الحيوان, وذلك لأنها:  -36
 تملك صضات نباتية وحيوانية معا         -أ 
 غيـر ذاتـيـة الـتـغـذيـة -ب 
 الذاتية        غ  قادرة ع  الحركة  -ج 
 تـحـتـوي ع  نواة حقيقية   -د 

 الضطر الذي لا يستطيع الحصول ع  غذائه م  الخبز هو:                                          -31
 عض  الخبز                                  -أ 
 البنسيليوم -ب 
 الخمـ ة                                -ج 
 الخبز + البنسيليوم عض  -د 

تعجز كريات الدم البيضاء الملتهمة ع  التهام بعض أنواع البكت يا, وذلك لأن هذه الأنواع م   -20
 البكت يا :

 تحتوي ع  طبقة مخاطيـة تـسمـى المحضظة       -أ 
 تحتوي ع  عدة أغلضه خارج الجدار الخـلـوي  -ب 
 وي                     تــضـتـقـر إلى الـجـدار الـخـلــ   -ج 
 تحـتوي ع  شع ات تنتشر ع  سطح الخلية    -د 

 انتهت الأسئلة
 مع التمنيات لكم بالنجاح والتوفيه
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 (4الملحه)
 جدول مواصضات الاختبار التحصيلي في وحدة الكائنات 

 الحية الدقيقة للصف الأول الثانوي العلمي
 الأهداف    المجال    
 

 لمستوىالمحتوى       ا
 الموضوعات

  
 

  الـمـعـرفـــــي
عدد 
 الحصص

 
الوزن 
 المعرفة النسبي

20% 
 الاستيعاب

40% 
 مستويات عقلية عليا

20% 

 %46 30 0.344 0.313 0.344 الض وسات والبدائيات

 %34 5 0.023 0.011 0.023 الط ئعيات

 %36 1 0.064 0.333 0.064 الضطريات

 %003 33 %20 %40 %20 المجموع

توزيع فقرات الاختبار التحصيلي في وحدة الكائنات الحية الدقيقة ع  الضصول التي تحتويها الوحدة 
 ومستويات الأهداف الث اة.

 مستويات 
 الأهداف

 المحتوى

 
 المعرفة

 
 الاستيعاب

 
مستويات عقلية 

 عليا

 
 المجموع

الض وسات 
 والبدائيات

 
6,5,4,3 

 
33,30,36,35,34,33 

 
20,31,35,33 

 
34 

 
 2 32,32 32,31,33 1,3 الط ئعيات
 1 31,36,34 31,32,30 1,2,2 الضطريات
 20 1 33 1 المجموع
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 (5الملحه)

 معام ت الصعوبة والتمييز لضقرات الاختبار التحصيلي في وحدة 

 الكائنات الحية الدقيقة للصف الأول الثانوي العلمي

 
معامل  رقم الضقرة

 الصعوبة
معامل 
 التمييز

معامل  رقم الضقرة
 الصعوبة

معامل 
 التمييز

3 
3 
2 
4 
5 
1 
2 
6 
1 
30 
33 
33 
32 
34 
35 

0.25 
0.10 
0.25 
0.25 
0.25 
0.25 
0.52 
0.20 
0.10 
0.40 
0.10 
0.20 
0.36 
0.25 
0.30 

0.55 
0.21 
0.55 
0.45 
0.21 
0.55 
0.45 
0.21 
0.21 
0.55 
0.32 
0.32 
0.21 
0.32 
0.21 

31 
32 
36 
31 
30 
33 
33 
32 
34 
35 
31 
32 
36 
31 
20 

0.45 
0.26 
0.50 
0.55 
0.36 
0.20 
0.35 
0.32 
0.35 
0.40 
0.32 
0.45 
0.20 
0.30 
0.20 

0.45 
0.32 
0.45 
0.55 
0.32 
0.21 
0.32 
0.45 
0.32 
0.21 
0.21 
0.21 
0.32 
0.21 
0.32 

 (1الملحه )
 دليل المعلم وفقا  لاستراتيجية دورة التعلم

 دورة التعلم

Learning Cycle 

التعلم اســتراتيجية تعليمية لتصــميم وتنظيم وتدريس المادة الدراســية.كما تعد تطبيقا تربويا تعد دورة 

ــم نظرية بياجيه في النمو المعرفي.  Piagetلأفكار عالم النضس بياجيه   , والتي ضــمنها في نظرية عرفت باس

 وتعتا هذه الأفكار ذات صلة مباشرة بطرق التدريس.فم  بم تلك الأفكار ما يلي:

للخاة الحسية أهمية في التعلم الإنساني, فهي تزود الضرد المتعلم بخاات طبيعية ناتجة  -

ع  تضاعله مع الأشـياء والأحداث في البيئة المحيطة به, وينشـ  عنها أبنية معرفية خاصة 

 بخصائص تلك الأشياء.
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ها للا نك  تعليم الطضل بطريقة جيدة دون إحاطته بمواقف حقيقية ليســتطيع م  خ  -

أن يجرب بنضســه, ويعدل ويرى بنضســه ما ســيحدث, ويعمل بيديه, ويتســاءل ويضــع 

 بنضسه إجابات لأسئلته.

يعـد العمـل الجماعي وســـيلة للتخلص م  التمركز حول الذات إلى جاننى أنه وســـيلة  -

 لتنمية القدرة ع  التجريد.

البح  التي م  المهم أن يوازن المعلم بم ما يقدمه م  معلومات للط ب ونشـــاطات  -

 يطلبها منهم.

إن التعلم يكون ذا فـاعليـة عنـدمـا ينتقل أاره ويؤدي إلى تعميم في خاات الضرد ولكي   -

يحـدث هـذا الانتقـال في أار التعلم يجـنى ع  الطـالنى أن يطبه ما يتعلمه في مواقف 

 جديدة   ومتنوعة.

 قا للمراحل الث ث الآتية:وع  ذلك تس  عملية التدريس باستخدام استراتيجية دورة التعلم وف

 :Exploration Phaseأولا: مرحلة الاستكشاف 

تبـدأ هـذه المرحلـة بتضاعل الط ب مباشرة مع إحدى الخاات الجديدة التي تث  لديهم تســـاؤلات قد  

يصـــعـنى الإجـابـة عنها. وم  ام يقومون م  خ ل النشـــاطات الضردية والجماعية بالبح  ع  إجابات 

. وفي أاناء عملية البح  هذه يكتشضون أشياء وأفكارا  أو ع قات لم تك  معروفة لديهم لتسـاؤلاتهم هذه

م  قبل. ويقتصرـ دور المعلم في هذه المرحلة ع  التوجيه المعقول للط ب في أاناء قيامهم بهذه الأنشطة 

 وتشجيعهم ع  مواصلة القيام بها, دون أن يتدخل بشكل كب  فيما يقومون به.

 :Concept Introduction Phaseرحلة تقديم المضهوم اانيا:م

وتبـدأ هـذه المرحلـة بتزويد الط ب بالمضهوم أو المبدأ المرتبط بالخاات الجديدة التي صـــادفتهم في       

ـــاف. وتتم عملية تقديم المضهوم أو المبدأ ع  طريه المعلم أو الكتاب المدرسي أو فيلم  ـــتكش مرحلة الاس

ط تســجيل.وأحيانا يطله ع  هذه المرحلة اســم مرحلة اســتخ ص المضهوم, ف حيانا تعليمي أو ســماع شري

ــهم عندما يكون ذلك ممكنا.  ــياغة مقبولة للمضهوم ب نضس يطلنى المعلم م  ط به محاولة التوصــل إلى ص

 ويطله ع  هذه المرحلة أحيانا أخرى اسم مرحلة الشرح. 
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 : Concept Application Phase االثا: مرحلة تطبيه المضهوم 

وفي هـذه المرحلة يعطى كل طالنى الضرصـــة لاســـتخدام المضهوم مباشرة. وتوفر هذه المرحلة تزويد       

 الطـلبة بخاات إضافــية متسعة حيـ  تستـخـدم الــخاات التي توصل إليـها 

عبارة وب الطـالنى نتيجة المواقف الحســـية التي تضاعل معها في مواقف حســـية أخرى مختلضة ومتنوعة. 

أخرى, تســـاعد هذه المرحلة الطلبة ع  انتقال أار التعلم, و تعميم خااتهم الســـابقة في مواقف جديدة 

.وع  المعلم في هـذه المرحلـة أن يوجه الطلبة ل بطوا بم ما يتعلمونه داخل المدرســـة و تطبيه ذلك في 

 حياتهم العملية.

 لم في المثال الأتي:ونك  توضيح خطوات التدريس وفقا لدورة التع  

نك  أن يبدأ المعلم درسا ع  مضهوم الزهرة ب ن يوزع الط ب إلى مجموعات, ويوزع ع   -

كـل مجموعـة زهرة لنبـات مـا, ويطلنى منهم الكشـــف ع  تركينى الزهرة وتســـجيل 

م حظـاتهم م  خ ل فحص الزهرة التي أمامهم. ويتيح المعلم الضرصـــة لكل مجموعة 

 حول م حظاتهم, هذا في مرحلة الاستكشاف. م  الطلبة للمناقشة

ام يلي ذلك مرحلة تقديم المضهوم حي  يناقش المعلم الط ب, ويتوصل معهم إلى معرفة  -

مضهوم الزهرة ودلالته اللضظية )جزء م  النبات عبارة ع  ســاق قصــ ة مندمجة تحمل 

 متاع( للقيام بوظيضة التكاار(. -طلع -بت ت -أوراقا متخصصة)سب ت

يختم المعلم درســـه بمرحلة  تطبيه المضهوم وذلك ب ن يوزع ع  الط ب أنواعا أخرى م   -

زهور نبـاتـات أخرى, ويطلـنى منهم فحص تركيبهـا, ومقـارنة هذا بما لاحظوه في الزهرة 

 الأولى, وبذلك يحدث تعميم للمضهوم.

 إرشادات عامة للمعلم

 لمعلم إتباع الأتي:عند التدريس وفقا لاستراتيجية دورة التعلم,ع  ا  

تقسـيم الط ب إلى مجموعات تشتمل كل مجموعة ع  عدد م  الط ب )غالبا أكثر م    -

 خمسة ط ب( ذوي مستويات مختلضة م  النمو العقلي.

 إعداد كل ما يلزم م  أدوات وعينات ومواد...والت كد م  ص حيتها قبل البدء بالتدريس.  -

 ستكشـاف, وتوجيـههم  إذا تـطلنى الأمـر.م حـظة الطـ ب خـ ل مـرحلة الا  -

 الت كد م  تسجيل الطـ ب للم حظات والمـشاهدات والاستنتاجات في دليل الطالنى.  -
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 إعطاء الوقت الكافي للط ب لتنضيذ نشاطات مرحلة الاستكشاف.  -

ــــه اللضظية م  خ ل مناقشــة الط ب قبل عرض   - ــــهوم ودلالتـ محاولة التوصــل إلى المضـ

 ليهم في صورته النهائية الصحيحة.المضهوم ع

 الاهتمام بمرحلة تطبيه المضهوم والتقويم.  -

 " الجدول الزمني لتدريس موضوعات الوحدة" 
 الزم  المخصص الموضوع رقم الدرس

3 
 
3 
 
2 
 
4 
 
5 
 
1 
 
2 
 
6 
 
1 
 
30 
 
33 
 
33 
 
32 

 الض وسات: الخصائص العامة والأشكال
 

 تصنيف الض وسات وتكاارها
 

 الض وسات في المختا تنمية
 

 البكت يا: خصائصها وأشكالها
 

 مجموعات البكت يا الرئيسية
 

 العوامل المؤارة في نمو البكت يا وتكاارها
 

 الآاار الاقتصادية للبكت يا
 

 خصائص الط ئعيات وتصنيضها
 

 الط ئعيات الطحلبية
 

 الأوليــــــات
 

 الضطريات: خصائصها وتركيبها
 

 ات وتكاارهاتصنيف الضطري
 

 تغذية الضطريات وأهميتها الاقتصادية

 ( حصة واحدة 3)
 
 (حصة واحدة3)
 
 (حصة واحدة3)
 
 (حصتان3)
 
 ( حصة واحدة3)
 
 ( حصتان3)
 
 ( حصتان3)
 
 ( حصة واحدة3)
 
 ( حصتان3)
 
 ( حصتان3)
 
 ( حصتان3)
 
 ( حصتان3)
 
 ( حصتان3)

 حصة33 موضوعات الوحدة درسا   32
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 «الدرس الأول»

 الض وسات: الخصائص العامة والأشكال

 أهداف الدرس:

 يتوقع م  الطالنى عند الانتهاء م  هذا الدرس أن يكون قادرا  ع  أن :  

 يوضح المقصود بالض وسات. -

 يحدد خصائص الـض وسات. -

 يحـدد أشكال الـض وسات. -

 يعلل كون الض وسات إجبارية التطضل. -

 في حياة الإنسان.يقدر التقدم العلمي والتقني وأاره  -

 خطة الس  في الدرس:

 أولا: مرحلة الاستكشاف:

 يس ل المعلم ط به في بداية المرحلة السؤالم الآتيم: 

 ما مظاهر الحياة المميزة للكائ  الحي؟ -3

 هل الض وسات كائنات حية أم جمادات؟ولماذا؟ -3

 وبعد مناقشة إجابات الأسئلة :

وعات الط ب لوحة أو شـــضافية تبم تركينى الض وس, ويطلنى يعرض المعلم ع  كل مجموعة م  مجم -

 م  الط ب تسجيل م حظاتهم في دليل الطالنى.

يعرض المعلم ع  الط ب شـــضافيات أو لوحات تبم خصـــائص الض وســـات وأشـــكالها   -

 وت ا اتها, ويطلنى م  الطلبة تسجيل م حظاتهم في دليل الطالنى.

يوجه المعلم مجموعات الطلبة  –لسبنى ما  -لشـضافيات إذا تعذر اسـتخدام اللوحات أو ا  -

( الواردة في الكتاب المدرسي التي تبم 2-4(,و)3-4(,و)3-4إلى دراسة وتضحص الأشكال )

 خصائص الض وسات وأشكالها, وتسجيل م حظاتهم في دليل الطالنى.

كل  داهيتيح المعلم الضرصـــة لكـل مجموعة م  الطلبة للمناقشـــة فيما بينهم حول ما أب -

طالنى م  م حظات, ويشـــارك الطلبة جميعهم في مناقشـــة م حظاتهم, وقد يلج  إلى 

 توجيه بعضهم إذا لزم الأمر.
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 اانيا: مرحلة تقديم المضهوم: 

خ ل المناقشـة بم المعلم والط ب, يطلنى المعلم م  الط ب محاولة إيجاد صياغة علمية صحيحة   

 مرحلة الاستكشاف. وفي النهاية يقدم المعلم صياغة لضظية دقيقة للمضاهيم التي نتجت ع  نشـاطاتهم في

 لهذه المضاهيم.

 دلالته اللضظية المضهوم 

الض وســات: كائنات لا خلوية متطضلة, لا نك  رؤيتها إلا بالمجهر الالكتروني, وتســبنى الأمراض للإنســان 

 والحيوانات والنباتات.

 ئ  حي قوي )العائل( في غذائه مسببا له الأذى.التطضل : هو اعتماد كائ  حي ضعيف ع  كا

 االثا: مرحلة تطبيه المضهوم:

 يكلف المعلم الط ب بالعودة إلى المكتبة والإجابة ع  الأسئلة التالية:   

 تعد الض وسات حلقة اتصال بم عالمي الجماد والأحياء. ناقش هذه العبارة. -3

 الض وسات متطضلة أجبارياا علل. -3
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 «ثانيالدرس ال»

 تصنيف الض وسات وتكاارها

 أهداف الدرس:

 يتوقع م  الطالنى عند الانتهاء م  الدرس أن يكون قادرا ع  أن: 

 يوضح الموقع التصنيضي للض وسات ضم  الكائنات الحية. -

 يصنف الض وسات إلى مجموعات مختلضة. -

 يصف طرائه تكاار الض وسات و ليته. -

 ادة الورااية.يبم أهمية الض وسات في نقل الم -

 يذكر أمثلة لأمراض ف وسية تصينى ك ًّ م  الإنسان والحيوان والنبات. -

 خطة الس  في الدرس:

 أولا: مرحلة الاستكشاف:

يعرض المعلم ع  مجموعات الطلبة لوحات أو شــضافيات تبم شــكل بعض الض وســات  -

ووي ض النوتركيبها. ويطلنى م  الط ب اقتراح تصــنيف لهذه الض وســات حســنى الحم

 الذي تحتويه, وحسنى طبيعة الخ يا التي تعيش فيها.

يعرض المعلم ع  مجموعات الطلبة لوحات أو شضافيات توضح طرائه تكاار الض وسات  -

 بالدورتم)المحلصلة والاندماجية(,ويطلنى م  الط ب تسجيل م حظاتهم في دليل الطالنى.

اقشــة فيما بينهم حول ما أبداه كل يتيح المعلم الضرصــة لكل مجموعة م  الط ب للمن -

طالنى م  م حظات, ويشـــارك الطلبة جميعهم في مناقشـــة م حظاتهم, وقد يلج  إلى 

 توجيه بعضهم إذا لزم الأمر.

 اانيا:مرحلة تقديم المضهوم:

خ ل المناقشـة يطلنى المعلم م  الط ب محاولة إيجاد صــياغة علمية صحيحة للمضاهيم التي نتجت ع  

 في مرحلة الاستكشاف. وفي النهاية يقدم المعلم صياغة لضظية دقيقة لهذه المضاهيم.نشاطاتهم 

 المضهوم  دلالته اللضظية  
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 ك ت البكت يا)الضاجات(:وهي ف وسـات تصـينى الخ يا البكت ية, ذات أشكال متنوعة,                فقد 

ن عارية, أو ذات غ ف, أو ذات حمض تكون ذات رأس وذيل,أو متعددة السـطوح,أو اسطوانية. وقد تكو 

 , أو قد يكون الحمض النووي ذا شريط واحد أو شريطم. RNAأو DNAنووي م  نوع 

ــية: تصينى هذه الض وسات النباتات. وهي متعددة السطوح أو اسطوانية عصوية.    ــنباتـ الـــض وسات الـ

 منضرد.RNA ومعظم هذه الض وسات ذات حمض نووي مكون م  شريط 

ــة:تصينى هذه الض وسات الخ يا الحيوانية. وهي ذات أشكال متعددة السطوح ال  ــحيوانيـ ــض وسات الـ ـ

غالبا, وقد تكون مغلضة أو عارية, وبعضها يشبه الرصاصة. أما الحمض النووي فهو مكون م  شريط واحد 

 .RNAأو  DNA أو شريطم, وقد يكون م  نوع 

الض وسات  ك ت البكت يا)الضاجات(. وتمر بالخطوات التالية:الإلصاق,  الــدورة الحـالـــة  : لية تتكاار بها

 والحق , وتضاعف الحمض النووي الض وسي, وتكون مكونات الض وس, والتجميع, والإط ق .

الــدورة الانــدمـاجيــة : لية تتكاار بها الض وسات  ك ت البكتريا )الضاجات( حي  تندمج المادة الورااية 

س مع كروموســـوم الخلية البكترية, و تتضـــاعف معه كلما تكاارت البكتريا. وتبقى كذلك في حالة للض و 

كمون إلى أن تتغ  الظروف وتتعرض البكتريا المصـــابة إلى ظروف بيئية جديدة فينضصـــل الحمض النووي 

 لة.حلللض وس ع  كروموسوم الخلية البكت ية, ويتابع التكاار ع  حسابهاا كما في الدورة الم

النقـل الض وسي )الانتقال(:   حمل الحمض النووي للض وس عند انضصـــاله ع  الكروموســـوم البكت ي, 

البكت ي, ويحيطهــا بخ فــه الاوتيني, وبــذلــك ينقــل جزءا م  المــادة الوراايــة  DNAقطعــة م  جزي 

 البكت ية م  خلية إلى أخرى يصيبها. 

 االثا:مرحلة تطبيه المضهوم:

لم لكل مجموعة م  المجموعات مرضــا ف وســيا يصــينى نباتا أو حيوانا, ام يحدد المع -

 يكلضهم بجمع معلومات عنه.   

 يوجه المعلم للط ب السؤال الآتي: -
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اسـتمرت الحملة الوطنية ضد شلل الأطضال فترة تقارب الشهر في إحدى الدول الشقيقة المجاورة, وشملت 

تان لكل طضل. في ضـــوء دراســـتك ما محتويات هذه جميع الأطضال حتى الخامســـة حي  أعطيت جرع

 الجرعة؟ ولماذا تعطى للأطضال؟
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 «الدرس الثال »

 تنمية الض وسات في المختا,وأشباه الض وسات

 أهداف الدرس:

 يتوقع م  الطالنى بعد الانتهاء م  الدرس أن يكون قادرا ع  أن: 

 ث  الض وسات.يذكر الطرق المستخدمة في تك -

 يبم أهمية تنمية الض وسات في المختا. -

 يوضح مضهوم أشباه الض وسات)الض ويدات(. -

 يوضـح مضـهوم الايونـات. -

 خطة الس  في الدرس:

 أولا: مرحلة الاستكشاف:

ً  حول زراعة الض وسات مخايا, ويطلنى م   - يعرض المعلم ع  مجموعات الطلبة فيلما 

 اتهم في دليل الطالنى.الط ب تسجيل م حظ

يعرض المعلم لوحة أو شـــضافية تبمص رســـما   –لســـبنى مما  -إذا تعذر اســـتخدام الضيلم -

 تخطيطيا  لجنم الدجاجة, ويطلنى م  الط ب تسجيل م حظاتهم في دليل الطالنى. 

يعرض المعلم ع  مجموعات الطلبة فيلما  حول اســتزراع الأنســجة, ويطلنى م  الط ب  -

 تهم في دليل الطالنى.تسجيل م حظا

يوزع المعلم ع  مجموعات الطلبة نصا  لحوار دار بم  صديقم خرجا للتنزه, ام الإجابة  -

 ع  الأسئلة المدونة في دليل الطالنى.

 )نص الحوار(

 عمر:لقد قرأت في إحدى المج ت ع  أحد الأمراض الذي قتل أكثر م  عشرة م يم 

 في الضلبم, أتدري ما الذي سبنى هذا المرض يا علي؟شجرة م  أشجار جوز الهند          

 علي:لا.

 عمر:إنها أشباه الض وسات)الض ويدات(.

 علي:وما المقصود ب شباه الض وسات؟
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ــاه الض وســـــات هي أجزاء دقيقــة م   ــدات عــدة,           RNAعمر:أشـــب العــاري, ويتكون م  نيوكليوتي

 خ يا النباتية وإيقاف نمو النبات بشكل عام.ويستطيع بطريقة ما خداع عمليات الأيض في ال

 علي:هل تسبنى الض ويدات أمراضا أخرى؟

عمر:نعم, فقد تســـبنى أحد الأمراض التي تســـببها الض ويدات في القضـــاء ع  زراعة الزنبه في الولايات 

ات وســـالمتحدة قبل أن يبدأ المزارعون في زراعتها داخل بيوت زجاجية معقمة. كما هددت أشـــباه الض  

 محاصيل البطاطا والبندورة بشكل خط  في مواسم عدة.

 علي:هل سمعت ع  الايونات يا عمر؟

 عمر:لا.

علي:ســـ حداك ع  الايونات يا عمر. الايونات دقائه بروتينية ممرضـــة للنبات ولا تحتوي أي نوع م  

ويرها الاوتينات وتحالحموض النوويـة. تعتمـد هـذه الـدقـائه في تكاارها ع  الخلية المضـــيضة لتكوي  

بطريقة ليســـت واضـــحة حتى الآن. والأكثر م  ذلك أن الايونات ترتبط ب نواع نادرة م  أمراض الجهاز 

 العصبي المركزي مثل: مرض جنون الأبقار.

 عمر:أتسبنى هذه الدقائه الاوتينية كل هذا سبحان الله والحمد لله ع  نعمة الصحة.

ناقشة فيما أبداه كل منهم, ام يناقش الط ب جميعا في يتيح المعلم الضرصة للط ب للم -

 م حظاتهم, وقد يلج  إلى توجيه بعضهم إذا استدعى الأمر.

 اانيا:مرحلة تقديم المضهوم:

في خ ل المناقشـة يطلنى المعلم م  الط ب محاولة إيجاد صياغة علمية صحيحة للمضاهيم التي نتجت  

  النهاية يقدم المعلم صياغة لضظية دقيقة لهذه المضاهيم.ع  نشاطاتهم في مرحلة الاستكشاف. وفي

العاري, يتكون م  نيوكليوتيدات عدة,  RNAأشباه الض وسات)الض ويدات(    :هي جزيئات دقيقة م   

 تستطيع بطريقة ما خداع عمليات الأيض في الخ يا النباتية وإيقاف نمو النبات بشكل عام.

ــــات              : ــــونـ ــــريـ تراكينى شــبيهة بالاوتم أصــغر م  أشــباه الض وســات, وتتكون فقط م  البـ

( حمضا  أمينيا  تقريبا, ولا يحتوي ع  حمض 350غ يكوبروتم يحتوي ع  متعدد ببتيد واحد يتكون م )

 نووي.
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 االثا:مرحلة تطبيه المضهوم:  

 يوجه المعلم الطلبة إلى كتابة تقرير مبسط حول مرض جنون الأبقار. -

 ه المعلم السؤال الآتي إلى الطلبة:يوج -

الإيدز ليس مرضا جديدا, وم  المحتمل أنه وجد أص  في إفريقيا الوسطى وأصاب القردة م   لاف السنم. 

وهنـاك أمراض ف وســـيـة تصـــينى الإنســـان والحيوان في مناطه مختلضة. ما الطرق التي تتســـبنى بها 

 ه الض وسات ونشر أوبئة جديدة في مناطه أخرى؟التكنولوجيا الحديثة والتقدم العلمي في نشر هذ

 «الدرس الرابع»

 البكت يا خصائصها وأشكالها

 أهداف الدرس:

 يتوقع م  الطالنى عند الانتهاء م  هذا الدرس أن يكون قادرا ع  أن: 

 يوضح المقصود بالكائنات بدائية النوى. -

 يوضح تركينى الخلية البكت ية ويرسمها. -

 ائية النواة والخلية حقيقية النواة م  حي  التركينى.يضرق بم الخلية بد -

  يحدد خصائص البكت يا وأشكالها الرئيسة.  -

 يعلل سبنى تسمية كائنات هذا العالم ببدائية النواة. -

 يستخدم صبغة غرام في تصنيف البكت يا. -

 خطة الس  في الدرس:

 أولا: مرحلة الاستكشاف:

لمحة التاريخية حول البكت يا, ويطلنى منهم يوجـه المعلم مجموعـات الط ب لقراءة ال -

 تسجيل م حظاتهم في دليل الطالنى.
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-  

يعرض المعلم أمــام مجموعــات الطلبــة شـــضــافيــات أو لوحــات أو شرائح مجهريــة ع   -

الخصائص العامة للبكت يا وتركيبها وأشكالها, ويطلنى منهم تسجيل م حظاتهم في دليل 

 الطالنى.

( الوارد في دليــل التجــارب لتعرف 2بتنضيــذ التمري ) يكلف المعلم مجموعــات الت ميــذ -

 أشكال البكت يا, وتسجيل م حظاتهم.

ــنيف البكت يا, وتســجيل  - ــبغة غرام في تص ــتخدام ص يكلف المعلم مجموعات الطلبة اس

 م حظاتهم.

يتيح المعلم الضرصــة لكل مجموعة م  الط ب للمناقشــة فيما بينهم حول ما أبداه كل  -

ت, ويشـــارك الطلبة جميعهم في مناقشـــة م حظاتهم, وقد يلج  إلى طالنى م  م حظا

 توجيه بعضهم إذا لزمم الأمر.

 اانيا:مرحلة تقديم المضهوم:

ــياغة علمية صــحيحة للمضاهيم التي   ــة يطلنى المعلم م  الط ب محاولة إيجاد ص خ ل المناقش

 اهيم.صياغة لضظية دقيقة لهذه المضنتجت ع  نشاطاتهم في مرحلة الاستكشاف. وفي النهاية يقدم المعلم 

 المضهوم                      دلالته اللضظية        

ــمها يت لف م  خلية واحدة. وفي بعض الأحيان تتجمع  ــيطة التركينى, جس كائنات بدائية النوى:كائنات بس

كما هو  بها, الخ يا لتشـكل مستعمرة خلوية. وتوصف النواة ب نها  بدائية لعدم وجود غ ف نووي يحيط

الحال في الخ يا حقيقية النواة. وتكون مكونات نواة الخلية مطمورة في الســـيتوب زم,  وتعرف بالجســـم 

 النووي. 

الــبــكــتــيـريا  :كائنات بدائية النوى, دقيقة لا ترى إلا بالمجهر, متنوعة واسعة الانتشار, وتعد م  أوائل 

 الكائنات التي وجدت ع  الأرض.
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ـــ ـــغة غـ ـــبـ (. وتعد إحدى 3600رام  :صبغة غرام طورها العالم الدنمركي كريستيان غرام في أواخر عام )صـ

أفضـــل الطرق لتعرف الجـدار الخلوي للبكتريـا. وتمتـاز هـذه الصـــبغة باســـتعمال صـــبغتم مختلضتم 

نى الجدار يهما:البنضسج البلوري, والصضرانم, وتستخدم لضصل أنواع البكت يا اعتمادا ع  الاخت ف في ترك

 الخلوي هما: موجبة غرام, وسالبة غرام.

البكت يا موجبة غرام:هي البكت يا التي تصـبغ بالصـبغة البنضسـجية عند صبغها بصبغة غرام لأن جدارها 

 يحتوي ع  كمية أكا م  الببتيدوغ يكان.

لأنها تحتوي ع   ة غرامالبكت يا سـالبة غرام :هي البكت يا التي تصبغ بالصبغة الحمراء عند صبغها بصبغ

 كمية أقل م  الببتيدوغ يكان.

يا         ,وليس م   ــيا  :ميكروبات  مميزة أصغر حجما  م  غالبية البكت يا وأقل منها تعضص ـــ ــتسـ ــكـ ــريـ الـ

ـــات, وتنمو داخل خ يا بعض  ـــتحالة بمكان رؤيتها بالمجاهر العادية. وهي إجبارية التطضل كالض وس الاس

صــليات والعوائل الإنســانية والحيوانية, ولانك  تزريعها في المنابت المعملية العادية. وهي الحشرـاـت والمض

 تسبنى بعض الأمراض مثل التيضوس.

ــا :نوع م  البكت يا صغ ة الحجم تضتقر لوجود الجدار الخلوي, وتعتمد في حماية نضسها  ــكوب زمـ ــمايـ الـ

ول الذي يعطيه القوة والص بة. وهي تسبنى عددا  ع  غشـائها الخلوي الصـلنى الذي يحتوي ع  الســت  

 م  الأمراض في الإنسان, مثل الالتهاب الرئوي الحاد.

 االثا:مرحلة تطبيه المضهوم:

 يوجه الط ب إلى كتابة تقرير بسيط حول الريكتسيا و المايكوب زما. -

 يوجه المعلم للط ب الأسئلة الآتية: -

ة يــة و الخليــاذكر بعض الضروق بم الخليــة البكت  -3

 ذات النواة الحقيقية.

كيف تضأـــ ســـبـنى امراضـــية البكت يا المحاطة  -3

 بمحضظة, وضعف قدرتها الإمراضية لغيابها؟

 ما وظائف الشع ات في البكت يا؟ -2

لماذا يعد تصنيف البكت يا حسنى صبغة غرام مهما   -4

 في الطنى؟
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 «الدرس الخامس»

 مجموعات البكت يا الرئيسية

 أهداف الدراسة:

 يتوقع م  الطالنى بعد الانتهاء م  هذا الدرس أن يكون قادرا ع  أن:  

 نيز مجموعات البكت يا الرئيسة. -

ــا  - ــالبكت ي ــة ب ــا التطوري ــة, وع قته ــدن ــا الق يســـتـنتج الموقع التصـــنيضي للبكت ي

 الحقيقية)المعاصرة(.

 يرسم مستعمرة النوستوك. -

 يذكر أهمية الحويص ت المتباينة في النوستوك. -

 بم الأهمية الاقتصادية للبكت يا الخراء المزرقة.ي -

 يوضح المقصود بالبكت يا القدنة. -

 خطة الس  في الدرس:

 أولا:مرحلة الاستكشاف:

يعرض المعلم ع  مجموعات الط ب لوحة أو شضافية تبم الع قة التطورية بم الممالك  -

 الطالنى.الرئيسية الث ث,ويطلنى منهم تسجيل م حظاتهم في دليل 

يوزع المعلم ع  مجموعــات الط ب شرائح جــاهزة للنوســـتوك, ويطلــنى م  الط ب  -

 فحص هذه الشرائح, ووصف ورسم ما يشاهدونه.

يوجـه المعلم الط ب إلى قراءة "نظرة إلى البكت يـا" القـدنة في كتاب الطالنى المدرسي,  -

 ويطلنى منهم تسجيل م حظاتهم في دليل الطالنى.

ـــة فيما بينهم حول ما أبداه كل طالنى م   يتيح المعلم ال - ـــة لكل مجموعة للمناقش ضرص

م حظات, ويناقش الطلبة جميعا في م حظاتهم, وقد يلجـ  إلى توجيه بعضهم إذا احتاج 

 الأمر.
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 اانيا:مرحلة تقديم المضهوم: 

ــحيحة للمضاهيم الت   ــياغة علمية ص ــة يطلنى المعلم م  الط ب محاولة إيجاد ص  يخ ل المناقش

 نتجت ع  نشاطاتهم في مرحلة الاستكشاف. وفي النهاية يقدم المعلم صياغة لضظية دقيقة لهذه المضاهيم:

 المضهوم                              دلالته اللضظية      

البكت يا الخراـء المزرقة:هي مجموعة رئيسـة م  البكت يا الحقيقية ذاتية التغذية. تنتشرـ انتشارا واسعا  

ــتنقعات والأنهار. وبعضــها يعيش في البحار, وع  قلف الأشــجار, وفي  في المياه العذبة, كمياه الاك والمس

 التربة الرطبة, وع  الصخور وهي بشكل عام وحيدة الخلية, وقد تتجمع الخ يا لتشكل مستعمرة خلوية.

لتي سادت ة قاسية تشبه تلك االــبكتــ يــا الـقديـمة :مجموعة م  البكت يا تعيش الآن في بيئات متطرف

مع نشـــ ة الحيـاة ع  الأرض. وتختلف البكت يـا القدنة ع  البكت يا الحقيقية اخت فا جذريا  في تركيبها 

 الخلوي, فض  ع  البيئات التي تعيش فيها. وأشكالها متباينة, فمنها: العصوي, واللولبي, والكروي.

 االثا:مرحلة تطبيه المضهوم:

 م للط ب الأسئلة الآتية:يوجه المعل 

 ما مصدر الأكسجم في البناء الضوئي الأكسجيني في البكت يا والنبات؟ -3

 مـا وظـيضة الـحويص ت المتباينة في النوستوك؟  -3

 يصنـف النوسـتوك ضم  عـالم البدائياتا علل.  -2

 بم الأهمية الاقتصادية للبكت يا الخراء المزرقة.  -4
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 «الدرس السادس»

 ؤارة في نمو البكت يا وتكاارهاالعوامل الم

 أهداف الدراسة:

 يتوقع م  الطالنى بعد الانتهاء م  الدرس أن يكون قادرا  ع  أن: 

 يصف العوامل المؤارة في نمو البكت يا. -

 يبم كيضيـة إنتـاج الطاقة في البكت يا. -

 يـصف طرق التكاار فـي البـكت يا. -

 خ يا البكت يا.يبم طرق انتقال المادة الورااية بم  -

 خطة الس  في الدرس:

 مرحلة الاستكشاف:

يعرض المعلم ع  مجموعات الطلبة فيلما  حول خصـــائص البكت يا, وأشـــكالها ونموها  -

 وتكاارها وأارها في البيئة. ويطلنى م  الط ب تسجيل م حظاتهم في دليل الطالنى.

ا, رائه تكـاار البكت ييعرض المعلم ع  مجموعـات الطلبـة شـــضـافيـة أو لوحـة تبم ط -

 ويطلنى م  الط ب تسجيل م حظاتهم في دليل الطالنى.

( في دليـل التجـارب المتعلقـة بزراعة البكت يا . 6يكلف المعلم الط ب تنضيـذ التجربـة ) -

 ويطلنى م  الط ب تسجيل م حظاتهم حسنى ما هو مبم في دليل التجارب.

 يا, ويطلنى م  الط ب تســـجيل يعرض المعلم شـــضـافية توضـــح منحنى النمو للبكت -

 م حظاتهم في دليل الطالنى.

يعرض المعلم لوحات أو شــضافيات توضــح طرائه انتقال العوامل الورااية بم البكت يا,  -

 ويطلنى منهم تسجيل م حظاتهم في دليل الطالنى.

يتيح المعلم الضرصـــة لكل مجموعة م  الطلبة للمناقشـــة فيما بينهم حول ما أبداه كل  -

م  م حظات, ويشـــارك الطلبة جميعهم في مناقشـــة م حظاتهم, وقد يلج  إلى  طالنى

 توجيهم إذا لزم الأمر.
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 مرحلة تقديم المضهوم.

ـــحيحة للمضاهيم التي نتجت ع     ـــياغة علمية ص ـــة لمحاولة إيجاد ص ـــتمر المعلم في المناقش يس

 دقيقة لهذه المضاهيم. نشاطاتهم في مرحلة الاستكشاف. وفي النهاية يقدم المعلم صياغة لضظية

 المضهوم   دلالته اللضظية

بكــتــ يا هـوائيـــة:البكت يا التي تحتاج إلى كمية م  الأكسجم في الوسط الذي تعيش فيها إذ يعد هذا 

الغاز عام   رئيسا  في عمليات الأيض والتحولات الغذائية في الخلية, لإنتاج الطاقة ال زمة للأنشطة الحيوية 

 فيها.

ـــة :أنواع م  البكت يا نكنها العيش دون أكسجما إذ تعتمد في إنتاج طاقتها ع  ب ـــيـ ـــوائـ ـــت يا لا هـ كـ

 عمليات التنضس ال هوائي.

بكت يا لا هوائية اختيارية:أنواع م  البكت يا نكنها العيش بوجود الأكســجم أو عدمه, دون أن يؤار ذلك 

خ يا ع  طريه استخدام الأكسجم, إنْ وجدا أو تتحول إلى عمليات في فعاليتهاا إذ تنتج الطاقة في هذه ال

 التنضس ال هوائي إذ عاشت في وسط غذائي.

الانــشطار الــثـنائـي :طريقة للتكاار ال جنسي في البكت يا, أو تنمو الخلية إلى ضعف   حجمها ام تنقسم 

 إلى قسمم متساويم تقريبا .

نمو الخ يا في البكت يا, تكون فيه الخلية تراكيبها وعضياتها والمواد ال زمة  طــور الـــركود   :إحدى مراحل

 ل نقسام.

 طــور الـنـمــو   :الطور الذي تكون فيه سرعة انقسام الخ يا  بنسبة هندسية متصاعدة.

د الخ يا عد –تقريبا–طور التوقف أو الثبات   :وهو طور ابات أعداد الخ يا الحية في الوسـطا إذ يتساوى

 الناتجة ع  الانقسام وعدد الخ يا الميتة.

 طور الهبوط أو الموت   :وهو طور تزداد فيه نسبة الخ يا الميتة, وتكون سرعة الموت لوغاريتميه أيضا.

العاري م  البيئة   DNAالــــتـــــحـــول  :إحدى طرق انتقال العوامل الورااية بم البكت يا, وفيه ينتقل 

 داخل الخلية. المحيطة إلى
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الاقــــتـــران   : انتقال العوامل الورااية م  الخلية البكت ية المعطية إلى داخل الخلية المستلمة ع  طريه 

 .DNAالاتصال المباشر بم خليتم بواسطة الشع ات الجنسية التي تكون جأا  اقترانيا  نر م  خ له 

لض وس ع  الكروموسوم البكت ي, وحمله أحيانا قطعة م  الإســتـــنـقــال     :انضصال الحمض النووي ل

البكت ي, وإحـاطتهـا بـالغ ف الاوتيني, وبـالتـاي نقل المادة الورااية البكت ية م  خلية إلى  DNAجزي 

 أخرى تصيبها.

 االثا:مرحلة تطبيه المضهوم:

 - ( في دليــل التجــارب المتعله بــ2يوجــه المعلم الطلبــة إلى إجراء التمري )  دراســــة تــ ا

المضــادات الحيوية والمطهرة في البكت يا. ويطلنى م  الط ب تســجيل م حظاتهم كما هو 

 مبم في دليل التجارب, وم  ام الإجابة ع  الأسئلة الواردة في نهاية التجربة.

 - :يوجه المعلم إلى الط ب الأسئلة الآتية 

 عاء؟ما نوع عمليات الأيض في البكت يا التي تعيش في الأم -3

 أي أماك  الث جة أفضل لحضظ الأطعمة ؟ولماذا؟ -3

 ما مصدر الأكسجم للبكت يا في مياه البحر؟ -2
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 «الدرس السابع »

 الآاار الاقتصادية للبكت يا

 أهداف الدرس:

 يتوقع م  الطالنى بعد الانتهاء م  هذا الدرس أن يكون قادرا ع  أن: 

 ناعة.يبم دور البكت يا في كـل مـ  البيئة والص -

 يستنتج دور البكت يا الايجا  والسلبي في البيئة. -

 يستنتج الدور الايجا  والسلبي للبكت يا مع الطعام. -

 يكتسنى اتجاهات صحية سليمة نحو النظافة والوقاية م  الأمراض. -

 ويعظم قدرته وإبداعه في خـله الإنسان.  -عز وجل  -يؤم  بالله -

 خطة الس  في الدرس:

 مرحلة الاستكشاف:أولا:

يوجه المعلم الطلبة إلى إجراء مناقشة حول دور البكت يا في البيئة وفي الصناعة, ودور البكت يا في الطعام  -

 ضم  كل مجموعة, ويطلنى م  الط ب تسجيل م حظاتهم في دليل الطالنى.

المتعلقة بعمل اللبن م  ( الواردة في دليل التجارب 1يكلف المعلم مجموعـات الطلبـة بتنضيـذ التجربـة ) -

الحليـنى. ويطلـنى م  الط ب تســـجيـل م حظاتهم كما هو مبم في دليل التجارب, وم  ام الإجابة ع  

 الأسئلة الواردة في نهاية التجربة.

يعرض المعلم ع  مجموعـات الط ب لوحـات أو شـــضافيات لدورات العناصر في الطبيعة, ويطلنى م   -

 دليل الطالنى.الط ب تسجيل م حظاتهم في 

يتيح المعلم الضرصـــة لكـل مجموعـة م  الطلبـة للمنـاقشـــة فيما بينهم حول مـا أبداه كل طالنى م   -

 م حظات, ويشارك الطلبة جميعهم في مناقشة م حظاتهم, وقد يلج  إلى توجيه بعضهم إذا احتاج الأمر.

 اانيا:مرحلة تقديم المضهوم:

ـــة لمحاولة إيج  ـــتمر المعلم في المناقش ـــحيحة للمضاهيم التي نتجت ع  يس ـــياغة علمية ص اد ص

 نشاطاتهم في مرحلة الاستكشاف. وفي النهاية يقدم المعلم صياغة لضظية دقيقة لهذه المضاهيم.

 دلالته اللضظية    المضهوم 
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التســـمم الغذائي البكت ي: تلوث الغذاء ببعض أنواع البكت يا كالســـالموني  التي تســـبنى الإســـهالات, 

يديوم التي تسبنى التسمم الغذائي البوتيوليني. ويكون سبنى التسمم ابت ع الخ يا, أو السموم والكلوسـتر

 التي تضرزها البكت يا في الغذاء.

 الـمــحــلــ ت: أحياء لها القدرة ع  تحليل المواد المعقدة إلى مكوناتها البسيطة كالبكت يا والضطريات.

ربون المستمر بم مكونات البيئة الحية)الكائنات الحية( ومكونات دورة  الـــكــــــربـــون: تقلنى وتحول الك

 البيئة غ  الحية )البيئة الضيزيقية( بحي  تظل نسبته اابتة تقريبا في البيئة.

ــــ :  تقلنى وتحول النيتروجم المســتمر بم مكونات البيئة الحية )الكائنات الحية(  ــــيـ ــــروجـ دورة النيتـ

 بيئة الضيزيقية( بحي  تظل نسبته اابتة تقريبا في البيئة.ومكونات البيئة غ  الحية )ال

الــــتــقــــايــض:  صورة م  التكافل يستضيد الكائنان المتعايشان سويا كل م  الآخر, ولا نك  أن يعيش 

 الواحد منضص   ع  الآخر, مثل:تقايض الاشنات, وع قة التقايض بم البكت يا رايزوبيوم والنباتات القرنية.

 ثا:مرحلة تطبيه المضهوم:اال 

( في دليـل التجـارب المتعله بتحـديد درجة تلوث الحلينى. 30يوجـه المعلم الط ب إلى تنضيـذ التمري  ) -

ويطلنى م  الطلبة تسجيل م حظاتهم كما هو مبم في دليل التجارب. وم  ام الإجابة ع  الأسئلة الواردة 

 في نهاية التجربة.

 ة تقرير مبسط حول أهم الأمراض البكت ية في الأردن.يكلف المعلم الط ب بكتاب -

 «الدرس الثام  »

 خصائص الط ئعيات وتصنيضها

 أهداف الدرس:

 يتوقع م  الطالنى بعد الانتهاء م  هذا الدرس أن يكون قادرا ع  أن:

 يذكر أهم خصائص الط ئعيات. - 

 يوضح أهم الأسس التي استخدمت في تصنيف الط ئعيات. - 

 يز الكائنات الط ئعية ع  البدائية.ن - 

يصــنف عالم الط ئعيات إلى ا ث مجموعات, هي: الط ئعيات الطحلبية والط ئعيات الضطرية  - 

 والأوليات.
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 :  خطة الس  في الدرس

 أولا:مرحلة الاستكشاف:

ــا حول خصـــــائص  - ــات الط ب أف م يـعرض المعلم ع  مجموع

عيشـــتها, وأنماط تكاارها ودورها في الط ئعيات المختلضة وأماك  م

 البيئة. ويطلنى م  الط ب تسجيل م حظاتهم في دليل الطالنى.

إذا تعذر استخدام الأف م ـ لسبنى ما ـ يعرض المعلم ع  مجموعات  -

الط ب لوحات أو شــضافيات أو شرائح لط ئعيات مختلضة, ويطلنى 

 م  الط ب تسجيل م حظاتهم في دليل الطالنى.

ــاهزة يــوزع ا  - ــة ج ــات الط ب شرائح مجهري لمعلم ع  مجموع

اـئح  ـ لط ئعيــات مختلضــة, ويطلــنى م  الط ب فحص هــذه الشرـ

 وتسجيل م حظاتهم.

يتيح المعلم الضرصــة لكل مجموعة م  الط ب المناقشة فيما بينهم  -

حول ما أبداه كل طالنى م  م حظات, ويشارك الطلبة جميعهم في 

 إلى توجيه بعضهم إذا لازم الأمر.مناقشة م حظاتهم, وقد يلج  

 اانيا:مرحلة تقديم المضهوم:

يتابع المعلم الط ب في م حظاتهم واستنتاجاتهم, ام يطلنى منهم محاولة إيجاد صياغة علمية سليمة  

 .لمضهوم الط ئعيات, ويستمر في مناقشتهم حتى يتوصل معهم إلى الدلالة اللضظية لمضهوم الط ئعيات

ـــ ـــيـ ـــعـ ـــ ئـ ـــطـ ات :مجموعة رئيسة م  الكائنات الحيةا تصنف في مملكة مستقلة, وتضم الطحالنى الـ

 والضطريات الغروية والأوليات, وتتميز بوجود غ ف نووي يحيط بالمادة الورااية.

 االثا:مرحلة تطبيه المضهوم

 يوجه المعلم إلى الط ب السؤالم التاليم: 

 ط ئعيات؟اذكر أهم خصائصها.ما الأسس التي اعتمد عليها في تصنيف ال -3 

 ما المقصود بالخلية حقيقية النواة؟ -3   
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 «الدرس التاسع »

 الط ئعيات الطحلبية والط ئعيات الضطرية

 أهداف الدرس:

 يتوقع م  الطالنى بعد الانتهاء م  الدرس أن يكون قادرا  ع  أن: 

 ها.يذكر أمثلة م  الط ئعيات الطحلبية والضطرية وأهم خصائص - 

 يوضح كيف تتكاار الط ئعيات الطحلبية والضطرية. - 

 يصنف الطحالنى إلى خمس قبائل:الذهبية, النارية ,اليوغلينية, الخراء, الحمراء والبنية. - 

 يحدد المقصود بالط ئعيات الضطرية. - 

 يحدد المقصود بظاهرة تبادل الأجيال. - 

 يصا .يعلل كون الطحالنى البنية أكثر الطحالنى رق - 

 يوضح الأهمية الاقتصادية للط ئعيات الطحلبية. - 

 خطة الس  في الدرس:

 أولا:مرحلة الاستكشاف:

يعرض المعلم ع  الط ب لوحات أو صورا  تبم أقسام الط ئعيات الطحلبية, ويطلنى منهم تسجيل  - 

 م حظاتهم.

(, 1-5(, و)5-5(,  )4-5(, و)2-5و) (,3-5(, و)3-5يوجه المعلم الط ب إلى دراسة وتضحص الأشكال) - 

 ويطلنى م  الط ب تسجيل م حظاتهم في دليل الطالنى.

يعرض المعلم ع  مجموعـات الط ب لوحـة أو شـــضافية تبم شـــكل الضطريات الغروية ودور حياتها,  -

 ويطلنى م  الط ب تسجيل م حظاتهم في دليل الطالنى.

( في دليل التجارب المتعلقة بدراســة شرائح مجهرية لط ئعيات 6يوجه المعلم الط ب إلى تنضيذ التمري ) -

مختلضة, وتسجيل م حظاتهم حسنى ما هو مبم في دليل التجارب. وم  ام الإجابة ع  الأسئلة الواردة في 

 نهاية التمري .

ــنان, - ــنوعة م  الآجار, كمعجون الأس يعرض المعلم ع  مجموعات الط ب بعض المنتجات التجارية المص

 وم  ام يوجه الط ب إلى إجراء المناقشة حول الأهمية الاقتصادية 
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 للط ئعيات الطحلبية ضم  كل مجموعة, ويطلنى م  الط ب تسجيل م حظاتهم في دليل الطالنى.

ـــة فيما بينهم حول ما  - ـــة لكل مجموعة للمناقش يتيح المعلم الضرص

أبــداه كــل منهم م  م حظــات, ام يشــــارك الطلبــة جميعهم في 

 اقشة م حظاتهم. من

 اانيا:مرحلة تقديم المضهوم:

يطلنى المعلم م  الط ب محاولة إيجاد صـياغة علمية صـحيحة لما تمخض ع  نشاطاتهم في مرحلة  

الاســتكشــاف. ويســتمر المعلم في مناقشــتهم حتى يتوصــل معهم إلى الدلالة اللضظية الصــحيحة لمضاهيم 

ظاهرة تبادل الأجيال, الطحالنى الذهبية, الطحالنى النارية,  الط ئعيـات الطحلبيـة, الط ئعيـات الضطرية,

 الطحالنى اليوغلينية, الطحالنى الخراء, الطحالنى الحمراء, الطحالنى البنية.

 دلالته اللضظية   المضهوم  

الط ئعيـات الطحلبية:كائنات حية دقيقة تعيش في المياه العذبة والمالحة والبيئات الرطبة. وتمتاز بمقدرتها 

 مصدرا رئيسا للأكسجم في الطبيعة.- القيام بعملية البناء الضوئي لتشكل بذلكع 

الط ئعيات الضطرية :مجموعة م  الكائنات الحية تشـبه الضطريات في خلوها م  اليخضور واحتوائها ع  

 ما يشــبه الخيوط الضطرية, إلا أنها تختلف ع  الضطريات في وجود الجســـم المركزي ووجود الســـليلوز في

 الجدار الخلوي.

الطحالنى الذهبيـــــة  :مجموعة م  الط ئعيات الطحلبية, تدعى أيضــا الطحالنى الذهبية البنية لاحتوائها 

ع  صـــبغة الكاروتم الصـــضراء والصـــبغة البنية التي تخضي لون الكلوروفيل الأخرـــ. وأغلنى الطحالنى 

مســـتعمرات أو خيوط. وم  أنواعها  الـذهبيـة وحيـدة الخلية, إلا أن عددا قلي  منها يوجد ع  شـــكل

 الرئيسية الدياتومات.

راة.  الطحالنى النـاريـة:مجموعة م  الطحالنى يشع بعض أنواعها ضوءا . وم  أهم أنواعها السوطيات الدوص

وبعض أجناس هذه القبيلة وحيد الخلية, وتوجد هذه الطحالنى في المياه المالحة والعذبة, وتشـــكل غذاء 

 بحرية. كما تعيش بعضها معيشة تكافلية مع بعض أنواع المرجان.مهما  للحيوانات ال
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الطحـالـنى اليوغلينيـة: مجموعة م  الطحالنى جميعها وحيدة الخلية ذات أســـواط, وعادة ما يكون لها  

ســوطان أحدهما طويل والآخر قصــ  لا ياز خارج الخلية. يتغ  شــكلها باســتمرار بســبنى مرونة الغ ف 

 عليها اليوغلينا. الخارجي. وم  الأمثلة

اـء: شـــبيهة بالنباتات م  حي  تركيبها الخلوي الدقيه وأنواع الكلوروفيل التي تحويها.  ـ الطحالنى الخرـ

وطحالنى هذه القبيلة وحيد الخلية, أو ع  شكل مستعمرات متعددة الخ يا خيطية, وم  أبسط أنواعها 

 الك ميدوموناس, كما تضم السب وج ا.

والطحالنى البنيصة: طحالنى متعددة الخ يا معقدة التركينى, كب ة متضرعةا يصـــل طول الطحالنى الحمراء  

بعضـها إلى مائة متر. وتعيش في المياه المالحة, وتتكاار جنســيا ولا جنسيا, وتشكل مصدرا غذائيا للأسماك, 

 ر. اسود مخ والإنسان أيضا. يحتوي أغلنى أنواعها ع  أصباغ حمراء أو بنضسجية, وبعضها الآخر أسود أو

ظاهرة تبادل الأجيال: وجود دوري  مختلضم في دورة حياة الطحالنى يتعاقبان باستمرار هما: دور جاميتي 

 جنسي, وبوغي لاجنسي.

 االثا:مرحلة تطبيه المضهوم:

 يوجه المعلم الط ب لكتابة تقرير مبسط حول الأهمية الاقتصادية للط ئعيات الطحلبية. - 

  الط ب الأسئلة التالية:يوجه المعلم إلى - 

 كيف تتغذى الطحالنى الذهبية؟ -3  

 اذكر صضتم ع  الأقل تميز الضطريات الغروية ع  الضطريات الحقيقية. -3  

 تتباي  ألوان الطحالنى ع  الرغم م  أنها جميعها تحتوي ع  اليخضوراعلل. -2  
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 «الدرس العاشر »

 الأوليات

 أهداف الدرس:

 عند الانتهاء م  هذا الدرس أن يكون قادرا ع  أن: يتوقع م  الطالنى 

 يوضح أهم خصائص الأوليات. -

 يبم الأسس التي استخدمت في تصنيف الأوليات. -

 يذكر أهم أنواع الأوليات. -

 يوضح طرق تكاار الأوليات. -

 يحدد الأهمية الاقتصادية للأوليات, وع قتها بالمرض. -

 خطة الس  في الدرس

 ف:أولا:مرحلة الاستكشا

يعرض المعلمم ع  الط ب لوحات أو صورا  تبم الأشكال المختلضة  -

 للأوليات, ويطلنى م  الط ب تسجيل م حظاتهم في دليل الطالنى.

يوزع المعلم ع  مجموعات الط ب شرائح مجهرية جاهزة لبعض  -

الأوليات, ويطلنى م  الط ب فحص هذه الشرائح وتسجيل 

 م حظاتهم في دليل الطالنى.

م  كل مجموعة قبل موعد الحصــة باســبوع تحضــ  مزرعة  يطلنى -

نك  أن ينمو فيها الااميســـيوم بكثرة ع  النحو التاي:خذ ك ســـا 

زجاجيا كب ا واملأ الثيه بالماء, وأضـــف إليه مســـحوق أوراق نباتية 

فيها  اار م  التربة والأعشاب, ويضضل النجيل واترك الك س في غرفة 

اار فيه الااميســـيوم وبعض الهدبيات. دافئـة لمـدة أســـبوع, ليتكـ

ويطلنى م  الط ب فحص قطرة م  ماء هذه المزرعة تحت المجهر, 

 وتسجيل م حظاتهم. 
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يطلنى م  كل مجموعة قبل موعد الحصــة ب ســبوع تحضــ  مزرعة  -

نك  أن تنمو فيهـا الاميبـا ع  النحو التـاي:احرـــ كوبـا م  مياه 

ع, ضـــعها في طبه زجاجي في راكـدة, ع  أن تؤخذ بالقرب م  القا 

مكان رطنى بعيدا ع  الضوء, ام أضف إليها قلي  م  حبات القمح, 

واملأ الطبه إلى النصـــف بمـاء الاكة, افحص المزرعة بعد أيام ب خذ 

قطرة م  مـائهـا وافحصـــها تحت المجهر, فســـتجد فيها الاميبا, إذ 

ها غذاء نيساعد وجود حبات القمح في الماء ع  تكاارها في الطبه, لأ 

 سهل ل ميبا.

يوجـه المعلم مجموعـات الط ب إلى فحص قطرة م  مـاء بركة بعد  -

إعدادها بشكل شريحة زجاجية والبح  فيها ع  اليوجلينا, وتسجيل 

 م حظاتهم.

يعرض المعلم ع  مجموعــات الط ب فيلما  ع  الأوليــات والمرض,  -

 ويطلنى منهم تسجيل م حظاتهم في دليل الطالنى.

لمعلم الضرصــة لكل مجموعة م  الط ب المناقشــة فيما بينهم يتيح ا -

حول ما أبداه كل منهم م  م حظات, ويشــارك الطلبة جميعهم في 

 مناقشة م حظاتهم, وقد يلج  إلى توجيه بعضهم إذا احتاج الأمر.
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 اانيا:مرحلة تقديم المضهوم:

 ليات, ام يطلنى الـمعلم م  باستمرار المناقشة يتوصل المعلم مع الط ب إلى مضهوم الأو  

الط ب محاولة إيجاد صـياغة علمية صـحيحة لهذا المضهوم ويســتمر في مناقشتهم حتى يتوصل معهم إلى 

 الدلالة اللضظية الصحيحة لهذا المضهوم, ويوجههم لتسجيله في دليل الطالنى.

 

 دلالته اللضظية   المضهوم  

قيقية, قادرة ع  القيام بجميع الوظائف الحيوية ال زمة الأولــــيــات:كائنات وحيدة الخلية ذات نواة ح

لحياتها. وهي تشـــبه الخ يا الحيوانية م  جهة التركينى والقدرة ع  الحركة, ومعظمها غ  ذاتي التغذية. 

 وهي تعيش حرة, أو تكافليا مع كائنات أخرى, أو طضيلية مسببة المرض.

 مرحلة تطبيه المضهوم:

 لى كتابة تقرير مبسط حول الأوليات والمرض.يوجه المعلم الط ب إ -

 يوجه المعلم إلى الط ب الأسئلة التالية: -

 ما أساس تصنيف الأوليات؟ اذكر أهم قبائلها, مبينا عضو الحركة في كل منها. -3

 .قارن بم خصائص الأوليات والطحالنى, م  حي  التغذية والتركينى -3

 لط ئعياتاعلل.وجود الضجوات المنقبضة في بعض أنواع ا -2
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 «الدرس الحادي عشر »

 الضطريات الخصائص والتركينى

 أهداف الدرس:

 يتوقع م  الطالنى عند الانتهاء م  هذا الدرس أن يكون قادرا ع  أن: 

 يذكر الخصائص العامة للضطريات. -

 يعلل سبنى عزل الضطريات في مملكة مستقلة. -

 يوضح التركينى العام للضطر وفطر عض  الخبز كمثال. -

 بم أشهر أنواع الضطريات الموجودة في البيئة.ي -

 يكتسنى مهارة استخدام المجهر في فحص الضطريات. -

 يستخدم العدسة اليدوية لضحص الضطريات. -

 خطة الس  في الدرس:

 أولا:مرحلة الاستكشاف:

يعرض المعلم ع  مجموعات الط ب فيلما  حول خصـــائص الضطريات,  -

 في دليل الطالنى. ويطلنى م  الط ب تسجيل م حظاتهم

يعرض المعلم ع  مجموعات الط ب شضافيات ولوحات وشرائح توضح  -

أشـكال الضطريات وتركيبها, ويطلنى م  الط ب تسجيل م حظاتهم في 

 دليل الطالنى.

يوجه المعلم مجموعات الط ب إلى تحض  شريحة م  فطر البنسيليوم  -

وات, تقال أو الخر وذلك بالحصول ع  ثمار متعضنة م  الليمون أو الا 

وأخذ عينة م  الضطر الأخرـ بطرف إبرة تشريح ووضعها ع  شريحة 

زجاجية, وإضــافة قطرة ماء, ام تغطيتها بغطاء الشرــيحة, ام فحصــها 

تحـت المجهر, ويطلـنى م  الط ب تســـجيـل م حظاتهم ورســـم ما 

 يشاهدونه.
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بداه أ يتيح المعلم الضرصــة لكل مجموعة للمناقشة فيما بينهم حول ما  -

كـل طـالـنى م  م حظات, ويناقش الطلبة جميعا في م حظاتهم, وقد 

 يلج  إلى توجيه بعضهم إذا لزم الأمر.

 اانيا:مرحلة تقديم المضهوم:

في أاناء المناقشــة يطلنى المعلم م  الط ب إيجاد صــياغة علمية صــحيحة للمضاهيم التي نتجت ع   

 قدم المعلم صياغة لضظية دقيقة لهذه المضاهيم.نشاطاتهم في مرحلة الاستكشاف. وفي النهاية ي

 دلالته اللضظية   المضهوم  

 خـيـوط الـعض :خيوط الضطر الخلوية المكونة لجسم الضطر. ويتكون كل خيط م  جدار خلوي

أنبو  يحيط بـالســـيتوب زم الذي يحتوي ع  كث  م  العضـــيات الموجودة في الخ يا حقيقية    

  نواة واحدة أو أكثر.النوى, كما يحتوي ع 

 مستعمرة فطريـة:مجموعة م  الخيوط الضطرية المتشابكة.

 مدمـج خـلـوي:وجود النويات والسيتوب زم داخل الخيط مختلطة مع بعضها بدون حواجز خلوية.

الهيضات الخرــية:الخيوط الضطرية التي تدخل خ ل الســطوح التي تنمو عليها فتحصــل بواســطتها ع  

 الغذاء.

 سام ثمـريـة:تراكينى تحتوي ع  عدد كب  م  الأبواغ.أجـ

ـــات :كائنات حية حقيقية النوى غ  متحركة تضم أنواعا كث ة. تنتج الأبواغ وتكون الغزل  ـــريـ ـــطـ ـــضـ الـ

 الضطري.

 االثا:مرحلة تطبيه المضهوم:

 يوجه المعلم إلى الط ب الأسئلة التالية: 

 ولم توضع في مملكة النبات أو مملكة الحيوان؟لماذا صنضت الضطريات في مملكة خاصة,  -3

 هل جميع الضطريات متعددة الخ يا؟ -3 

 هل للضطريات جدار خلوي؟ وهل يشبه الخ يا النباتية؟ -2 

 قارن الضطريات بالبدائيات م  حي :الحجم, والتركينى, والتغذية, والتكاار. -4 
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 «الدرس الثاني عشر »

 تصنيف الضطريات وتكاارها

 الدرس: أهداف

 يتوقع م  الطالنى عند الانتهاء م  هذا الدرس أن يكون قادرا ع  أن: 

 يقارن بم الأقسام الرئيسة للضطريات. -

 يوضح الخصائص العامة لأقسام الضطريات. -

 يوضح أنماط التكاار لأقسام الضطريات. -

 يتوصل إلى الخصائص العامة لضطريات شائعة في البيئة. -

 ع  وسط أو بيئة مناسبة.يبم مص  بوغ فطري يسقط  -

 خطة الس  في الدرس:

 أولا:مرحلة الاستكشاف:

يعرض المعلم ع  مجموعـات الط ب لوحــات أو صـــورا  للأقســــام  -

ــا م   ــة بينه ــارن ــات, ام يطلــنى م  الط ب المق المختلضــة للضطري

حي :التركينى, وطرائه التكاار, ومكان المعيشة, وأمثلة ع  كل نوع 

 منها.

  مجموعات الط ب شضافية توضح دورة حياة فطر يعرض المعلم ع -

عض  الخبز, ويطلــنى م  الط ب تســـجيــل م حظــاتهم في دليــل 

 الطالنى.

يعرض المعلم ع  مجموعات الط ب شضافية توضح دورة حياة فطر  -

 المشروم, وتسجيل م حظاتهم في دليل الطالنى.
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في دليــل ( الواردة 33يوجــه المعلم الط ب إلى تنضيــذ التجربــة رقم ) -

التجارب لم حظة التاعم في الخم ة, وتســـجيل م حظاتهم كما هو 

مبم في دليل التجارب, وم  ام الإجابة ع  الأســئلة الواردة في نهاية 

 التجربة. 

ــة فيما بينهم  - يتيح المعلم الضرصــة لكل مجموعة م  الط ب المناقش

في  حول ما أبداه كل طالنى م  م حظات, ويشــارك الطلبة جميعهم

 مناقشة م حظاتهم, وقد يلج  إلى توجيه بعضهم إذا احتاج الأمر.

 اانيا:مرحلة تقديم المضهوم:

ــاطاتهم في مرحلة   ــحيحة لما تمخض ع  نش ــياغة علمية ص يطلنى المعلم م  الط ب محاولة إيجاد ص

 الاستكشاف, وفي النهاية يقدم صياغة لضظية دقيقة لهذه المضاهيم.

 للضظيةدلالته ا   المضهوم  

الضطريـات الاقترانية:فطريات تعيش جميعها ع  اليابســـة, معظمها رميص التغذية تهضـــم بقايا النباتات 

والحيوانات الموجودة في التربة وتمتصـــها, أو تعيش طضيلية. وأحد  الأمثلة ع  هذه الضطريات فطر عض  

 الخبز.

الزق أو الكيس. وم  أمثلتها فطر الضطريات الزقيـــــــة :فطريات تكون أبواغا داخل جســـم ثمري يدعى 

 الخم ة والبياض الدقيقي والكمأة.

الضطريات الدعامية :فطريات تتميز باحتوائها ع  جســـم ثمري دعامي وبطول المرحلة الثنائية في دورات 

 حياتها. وم  هذه الضطريات المشروم, والكرات النضااة, وفطر صدأ القمح.

ــة :فطريات تتكاار  ــية فقط, وذلك بتكوي  أبواغ الكونيديا. وم  أهم الضطريات الناقص بالطريقة ال جنس

 أجناس هذه المجموعة البنسيليوم, والاساجي س.

 الـبوغ الاقتـراني :زيجوت له جدار سميك.

ــــدية :أبواغ ع  رؤوس بروزات تحمل ع  دعامة, أحادية الكروموســومات, ناتجة ع   ــــازيـ ــــواغ بـ أبـ

ئية الكروموســـومات ع  رأس الدعامة, وتوجد في مجموعة الضطريات انقســـامـات منصـــضـة لخ يا انا

 الدعامية.
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 أبواغ محضظـيـة :أبواغ تتكون داخل أكياس كالتي توجد في الضطريات الاقترانية.

 الـكـونـيـديـا :تراكينى صغ ة مرتبة ب شكال مختلضة خارج الهيضات الهوائية التكااريـة.

 ص يحمل الأبواغ الكونيدية.حامل الكونيـديـا:خيط فطري متخص

 االثا:مرحلة تطبيه المضهوم:

 يوجه المعلم إلى الط ب الأسئلة التالية: 

  لماذا تصنف الضطريات في مملكة منضردة وحدها ع  الرغم م  احتوائها ع  نواة   حقيقية؟-3

تراعيها ظروف التي سلو كنت خب ا زراعيا, وطلنى إليك تحضـ  بيئة مناسـبة لإنتاج فطر المشرــوم, ما ال-3

 عند ذلك؟

 إذا كنت في غابة ف ي الأماك  تبح  فيها ع  الضطريات؟ وما الأدلة التي ستبح  عنها؟-2
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 «الدرس الثال  عشر »

 تغذية الضطريات والآاار الاقتصادية لها

 أهداف الدرس:

 يتوقع م  الطالنى عند الانتهاء م  هذا الدرس أن يكون قادرا ع  أن: 

 غذية الضطريات.يصف طرائه ت -

 يصف أنماطا م  ع قة الضطريات بالكائنات الحية الأخرى. -

 يبم الأهمية الاقتصادية والغذائية للضطريات. -

 يبم ع قة الضطريات بالمرض. -

 خطة الس  في الدرس:

 أولا:مرحلة الاستكشاف:

ـــحيضة عمل  - يوزع المعلم ع  كل مجموعة م  مجموعات الطلبة ص

 ة:تتضم  الأسئلة التالي

 ما نوع التغذية عند الضطريات؟وما المقصود بكل منها؟ 

 .أعط أمثلة ع  كل نوع م  أنواع التغذية هذه 

 ما المقصود بضطريات الجذور؟ وما أهميتها للنبات؟ 

 كيف تلحه الضطريات الرر بالإنسان مباشرة وغ  مباشرة؟ 

  أعط ا اة أمثلة تبم الطرائه التي يســـتخدم فيها الإنســـان

 ات غذاء  له.الضطري

  ما الدور الذي تلعبه الضطريات في تصــنيع الأدوية والمضادات

 الحيوية؟

  كيف تلعـنى الضطريـات دورا مهما في التخلص م  الضضـــ ت

 العضوية في البيئة؟
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 ويطلنى منهم الإجابة ع  الأسئلة الواردة في صحيضة العمل, وتسجيل م حظاتهم.

ط ب تنضيذ التجربة يطلنى المعلم م  كل مجموعة م  مجموعات ال -

( في دليــل التجــارب لإابــات أن الخم ة المحضوظــة كــائ  حي, 33)

ويطلــنى م  الط ب تســـجيــل م حظــاتهم كما هو مبم في دليــل 

 التجارب, والإجابة ع  الأسئلة في نهاية التجربة.

(, 1-1يوجه المعلم مجموعات الط ب إلى دراســة وتضحص الأشكال ) -

اب المدرسي والمتعلقة ب شـــكال الاشـــنات ( الواردة في الكتـ30-1و)

وفطريــات الجــذور, ويطلــنى منهم تســـجيــل م حظــاتهم في دليــل 

 الطالنى.

يتيح المعلم الضرصـــة لكل مجموعة م  الط ب المناقشـــة فيما أبداه  -

كـل منهم م  م حظـات, ويشــــارك الطلبـة جميعهم في منـاقشــــة 

 م حظاتهم, وقد يلج  إلى توجيه بعضهم إذا لزم الأمر.

 اانيا:مرحلة تقدم المضهوم:

 في أاناء المناقشة يطلنى المعلم م  الط ب محاولة إيجاد صياغة علمية صحيحة للمضاهيم

 التي نتجت ع  نشاطاتهم في مرحلة الاستكشاف, وفي النهاية يقدم صياغة لضظية دقيقة لهذه المضاهيم.

 دلالته اللضظية   المضهوم 

واد الغذائية ام تمتصها, ومنها فطريات التربة التي تحلل بقايا النبات فطريـــات رميصـــة :فطريات تحلل الم

 والحيوان وتتغذى بها.

فـــطريات طضيلية :وهي فطريات تمتص المواد الغذائية الجاهزة م  خ ل العائل مباشرة ومنها الضطريات 

 المسببة لأمراض النبات, والضطريات التي تصينى الإنسان والحيوان.

ــــــلي ـــناتا وهي فطر فطريات تكافـ ـــلوب تكافلي مع كائ  حي  خر ومثلها: الاش ة :فطريات تعيش ب س

 وطحلنى وحيد الخلية, وفطريات الجذور.

المضـــادات الحيوية:مواد كيميائية ناتجة م  أيض الأحياء المجهرية, ويكون لها أار في تثبيط نمو الكائنات 

 اكيز قليلة, كالبنسلم.المجهرية الأخرى أو القضاء عليها, وذلك عند استخدامها بتر 
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 االثا:مرحلة تطبيه المضهوم:  

 يكلف المعلم الط ب بالعودة إلى المكتبة والإجابة ع  الأسئلة التالية: 

 لماذا توصف الضطريات ب نها رميصة التغذية؟ -3 

 هل تعد الاشنات م  الضطريات؟ فأ إجابتك. -3 

ار أن يقه ع  مملكة الضطريات ب كملها, كيف سيؤ لنضترض أنه تم تصنيع مبيد فطري جديد استطاع  -2

 ذلك في حياة الإنسان؟

عـادة مـا يزرع نوع واحد م  المحاصـــيل في مناطه واســـعة جدا. لماذا تعتقد أن مثل هذا النوع م   -4

 الزراعة يعرض النباتات للإصابة ب مراض فطرية أكثر م  زراعة أنواع عدة م  المحاصيل؟ 
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 (2لملحه )ا
 النى وفقا لاستراتيجية دورة التعلمدليل الط

 «الدرس الأول » 

 الض وسات الخصائص العامة والأشكال

 أولا:مرحلة الاستكشاف:

 شاهد اللوحة أو الشضافية التي تبم تركينى الض وس.  -

 مما يتركنى الض وس؟  -3

 ارسم فيما يلي تركينى الض وس. -3

 الض وسات, وأشكالها وت ا اتها.شاهد الشضافيات أو اللوحات التي تبم خصائص  -

 ما الخصائص العامة للض وسات:

3-   

3- 

2- 

4- 

 اانيا:مرحلة تقديم المضهوم:

 في ضوء أنشطة مرحلة الاستكشاف, أجنى ع  الأسئلة الآتية:

 ما المقصود بكل م : -3

 الض وسات:

 التطضل:

 عدد الأشكال الرئيسة للض وسات مع ذكر مثال ع  كل نوع. -3

 ل الض وسات كائنات حية أم جمادات؟ لماذا؟ه -2

 بم الخصائص العامة للض وسات. -4

 االثا:مرحلة تطبيه المضهوم:

 ابح  في المكتبة ع  إجابة للأسئلة الآتية: 

 تعد الض وسات حلقة اتصال بم عالمي الجماد والأحياء. ناقش هذه العبارة. -3

 الض وسات متطضلة أجبارياا علل )ذلك(. -3
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 «الدرس الثاني » 

 تصنيف الض وسات وتكاارها

 أولا:مرحلة الاستكشاف:

م  خ ل مشــاهدة اللوحات أو الشــضافيات التي تبم شــكل بعض الض وســات وتركيبها, اقترح تصــنيضا   -

 مناسبا  لها:

 :حسنى الحمض النووي 

 :حسنى الخ يا المضيضة 

 الض وس. شاهد اللوحات أو الشضافيات التي توضح طرائه تكاار -

:  ام بمص

 خطوات الدورة المحللة: -3

 خطوات الدورة الاندماجية: -3

 اانيا:مرحلة تقديم المضهوم:

 في ضوء أنشطة مرحلة الاستكشاف, أجنى ع  الأسئلة التالية: 

 كيف تصنف الض وسات ؟ -3

 لماذا تعد الض وسات طضيليات داخلية أجبارية ؟ -3

 كاار الض وسات البكت ية.اذكر خطوات الدورة الحالة لت -2

 بم أهمية الدورة الاندماجية للض وسات في نقل المادة الورااية. -4

 ما الضرق بم الدورة الحالة والدورة الاندماجية لتكاار الض وس ؟  -5

 االثا:مرحلة تطبيه المضهوم:

 اكتنى تقريرا  مبسطا  حول مرض ف وسي يصينى الحيوان أو النبات. -

   السؤال التاي:والآن, أجنى ع

اسـتمرت الحملة الوطنية ضد شلل الأطضال فترة تقارب الشهر في إحدى الدول الشقيقة المجاورة,  

وشـملت الحملة الأطضال حتى الخامسـة حي  أعطيت جرعتان لكل طضل. في ضـوء دراستك ما محتويات 

 الجرعة؟ ولماذا تعطى للأطضال؟
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 «الدرس الثال  » 

 ختا وأشباه الض وساتتنمية الض وسات في الم

 أولا:مرحلة الاستكشاف:

شـاهد الضيلم الذي سـيعرضـه المعلم حول زراعة الض وسات مخايا, ام اكتنى فيما  -

 يلي الوسائل التي استخدمت في تنمية الض وسات في المختا :

 شاهد الضيلم الذي سيعرضه المعلم حول زراعة الأنسجة, ام أجنى عما ي تي : -

 عة الأنسجة ؟ما المقصود بزرا 

  حققــت زراعــة الأنســـجــة نجــاحــا  في عــالم النبــات أكثر منــه في عــالم

 الحيواناعلل.

  ـــجل فيما يلي م حظاتك ـــيوزعه معلمك, ام س اقرأ نص الحوار الذي س

 حول الض ويدات والايونات .

 اانيا:مرحلة تقديم المضهوم:

 في ضوء أنشطة مرحلة الاستكشاف, أجنى عما ي تي : 

 صود بكل م :ما المق -3  

 الض ويدات: -     

 الايونات: -     

 

 ما أهمية تنمية الض وسات في المختا ؟ -3  

 ما الطرق المستخدمة في تكث  الض وسات ؟ -2  

 االثا :مرحلة تطبيه المضهوم 

 اكتنى تقريرا  مبسطا  حول مرض جنون الأبقار. - 

 ألان أجنى ع  السؤال  التاي : -

رضــا جديدا, وم  المحتمل أنه وجد أصــ  في إفريقيا الوســطى وأصــاب القردة م  الإيدز ليس م  

 لاف السـنم. وهناك أمراض ف وسية تصينى الإنسان والحيوان في مناطه مختلضة. ما الطرق التي تتسبنى 

 بها التكنولوجيا الحديثة والتقدم العلمي في نشر هذه الض وسات ونشر أوبئة جديدة في مناطه أخرى؟
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 «الدرس الرابع » 

 البكت يا خصائصها وأشكالها

 أولا:مرحلة الاستكشاف:

 اقرأ اللمحة التاريخية حول البكت يا. ما الذي ساعد ع  اكتشاف البكت يا؟ -

 ما المقصود بالبسترة؟ 

 ما المقصود بالتندالية؟ 

 عدد فرضيات كوخ الأربع؟ 

اـئح المجهرية  - ع  الخصــائص العامة للبكت يا  وأشــكالها. واذكر شــاهد اللوحات أو الشــضافيات أو الشرـ

 الخصائص العامة للبكت يا وأشكالها. 

ل م حظاتك كما هو في دليل التجارب, 2نضذ التمري  ) - ( في دليل التجارب لتعرف أشـكال البكت يا, وسجص

 ام أجنى ع  الأسئلة الواردة في نهاية التمري .

ت يا وصــبغها)صــبغة غرام(, اتبع تعليمات المعلم, وســجل ســيوجهك معلمك إلى تحضــ  شريحة للبك -

 م حظاتك حول طريقة الصبغ.

 نك  تلخيص طريقة الصبغ ع  النحو التاي:

 اانيا : مرحلة تقديم المضهوم:

 في ضوء أنشطة مرحلة الاستكشاف, أجنى عما ي تي : 

 ما المقصود بكل م  : -3

 البسترة:           

 

 التندالية:   

 تا باستور أبا  لعلم البكت يا, ناقش هذه العبارة.يع -3

 وضح الخصائص العامة للبكت يا. -2

 بم برسم تخطيطي كامل البيانات تركينى الخلية البكت ية. -4

 ما أشكال البكت يا؟ -5

 لماذا يعد تصنيف البكت يا حسنى صبغة غرام مهما في الطنى؟ -1

  



 

198 
 

 االثا:مرحلة تطبيه المضهوم:

 يما يلي تقريرا مبسطا حول الريكيتسا والمايكوب زما. اكتنى ف - 

 والآن أجنى ع  الأسئلة التالية:  

 اذكر بعض الضروق بم الخلية البكت ية والخلية ذات النواة الحقيقيصة. -3 

 كيف تضأ سبنى امراضية البكت يا المحاطة بمحضظة, وضعف قدرتها الامراضية بغيابها؟ -3

 ات في البكت يا؟ما وظائف الشع   -2  
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 «الدرس الخامس » 

 مجموعات البكت يا الرئيسة

 أولا:مرحلة الاستكشاف:

شـاهد اللوحة أو الشـضافية التي تبم الع قة التطورية بم الممالك الرئيسة الث ث, وسجل م حظاتك  - 

 حول هذه الع قة.

ة للنوســتوك. صــف شــكل النوســتوك باســتخدام المجهر الضــوئي والعدســة الزيتية افحص شريحة جاهز  - 

 وارسمه.

 

 

 

 

 اقرأ نظرة إلى البكت يا القدنة في الكتاب المدرسي, وسجل م حظاتك حول: -

 .سبنى تسمية البكت يا القدنة بهذا الاسم 

 .اخت فات البكت يا القدنة ع  البكت يا الحقيقية 

 .مجموعات البكت يا القدنة 

 اانيا: مرحلة تقديم المضهوم:

 في ضوء أنشطة مرحلة الاستكشاف, أجنى عما ي تي:       

 ؟3160ما النظام التصنيضي الذي اقترحه ووس عام  -3 

 صف مستعمرة النوستوك. -3 

 لماذا سميت البكت يا بهذا الاسم؟ -2 

 بماذا تختلف البكت يا القدنة ع  البكت يا الحقيقية؟ -4 

 ما مجموعات البكت يا القدنة؟ -5 

 بماذا تختلف البكت يا الخراء المزرقة ع  الأنواع الأخرى م  البكت يا ذاتية                 التغذية؟ -1
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 االثا:مرحلة تطبيه المضهوم:

 أجنى ع  الأسئلة الآتية: 

 ما مصدر الأكسجم في البناء الضوئي الأكسجيني في البكت يا والنبات؟ -3

 علل. يصنف النوستوك في عالم البدائياتا -3

 بم الأهمية الاقتصادية للبكت يا الخراء المزرقة. -2

 ما وظيضة الحويص ت المتباينة في النوستوك؟ -4

 «الدرس السادس » 

 العوامل المؤارة في نمو البكت يا وتكاارها

 أولا:مرحلة الاستكشاف:

امل حول العو  شــاهد الضيلم الذي ســيعرضــه المعلم حول البكت يا, وســجل م حظاتك فيما يلي - 

 المؤارة في نمو البكت يا:

  

 شاهد الشضافية أو اللوحة التي تبم طرائه تكاار البكت يا. وسجل ما المقصود بالانشطار الثنائي؟ -

( في دليل التجارب المتعلقة بزراعة البكت يا, وســجل م حظاتك كما هو مبم في 6نضذ التجربة ) - 

 ة في نهاية التجربة.دليل التجارب, ام أجنى ع  الأسئل

( الـذي نثـل منحى  مثـاليـا لنمو البكت يا, واذكر فيما يلي أطوار النمو 34-4افحص الشـــكـل ) - 

 للبكت يا.

أو الشضافيات التي توضح طرائه انتقال العوامل الورااية بم البكت يا, ما هذه  اللوحاتشاهد  - 

 الطرائه؟

 اانيا:مرحلة تقديم المضهوم:

 شطة مرحلة الاستكشاف, أجنى عما ي تي:في ضوء أن

 ما المقصود بالانشطار الثنائي؟ -3

 نر نمو الخ يا البكت ية بمراحل يطله عليها أطوار النمو, ما هذه الأطوار؟ وما المقصود بكل طور؟ -3

 صف العوامل المؤارة في نمو البكت يا. -2

 .اذكر طرائه انتقال العوامل الورااية بم البكت يا -4
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 االثا:مرحلة تطبيه المضهوم:

( في دليل التجارب المتعلقة بدراسـة ت ا  المضـادات الحيوية والمطهرة في البكت يا, وسجل 2نضذ التجربة) -

 م حظاتك كما هو مبم في دليل التجارب, ام أجنى ع  الأسئلة الواردة في نهاية التجربة.

 والآن, أجنى ع  الأسئلة الآتية:

 ت الأيض في البكت يا التي تعيش في الأمعاء؟ما نوع عمليا -3

 أي أماك  الث جة أفضل لحضظ الأطعمة ؟ لماذا ؟ -3

 ما مصدر الأكسجم للبكت يا في مياه البحر؟ -2
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 «الدرس السابع » 

 الآاار الاقتصادية للبكت يا

 أولا:مرحلة الاستكشاف:

ناعة, ة والصـــنـاقش زم ءك في كل مجموعة في دور البكت يا في البيئ -

 ودور البكت يا في الطعام, واكتنى ملخصا حول ذلك.

(في دليـل التجارب والمتعلقة بعمل اللبن م  الحلينى, 1نضـذ التجربـة) -

وســـجـل م حظـاتـك كما هو مبم في دليـل التجـارب, ام أجنى ع  

 الأسئلة الواردة في نهاية التجربة.

ــضافيات حول دورات العناصر في ا - ــاهد اللوحات أو الش لطبيعة, ام ش

 اكتنى باختصار حول هذه الدورات:

 دورة الكربـون:

 دورة النيتروجم:

 دورة الكايـت:

 اانيا:مرحلة تقديم المضهوم:

 في ضوء أنشطة مرحلة الاستكشاف, أجنى عما ي تي: 

 ما فوئد البكت يا؟ -3 

 ما مضار البكت يا؟ -3 

 كيف نك  زيادة خصوبة التربة؟-2 

 م : ما المقصود بكل -4 

 دورة الكربون في الطـبيعة: 

 دورة النيتروجم في الطبيعة: 
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 االثا:مرحلة تطبيه المضهوم:

( في دليـل التجـارب المتعلقة بتحديد درجة تلوث 30نضـذ التجربـة) -

الحلينى, وسجل م حظاتك كما هو مبم في دليل التجارب, ام أجنى 

 ع  الأسئلة الواردة في نهاية التجربة.

اقترح حلولا للمشــك ت التالية مع الحضاظ ع  في ضــوء دراســتك   -

 البيئة م  التلوث.

 إصابة محصول زراعي بحشرة ضارة. -3

 انخضاض خصوبة التربة. -3
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 «الدرس الثام  » 

 الخصائص العامة للط ئعيات وتصنيضها

 أولا:مرحلة الاستكشاف:

شــاهد الضيلم الذي ســيعرضــه المعلم حول الط ئعيات, وســجل  -

 حي :م حظاتك م  

 أي  توجد الط ئعيات؟

 كيف تتحرك؟

 كيف تتكاار؟

 كيف تتغذى؟

 ما نوع خ ياها؟

 هل هي م  الكائنات وحيدة الخلية أم متعددة الخ يا؟

 شاهد لوحات أو شضافيات لط ئعيات مختلضة, وسجل فيما يلي م حظاتك حول: -

 خصائصها العامة.

 تصنيضها.

 تحت المجهر, صف ما تشاهده وارسمه.افحص شرائح جاهزة لط ئعيات مختلضة  - 

 اانيا:مرحلة تقديم المضهوم:

 في ضوء أنشطة مرحلة الاستكشاف, أجنى عما ي تي: 

 بماذا تتميز الكائنات الط ئعية ع  الكائنات البدائية؟ -3

 وضح الخصائص العامة للط ئعيات. -3

 تحت مملكة؟ما أساس تصنيف الط ئعيات إلى ا ث مجموعات رئيسة ع  مستوى  -2

  



 

215 
 

 االثا:مرحلة تطبيه المضهوم:

تعد الط ئعيات حلقة وصــل بم البدائيات والمملكتم النباتية والحيوانية. في ضــوء دراســتك فأــ هذه  -

 العبارةا مبينا الصضات المشتركة بم الط ئعيات وغ ها م  الكائنات الحية.
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 «الدرس التاسع» 

 الط ئعيات الطحلبية

 ستكشاف:أولا: مرحلة الا

 شاهد اللوحات أو الصور التي تبم أقسام الط ئعيات الطحلبية, وبم ما يلي: -

 خصائص كل مجموعة.

 طرائه التكاار.

 تغذيتها.

 أماك  معيشتها.

( في دليـل التجـارب المتعلقـة بـدراســـة شرائح مجهريـة لط ئعيات مختلضة, وســـجل 6نضـذ التمري  ) -

 تجارب.م حظاتك كما هو مبم في دليل ال

ـــنان والجلو , وم  ام ناقش مع  - ـــنوعة م  الأجار, كمعجون الأس ـــاهد بعض المنتجات التجارية المص ش

ـــادية للط ئعيات  ـــادية للط ئعيات. نك  تلخيص الأهمية الاقتص زم ئك في كل مجموعة الأهمية الاقتص

 فيما يلي:

 ا, ام اكتنى فيما يلي خصائصها:شاهد لوحة أو شضافية تبم شكل الضطريات الغروية ودورة حياته -

 اانيا: مرحلة تقديم المضهوم:

في ضـوء مشـاهدتك للوحات أو الصور التي تبم أقسام الط ئعيات الطحلبية, قارن         بم الطحالنى  -

 الذهبية والطحالنى اليوجلينيه, م  حي :

 التغذية, والتكاار, ومكان المعيشة.

 يل التجارب, أجنى عما ي تي:( في دل6في ضوء تنضيذك للتمري  ) -

ما الشكل العام للطحلنى؟ هل الخ يا منضردة أم ع  شكل مجموعات؟ ما الصبغة في الطحلنى؟ و أي   -3

توجد بداخل الخلية؟ هل ت حظ عضـو الحركة )السـوط(؟ كم سوطا تشاهد؟ هل ت حظ حركة للطحلنى؟ 

 لماذا؟

ــاهده؟ كم  -3 ــكل العام للضطر الغروي الذي تش ــل بم النوى, أم أنها ما الش عدد النوى؟ هل هناك فواص

 ع  شكل مدمج خلوي؟ هل تشاهد أجساما ثمرية؟
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في ضـوء مشـاهدتك لبعض أنواع المنتجات المصـنوعة م  الأجار, ناقش زم ءك حول الأهمية الاقتصادية  -

 للط ئعيات الطحلبية.

 اذكر ا ث فوائد للط ئعيات الطحلبية. 

 لوحة أو الشضافية التي تبم شكل الضطريات الغروية ودورة حياتها, أجنى عما ي تي:في ضوء مشاهدتك ل -

 ما خصائص الضطريات الغروية؟ 

 االثا:مرحلة تطبيه المضهوم:

 اكتنى تقريرا مبسطا حول الأهمية الاقتصادية للط ئعيات الطحلبية. - 

 والآن أجنى ع  الأسئلة التالية: - 

 ية؟كيف تتغذى الطحالنى الذهب -3 

 اذكر صضتم ع  الأقل تميز الضطريات الغروية ع  الضطريات الحقيقية. -3 

 تتباي  ألوان الطحالنى رغم أنها جميعا تحتوي ع  اليخضوراعلل. -2 
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 «الدرس العاشر » 

 الأوليات

 أولا:مرحلة الاستكشاف:

 كشاهد اللوحات أو الصور التي تبم الأشكال المختلضة للأوليات, وسجل م حظات  -

 فيما يلي حول:

 الخصائص العامة للأوليات.

 خصائص كل مجموعة م  الأوليات, ووسيلة الحركة فيها, وبيئتها وطرائه تغذيتها, وتكاارها.

 افحص شرائح جاهزة لبعض الأوليات تحت المجهر, صف ما تشاهده وارسمه. -

 كما تعلمت سابقا وابح  افحص قطرة ماء م  بركة تحت المجهر, بعد أن تعدها بشكل شريحة زجاجية -

 ع  اليوجلينا. صف ما تشاهده وارسمه.

جهز شريحة م  ماء مزرعة الاميبا, وافحصـــها تحت المجهر, ام افحصـــها بعد صـــبغها ب زرق المثيلم أو  -

 الأحمر المعتدل, صف ما تشاهده وارسمه.

ها بشـــكل شريحة زجاجية - , ولاحظ الااميســـيوم افحص مزرعة الااميســـيوم ب خذ قطرة م  مائها وأعدص

 بحركته الأيعة.

 شاهد الضيلم الذي سيعرضه المعلم حول الأوليات والمرض, وسجل م حظاتك. -

 

 انيا:مرحلة تقديم المضهوم:

 في ضوء أنشطة مرحلة الاستكشاف, أجنى عما ي تي: 

 وضح الخصائص العامة للأوليات؟ -3 

 مبينا عضو الحركة في كل منها.ما أساس تصنيف الأوليات؟ اذكر أهم قبائلها,  -3 

 ما المرض الذي تسببه انتاميبا هستولتيكا؟ وكيف تتم العدوى بها؟ وكيف نك  تجننى هذا المرض؟ -2 

 كيف تتغذى السوطيات؟ -4 

 هل هناك فوائد اقتصادية للأوليات؟ -5 
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 االثا:مرحلة تطبيه المضهوم:

 اكتنى تقريرا مبسطا حول الأوليات والمرض. -

 ع  الأسئلة التالية: والآن أجنى

 قارن بم خصائص الأوليات والطحالنى م  حي  التغذية, والتركينى. -3

 علل ما ي تي: -3

 .تعتمد البوغيات في حركتها ع  حركة الوسط 

  الكـائنـات الط ئعيـة وحيـدة الخليـة أكثر تعقيـدا  في تركيـنى الخليـة م  النبـاتات أو

 الحيوانات.

  أنواع الط ئعيات.وجود الضجوات المنقبضة في بعض 
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 «الدرس الحادي عشر » 

 الضطريات الخصائص العامة والتركينى

 أولا:مرحلة الاستكشاف:

 م  خ ل مشاهدتك للضيلم الذي سيعرضه المعلم حول خصائص الضطريات, -

 اذكر الخصائص العامة للضطريات:

 الضطر؟ شاهد اللوحات والشضافيات التي توضح أشكال الضطريات وتركيبها, مم يتكون 

حرــ شريحة م  فطر عض  الخبز وذلك ب خذ جزء م  الضطر النامي ع  ســطح  -

الخبز ع  طرف إبرة تشرــيح, وضــعه ع  شريحة زجاجية في قطرة ماء, ام ضــع 

 عليها غطاء الشريحة. افحص الشريحة تحت المجهر, صف ما تشاهده وارسمه.

ون أو متعضنة م  الليمحر شريحة م  فطر البنسيليوم وذلك بالحصول ع  ثمار  -

الاتقال أو الخرـوات وأخذ عينه م  الضطر الأخرــ بطرف إبرة تشريح ووضعها 

ع  شريحة زجاجية, وإضـــافة قطرة ماء, ام ضـــع عليها غطاء الشرـــيحة. افحص 

 الشريحة تحت المجهر, صف ما تشاهده وارسمه.

 اانيا:مرحلة تقديم المضهوم:

 أجنى عما ي تي:في ضوء أنشطة مرحلة الاستكشاف,  

 وضح الخصائص العامة للضطريات. -3 

 ما المقصود بكل م : -3 

 خيوط العض , مستعمرة فطرية, مدمج خلوي, هيضات خرية, أجسام ثمرية.  

 بم برسم تخطيطي كامل البيانات لكلٍ م : -2 

 البنسيليوم. -ب  عض  الخبز -أ 

 االثا:مرحلة تطبيه المضهوم:

 أجنى عما ي تي: 

 اذا صنضت الضطريات في مملكة خاصة, ولم توضع في مملكة النبات أو الحيوان؟لم -3

 هل الضطريات جميعها متعددة الخ يا؟ -3

 هل للضطريات جدار خلوي؟ وهل يشبه جدار الخ يا النباتية؟ -2

 قارن الضطريات بالبدائيات م  حي : الحجم, والتركينى, والتغذية, والتكاار.  -4

  



 

211 
 

 «شر الدرس الثاني ع» 

 تصنيف الضطريات وتكاارها

 أولا:مرحلة الاستكشاف:

شـاهد اللوحات أو الصـور للأقسام المختلضة للضطريات التي سيعرضها   -

معلمــك, وقــارن بينهــا م  حيــ  التركيــنى, وطرائه التكــاار, ومكــان 

 المعيشة, وأمثلة ع  كل نوع منها في جدول.

اة فطر عض  شــاهد الشــضافيات التي ســيعرضــها معلمك حول دورة حي -

 الخبز, ودورة حياة المشروم.

 اذكر مراحل حياة كل منها. -

( في دليــل التجــارب لم حظــة التاعم في الخم ة, 33نضــذ التجربــة رقم) -

 وسجل م حظاتك في دليل التجارب.

 اانيا:مرحلة تقديم المضهوم:

م  خ ل مشـــاهدتك للوحات والصـــور للأقســـام المختلضة للضطريات, قارن بم  -3

 ام المختلضة للضطريات م  حي :الأقس

 التركينى, وطرائه التكاار, ومكان المعيشة, موضحا بمثال ع  كل نوع منها.

ــها عليك معلمك حول دورة حياة فطر عض  الخبز, بم  -3 ــيعرض ــضافيات التي س ــاهدة الش م  خ ل مش

 برسم تخطيطي كامل بيانات دورة حياة فطر عض  الخبز.

 ( في دليل التجارب, أجنى عما ي تي:33ة رقم)م  خ ل تنضيذ التجرب -2 

 (س؟40ْما فائدة تسخم الماء إلى درجة ) 

 ما سبنى ظهور فقاقيع ع  سطح محلول الخم ة؟ ما الغاز المتكون؟ 

  ما الااعم في الخم ة؟ ما ســـبنى ظهورها؟ هل حجمها مســـاوٍ لحجم الخلية الأم؟ كيف

 ؟تتكون؟ ما نوع الانقسام الخلوي
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 ة تطبيه المضهوم:االثا:مرحل

 أجنى ع  الأسئلة الآتية:  

 لماذا تصنف الضطريات في مملكة منضردة وحدها ع  الرغم م  احتوائها ع  نواة حقيقة؟ -3

لو كنت خب ا زراعيا, وطلنى إليك تحضـ  بيئة مناسـبة لإنتاج فطر المشرـوم ما الظروف التي ستراعيها  -3

 ك؟لعند ذ

 اك  تبح  فيها ع  الضطريات؟ وما الأدلة التي ستبح  عنها؟إذا كنت في غابة ف ي الأم -2

 «الدرس الثال  عشر » 

 تغذية الضطريات و اارها الاقتصادية

 أولا:مرحلة الاستكشاف:

ناقش مع زم ئك في كل مجموعة إجابة الأسئلة التالية الواردة في  -

 صحيضة العمل التي سيوزعها معلمك, ودون إجابتك.

 ند الضطريات؟ وما المقصود بكل منها؟ما أنواع التغذية ع 

 .أعط مثالا ع  كل نوع م  أنواع هذه التغذية 

 ما المقصود بضطريات الجذور؟ وما أهميتها للنبات؟ 

 كيف تلحه الضطريات الرر بالإنسان مباشرة وغ  مباشرة؟ 

 .أعط ا اة أمثلة تبم الطرائه التي يستخدم فيها الإنسان الضطريات غذاء  له 

 دور الذي تلعبه الضطريات في تصنيع الأدوية والمضادات الحيوية؟ما ال 

 كيف تلعنى الضطريات دورا في التخلص م  الضض ت العضوية في البيئة؟ 

( في دليـل التجـارب لإابـات أن الخم ة المحضوظـة كـائ  حي, وســـجل 33نضـذ التجربـة) -

 .ة في نهاية التجربةم حظاتك كما هو مبم في دليل التجارب, وأجنى ع  الأسئلة الوارد

( في الكتاب المدرسي المتعلقة ب شــكال الاشنات وفطريات 30-1(, و)1-1تضحص الأشـكال) -

 الجذور. ما المقصود بالاشنات؟ وما المقصود بضطريات الجذور؟

  



 

213 
 

 اانيا : مرحلة تقديم المضهوم:

 في ضوء أنشطة مرحلة الاستكشاف, أجنى عما ي تي: 

 يتها إلى ا اة أقساما اذكرها.تقسم الضطريات م  جهة تغذ -3 

 ما الآاار الاقتصادية للضطريات في حياة الإنسان؟ -3 

لماذا تعد فطريات الجذور متطضلة ع  النباتات, مع أنها تحصل ع  السكريات م  النباتات المتصلة  -2

 بها؟

 االثا:مرحلة تطبيه المضهوم:

 لة التالية:قم بزيارة المكتبة, وحاول الحصول ع  إجابات الأسئ 

 لماذا توصف الضطريات ب نصها رميصة التغذية؟ -3 

 هل تعد الاشنات م  الضطريات؟ فأ إجابتك. -3 

لنضترض أنه تم تصنيع مبيد فطري جديد استطاع أن يقه ع  مملكة الضطريات ب كملها, كيف سيؤار  -2

 ذلك في حياة الإنسان؟

مناطه واســعة جدا. لماذا تعتقد أن مثل هذا النوع م  عادة ما يزرع محصــول واحد م  المحاصــيل في  -4

 الزراعة يعرض النباتات للإصابة ب مراض فطرية أكثر م  زراعة أنواع عدة م  المحاصيل؟
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 (6الملحه )

 دليل المعلم وفقا  لاستراتيجية ويتلي

 استراتيجية ويتلي

اضيات, إذ في مجال تدريس العلوم والريتترجم هذه الاسـتراتيجية أفكار البنائيم المحدام الأصوليم منهم 

يعتا م  أكا مناصري  البنائية المحدام, وهي تخص Grayson Wheatley إ نص مصـممها جريسون ويتلي 

 تدريس العلوم والرياضيات.

, والمجموعــات التعــاونيــة Tasksوتتكون هــذه الاســـتراتيجيــة م  ا اــة عنــاصر هي: المهــام  

Cooperative Groupsــ ــتراتيجية يبدأ بمهمة Sharingاركة , والمش تتضــم    task. والتدريس بهذه الاس

ــك   ــكلة ما, ام يلي ذلك بح  الط ب ع  حلول لهذه  موقضا  مش ــعرون وجود مش ــتش يجعل الط ب يس

المشكلة م  خ ل مجموعات صغ ة كل ع  حدة, يختتم التعلم بمشاركة المجموعات بعضها مع بعض في 

 ل إليه.  مناقشة ما تم التوص

 وفيما يلي توضيح لكل م  مكونات هذه الاستراتيجية:

المهام: مسائل أو مشك ت علمية أو استضسارات تستدعي الانتباه إلى مضاهيم مضتاحية  -3

 تقود الطلبة لبناء طرق فعالة في التضك  في المس لة أو المشكلة, وتتصف بما يلي:

  .نك  لأي شخص أن يتوصل إليها 

  تخاذ قرار.تدعو الط ب لا 

             "تشجيع أسئلة " ماذا لو؟ 

 .تشجيع الط ب ع  استخدام طرقهم الخاصة 

 .تعزز المناقشة والتواصل 

 .مليئة بالنماذج 

 . مث ة للتضك 

 .بها عناصر الدهشة 
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 .ممتعة 

 .)ممتدة )تث  التضك  حول مهام جديدة 

وجبها إلى مجموعات عمل تعاونية صغ ة المجموعات التعاونية: وهي مجموعات يوزع ط ب الصف بم -3

ـ عدد أفرادها أكثر م  خمسة أفراد غالبا ـ في جلسة جماعية لمناقشة المهمة المعطاة لهم ع  شكل أنشطة 

يقدمون فيها طرقهم للحل وعمل التجارب, ويقوم المعلم خ ل ذلك ببذل أقصىـــ جهده لتشـــجيع الطرق 

جاباتهم الخاطئة, حي  تبنى المعرفة م  خ ل المداخ ت بم المختلضـة دون أن يعطي جوابـا تصـــحيحا لإ 

 أفراد المجموعة الواحدة, وم  خ ل تبادل الأفكار بعضهم مع بعض.

المشـــاركة: يجتمع ط ب المجموعات المختلضة , لمناقشـــة ما توصـــلوا إليه لحل المهمة مركز المشـــكلة ,  -2

ب قية التضك  وتعميه الضهم, ويصــدر بعدها جميع الط  بحي  يكون النقاش علنيا  لبناء التضســ ات, وتن

حلولا لهـذه المهمـة , ويكون دور المعلم في هـذه المرحلة نقل إجابات كل مجموعه علنا  ع  جميع ط ب 

الصـف وتسجيل هذه الإجابات إن لزم الأمر, أو اختيار بعض رؤساء المجموعات لتسجيل إجابات الأسئلة 

 معطيا  وقتا لط ب المجموعات لتصحيح إجاباتهم الخاطئة إذا أرادوا ذلك .التي يختارها لكل مهمة 
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 )خطط الس  في الدروس حسنى إستراتجية ويتلي( 

 «الدرس الأول»

 خصائص الض وسات, أشكال الض وسات. المهمة:

( 2-1يوزع الط ب إلى مجموعات صـغ ة متعاونة متساوية كل منها يتكون    م  ) المجموعات التعاونية:

 أفراد, ويكلف أفراد كل مجموعة القيام بما ي تي:

قراءة اللمحة التاريخية حول الض وســـات في الكتاب المدرسي,  -

 وتسجيل م حظاتهم حول: 

 .اكتشاف الض وسات وفي أي عام 

 .مكتشف الض وسات 

مشـــاهدة ما يعرضـــه المعلم م  لوحات أو شـــضافيات تبم  -

دراســـة وتضحص خصـــائص الض وســـات وأشـــكالها, وكذلك 

( في الكتاب المدرسي, وتســجيل 2-4(, و)3-4(, و)3-4الأشــكال)

 م حظاتهم حول:

 .الخصائص العامة للض وسات 

 .أشكال الض وسات 

 ام يطلنى إلى أفراد كل مجموعه الإجابة ع  الأسئلة الواردة في المهمة, وهي :

 م  هو مكتشف الض وسات؟ وماذا تعني كلمة ف وس؟ -3

 وسات كائنات حية أم جمادات؟ولماذا؟هل الض   -3

 وضح الخصائص  العامة للض وسات. -2

 كيف تمك  العلماء م  رؤية الض وسات ودراستها؟ -4

 عدد الأشكال الرئيسة للض وسات, مع ذكر مثال ع  كل نوع. -5

همة , في الم: يجمع أفراد المجموعات وتجري مناقشـة الط ب جميعهم في إجابات الأسئلة الواردة المشـاركة

كما ويحدد المقصـود بالض وسـات, وتذكر الخصائص العامة للض وسات وأشكال الض وسات وإعطاء أمثله 

 ع  كل نوع .                               
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  «الدرس الثاني» 

 تصنيف الض وسات , تكاار الض وسات . المهمة:

ــالمجموعات التعاونية: ــف إلى مجموعات ص ( أفراد, 2-1غ ة متعاونة كل منها مكون م )يوزع ط ب الص

ويطلنى إلى أفراد كل مجموعة مشـــاهدة ما يعرضـــه المعلم م  لوحات وشـــضافيات حول تركينى بعض 

( في الكتاب المدرسي وتسجيل 5-4(, و)4-4(, و)2-4الض وسات وأشكالها وتكاارها, وكذلك فحص الأشكال)

 م حظاتهم حول:

 تركينى الض وس  -

 وساتتصنيف الض    -

 خطوات الدورة الحالة  -

 خطوات الدورة الاندماجية  -

 ويكلف أفراد كل مجموعة الإجابة ع  الأسئلة الواردة في المهمة وهي:       

 كيف تصنف الض وسات؟ .3

 بم برسم تخطيطي كامل البيانات ف وس  كل البكت يا. .3

 لماذا تعد الض وسات طضيلية داخلية إجبارية؟ .2

 لحالة لتكاار الض وسات البكت ية.اذكر خطوات الدورة ا .4

بم أهميـة الـدورة الاندماجية للض وســـات في نقل المادة  .5

 الورااية.

يجمع ط ب المجموعات, وتجري مناقشة الط ب جميعهم في م حظاتهم وإجاباتهم ع  الأسئلة  المشاركة:

دورتم : كاار الض وســات بالالواردة في المهمة , ويتم التوصــل إلى تصــنيف للض وســات , وكتابة خطوات ت

 الحالة , والاندماجية .

 «الدرس الثال  » 

 : تنمية الض وسات في المختا , الض ويدات , الايونات  المهمة
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(أفراد, 2-1: يوزع ط ب الصف إلى مجموعات صغ ه متعاونة كل منها يتكون م  ) المجموعات التعاونية

لذي ســـيعرضـــه المعلم حول الض وســـات وتنميتها في المختا ويطلنى إلى كل مجموعه مشـــاهدة الضيلم ا

(في الكتاب المدرسي,  وكذلك قراءة نص الحوار التاي الذي دار بم صـــديقم خرجا 1-4,وتضحص الشـــكل )

 للنزهة. 

 )نص الحوار(

 عمر:لقد قرأت في إحدى المج ت ع  أحد الأمراض الذي قتل أكثر م  عشرة م يم 

 أشجار جوز الهند في الضلبم, أتدري ما الذي سبنى هذا المرض يا علي؟شجرة م           

 علي:لا.

 عمر:إنها أشباه الض وسات)الض ويدات(.

 علي:وما المقصود ب شباه الض وسات؟

العاري, يتكون م  نيوكليوتيدات عدة,          تستطيع  RNAعمر:أشباه الض وسات هي أجزاء دقيقة م  

 ات الأيض في الخ يا النباتية وإيقاف نمو النبات بشكل عام.بطريقة ما خداع عملي

 علي:هل تسبنى الض ويدات أمراضا أخرى؟

عمر:نعم, فقد تســـبنى أحد الأمراض التي تســـببها الض ويدات في القضـــاء ع  زراعة الزنبه في الولايات 

ت ة. كما هددت أشــباه الض وســاالمتحدة قبل أن يبدأ المزارعون في زراعتها داخل البْيوت الزجْاجية المعْقم

 محاصيل البطاطا والبندورة بشكل خط  في مواسم عدة.

 علي:هل سمعت ع  الايونات يا عمر؟

 عمر:لا.

علي:ســـ حداك ع  الايونات يا عمر. الايونات دقائه بروتينية ممرضـــة للنبات ولا تحتوي أي نوع م  

الخلية المضـــيضة لتكوي  الاوتينات وتحويرها  الحموض النوويـة. تعتمـد هـذه الـدقـائه في تكاارها ع 

بطريقة ليســـت واضـــحة حتى الآن. والأكثر م  ذلك أن الايونات ترتبط ب نواع نادرة م  أمراض الجهاز 

 العصبي المركزي مثل: مرض جنون الأبقار.

 عمر:أتسبنى هذه الدقائه الاوتينية كل هذا؟ سبحان الله, والحمد لله ع  نعمة الصحة.

 يل م حظاتهم حول:وتسج

 طرق تنمية الض وسات في المختا.
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 الض ويدات.

 الايونات.

 ام يطلنى إلى أفراد كل مجموعة الإجابة ع  الأسئلة الواردة في المهمة وهي:

 ما المقصود بكل م : -3

 الض ويدات:

 الايونات:

 ما الطرق المستخدمة في تكث  الض وسات؟ -3

 ت في المختا؟ما أهمية تنمية الض وسا -2

ــاركة:  يجمع أفراد المجموعات, وتجري مناقشــة الط ب جميعهم  في إجاباتهم وم حظاتهم, ويصــاغ المش

 تعريف للض ويدات وتعريف للايونات, وكتابة الطرق المستخدمة في تنمية الض وسات في المختا.

 «الدرس الرابع » 

 يا, تركينى خلية البكت يا, صبغ البكت ياالخصائص العامة للبكت يا, أشكال البكت المهمة: 

(أفراد, ويكلف أفراد كل مجموعة القيام 2-1يوزع ط ب الصف إلى مجموعات م )المجموعات التعاونية: 

 بما ي تي:

قراءة اللمحـة التاريخية حول البكت يا, وتســـجيل م حظاتهم  -

 حول:

 البسترة -3

 التندالية -3

 اكتشاف البكت يا -2

( في دليل التجارب للتعرف ع  أشكال البكت يا , وتسجيل م حظاتهم كما هو مبم في 2تمري  )تنضيذ ال -

 دليل التجارب, والإجابة ع  الأسئلة الواردة في نهاية التمري  .

مشــاهدة ما يعرضــه المعلم م  شــضافيات أو لوحات أو شرائح مجهرية تبم الخصــائص العامة للبكت يا  -

 , وتسجيل م حظاتهم حول:  وأشكالها وتركيبها

 الخصائص العامة للبكت يا -3

 تركينى الخلية البكت ية -3
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 أشكال البكت يا -2

تقوم كل مجموعة بتحض  شريحة للبكت يا وصبغها باستخدام صبغة غرام, وذلك بإتباع تعليمات المعلم,  -

 وتلخيص طريقة الصبغ.

 الواردة في المهمة وهي : ويكلف أفراد كل مجموعة الإجابة ع  الأسئلة  

 ما المقصود بكل م  : -3    

 البسترة ,التندالية.        

س تسـتخدم للبســترة؟ ولأي المواد تستخدم؟ وهل هناك ع قة بم 10ْهل هناك درجات حرارة غ   -3    

 درجة الحرارة ومدة التعريض لها؟

 وضح الخصائص العامة للبكت يا. -2    

 خطيطي كامل  البيانات تركينى خلية البكت يا.بم برسم ت -4    

 ما أشكال البكت يا؟ -5    

 لماذا يعد تصنيف البكت يا حسنى صبغة غرام مهما في الطنى؟ -1    

 كيف تضأ امراضية البكت يا المحاطة بمحضظة, وضعف قدرتها الامراضية  -2    

 بغيابها؟     

 ما وظائف الشع ات في البكت يا؟ -6    

: يجمع أفراد المجموعات وتجري مناقشــة الط ب جميعهم في إجابات الأســئلة الواردة في المهمة, المشــاركة

 ويبم تركينى الخلية البكت ية, وكتابة الخصائص العامة للبكت يا, وأشكالها, وأهمية صبغة غرام. 

 «الدرس الخامس»

 مجموعات البكت يا الرئيسة.المهمة:

 ( أفراد, ويطلنى منهم القيام بما ي تي:2-1يوزع ط ب الصف إلى مجموعات م ) :المجموعات التعاونية

مشـــاهدة اللوحة أو الشـــضافية التي ســـيعرضـــها المعلم التي تبم  -

 .الع قة التطورية بم الممالك الرئيسة الث ث, وتسجيل م حظاتهم

 ة. والعدسة الزيتي فحص شرائح جاهزة للنوستوك باستخدام المجهر -
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 ل النوستوك ام رسمه.وصف شك

قراءة نظرة إلى البكت يـا القـدنـة في الكتـاب المدرسي, وتســـجيل   -

 الم حظات حول:

 :سبنى تسميتها بهذا الاسم 

 :مجموعاتـها الرئـيسة 

 ام يكلف أفراد كل مجموعه للإجابة ع  الأسئلة الواردة في المهمة وهي :

 اع الأخرى م  البكت يا ذاتية التغذية ؟بماذا تختلف البكت يا الخراء المزرقة ع  الأنو  -3

 ما مصدر الالكترونات في البناء الضوئي الأكسجيني في البكت يا وفي النباتات؟ -3

 يصنف النوستوك ضم  عالم البدائيات ا علل. -2

 بم الأهمية الاقتصادية للبكت يا الخراء المزرقة . -4

 م ؟ما سبنى تسمية البكت يا القدنة بهذا الاس -5

يجمع ط ب المجموعات, وتجري مناقشــة الط ب جميعهم بإجابات الأســئلة الواردة في المهمة  المشــاركة:

اـء المزرقة , ومناقشـــة الع قة التطورية بم  ,ويصـــاغ تعريف للبكت يا القدنة ,وتعريف للبكت يا الخرــ

 والبكت يا الحقيقية (.الممالك الرئيسة الث ث )الكائنات الحقيقية ,والبكت يا القدنة , 

 «الدرس السادس»

 العوامل المؤارة في نمو البكت يا, طرق التكاار في البكت يا, انتقال المادة الورااية.المهمة:

(أفراد, ويكلف أفراد 2-1يوزع الصــف إلى مجموعات صــغ ة, كل منها يتكون م  )المجموعات التعاونية: 

 كل مجموعة القيام ما يلي :

ضيلم الذي ســيعرضــه المعلم حول خصــائص البكت يا مشــاهدة ال  -

وأشـــكالها ونموها وتكاارها, ويطلنى منهم تســـجيل م حظاتهم 

 حول:
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 العوامل المؤارة في نمو البكت يا .   

 طـرق التكاار فـي البـكت يا.    

مشــاهدة لوحة أو شــضافية تبم طرائه تكاار البكت يا, وتســجيل  -

 م حظاتهم حول:

 ثنائي. الانشطار ال

( في دليـل التجـارب المتعلقـة بزراعـة البكت يا, 6تنضيـذ التجربـة) -

وتسجيل م حظاتهم كما هو مبم في دليل التجارب, والإجابة ع  

 الأسئلة الواردة في نهاية التجربة.

( في دليــل التجــارب المتعلقــة بــدراســــة تــ ا  2تنضيــذ التجربــة) -

م كما تسجيل م حظاتهالمضادات الحيوية والمطهرة في البكت يا, و 

ــئلة الواردة في نهاية  هو مبم في دليل التجارب, والإجابة ع  الأس

 التجربة.

مشــاهدة اللوحات أو الشــضافيات التي ســيعرضــها المعلم التي  -

توضـــح طرائه انتقـال المـادة الوراايـة بم البكت يـا, وتســـجيل 

 م حظاتهم حول: 

 يا.طرائه انتقال العوامل الورااية بم البكت 

 ويكلف أفراد كل مجموعة الإجابة ع  الأسئلة الواردة في المهمة وهي:

 صف العوامل المؤارة في نمو البكت يا. -3

 ما المقصود بكل م : -3

الانشـــطـار الثنـائي, درجـة الحرارة المث , بكت يـا هوائيـة, بكت يـا لا هوائية, بكت يا لا هوائية اختيارية, 

 المضادات الحيوية.
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 ر نمو الخ يا البكت ية بمراحل يطله عليها أطوار النمو, وضح هذه الأطوار.ن -2

 ما نوع عمليات الأيض في البكت يا التي تعيش في الأمعاء ؟ -4

 أي أماك  الث جة أفضل لحضظ الأطعمة ؟ لماذا ؟ -5

 ما مصدر الأكسجم للبكت يا الموجود في مياه البحر؟ -1

ملـه إلى مجموعة واحدة حي  تقدم كل مجموعة ما توصـــلت إليه م  يتحول الصـــف بـ ك المشــــاركـة:

م حظات  أو مشـــاهدات أو تضســـ ات. ام يدور النقاش لبناء التضســـ ات وتنمية الضكر وتعميه الضهم 

وبلورة المضــاهيم والمبــادئ. ويتولى المعلم إدارة النقــاش فيما بم الطلبــة بصـــضتهم الضرديــة أو كممثلم 

لنهاية يتحول المعلم إلى محاد يعرض المضاهيم الواردة في المهمة, وكتابة العوامل المؤارة للمجموعة. وفي ا

 في نمو البكت يا, وطرق تكاار البكت يا, وأطوار نمو الخ يا البكت ية, وطرق نقل المادة الورااية. 

 «الدرس السابع»

 الآاار الاقتصادية للبكت يا المهمة:

( أفراد, ويكلف 2-1وزع ط ب الصـف إلى مجموعات صغ ة كل منها يتكون م  )ي المجموعات التعاونية:

 أفراد كل مجموعة القيام بما ي تي:

إجراء نقـاش ضـــم  كـل مجموعـة حول: دور البكت يا في الطعام,  -

ودور البكت يـا في الصـــنـاعة, ودور البكت يا في البيئة, وتلخيص ما 

 يتوصلون إليه فيما يتعله بـ:

 كت يا.فوائد الب

 مضار البكت يا.

( في دليـل التجـارب المتعلقة بعمل اللبن الرائنى, 1تنضيـذ التجربـة ) -

وتســـجيل م حظاتهم كما هو مبم في دليل التجارب, والإجابة ع  

 الأسئلة الواردة في نهاية التجربة.

( في دليل التجارب المتعلقة بتحديد درجة تلوث 30تنضيـذ التجربة ) -

حظــاتهم كما هو مبم في دليــل التجــارب, الحليــنى, وتســـجيــل م  

 والإجابة ع  الأسئلة الواردة في نهاية التجربة.
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مشاهدة اللوحات أو الشضافيات التي سيعرضها المعلم حول دورات  -

 العناصر في الطبيعة وتسجيل م حظاتهم حول:

 دورة الـكربون في الطبيعة:

 دورة النيتروجم في الطبيعة:

 يعـة:دورة الكايت في الطب

 ام تكلف كل مجموعة الإجابة ع  الأسئلة التالية:

 ما فوائد البكت يا؟ -3    

 ما مضار البكت يا؟ -3

 في ضوء دراستك, اقترح حلولا للمشك ت التالية مع الحضاظ ع  البيئة م  التلوث. -2

 .إصابة محصول زراعي بحشرة ضارة 

 .انخضـاض خـصوبة تربـة زراعيـة 

ب المجموعات المختلضة, وتجري مناقشة الط ب جميعهم في إجابات الأسئلة الواردة في :يجمع ط  المشاركة

 المهمة, وتسجل منافع البكت يا ومضارها.

 «الدرس الثام »

 خصائص الط ئعيات, وتصنيف الط ئعياتالمهمة: 

لف أفراد كل ( أفراد, ويك2-1يوزع ط ب الصف إلى مجموعات صغ ة مكونة م  ) المجموعات التعاونية:

 مجموعة بما يلي: 

مشــاهدة الضيلم الذي ســيعرضــه المعلم حول خصــائص الط ئعيات  -

المختلضـة, وأمـاك  معيشـــتهـا, وأنمـاط تكـاارهـا ودورهـا في البيئة 

 .وتسجيل م حظاتهم

فحص شرائح مجهرية جاهزة لط ئعيات مختلضة, ووصف ورسم ما  -

 يشاهدونه.

ــه المعلم م  لوحات  - ــيعرض ــاهدة ما س ــضافيات أو شرائح مش أو ش

 لط ئعيات مختلضة وتسجيل م حظاتهم.
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 ام يكلف أفراد كل مجموعة بالإجابة ع  الأسئلة الواردة في المهمة, وهي:   

 وضح الخصائص العامة للط ئعيات. -3

 ما الأسس التي اعتمد عليها في تصنيف الط ئعيات؟ -3

 ما المقصود بالخلية حقيقية النواة؟ -2

يتم جمع ط ب المجموعات المختلضة, ويطلنى إليهم طرح حلول للأسئلة الواردة في المهمة, ويتم  المشاركة:

 وضع تعريف للط ئعيات وكتابة خصائصها العامة والأسس التي اعتمد عليها في تصنيضها. 

 «الدرس التاسع»

 عيات الضطرية:الط ئعيات الطحلبية, الأهمية الاقتصادية للط ئعيات الطحلبية, الط ئالمهمة

( أفراد, ويكلف أفراد كـل مجموعة 2-1:يوزع ط ب الصـــف إلى مجموعـات م )المجموعـات التعـاونيـة

 بالقيام بما ي تي:

مشــاهدة ما يعرضــه المعلم م  لوحات أو شــضافيات تبم أقسام  -

 الط ئعيات الطحلبية,

 ويطلنى إليهم تسجيل م حظاتهم حول :

 خـصائص كـل مجموعة.

 ل مجموعة.طرائه تكاار ك

 تـغذيـة كـل مجمـوعة.                           

مشـاهدة اللوحة أو الشـضافية التي ســيعرضها المعلم التي تبم  -

 شكل الضطريات الغروية ودورة حياتها وتسجيل م حظاتهم.

( في دليل التجارب المتعلقة بدراســـة شرائح 6تنضيـذ التمري  ) -

 حظاتهم كما هو مبممجهرية لط ئعيات مختلضة, وتسجيل م  

في دليــل التجــارب, والإجــابــة ع  الأســـئلــة الواردة في نهــايــة 

 التجربة. 

إجراء مناقشــة ضــم  كل مجموعة حول الأهمية الاقتصــادية  -

للط ئعيات الطحلبية وتلخيص ما ســيتوصلون إليه فيما يتعله 

 بضوائد الط ئعيات الطحلبية.
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 ئلة الواردة في المهمة وهي:ام يكلف أفراد كل مجموعة الإجابة ع  الأس

 ما المقصود بكل م : -3 

 الط ئعيات الطحلبية, ظاهرة تبادل الأجيال

 ما قبائل الط ئعيات الطحلبية ؟ اذكر مثالا  ع  كل منها. -3

 اذكر صضتم ع  الأقل تميز الضطريات الغروية ع  الضطريات الحقيقية. -2

 الطحالنى جميعا ذاتية التغذيةا علل. -4

تدمج مجموعات الط ب المختلضة, ويكلضون بطرح حلول للأســـئلة الواردة في المهمة, ويصـــاغ  لمشـــاركة:ا

تعريف للط ئعيـات الطحلبيـة,وظـاهرة تبـادل الأجيال, وعمل مقارنة بم مجموعاتها المختلضة م  حي : 

 بية.ئعيات الطحلخصائص كل مجموعة, وطرق تكاارها, وتغذيتها, وأماك  معيشتها, وكتابة فوائد الط  

 «الدرس العاشر»

 الأوليات, جذريات القدم, السوطيات, الهدبيات, البوغيات, الأوليات والمرض.المهمة:

( أفراد, 2-1يوزع ط ب الصف إلى مجموعات صغ ة كل مجموعة مكونة م  )المجموعات التعاونية: 

 ويكلف أفراد كل مجموعة بالقيام بما ي تي:

م م  لوحات أو صور تبم الأشكال مشاهدة ما يعرضه المعل -

 المخـتلضة للأولـيات, وتسجيل  م حظاتهم.

فحص الشرائح المجهرية الجاهزة لبعض الأوليات التي سيوزعها   -

 المعلم ع  كـل مجموعة , وتسجيل م حظاتهم.

فحص قطرة م  ماء مزرعة نك  أن ينمو فيها الااميسيوم تحت  -

 المجهر, وتسجيل م حظاتهم.

قـطرة م  ماء مزرعة نك  أن تنمو فيها الاميبا بواسطة فحص  -

 المجهر, وتسجيل م حظاتهم.

مشاهدة الضيلم الذي سيعرضه المعلم حول الأوليات والمرض ,  -

 وتسجيل م حظاتهم.
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 ام يكلف أفراد كل مجموعة بالإجابة ع  الأسئلة الواردة في المهمة وهي:

 ائلها, مبينا عضو الحركة في كل منها.ما أساس تصنيف الأوليات؟ اذكر أهم قب -3

 قارن بم خصائص الأوليات والطحالنى م  حي  التغذية والتركينى. -3

 ما المرض الذي تسببه انتاميبا هستولتيكا؟ وكيف تتم العدوى به؟ وكيف نك  تجننى هذا المرض؟ -2

 علل ما ي تي: -4

  باتات الخلية م  النالكائنات الط ئعية وحيدة الخليةا أكثر تعقيدا في تركينى

 أو الحيوانات.

 .وجود الضجوات المنقبضة في بعض الط ئعيات 

 هل هناك فوائد اقتصادية للأوليات؟ -5

تخيل أن أحد علماء العلوم الحياتية اكتشــف كائنا حيا م  جذريات القدم يتحرك ب قدام كاذبة, ونلك  -1

 ئ  مع جذريات القدم صحيحا؟ فأ إجابتك.جدارا خلويا سميكا. هل يعقل أن يكون تصنيضه لهذا الكا

ــاركة: ــئلة الواردة في المهمة بطرح إجابات  المش بعد جمع ط ب المجموعات المختلضة تجري مناقشــة الأس

 الط ب, ومناقشة الط ب في خصائص الأوليات, والأسس التي استخدمت في تصنيضها, وع قتها بالمرض.

 «الدرس الحادي عشر»

 العامة للضطريات, تركينى الضطر.الخصائص المهمة: 

( أفراد, ويكلف 2-1يوزع ط ب الصـف إلى مجموعات صغ ة كل منها يتكون م  )المجموعات التعاونية: 

 أفراد كل مجموعة بالقيام بما ي تي:

مشاهدة ما يعرضه المعلم م  أف م أو شضافيات أو لوحات وشرائح حول الضطريات وتسجيل م حظاتهم  -

 م  حي :

 صائص العامة للضطريات.الخ

 المقصود بكل م : 

 خيوط الضطر, المستعمرة الضطرية, الحواجز, المدمج الخلوي, الهيضات الخرية, حوامل الأجسام الثمرية.

تحضـ  شريحة م  عض  الخبز, وفحصها تحت المجهر, ووصف ورسم  -

 ما يشاهدونه.
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ل يتحضـ  شريحة م  فطر البنسـيليوم, وفحصها تحت المجهر, وتسج -

 م حظاتهم حول ما يشاهدونه. ام رسم ما يشاهدونه.

 ام يكلف أفراد كل مجموعة بالإجابة ع  الأسئلة الواردة في المهمة, وهي:

 وضح الخصائص العامة للضطريات. -3

 لماذا صنضت الضطريات في مملكة خاصة, ولم توضع في مملكة النبات أو الحيوان؟ -3

 يا؟هل جميع الضطريات متعددة الخ   -2

 هل للضطريات جدار خلوي؟ وهل يشبه جدار الخ يا النباتية؟ -4

 قارن الضطريات بالبدائيات م  حي : الحجم, والتركينى, والتغذية, والتكاار. -5

تدمج مجموعات الط ب, وتجري مناقشة الط ب جميعهم في إجابات الأسئلة الواردة في المهمة,  المشاركة:

الضطر, والمســـتعمرة الضطريـة, والحواجز, والمـدمج الخلوي, والهيضات ويتم توضـــيح المقصـــود بخيوط 

 الخرية, وحوامل الأجسام الثمرية, وكتابة الخصائص العامة للضطريات.

 «الدرس الثاني عشر»

 تصنيف الضطريات, أنماط تكاار الضطرياتالمهمة: 

( أفراد, ويكلف 2-1ن م  )يوزع ط ب الصف إلى مجموعات صغ ة كل منها مكو  المجموعات التعاونية:

 أفراد كل مجموعة بالقيام بما ي تي: 

 مشاهدة ما يعرضه المعلم م  لوحات أو صور للأقسام المختلضة م  -

 الضطريات ام, جدولة الم حظات ع  النحو التاي:
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-  

ــها المعلم حول دورة  - ــيعرض ــضافية أو اللوحة  التي س ــاهدة الش مش

 حياة فطر عض  الخبز, وتسجيل م حظات.

ــها المعلم حول دورة  - ــيعرض ــضافية أو اللوحة  التي س ــاهدة الش مش

 حياة فطر المشروم , وتسجيل الم حظات.

( في دليـل التجـارب المتعلقة بم حظة التاعم في 33تنضيـذ التجربـة) -

الخم ة, وتســـجيــل م حظــاتهم كما هو مبم في دليــل التجــارب, 

 والإجابة ع  الأسئلة في نهاية التجربة.

 ام يكلف أفراد كل مجموعة بالإجابة ع  الأسئلة الواردة في المهمة, وهي:

 ما الأسس المستخدمة في تصنيف الضطريات؟ -3

 بم الأقسام المختلضة للضطريات م  حي : التركينى, وطرائه التكاار, ومكان المعيشة.قارن  -3

 لماذا تصنف الضطريات في مملكة منضردة بالرغم م  احتوائها ع  نواة حقيقية؟-2

لو كنت خب ا زراعيا وطلنى إليك تحضـ  بيئة مناسـبة لإنتاج فطر المشرــوم, ما الظروف التي ستراعيها  -4

 عند ذلك؟

 إذا كنت في غابة, ف ي ألاماك  تبح  فيها ع  الضطريات؟وما الأدلة التي ستبح  عنها؟ -5

يـدمج ط ب المجموعات المختلضة ويكلضون بطرح حلول للأســـئلة الواردة في المهمة, وتجري  المشــــاركـة:

ن كيضية امناقشـة الأسـس المسـتخدمة في تصـنيف الضطريات, والمقارنة بم أقسام الضطريات المختلضة, وبي

 تكاارها. 

  

 الضطريات الناقصة الضطريات الدعامية الضطريات الزقية الضطريات الاقترانية وجه المقارنة

     نىالتركي

     طرائه التكاار

     مكان المعيشة

     أمثلة
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 «الدرس الثال  عشر»

 : تغذية الضطريات, الآاار الاقتصادية للضطرياتلمهمةا

(أفراد, ويكلف أفراد كل 2-1:يوزع ط ب الصــف إلى مجموعات صــغ ة مكونة م  )المجموعات التعاونية

 مجموعة  بالإجابة ع  الأسئلة الواردة في المهمة, وهي:

 يات؟ وما المقصود بكل منها؟ما أنواع التغذية عند الضطر 

 .أعط مثالا ع  كل نوع م  أنواع التغذية هذه 

 ما المقصود بضطريات الجذور؟ وما أهميتها للنبات ؟ 

 كيف تلحه الضطريات الرر بالإنسان مباشرة وغ  مباشرة ؟ 

 .أعط ا اة أمثلة تبم الطرائه التي يستخدم فيها الإنسان الضطريات غذاء  له 

 ذي تلعبه الضطريات في تصنيع الأدوية والمضادات الحيوية؟ما الدور ال 

 كيف تلعنى الضطريات دورا في التخلص م  الضض ت العضوية في البيئة؟ 

 ام يكلف أفراد كل مجموعة بالقيام بما ي تي:

( في الكتاب المدرسي المتعلقة ب شـــكال الاشـــنات وفطريات 30-1(, و)1-1دراســـة وتضحص الأشـــكال ) -

 جيل م حظاتهم.الجذور وتس

( في دليل التجارب لإابات أن الخم ة المحضوظة كائ  حي, وتســـجيل م حظات كما 33تنضيذ التجربة )  -

 هو مبم في دليل التجارب, والإجابة ع  الأسئلة في نهاية التجربة.

 أجنى ع  الأسئلة التالية:

 لماذا توصف الضطريات ب نها رمية التغذية؟ -3

 ت م  الضطريات؟ فأ إجابتك.هل تمعدص الاشنا -3

لنضترض أنه تم تصنيع مبيد فطري جديد استطاع أن يقه ع  مملكة الضطريات ب كملها, كيف سيؤار  -2

 ذلك في حياة الإنسان؟

عادة ما يزرع محصــول واحد م  المحاصــيل في مناطه واســعة جدا. لماذا تعتقد أن مثل هذا النوع م   -4

 ابة ب مراض فطرية أكثر م  زراعة أنواع عدة م  المحاصيل؟الزراعة يعرض النباتات للإص

 الضطريات جميعها غ  ذاتية التغذيةا علل. -5

ــاركة: ــئلة المش ــة إجابة الأس ــئلة, ام تجري مناقش يدمج ط ب المجموعات جميعهم, وتطرح إجابات الأس

 الأربعة الأخ ة وصولا إلى مناقشة منافع الضطريات ومضارها.


