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 الفصل الأول

راسة وأهميتها  خلفية الد ِّ

 مقدمة 

مية العل تميزت العقود الأخيرة من القرن العشرين بالتغيرات السريعة والتطورات المذهلة في المعرفة

انينيات نذ ثمذا التداخل بين العلم والتكنولوجيا إلى توجيه الاهتمام موالتطبيقات التكنولوجية، ولقد أدى ه

اضيع القرن العشرين إلى إعداد المنهاج العلمي الذي يقدم المعرفة العلمية وما تتضمنه من مواقف ومو 

   .جدلية

، ليةتحاول المناهج والبرامج العالمية في تدريس العلوم النظر إلى العلوم بطريقة جديدة وأكثر شمو 

الاجتماعي للعلوم، مثل: الربط بين العلم والمجتمع والتقنية التي  خلاقيبحيث تحاول تفعيل الجانب الا

 ,Science -Society- Technology( .Khalilالتكنولوجيا(  -المجتمع -)العلم ”STS“عرفت باسم 

Lazarowitz and Hertz 2014ريس العلوم، (. حيث يوجد جانبان يجب أن تتم مراعاتهما عند تد

مثل الحروب العالمية، والأسلحة الكيميائية،  ةوالتقني ةالعلمي معرفةلأول: المخاطر الموجودة في الالجانب ا

والاستنساخ، ومخاطر زواج الأقارب، والهندسة الوراثية وغيرها من المواضيع ذات العلاقة، أما الجانب 

ن والمواد التدريسية والحقائق العلمية على هيئة الثاني فتطرح معظم كتب ومناهج تدريس العلوم المضامي

فصول منظمة لا تنحرف عن المسار العلمي أبداً، ولا تتطرق للوسائل والأساليب المطلوبة التي أسهمت 

التي تطرح نفسها من  في تحقيق هذه الأفكار وجعلها قابلة للتحقيق والتطبيق، ولا تُعالج المشكلات العلمية

 عن المضمون العلمي.لبعدها  السياقخلال 

وتظهر الحاجة ملحةً في برامج التدريس إلى توضيح العلاقة المتبادلة بين تخصصات معرفية 

 حاول مثل ع، وتمختلفة وتأثيراتها، وكذلك الربط بين العلم النظري وبين التقنية وتأثيرها على البيئة والمجتم
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ديدة معاً، مثل شمولية لتخصصات عهذه البرامج الانتقال من تدريس تخصصي إلى تدريس أكثر 

-STES (Science تخصصي( للعلوم، والتقنية، والبيئة، والمجتمعالبين أسلوب التدريس )

Technology-Environment-Society)  الذي يعتمد على الرؤية الشمولية. حيث أن هذا التوجه

 ,Khalilأبعاد أخلاقية إنسانية. ) يسهم في حل مشكلات حقيقية من الحياة اليومية، وبالذات تلك التي لها 

Lazarowitz and Hertz 2014) 

 من علم يهدف إلى تحقيق الغنى النظرة الى العلم(، تغيير 1996ق يقترح تاج )وفي هذا السيا

يه فإن ة. وعلوالمعرفة والفائدة المادية للفرد، إلى علم يهدف إلى النظر للعالم بعين من الرّوحية والقدسيّ 

د من بة لمهارات تتعلق في عالم العلم والمعرفة، وتزويدهم بثقافة علمية واسعة لأكبر عداكتساب الطل

شرائح المجتمع، وأبنائه تعد ضرورة ملحة اليوم أكثر من أي وقت مضى، وذلك من أجل تزويد الفرد 

ن  خريبالمهارات والخبرات الضرورية للمشاركة الفاعلة في عملية اتخاذ القرارات بشكل متساو مع الآ

(Osborne, Simon and Collins 2003). 

 واسعا جدلا بعضها اثار وفدي العقدود الأخيرة ظهدرت العديدد مدن الانجدازات العلمية والتكنولوجيدة  

جدال بين صفوف المختصين في علوم الحياة فضلا عن افراد المجتمع بين مؤيد ورافض لها. فمدثلًا فدي م

ثيدرة طبيقدات كتهنداك روع جديدددة مثددل التكنولوجيددا الحيويددة والهندسة الوراثيدة و علدوم الحيداة ، ظهددرت فدد

ال الصددحة فددي مجددو دواني للبيولوجيا الجزيئيدددة والهندسدددة الوراثيدددة فدددي مجدددال الإنتددداج الزراعددي والحيد

 .نداتيوالدددواء، والاستنسداخ وخارطدة الج

( ان القضايا الجدلية هي مواضيع شائكة مثيرة للجدل 2006) مونن وساري سور وقد اوضح     

ن مثل هذه ال قضايا ناتجة عن التداخل بين قضايا المجتمع والتطبيقات التكنولوجية وروابطً  العلم. وا 

 ين وعلى المعلم (Maloney and Simon, 2006العلمية التي تواجه المجتمع تتسم بأنها بالغة التعقيد )
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الطلاب في مواقف حتى يتمكنوا من المشاركة في النقاش الدائر حول هذه القضايا المثيرة  وضع

على النقيض من التدريس في   Korpan& Norris,2000)للجدل حتى مع محدودية المعرفة العلمية )

الماضي؛ حيث زود الطلاب بفرص قليلة لتطوير المهارات اللازمة لحل المشكلات، ومواجهة القضايا 

  (Jennifer, Beth and June 2011) لمثيرة للجدلا

لا  كجزء وهناك تأييد واسع ومتزايد داخل الأدب التربوي لإدراج القضايا الجدلية في منهاج العلوم 

اولتن و  ( ويؤكد كل منDriver and Newton and Osborne, 2000العلمية ) يتجزأ من المعرفة

لاب ايا المثيرة للجدل في المناهج الدراسية، و ذلك لأن الط( أهمية تضمين القض2004) ديلون و جريس

هارات يواجهون تلك القضايا قبل وبعد تخرجهم من المدرسة، ولذلك على المربين مساعدتهم على تطوير الم

الطلبة  كما تعود أهمية استخدام القضايا الجدلية في التدريس إلى أنها تجعل موقف  اللازمة لمواجهتها.

ن م بدلاة من مجرد متلقن للمعرفة، وتساعدهم على تنمية أفكارهم لأنهم يتوصلون إلى المعرفة ً أكثر فاعلي

حري ان تعطى إليهم في قوالب جاهزة. كما أن استخدام القضايا الجدلية يساعد الطلبة على البحث والت

 تأكيدالقرارات، و  والاستقصاء، ويعودهم على فهم الكثير من المشكلات الاجتماعية، ويساعدهم على اتخاذ

 .(2011خضر) Maloney and Simon 2006)تفكيرهم للمستقبل، وتنمية مهارة المناقشة )

نهج ددي المددفيددة وفى هذا الإطار تؤكدددد منظمدددة اليونسدددكو علدددى ان عددددم طدددرح القضددايا الجدل     

قع الذي ة في الواواسع كدددن ان يسدددهم فدددي إحداث فجوةالتعليمددي و اغفددال المعلومدددات المرتبطدددة بهدددا يم

ة التدي جدليدإضدافة الدى أن العديد من القضدايا ال ،يعيشه الطالب و المعلومدات التدي يتعلمهدا بالمدرسدة

 ،ساسددةحا قضدداي عددن يتعدرف عليهدا الطالددب مددن خددلال وسددائل الاعددلام قددد تقدددم لدده معلومددات مغلوطددة

      دددايا دددددددك القضدددددددددن تلة عددلددذا فددأن تضدمينها فدي المنداهج والتددريس سيسداهم فدي بنداء افكدددددددار عقلانيددددددد

( (Unesco,2013. 
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وقد أجريت العديد من الدراسات على المستوى الاقليمي والمحلي، استخدم فيها الباحثون            

القضايا الجدلية كوسيلة لرفع مستوى التعليم والتعلم لدى الطلبة في تخصصات علمية وانسانية  تدريس

كل  ، مثل دراسةوتدريسها الجدلية بالقضايا الاهتمام مختلفة. وافضت هذه الدراسات في مجملها ضرورة

         (.    2016 الزعبي، و 2011 ) عبيدات من

ناك وه ،بول واسع عالمي واقليمي ومحليخدام القضايا الجدلية له قتبين مما تقدم ان استو            

يبني  المحور الذي دالتطبيقات والقضايا الجدلية تعاهتمام كبير بموضوع القضايا الجدلية؛ حيث أصبحت 

هوم عليه الطالب مفهومه العلمي، وأصبح تكامل الموضوعات الاجتماعية والتطبيقية والثقافية مع المف

في   Plus Scienceءا رئيسيا من المعرفة والمنهاج، وقد طبق هذا النموذج في كتب مثل العلمي جز 

 الولايات المتحدة.  

 البحوث المحلية التي تتناولالعدد المتواضع من  حظت الباحثة في حدود معرفتهاوقد لا          

وء ة، ومن اجل تسليط الضاستخدام القضايا الجدلية في مادة علوم الحياة وتاثيرها على تحصيل الطلب

ل وبيان دور القضايا الجدلية في تدريس مادة علوم الحياة وبيان تاثيرها الاني والمؤجل على تحصي

 شر مثلالباحثة ان تقوم بهذه الدراسة باستخدام قضايا وحقائق علمية تدرس في الصف العاإرتأت  الطلبة،

ة لدينيبين صفوف الطلبة من خلال اثارة حفيظتهم ا علم الوراثة والهندسة الوراثية واثارت الجدل حولها

 ف علىوالاجتماعية والاخلاقية تجاة هذه القضايا مما يدفعهم الى البحث والتقصي العلمي من اجل الوقو 

 حقيقة هذه القضايا العلمية الجدلية.    
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     مشكلة الدراسة وأسئلتها:

( التي تشمل العلوم PISAت الدولية )بينت النتائج التي حصل عليها الاردن في الاختبارا

مع  ( تراجعا في اداء الطلبة المشتركين في الاختبار بالمقارنة2015والرياضيات والقرائية في عام )

 على قادرين غير( وان هذا التدني في الاداء جاء بسبب ان الطلبة كانوا 2006مشاركته في عام  )

، وهذا يحةالصح العلمية الاستنتاجات ورسم البيانات لتفسير ةاليومي أو الأساسية العلمية المعرفة استخدام

يؤكد الحاجة الملحة الى استحداث طرق تدريس تعمل على رفع مستوى التعلم والتحصيل لدى الطلبة، 

ب سمح للطلاداخل الغرفة الصفية يومن بين هذه الطرق هو استخدام القضايا الجدلية، حيث ان تدريسها 

اقشة وا عطاء فرصة لمن ،ير عن انفعالاتهم ومشاعرهم الذاتية ضمن بيئة صفية آمنةبطرح الأسئلة والتعب

 لفاعلوتوفر لهم فرصا لتطوير بعض المهارات الاجتماعية مثل تعلم كيفية الاستماع ا ،القضايا الجدلية

ى لبعضهم البعض وتعلم كيفية التعامل مع المواضيع الحياتية الصعبة كما تعلمهم كيفية السيطرة عل

بة مشاعرهم السلبية مثل الشعور بالغضب والإحباط بدون اللجوء إلى العنف. وتوفر بيئة حيادية للطل

مام أضعنا مع تقدم ونمو العلم فإنه يللنقاش العقلاني والدراسة الموضوعية في قضية معينة مثيرة للجدل، و 

ئج ة النتاقرارات مثيرة، وغير واضحلمجابهة القضايا العلمية الحديثة وتحتم علينا اتخاذ  خيارات وتحديات

 . (Kahlil, Lazarowitz and Hertz 2014)أحياناً 

 ويعد توظيف الجانب الاجتماعي في نقاش القضايا العلمية ضمن تدريس العلوم ذو أهمية كبرى،

(  تم فحص أثر النقاش في معضلات وراثية على تنمية Zohar & Nemet , 2002ففي دراسة )

في  ة لدى الطلبة ورفع مستوى المحاججة لديهم، وقد أشارت الدراسة إلى أهمية النقاشالمعرفة العلمي

 .التجربة معضلات وراثية على تنمية المعرفة العلمية ورفع مستوى المحاججة لدى مجموعة
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في العلوم التطبيقية مثل علم  ومظاهرة وبالأخصوبما أن فحص التأثر والتأثير بكل مصادره 

شك مهمة بحثية علمية، ولان هناك استراتيجية تدريس حديثة ومنها القضايا الجدلية وان الحياة هو بلا 

عيات مثل التاريخ والتربية الوطنية مع وجود قلة في ااغلب الدراسات المحلية قد تطرقت الى مواد الاجتم

لحة لدراسة أثر البحوث التي استخدمت مواد دراسية علمية مثل علم الاحياء والفيزياء، تظهر الحاجة الم

استخدام القضايا الجدلية في تدريس علم الأحياء في تحصيل الطلبة، وبالتحديد تتحد مشكلة هذه الدراسة 

 بالاسئلة التالية:

عة بين متوسطات اداء المجمو ( α  =0.05أثر ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ) يوجدهل  -1

 تعزى الى اسخدام ات الصف العاشر الأساسيطالب ىفي التحصيل الآني لدالتجريبية والضابطة 

 ؟القضايا الجدلية في تدريس علم الاحياء

( بين متوسطات أداء α  =0.05فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )يوجد هل  -2

القضايا  لاستمرارية أثر ى التحصيلي تعز  للاختبار والمؤجلالآني  المجموعة التجريبيّة في التطبيق

 الجدلية؟.

 همية الدراسة: أ

ايا م القضمن المعلومات التي ستقدمها الدراسة فيما يتعلق بدراسة أثر استخدا الدراسة تنبعإن أهمية 

 الجدلية في تحصيل الطلبة ويمكن ان نوجزها من جانبين:

 :تطبيقيالجانب ال

ده تقديم اسلوب جديد في طرق التدريس يعتمد البحث والتقصي من قبل الطالب نفسه لتنمي عن -1

 روحة البحث والاعتماد على النفس.
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 ويقوي  تطوير وتنمية مهارات الاتصال عند الطلبة من خلال النقاش والتباحث فيما بينهم بما يرفع -2

 من شخصية الطالب في حياته العلمية والعملية. 

 طويرتقدم الدراسة قائمة بالقضايا العلمية الجدلية في علوم الحياة والتي ممكن ان تفيد في ت -3

 معلومات المعلمين في هذا الجانب.

سان، التعامل مع القضايا الجدية من هذا النوع سيكسب الطلاب قيماً مختلفة مثل: احترام الإن  -4

 تقبل الَاخر عن طريق تقبل آرائه والتسامح.

ا لتكنولوجيبين العلم والمجتمع واالوعي المتعلق بالعلاقة  تزيد منالقضايا الجدلية  مناقشة موضوع  -5

دي وبين حياة الطلاب اليومية من جهة أخرى. فهذه العلاقة بحد ذاتها هامة جداً وتؤ  ،جهة من

جودة لزيادة الروح المعنوية لدى الطلاب، كما وتؤدي أيضاً إلى انكشاف الطلاب على القيم المو 

  في ثقافتنا وفي ثقافات أخرى.

 الجانب النظري: 

لى جدلية عالدراسات المتعلقة بالقضايا الدب النظري بالحاجة الى اثراء الاتكمن أهمية الدراسة في  -1

تلك المستوى المحلي، وخاصة في الموضوعات العلمية كالأحياء، مما قد يثري المكتبة العربية ب

 .المعلومات العلمية

مدددددى ة و لجدليدددددايا ايوجه البحدث الحدالي أنظدار المهتمدين بالتربيدة العلميدددة نحددددو مفهددددوم القضدد -2

 و استراتيجياته. ،و أساليبه ،و طرائدق التددريس ،مراعاته في المحتدوى العلمدي

لى تقدم رؤيا حديثة حول تطوير تدريس مناج علوم الحياة لدى المعنيين في التعليم التربوي ع -3

 المستوى المحلي والاقليمي.
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 حدود ومحددات الدراسة:

 :ةاقتصرت هذه الدراسة على الحدود التالي   

 الحدود المكانية والبشرية: اقتصرت الدراسة الحالية على طالبات الصف العاشر الأساسي في -1

ظة للبنات من مدارس مديرية التربية والتعليم للواء قصبة محاف الثانوية العليماتحي  مدرسة

 .المفرق في الأردن

- 2018لعام الدراسي الدراسة الحالية  في الفصل الدراسي الأول من ا الزمانية: أجريتالحدود  -2

2019. 

 ياتيةالح العلوم مادة منهاج من( الوراثة)  الاولى الوحدةالحدود الموضوعية: استخدمت الدراسة  -3

 .العاشر للصف

تتحدد درجة دقة نتائج الدراسة على درجة صدق وثبات أداتها، وعلى درجة جدية المستجيبين  -4

 عليها.

 

 التعريفات الإجرائية لمصطلحات الدراسة

 قضايا الجدلية:ال

 حولها اعإجم يوجد لا والتي المفتوحة، النهاية ذات القضايا بانها" ( 429, 2016) الزعبي عرفها         

 العلمية المفاهيم بين ما التداخل ضوء في نتجت والتي الناس، وعامة والعلماء المختصين قبل من

 . "الاجتماعية والمشكلات والقضايا التكنولوجية والتطبيقات

 التيو  التي لم تكتسب القطعية التامة وتعرفها الباحثة اجرائيا: هي مجموعة من القضايا العلمية 

، و لعاشراحددتها الباحثة واستوحتها من الوحدة الاولى ) الوراثة( من منهاج مادة العلوم الحياتية للصف 

  اثرها على عملية م قياسوت كيفتها الباحثة لتكون موضع جدل ونقاش بين صفوف طالبات الصف العاشر
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، كما واعدت الباحثة دليلا تظمن هذه القضايا بالاختبار ألتحصيلي المُعد من قبل الباحثة التدريس

( قضايا، مثل تطبيقات الهندسة الوراثية في علاج بعض الامراض الوراثية، 10العلمية الجدلية وعددها )

واستخدامتها في البحوث  DNAتحاليل ال و اج، وتحديد النسل، وتشخيص الامراض الوراثية قبل الزو 

   الجنائية.

اش ل والنقمن مجموعة الموضوعات والتغيرات العلمية التي تثير الجدما اكتسبته الطالبة  التحصيل الآني:

ة لطالبا، وتم قياسه بعلامة في الوحدة الاولى ) الوراثة( من منهاج مادة العلوم الحياتية للصف العاشر

 حدةالذي يقدم لها مباشرة بعد انتهاء عملية تدريس و و  ( فقرة20المكون من ) ر التحصيليعلى الاختبا

 .الوراثة

دل من مجموعة الموضوعات والتغيرات العلمية التي تثير الجما اكتسبته الطالبة  التحصيل المؤجل:

ة علامب، وتم قياسه والنقاش في الوحدة الاولى ) الوراثة( من منهاج مادة العلوم الحياتية للصف العاشر

ابيع الذي أعيد تقديمه بعد مضي أربعة أسو  فقرة( 20) من المكون  الطالبة على نفس الاختبار التحصيلي

 من الانتهاء من عملية تدريس الوحدة.

لى االمرحلة الاساسية في الاردن والتي تمتد من الصف الاول  الاخير منهو الصف العاشر الاساسي: 

 الصف العاشر.
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 الثاني الفصل

راسات السابقة  الإطار النظري والد ِّ

راسات السا  راسة، كذلك مراجعة الدِّّ ت بقة ذايتضمن هذا الفصل الإطار النظري المتعلق بأهداف الدِّّ

حصيل ى التالعلاقة بموضوع الدارسة وهو أثر تدريس العلوم الحياتية باستخدام القضايا الجدلية العلمية عل

 لصف العاشر الأساسي حيث سيتم تقسيمه على النحو الآتي:الآني والمؤجل لدى طلبة ا

  :النظري الإطار: أولا 

لية، ومبررات تدريس القضايا الجد وأهميتها، مفهومها الجدلية يشمل هذا الجزء كل من القضايا   

ة، القضايا الجدلية، ومجالات القثضايا الجدلي وضوابط تدريسواسس وقواعد تدريس القضايا الجدلية، 

 امثلة على القضايا الجدلية العلمية في علم الاحياء.و 

 القضايا الجدلية مفهومها وأهميتها:

 الأحياء العديد من القضايا الجدلية التي حولها اختلاف في الآراء والتوجهاتتضمنت مادة 

هات جوالاعتقادات لذا فإن ذلك يتطلب أن تستخدم مهارات مختلفة لتدريس هذه القضايا وفهمها وتقريب و 

قال  والجدل هي كلمة مستخدمة منذ وقت طويل فقد وردت في العديد من الآيات القرآنية. النظر حولها ؛

لُونَ فِّي اللَّهِّ﴾تعالى:  لُنَا فِّي قَوْمِّ " وقال تعالى: 13"الرعد:  ﴿وَهُمْ يُجَادِّ ﴾﴿يُجَادِّ  ".74"هود:   لُوط 

 نسانيةالعديد من الباحثين في العلوم الإوكانت القضايا الجدلية أحد الموضوعات التي اهتم بها  

د إجماع القضايا ذات النهاية المفتوحة، والتي لا يوجبانها "( 429, 2016المختلفة، فقد عرفها الزعبي )

 علميةحولها من قبل المختصين والعلماء وعامة الناس، والتي نتجت في ضوء التداخل ما بين المفاهيم ال

 ."ضايا والمشكلات الاجتماعيةوالتطبيقات التكنولوجية والق
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" مجموعة من القضايا التي تؤدي إلى ظهور وجهات  : بأنها (2252، 2011) عبيداتوعرفها 

نظر مختلفة بين الأفراد وحيث ينظر إليها كل فرد من وجهة النظر التي يؤمن بها وبالتالي تبقى الخلافات 

 قائمة دون التوصل إلى حلول يتفق عليها الأفراد" .

 في المجتمع في السائدة والتغيرات الأحداث مجموعة" إنها (2006) اصبع ابو قطاوي و فهاعر 

 المجتمع ادأفر  فيها يتوصل لم التي والثقافية، والدينية، والاجتماعية، والاقتصادية، ، السياسية المجالات

 ".  وخلاف  نقاش محل ولازالت قاطعه أحكام الى

ها بأنها تلك القضايا التي لم يصل في"رف القضايا الجدلية ( فقد عNelson, 1990أما نيلسون )

إلى  م تصلالناس إلى أحكام قاطعة وما زالت قابلة للنقاش والمداولة وتتعدد فيها الآراء ووجهات النظر ول

 ."حلول مقبولة من الجميع فهي قضايا تثير الجدل والنقاش

 ثيرت التي العلمية والاكتشافات  لتغيراتوا الموضوعات مجموعة  هي:  نظريا الباحثة عرفتها وقد

 جتنت والتي الناس، فضلا عن عامة والعلماء المختصين قبل من حولها إجماع يوجد لا و والنقاش الجدل

الدينية و الايدلوجية الاجتماعية و  التكنولوجية من جهة والتطبيقات العلمية المفاهيم بين من خلال تقاطع

 .جدلية من جهة اخرى والاخلاقية لمتلقي القضايا ال

ئلة تنبع أهمية تدريس القضايا الجدلية داخل الغرفة الصفية من كونها تسمح للطلاب بطرح الأس

ة لجدليوالتعبير عن انفعالاتهم ومشاعرهم الذاتية ضمن بيئة صفية آمنة وا عطاء فرصة لمناقشة القضايا ا

هم تعلم كيفية الاستماع الفاعل لبعض للطلبة وتوفر لهم فرصا لتطوير بعض المهارات الاجتماعية مثل

هم البعض وتعلم كيفية التعامل مع المواضيع الحياتية الصعبة كما تعلمهم كيفية السيطرة على مشاعر 

ش السلبية مثل الشعور بالغضب والإحباط بدون اللجوء إلى العنف. وتوفر بيئة حيادية للطلبة للنقا

 (.2006ة مثيرة للجدل )قطاوي وأبو اصبع، العقلاني والدراسة الموضوعية في قضية معين
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( أن هناك عدة فوائد لمناقشة القضايا الجدلية الموجودة في المنهاج 2011ويشير عبيدات )

الدراسي فهي تعمل على تنمية مهارات التفكير الناقد لدى الطلبة مثل: مهارة التحليل، والتركيب، ووضع 

اع عن مواقفهم من خلال تقديم الدلائل والحجج حول رأي الفرضيات، كما أنها تشجع الطلبة على الدف

يعتقدون أنه صحيح. وتعمل على تنمية المهارات الاجتماعية المهمة مثل الاتصال الفاعل، والاستماع، 

والتعاون، وتعزز من الديمقراطية في البيئة الصفية وتزود الطلبة بالمهارات والمعارف التي تجعلهم قادرين 

يير في مجتمعاتهم المحلية كما تنمي مناقشة القضايا الجدلية لدى الطلبة الدوافع نحو على إحداث التغ

دراسة المشكلات الاجتماعية واتخاذ القرارات كذلك تعمل على توفير فرص استخدام الدلائل المنطقية 

وجهات  كأحد مرتكزات عمليات التقييم للمشكلات المختلفة كذلك فهي تعزز من فكرة أن هناك اختلاف في

النظر بين الأفراد وأن التنوع والاختلاف هو أمر طبيعي يتوافق مع طبيعة الإنسان. مما تقدم يمكن ان 

 التالي:   بنلخص ان اهمية استخدام القاضايا الجدلية بصورة عامة 

 المعنوية الروح سيزيد مما التعليم، وتنوع الصف في تعليمه يتم لما إثراء عنصر المناقشات تُمثل .1

 . الطلاب لدى

 المجالات بين التنقل من سيمكن المختلفة المواضيع سياقات ضمن العلمية المفاهيم تناول .2

 .  والاستيعاب الفهم لتحصيل المختلفة

 جوانب طرح بينما مجد   غير المباشر فالوعظ مباشرة غير تربية عن عبارة هي الطريقة هذه .3

 . الطلاب على تؤثر أن شأنها من الموضوع تعليم من كجزء علمية

 الخاصة الجدية القضايا الأولويات سلم في الاختلاف تفسير الجدية القضايا مع للتعامل يمكن .4

 . الجهات هذه من جهة كل دوافع تفسير إلى وكذلك حدة على فرد وبكل مجتمع بكل

 . قرارات اذواتخ موقف ببلورة تلزمه أوضاع مواجهة على الطالب سيساعد الجدية القضايا تناول .5
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 الإصغاء النقاش، ثقافة: مثل الطالب لدى كثيرة مهارات ستنمي القبيل هذا من مواضيع مناقشة .6

 .النقد وتقبل

 مبررات تدريس القضايا الجدلية:

هناك الكثير من المبررات التي تدعو المعلمين لتدريس القضايا الجدلية. ويمكن إجمال هذه 

 المبررات في الآتي:

 ايا الجدلية موجودة في المنهاج:أن القض-1

د قتقدمة إن أحد الأسباب الرئيسية لتدريس القضايا الجدلية هي أن الأنظمة التربوية في الدول الم

ائق أظهرت أهمية هذه القضايا في العديد من المبادرات التعليم المختلفة. على سبيل المثال تشير وث

ن كثير مالقضايا الجدلية في المنهاج المدرسي وأن هناك الالمنهاج في المملكة المتحدة بانه يتم تناول 

 (.Harris, 2011الفرص من أجل العمل على مناقشة القضايا الجدلية داخل الحصص )

 ساعد الطلاب على استكشاف قيمهم الذاتية وتطوير مهاراتهم:ت-2

مهارات يساعد استخدام القضايا الجدلية في تدريس الطلاب على تطوير مهاراتهم، مثل: 

اطات النش الاستقصاء، والتساؤل، ومهارات التفكير الناقد، والتفكير التحليلي. كما أن استخدام مجموعة من

قية مثل النقاشات المفتوحة حول القضايا الجدلية يساعد الطلاب في تعلم كيفية إطلاق الأحكام المنط

رات ر مهاة في الجدالات والنقاشات وتطويواحترام آراء الآخرين وتقييم رؤيتهم الخاصة، والمشاركة الفاعل

 (.Hess & Posselt, 2002حل المشكلات )

 غبة الطلاب في الحصول على المزيد من المعلومات حول القضايا الجدلية:ر -3

أشارت نتائج مجموعة من الدراسات بأن معظم الطلاب في الوقت الحالي يحصلون على 

 ت. لاستماع إلى نشرات الأخبار أو من خلال تصفح الانترنمعلوماتهم حول القضايا الجدلية من خلال ا
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كما إن نقاش القضايا الجدلية داخل الغرفة الصفية يمكن الطلاب من الحصول على وجهات 

نظر مختلفة حول القضية المناقشة، وبالتالي زيادة معارفهم ومعلوماتهم عن تلك القضية بشكل أكاديمي 

(Marcus & Stoddard, 2009.) 

 

 :الجدلية القضايا وقواعد تدريس ساس

 يتطلب تدريس القضايا الجدلية الالتزام ببعض الاسس والقواعد الواجب التقيد بها، وقد اورد

 :            هاالاتي( عدد من الاسس والقواعد في هذا الجانب، نذكر من اهم271-270، 2007قطاوي)

حيث يتم تمثيل مستويات الاراء مجموعات النقاش متباينه في وجهات النظر، ب تكون  ان  -1

 .المختلفة

، فليس شرطا ان تكون هناك نتائج او اان تكون المناقشات حول القضية مفتوحة تمام -2

 ويجب ان يكون المجال متاحا الى جميع المشاركين لطرح ارائهم. .استخلاصات ثابتة ومحددة

ك وطرح الاراء ودعم ذل ،لوالنقاش الفعا ،شات بصورة حقيقيه من خلال التواصلان تتم المناق -3

 بالادلة.

هم ظراتنالطلبة في  ة بين الطلبة، اذ لابد من المعلم ان يرعي الاختلاف بينمراعاة الفروق الفردي -4

 تناسب متعلمين متنوعين.يسية الى التعلم وان يخلق فرص تدر 

ية عليمتبيئة  ان يفهم المعلم سلوك الطلبة بما يمكنه من اثارة الدافعية الجماعية والفردية لخلق -5

 تشجع الطلبة على التفاعل والمشاكة الفعالة.

 دراسيةان يكون تخطيط المعلم في تدريس القضايا الجدلية مستندا الى المعرفة الواعية للمادة ال -6

  والطلبة والمجتمع المحلي واهداف المنهاج.
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 :الجدلية القضايا تدريس ضوابط

اقشة القضايا الجدلية قبل البدء بها وان يذكر المتعلمين يجب على المعلم ان يضع ضوابط لمن         

 ,White, 2000; Johnson)بالاتزام بها اثناء النقاش بين الحين والاخر. و اورد مجموعة من الباحثين

D. Johnson, R. & Smith, K. 2000; Lock Wood،1996)  المختصين في طرائق التدريس

 ن ان توجز بالتالي:والتعليم مجموعة من الضوابط التي ممك

 تحديد المهارات والاتجاهات التي يتوقع المعلم اكسابها. -1

 مناسبة القضايا لاعمار الطلبة ونضجهم واهتماماتهم وبيئاتهم الاجتماعية. -2

 تهئية الطلبة نفسيا وذهنيا للمناقشة بالاصرار على السعي من اجل معرفة الحقيقة وتقبلها -3

 والذهاب معها.

 منة تحترم اراء جميع الطلبة قبل البدأ بالمناقشات.خلق بيئة تعليمية ا -4

 الاهتمام و التركيز على عملية النقاش اكثر من التركيز على النتائج. -5

 مدعمةتشجيع الطلبة على المشاركة في ابداء الآراء مع تشجيع ودعم الاراء الواضحة المحددة وال -6

 بالحقائق.

والحركات وعدم الخروج عن الموضوع وعدم التمسك باداب الحوار من الحيث الاصغاء والصوت  -7

 الاخر مباشرة. لطرفالمقاطعة والنظر الى ا

 توجيه الانتقاد الى الاراء والمواقف وليس الاشخاص. -8

 تصحيح المعلومات الخاطئة، ومساعدة الطلبة الى ايجاد اجوبة لتساؤلاتهم، بجمع المعلومات -9

 التي مسؤولية مشتركة بين الطلبة والمعلمين.

 زام بالموضوعية والمرونه والابتعاد عن الهوى وعن التعصب والجمود.تلالا -10

 تشجيع المشاركة المتوازنة بين الطلبة وعدم السماح لاي طالب بالسيطرة على الموقف. -11
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 عدم العودة مرة اخرى الى الامور والحقائق التي اتفق عليها لمناقشتها والخوض فيها. -12

م تعلم الطلبة لمحتوى القضية الجدلية ومدى امتلاكهحصول المعلم على تغذية راجعة في مدى  -13

 للمهارات المختلفة مثل التقصي وجمع المعلومات وغيرها.

 في الجلسة من حوار. لبة في نهاية الوقت لتلخيص ما جرى افساح المجال للط -14

 مجالات القضايا الجدلية

؛ 2008)أبو النصر،  يمكن تقسيم الحديث حول القضايا الجدلية إلى مجالات هي

 (: 2017الجبوري،

ضايا يعد المجال الاجتماعي من المجالات الزاخرة بالق مجال القضايا الجدلية الاجتماعية: -1

كار الجدلية حيث أنها موضع تغيير وتبديل مستمر لذلك تتباين فيها الآراء وتختلف حولها الأف

 نصري،عية، التمييز العومن أبرز تلك القضايا: الحقوق المدنية، حقوق المرأة، العدالة الاجتما

 الطائفية.

ام هي الجهد لإقامة النظام والعدل وتغليب الصالح الع مجال القضايا الجدلية السياسية: -2

 والمصلحة الاجتماعية المشتركة في وجه ضغوط المصالح الفئوية. وهي أداة تحريك المجتمعات

ايا أ في ظل السياسة عدة قضيمتلكها نخبة من المفكرين أو القادة لتحقيق أهداف المجتمع وتنش

 .الديمقراطية جدلية أبرزها

محور يعد الاقتصاد من المجالات المميزة للدراسة والبحث فيها و  مجال القضايا الاقتصادية: -3

ايا اجتهادات المفكرين في كيفية إدارة اقتصاد الدولة من تكافؤ الفرص والعمالة الوافدة وقض

 العولمة وتنظيم الأسرة وغيرها.
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تبتعد الكتب المدرسية عن الخوض في مثل هذه القضايا ومنها كتب  ل القضايا الدينية:مجا -4

التربية الإسلامية حتى لا يفسر ذلك على أنها أصبحت كتب لتدريس الديانات المقارنة وقد تكون 

كتب التربية الاجتماعية من أنسب الكتب للتصدي لمثل هذه القضايا ومنها: الأحزاب الدينية، 

 .والمخدراتنية، العلما

 ثير منيحتوي مجال العلوم العلمية مثل علوم الفيزياء والاحياء على الك مجال القضايا العلمية: -5

ن من اكانت ولا تزال موضع جدل عند متلقيها، فمثلا في علوم الفيزياء نجد  العلمية التيالقضايا 

خدام است، يزيائية وتطبيقاتها مثلاابرز القضايا العلمية التي اثارت جدلا واسعا هو التكنولوجيا الف

راره ه وأضبالطاقة الذرية والقنبلة الذرية والهيدروجينية والتجارب النووية ومستوى الإشعاع المسموح 

. اما سلحةعلى الكائنات الحية ودفن النفايات السامة واستخدام اليورانيوم المستنفذ في الصواريخ والأ

تي ية والالأحيائ العديدد مدن الانجدازات العلمية والتكنولوجيدةظهدرت على صعيد العلوم الأحيائية، 

يولوجيدا لبا اتوالهندسة الوراثيدة وتطبيقدمثددل التكنولوجيددا الحيويددة  صنفت على انها قضابيا جدلية،

ددحة والدددواء، الصجددال مفددي الجزيئيدددة والهندسدددة الوراثيدددة فدددي مجدددال الإنتددداج الزراعددي والحيددواني و 

 (.   2001وتشخيص ومعالجة الامراض الوراثية )عبد السلام، والاستنسداخ وخارطدة الجيندات

يا من جهة والتكنولوج العلم بين وتنشا القضايا الجدلية في العلوم العلمية نتيجة للتفاعل          

 من اشئةالن اي ان الخلافات ثانية،والايديولوجية الدينية والاجتماعية والاخلاقية للمجتمع من جهة 

تقسم  هي التي والتكنولوجية العلمية والاخلاقية المحتملة للمستجدات والاجتماعية الدينية الاثار

 و محتوى  طبيعة حول الاختلافات الى كذلك ويعود السبب حولها ككل والمجتمع العلمي المجتمع

 (.Cecilia,2009  &  Pedroالعلمية ) القضايا والنظريات وتفسير للمخاطر والادراك العلم
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 ريس أسس تناول القضايا الجدلية في التد

؛ 2010)طلافحة، ان تناول القضايا الجدلية في التدريس يجب ان يكون وفق اسس، نذكر منها التالي: 

 (2005الجمل، 

 .رهموجود مجموعات نقاش متباينة الآراء مع ترك المجال لكل مجموعة بإبداء آرائهم ووجهة نظ -

مات تحديد القضية الجدلية وجمع المعلومات الكافية عنها مع مصادرها ومراجعها وتصنيف المعلو  -

 بين طرفي النقاش المؤيد والمعارض.

 مناسبة القضية لأعمار الطلبة ومستوى نضجهم العقلي واهتماماتهم. -

هتي النظر تحديد المحاور الأساسية التي يتم مناقشتها في القضية والبدء بها مع طرح وج -

 المختلفتين.

 :لقضايا الجديةل وتناولهممعلمو العلوم 

صر ، عناتتناول القضايا الجدية جوانب مختلفة من مجالات العلم: العلوم، الثقافة والقيم، التقاليد

 صف.التنوع الواسع الذي تطرحه القضايا الجدية يمكنه تقييد ومنع تناولها في الان عاطفية والدين. 

  ثمة قيود وصعوبات أخرى تحول دون تعرض المعلمين لمثل هذه الأسئلة:  . إضافة لذلك

 ،: حسب البرنامج الدراسي يجب على المعلمين تعليم الطلاب مضامين دراسيةالعامل الزمني .أ

زارة و قبل  فإذا اهتموا بمناقشة القضايا الجدية خلال الدرس لن يستطيعوا تعليم المادة المقررة من

  المعارف. 

ينتمي الطلاب إلى فئات مجتمعية مختلفة وفي بعض الأحيان إلى ف بين الطلاب: الاختلا .ب

 ح ن يخشون من زيادة الاختلاف بين الطلاب جراء طر يمما يجعل المعلم ،مختلفة علميةخلفيات 
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راء تتعارض مع مواقف طلاب معينين فزيادة الفروق قد تؤدي إلى انقسام في داخل آادعاءات و  .ت

مع ذلك وعلى الرغم من الأسئلة الكثيرة المطروحة مس بكرامة الآخرين. الصف وحتى إلى ال

هناك حسنات كثيرة لدمج نقاشات حول القضايا الجدية فحول تناول القضايا الجدية في الصف 

 ة.معينة مع المواضيع الدراسي

 ( مجموعة من الصعوبات التي من الممكن ان تواجه المعلمين فيSkeel, 1995, 58وقد اورد )

 توظيف و تدريس القضابا الجدلية، وفيما يلي ابرز هذه الصعوبات:

مما  ،او مواجهة مشكلة في صياغتها ،صعوبة ايجاد او جمع معلومات عن القضية الجدلية -1

 ويجعلها غير ملائمة لطبلة في المدارس. ،يمثل صعوبة في توضيفها بالشكل الامثل

ولذلك يجب  ،ضيفها في المواقف التدريسيةصعوبة تحديد اهم القضايا الجدلية التي يجب تو  -2

 اختيار القضية بعناية.

 لاعدادتطبيق نموذج القضايا الجدلية بحاجة الى ان يبذل المعلم الكثير من الوقت والجهد في ا -3

 والتنفيذ واساليب التقييم مما يجعله لا يرغم في توظيف الجدلية في غرفة الصف.

هم كفاءة اللازمة لتوظيف القضايا الجدلية مما يجعلقد لا يجد بعض المعلمين في انفسهم ال -4

 يوجهون الدرس الى نموذج تقليدي كالمناقشة والالقاء.

 .تحتاج القضايا الجدلية ان تكون لدى الطلبة خلفية جيده عما يدور في المجتمع من احداث -5

  : القضايا الجدليةتدريس دور المعلم أثناء 

لف خلال درس البيولوجيا أو في حالة إثارة مواضيع مخت ةالجدلي القضيةأثناء إجراء نقاش حول 

ه عليها من الناحية الأخلاقية حتما ستطرح عدة أسئلة: كيف يجب على المعلم أن يتصرف؟ هل يجب علي

ذا أبدى رأيه كيف عليه فعل ذلك؟ تحت أي ظرف يمكن للمعلم إبداء رأيه؟ هل من واو إبداء رأيه؟   جب ا 
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يمس موقفه المحايد؟ هل يجب عليه أن  ألافة حال لم يقم الطلاب بذلك؟ راء مختلاَ المعلم طرح 

راء عنصرية على سبيل اَ راء متطرفة، اَ يكون محايداً؟ هل يجب على المعلم أن يبقى محايداً حتى تجاه 

   المثال؟ 

ك . ذلوالبقاء محايداً في نفس الوقت ةبسلبية إلى عدم قدرة المعلم على التربي( 1995) ينظر كدر

زام ب التلأننا لا نزال ننظر إلى التربية كعنصر تأثير على الشباب. فالتسامح لا يعني غياب موقف أو غيا

ي بوجهة نظر مغايرة. فالمعلم الذ بالاحتفاظبل إقناع الآخرين بصدقك الخاص وسط احترام حق الآخر 

خطى "الخط الأحمر" لا خاصة عندما تطرح مواقف تت ،يمتنع عن إبداء موقف حول قضايا مختلف عليها

 .مبالاة بعينهااللا يكون حراً بل هذه هي

 القضايا الجدلية في الاحياء: 

اعلية الطلبة أكثر فإلى أنها تجعل موقف  تدريس الاحياءتعود أهمية استخدام القضايا الجدلية في 

 ن أنمنفسهم بدلًا للمعرفة، وتساعدهم على تنمية أفكارهم لأنهم يتوصلون إلى المعرفة بأ من مجرد متلق

 تعطى إليهم في قوالب جاهزة. كما أن استخدام القضايا الجدلية يساعد الطلبة على البحث والتحري 

 تأكيدو والاستقصاء، ويعودهم على فهم الكثير من المشكلات الاجتماعية، ويساعدهم على اتخاذ القرارات، 

 (.2011تفكيرهم للمستقبل، وتنمية مهارة المناقشة )خضر، 

قضية  ديع ة العلمية في تلك النقاشات،ن تعليم الأفراد كيفية الدخول في المناقشات، واستخدام الأدلإ

لعب يلمستقبل عملية صنع القرار، ولا سيما في سياق القضايا الجدلية، ولذلك فإن تدريس العلوم  مهمة

ما دامت و  ،مثل هذه المهارات دوراً حاسماً في البلدان النامية التي ستحتاج في المستقبل لمواطنين لديهم

ة أن المدرسة موجودة بشكل أكثر رسوخاً من القوانين والنظريات، فستعمل )أي المدرسة( على تعزيز فكر 

 س مهمة وعلى المدر  . العلم هو حق مطلق للأفراد، وسيبقى استخدام العلم لاتخاذ القرارات أمراً مشروعاً 
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في الحوار والمناقشة والجدل في القضايا التي يواجهونها، ضمان أن الطلاب يقومون بالانخراط حقاً 

وبناءا على الأفكار التي تولدت لديهم من خلال الجدل والمناقشة يتم القيام بتمثيل المعلومات التي تطرح 

في الكتب المدرسية، وبهذا يتم اكتساب الطلاب لمهارة اتخاذ القرارات إزاء القضايا الجدلية، وهذا ما يمثل 

ويترتب على المعلم عند طرح القضايا الجدلية الأخذ بالحسبان المنفعة  المجتمع العلمي الحديث سمات

الشخصية والاجتماعية التي يستقبلها الطالب، بالإضافة إلى منظومة القيم الأخلاقية، والمعارف السابقة 

 .يتخذها إزاء تلك القضايالدى الطلاب، والتي من شأنها التأثير على كيفية تبرير الطالب للقرارات التي 

Jennifers, Beth and .June, 2011)) 

كير التف إن القدرة على إصدار أحكام واتخاذ القرارات حول القضايا المثيرة للجدل يتطلب القدرة على

دلة زن الأو علمياً، وتطوير مهارة صنع القرار، كما يجب على المتعلمين تعلم كيفية تقييم البدائل، وكيفية 

نهاية ات الة، وبعبارة أخرى، تطوير قدرة المتعلمين على المشاركة في الجدال والمناقشة في القضايا ذبكفاء

 إلى أهمية وجود الفكر النقدي في تدريس القضايا (2004اولتن، وديلون، وغريس ) المفتوحة، ويشير

ي تدريس ياد فن يبقوا على الحالمثيرة للجدل، ويذهبون إلى انتقاد الفكرة القائلة "بأنه يجب على المعلمين أ

ع تشجي تلك القضايا"، معتبرين أن أفضل تعليم للعلوم يتمثل في تحفيز الطلاب قدر الإمكان، والعمل على

تخاذ تبادل الآراء فيما بينهم، وتوضيح الطريقة التي يصلون بها في مناقشاتهم وحوارهم وجدلهم إلى ا

 .قرارات بخصوص القضايا المطروحة

ن يكون بمقدور الطلاب الحوار واتخاذ القرارات حول القضايا الجدلية يجب عليهم ومن أجل أ

ن ا؛ لأامتلاك المعرفة اللازمة والكافية حول تلك القضايا. وهذه النقطة لا تمثل وصفة قائمة بحد ذاته

 قرار الالقضايا نفسها متطورة باستمرار، وليس كماً ثابتاً من المعارف. ولذلك فإنه من المهم لمتخذي 
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                تطوير وتحديث معلوماتهم إزاء القضايا باستمرار لمعالجة تلك القضايا في سياقها الحقيقي

(Kolsto,2001.) 

م أنه على المعلمين تقدي( 2011جينيفر وبيث وجون ) ومما يرتبط بهذه النقطة ما أشار إليه   

ية يا لأهم النص العلمي، إذ إن هذا يعد أمراً أساسحجج قوية للتأكد من تطوير مهارات الطلاب لقراءة وف

محاولة لتطوير المعرفة العلمية لدى الطلاب، كما يجب إتخاذ الموضوعية في التعامل مع القضايا 

العلمية  إلى أهمية محو الأمية( 2001كولستو ) الإشكالية واكتساب الثقافة العلمية. وفي هذا الصدد يشير

ة لقراءي تتطلب تجاوز التعريف الاعتيادي لمحو الأمية، الشخص الذي لا يعرف افي القضايا الجدلية والت

ضافة السمة العلمية لهذا التعريف، أي عدم القدرة على اتخاذ القرار على أسس علمي ة والكتابة، وا 

 موضوعية. 

 ثانيا: الدراسات السابقة:

لات متعددة ضمن موضوع اطلعت الباحثة على مجموعة من الدراسات السابقة التي بحثت بمجا

ء ا الجز المواد الدراسية العلمية مثل الأحياء والفيزياء، لذلك سيعرض في هذ القضايا الجدلية في تدريس

 مني. الز  وحسب تسلسلها العلمية القضايا الجدلية باستخدام تدريسالعدد من الدراسات التي تناولت اثر 

لية الآني والمؤجل من استخدام القضايا الجد ثرلأا( دراسة هدفت الى بيان 2016عبي )اجرى الز   

حيث تكون مجتمع الدراسة من جميع طلاب الصف  لدى طلبة الصف التاسع، في تدريس علم الأحياء

م الأساسي في مدرسة علان الثانوية للذكور في مدينة السلط، في الفصل الدراسي الأول للعا التاسع

 ( طالبا تم24( طالبا. أما عينة الدراسة فقد بلغت )98، الذين بلغ عددهم ) 2014/ 2013الدراسي 

  نتائج أشارت وتم تصنيفهم إلى مجموعتين؛ تجريبية وضابطة، وقد البسيطة،اختيارهم بالطريقة العشوائية، 
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الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية في تحصيل طلاب الصف التاسع الأساسي الآني 

 .ى إلى استخدام القضايا الجدلية في التدريسوالمؤجل في مادة الأحياء تعز 

( دراسة هدفت إلى تقصي أثر تضمين القضايا العلمية الاجتماعية 2013كما أجرى القيسي، )   

اتهم في تدريس العلوم لطلبة الثامن الأساسي في اكتسابهم المفاهيم العلمية وحل المشكلات وفي اتجاه

ة ( طالباً، مسجلين في أربع شعب من مدارس مديرية تربي132نحو العلوم، وتكونت عينة الدراسة من )

 بواقعو جرش. وتم تدريس المجموعة التجريبية وفق منحنى القضايا العلمية الاجتماعية لمدة خمسة أسابيع 

س أربع حصص أسبوعياً، بينما تم التدريس للمجموعة الضابطة بالطريقة الاعتيادية بنفس المدة وبنف

النتائج وجود فروق دالة إحصائياً بين درجات طلبة الصف الثامن الأساسي  الحصص. وكان من أهم

ة، تماعيللاتجاهات نحو العلم تعزى لطريقة التدريس، لصالح طريقة التدريس بمنحنى القضايا العلمية الاج

ة قلطريمقارنة بالطريقة الاعتيادية. وعدم وجود فروق دالة إحصائياً تعزى لأثر الجنس، وللتفاعل بين ا

 والجنس. 

 العلم، لطبيعة الحياتية العلوم معلمي فهم مستوى  استقصاء إلى (2009كما تطرق الزعبي، )

 ىإل إضافة ذلك، في الجنس أثربيان و  العلمية، الجدلية واتجاهاتهم العلمية للقضايا فهمهم ومستوى 

ث في وقد استخدم الباح ( معلمة،15( معلماً و )15بينها، وتكونت عينة الدراسة من ) العلاقة استقصاء

 ينةع أفراد لعلامات الحسابي المتوسط دراسته المنهج الوصفي التحليلي وتوصل إلى النتائج الآتية: أن

 حدده ذيال تربوياً  المقبول المستوى  دون  ( وهو%67الجدلية بلغ ) العلمية القضايا فهم اختبار على البحث

 قدف العلمية الاتجاهات مقياس على عينة البحث أفراد لعلامات المتوسط الحسابي أما (،%70) المحكمون 

 (.%78,3) قدرها مئوية بنسبة( 114,57) بلغ

( دراسة لبناء قائمة بمستحدثات علم 2009أجرى الشهري، )في المملكة العربية السعودية و    

 كما هدفت  ثانوية،الأحياء والأخلاقيات المرتبطة بها والتي ينبغي تناولها في مقررات الأحياء بالمرحلة ال
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الدراسة إلى محاولة تقديم تصور مقترح لمناقشة قضايا الأخلاقيات الحيوية في تدريس الأحياء. 

ولتحقيق أهداف الدراسة قام الباحث بمراجعة الدراسة، وفي ضوئها تم تصميم قائمة بمستحدثات علم 

وكان من أهم نتائج الدراسة  ( قضية فرعية.167الأحياء وأخلاقياتها، وقد صنفت في سبع محاور و)

معالجة محتوى كتب الأحياء للمرحلة الثانوية لعدد من قضايا المستحدثات الحيوية مثل: الأغذية المعدّلة 

جينيا، تنظيم النسل، الاستنساخ، الفحص الطبي قبل الزواج وغيرها. كما وأظهرت نتائج الدراسة أن هنالك 

مثل الإجهاض وتحديد جنس الجنين وغيرها. من أبرز نتائج  قضايا لم تتم معالجتها في كتب الأحياء

البحث أن هنالك حاجة إلى تضمين القضايا ذات العلاقة بالعلم والتقنية والمجتمع في برامج التعليم 

 النظامي.

( دراسة هدفت إلى تحديد القضية الأخلاقية الجدلية 2008)وحسان  بني سلمان كل من أجرى 

ي اها فالحياتية الأردنية وتحديد السياقات التي استخدمت لعرضها وتحليل محتو  المتضمنة في كتب العلوم

تي ضوء المعايير التي اعتمدت لغرض تنفيذ هذه الدراسة، وتعد هذه الدراسة من الدراسات النوعية ال

 قضية جدلية في الأدب التربوي العلمي. 47اعتمدت تحليل الوثائق. كشفت نتائج الدراسة عن تحديد 

ية داغوجين من عمليات تحليل المحتوى أن القضايا الأخلاقية الجدلية قد تم تضمينها بواسطة سياقات بوتب

( منها، في حين كانت نسبة السياقات  %65مختلفة، حيث شكلت السياقات التقريرية نسبة ) 

( وهي  %1,4(، وسياقات إثارة التفكير )  %9,2% (،  والسياقات الحوارية )  24,4الاستقصائية ) 

 نسبة منخفضة، علما أن هذه السياقات هي التي تلائم عرض هذه القضايا. 

( دراسة هدفت إلى تحديد الكيفية التي Sadler & Donnelly, 2006أجرت سادلر ودونيلي )

لية  يشارك بها الطلاب في المناقشة والتعلم في الأنشطة العلمية واتخاذهم للقرار حول القضايا الجد

 ن اسة مجتماعية، ومدى تأثر قراراتهم باختلاف معرفتهم السابقة بالموضوع. تكونت عينة الدر العلمية الا
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( طالباً من المرحلة الدراسية الثانوية في الولايات المتحدة الأمريكية. وشارك أفراد الدراسة 38)

حدة على مناقشة بدراسة وحدة موجودة على الإنترنت حول موضوع الأغذية المعدلة وراثياً، واشتملت الو 

( من 7تمهيدية، وسلسلة من الأنشطة التي تعرض الجدل حول هذه القضية. وتم إجراء مقابلات مع )

الطلاب. وأظهرت التحليلات النوعية أن المناقشات الصفية التي تلت الأنشطة أثرت في مستوى فهم 

التي اتخذوها حول القضايا  الطلاب لطبيعة العلم، وأن فهم الطلاب لطبيعة العلم أثرت على القرارات

 المطروحة.    

( بإجراء  Sadler, Chambers & Zeidler, 2004)وقام كل من سادلر وجامبرز وزيدلر   

ية دراسة هدفت لمعرفة العلاقة بين فهم الطلاب لطبيعة العلم واتخاذهم للقرار إزاء القضايا العلم

لمتحدة ( طالباً في الولايات ا114نة الدراسة من )الاجتماعية حول موضوع الاحتباس الحراري. وتألفت عي

انت الأمريكية من المرحلة الإعدادية والثانوية، وتم تطبيق أدوات الدراسة على مجموعتين، الأولى ك

جود و ( طالباً. وأظهرت نتائج الدراسة 30( طالباً والثانية مقابلة شبه مضبوطة مع )84استبانة على )

 يعة العلم وعملية اتخاذ القرار.   علاقة بين فهم الطلاب لطب

 ( Zeidler, Walker, Ackett & Simmons, 2002أجرى زيدلر وولكر واكت وسيمونز ) و  

 اعية،دراسة لتقصي العلاقة بين فهم الطلاب لطبيعة العلم وردود فعلهم إزاء القضايا العلمية الاجتم 

ان. اتخاذهم للقرار حول قضايا حقوق الحيو  وهدفت الدراسة لمعرفة أثر فهم الطلاب لطبيعة العلم على

 ( طالباً من طلاب المرحلة الدراسية الثانوية في الولايات المتحدة330تكونت عينة الدراسة من )

الأمريكية. ووزعت العينة إلى مجموعتين بحسب طريقة جمع البيانات، المجموعة الأولى تكونت من 

المقابلة  ( طالباً أجريت معها82لمجموعة الثانية فتكونت من )( طالباً وزعت عليها الاستبانة، أما ا248)

اتخاذ  ر علىوأعيد توزيع الاستبانة عليها مرة أخرى. وبينت نتائج الدراسة أن فهم الطلاب لطبيعة العلم يؤث

 القرار حول القضايا العلمية الاجتماعية.
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ا:   التعقيب على الدراسات السابقة:ثالثا

 لدراسات السابقة الآتدي:يستخلص من مراجعة ا

أثر اختلفت الدراسات السابقة من حيث الهدف إذ هدفت بعض الدراسات السابقة للتعرف على  .1

ة الزعبي كدراسالقضايا الجدلية على متغيرات خاصة بالطبة مثل التحصيل  التدريس باستخدام

ما (، بين2013ي، )في دراسة القيس والاتجاهات كما،والمفاهيم العلمية وحل المشكلات ( 2016)

 كل من تالقضايا الجدلية الواردة في كتب العلوم الحياتية منها دراسا دراسات أخرى تحديدتناولت 

سادلر وجامبرز  ،( Sadler & Donnelly, 2006وسادلر ودونيلي ) ،( 2008بني سلمان، )

  مونز (  ودراسة زيدلر وولكر واكت وسي Sadler, Chambers & Zeidler, 2004وزيدلر ) 

 (Zeidler, Walker, Ackett & Simmons, 2002 .) 

 عة من الدراسات السابقة المنهجاختلفت الدراسات السابقة من حيث المنهج إذ استخدمت مجمو  .2

، في حين استخدمت دراسة (2013القيسي، )و ، (2016) الزعبيدراسة تجريبي ومنها الشبه 

(  2008(  و بني سلمان، )2009والشهري، )  (2009الزعبي، )أخرى المنهج الوصفي منها  

  واتفقت الدراسة الحالية مع الدراسات التي اتبعت المنهج شبه التجريبي.، 

دراسات التجريبية الاختبار كأداة لجمع البيانات، بينما استخدمت ال الدراسات شبهاستخدمت جميع  .3

 ت الوصفية بأنها استخدمت( عن الدراسا2008الوصفية الاستبانة، وتميزت دراس بني سلمان، )

ميع جبطاقة تحليل محتوى، واتفقت الدراسة الحالية مع الدراسات التي استخدمت الاختبار كأداة 

 البيانات. 
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اختلفت الدراسات السابقة من حيث المرحلة؛ إذ اختارت دراسة الزعبي الصف التاسع، واختارت  .4

( و الشهري، 2009سة الزعبي )( الصف الثامن، بينما اختارت درا2013دراسة القيسي )

( عينة من معلمي العلوم الحياتية، بينما استخدمت الدراسة الحالية عينة من طالبات 2009)

 الصف العاشر الاساسي. 

 ما يميز الدراسة الحالية:

لى ععلمية أثر تدريس العلوم الحياتية باستخدام القضايا الجدلية التميزت هذه الدراسة بأنها تناولت 

ة لها، والتي لم تعثر الباحثة على دراسة مماثللدى طلبة الصف العاشر الأساسي يل الآني والمؤجل التحص

 لمشتقةاالقضايا العلمية كما تميزت الدراسة الحالية بأنها تقدم استراتيجية تتضمن استخدام مجموعة من 

     من كتاب الاحياء للصف العاشر الأساسي في الأردن.
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 الفصل الثالث

 طريقة والإجراءاتال

 التدي تقدوم بهدا الباحثدة لةجابدة عدن أسدئلة الدراسدة، والإجدراءات للطريقدة عرضًدا الفصل هذا يتضمن

 وثبدات إعددادها، وصددق الدراسدة وكيفيدة وأدوات الدراسدة، ومجتمدع وعيندة الدراسدة، مدنهج علدى واشدتمل

 :التالي النحو على وذلك الإحصائية، والمعالجة الأدوات،

 :لدراسةا يةمنهج

 أحد هوو  والبعدي، ،القبلي الاختبارين ذا، شبه التجريبي المنهج هو الدراسة هذه في المستخدم المنهج

 تدريسوجرى  قبلي قياس كل منهاعلى  تم تطبيقكما  مجموعتين، ويتضمن التجريبية شبه التصاميم

 جدلية. القضايا ال باستخدام يةالتجريب المجموعة ودرست الاعتيادية، الطريقة الضابطة باستخدام المجموعة

 :وعينتها الدراسة مجتمع

المفرق في قصبة  الصف العاشر الأساسيطالبات  مجموعة منمن  الدراسة مجتمع تكون     

 الى عشوائيا توزيعهن طالبة، تم (67) ، والبالغ عددهن2018/2019 الدراسي العامللفصل الأول من 

 طالبة درست (35) تجريبية والاخرى  الاعتيادية بالطريقة تطالبة درس (32) ضابطة أحدهما مجموعتين

 بسبب كوذل قصديا، للبنات الثانوية العليمات حي مدرسة الباحثة اختارت وقد الجدلية، القضايا باستخدام

 مادة معلمة و المدرسة إدارة لكون  بالإضافة المدرسة، هذه في العاشر للصف دراسية شعب عدة توفر

 .الباحثة مع للتعاون  استعدادا بدواأ الحياتية العلوم

 أدوات الدراسة

 الاختبار التحصيليأولا: 

قبل ة تحصيل الطلبة )عينة الدراسة( في مادة العلوم الحياتيبإعداد اختبار لقياس  ةالباحث تقام

 يار من ( فقرة من نوع الاخت20المعالجة التجريبية وبعدها، وقد تكون الاختبار في صورته النهائية من )
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 لخطوات الآتية:ل وفقا وذلكمتعدد، لكل واحدة منها أربعة بدائل، واحدة منها صحيحة فقط، 

صف للتية العلوم الحيامن الجزء الثاني في كتاب  الوراثةتحديد المادة التعليمية: تم اختيار وحدة  -1

 .(2018/2019) ، والمقرر تدريسه من وزارة التعليم للعام الدراسيالأساسي العاشر

 د النتاجات الخاصة التي تغطى المحتوى في ضوء المستويات المعرفية.تحدي -2

أربعة بفقرة من نوع الاختيار من متعددة  (20) الاختبار في صورته الأولية والبالغ عددهاإعداد  -3

 ةبدائل، وقد روعي فيها وضوح العبارات، ومستوى الطلبة، وعدم وجود أكثر من احتمال لةجاب

 .(2)ملحق

للاختبار تم عرضه على مجموعة من المحكمين من أعضاء هيئة  دق المحتوى قق من صللتح -4

 ني، ومعلمفي مجموعة من الجامعات الاردنية التربية اتبكلي العلومتدريس مناهج وطرق تدريس 

ول مدى لهذا العام، حيث طلب منهم إبداء الرأي ح الذين يدرسون العلومفي الميدان،  العلوممادة 

ي ار وملاءمتها لأهداف الاختبار، وصياغتها اللغوية ودقتها العلمية. وفشمول فقرات الاختب

بفقرات أخرى، كما تم تعديل بعض الفقرات،  بعض الفقرات ضوء ملاحظات المحكمين تم تبديل

 لاء المحكمين.ؤ ( قائمة بأسماء ه 4)ويبين الملحق 

، محافظة المفرق  مدارسمن أحدى طبق الاختبار على عينة استطلاعية من خارج عينة الدراسة  -5

 (35) ، واستغرقت مدة الاختبارطالبات الصف العاشر الأساسيمن ة طالب (32) تألفت من

 التي دقيقة؛ ثم أعيد تطبيقه مرة أخرى على العينة نفسها بعد أسبوعين، مع توفر الأجواء نفسها

، وصفر لكل تم فيها التطبيق في المرة الأولى. وقد رصدت علامة واحدة لكل إجابة صحيحة

إجابة خطأ، ثم تم حساب كل من: معاملات الصعوبة والتمييز لكل فقرة من فقرات الاختبار، 

 ومعامل الثبات.
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تم تقدير الزمن المناسب لةجابة على الاختبار, من خلال حساب متوسط الزمن، وذلك بتحديد  -6

دقيقة(, والزمن الذي  30) من العينة الاستطلاعية، وهو ىالأول ةستغرقه الطالبتالزمن الذي 

(، وبالتالي أصبح الزمن 2دقيقة(, وجمعهما ثم قسمتها على )45) وهو ،ةالأخير  ةستغرقه الطالبت

 دقيقة(. 38المناسب لةجابة على الاختبار )

 الخصائص السيكومترية للاختبار

بات، والتمييز، والث ،بهدف إيجاد الخصائص السيكومترية للاختبار تم استخراج معاملات )الصعوبة

وفيما  ذكرها من خارج عينة الدراسة، السابقستطلاعية الاعينة الوالصدق(، حيث تم تطبيق الاختبار على 

 يلي عرض النتائج:

 معاملات الصعوبة ومعاملات التمييز

( 1وذلك كما في الملحق) ،لكل فقرة من فقرات الاختبار التحصيلي الصعوبة حسبت معاملات

ن ، وبناء على ذلك، فإ(0,76 – 0,41) ن معاملات الصعوبة لفقرات الاختبار تراوحت بينيظهر أالذي 

 .جميع مؤشرات صعوبة فقرات الاختبار مقبولة

 الدنيا والمجموعات مجموعات العلياالوتدُلُّ درجة التمييز للاختبار على قدرته على التمييز بين 

(، وتعتبر قيمة مرتفعة، وتدل 0,79تبار كانت )للصفة التي يقيسها، وعند حساب قوة التمييز للاخ

 حيث إحصائيا على قوة تمييز عالية للاختبار، كما تم استخراج معامل التمييز لجميع فقرات الاختبار،

؛ قراتيتم قبول جميع الف (، وبناء عليه0,78-0,32معاملات التمييز لفقرات الاختبار بين ) قيم تراوحت

 :(2011، والشريفين )الكيلاني خضع لمجموعة قواعد، وهيت هاتمييز  لأن معاملاتوذلك 

 ، فإن الفقرة تعتبر ذات تميز عالي وممتاز. (0,4) . إذا كان معامل التمييز أكبر من1

 ، فإن الفقرة تعتبر ذات تميز جيد.( 0,39 – 0,3) . إذا كان معامل التمييز بين2
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 لفقرة تعتبر ذات تميز جيد إلى حد ما.، فإن ا( 0,29 – 0,2) . إذا كان معامل التمييز بين3

 ، فإن الفقرة تعتبر ضعيفة وينصح بحذفها. (0,19) . إذا كان معامل التميز أقل من4

 ختبارالاثبات 

تبار ق الاخبّ طُ حيث  ،الاختبارطريقة الاختبار و اعادة تم التحقق من ثبات الاختبار بطريقتين: 

 مدهابفارق زمني أعيد تطبيقه مرة أخرى على العينة نفسها ثم  ،العينة الاستطلاعية السابق ذكرهاعلى 

 (.0,87، وحسب معامل ارتباط بيرسون بين الاختبارين فكان )أسبوعين

معادلة  من خلال تطبيقلاختبار اثبات أما الطريقة الثانية، فقد تمثلت في استخراج معامل 

إحصائيا على  قيمة مرتفعة تدل(، وهي 0,85الثبات ) حيث بلغ معامل، (KR20-رتشادسون  -)كودر

 ثبات الاختبار.

 ثانيا: المادة التعليمية

وم العلمن كتاب  وحدة الوراثةتحديد المادة العلمية )المحتوى(: تضمن محتوى المادة العلمية  -

 الحياتية للصف العاشر الأساسي.

 لآتية:إعداد المادة التعليمية: تم إعداد المادة التعليمية وفق الخطوات الإجرائية ا -

  إلى موضوعات فرعية، حيث جرى صياغة  الوحدةضمنها تتم تقسيم الموضوعات التي

ن متم إعداد خطط دراسية لكل موضوع و  ،القضايا الجدليةالمحتوى التعليمي بالاستناد إلى 

 موضوعات المادة العلمية، بحيث تتضمن كل خطة مجموعة من الأنشطة التعليمية

 .(1ق)ملح
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 محكمين( 7) ض الخطط الدراسية على مجموعة من المحكمين التربويينبعر  ةالباحثت قام ،

 وتم إجراء التعديلات في ضوء مقترحاتهم وآرائهم.

 بالإشراف على ة الباحث تمن أجل الحفاظ على الدقة والموضوعية في نتائج البحث، قام

 في نتائج بأي مؤثر قد ينجم عنه تغيير ة؛ وذلك لضمان عدم تأثر الطالبالمجموعاتتدريس 

 المتغير التابع.

 إجراءات الدراسة

 المنهجية الآتية: لةجابة عن أسئلة الدراسة، تم إتباع الإجراءات

م العلو على أدبيات البحث والدراسات السابقة التي تناولت استراتيجيات وطرق تدريس  الاطلاع .1

 التحصيل.ي تنمية ف اتوكذلك كيفية استخدام هذه الاستراتيجي الجدلية،والقضايا بوجه عام، 

 .العلوم للصف العاشر الأساسيكتاب  إحدى وحداتاختيار  .2

 لتحديد المفاهيم )الرئيسية والفرعية( المتضمنة بها. الوحدة؛ تحليل محتوى  .3

 .المقررة في الوحدة الدراسيةتحديد الأنشطة التعليمية  .4

مقررة وحدة اللتدريس ال ةالمعلموا عداد دليل  للقضايا الجدلية،وفقاً  للطالبة إعداد المادة التعليمية .5

 للقضايا الجدلية.وفقاً 

إلى مديرية التربية والتعليم في  آل البيت الحصول على خطاب تسهيل مهمة موجه من جامعة .6

التي تم فيها  المدرسة، ومن ثم الحصول على خطاب تسهيل مهمة موجه إلى محافظة المفرق 

 تطبيق الدراسة.
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وتدريب المعلمة على استخدام ية لتحديد موعد لتطبيق أداة الدراسة، المعن المدرسةالقيام بزيارة  .7

م إعلام الطلبة بأن المعلومات التي سيتم الحصول عليها سيتم استخدامها تو القضايا الجدلية، 

 لأغراض البحث العلمي فقط.

من أجل جعل وحدة دراسية أخرى لمدة ثلاث حصص في  القضايا الجدليةتدريب الطلبة على  .8

 مألوفة للطلبة. اتتراتيجيالاس

 .أدوات الدراسةإعداد  .9

 ةعلى مجموعة من المحكمين لإجراء التعديلات المناسب الدراسة. عرض الصورة الأولية لأدوات 10

 والتأكد من صدق المقياسين.

 للتطبيق. ومدى صلاحيتهادقة الأدوات  من على عينة استطلاعية للتأكد الدراسةتطبيق أدوات . 11

 المجموعتين قبل بدء التدريس.على الاختبار التحصيلي  تطبيق. 12

فس ، بينما المجموعة الضابطة درست ن التجريبية المجموعةبخطواتها على  ةتطبيق الاستراتيجي. 13

 الوحدة بالطريقة الاعتيادية.

 .الدراسية مباشرةالمجموعتين، بعد الانتهاء من تدريس الوحدة على  الاختباراتتطبيق .14

 .ال البيانات إلى ذاكرة الحاسوب وتحليل النتائج وتفسيرها في ضوء فروض البحثإدخ.15

 .تقديم التوصيات والبحوث المُقترحة في ضوء نتائج الدراسة.16

 الدراسة:تصميم 

خضعت تم توزيع افراد الدراسة بصورة عشوائية الى مجموعتين ضابطة واخرى تجريبية، حيث     

وع من لأي ن، بينما لم تخضع المجموعة الضابطة س من خلال القضايا الجدليةللتدريالمجموعة التجريبيّة 

 يق على المجموعتين كقياس قبليّ وبعديّ، كما جرى تطبالاختبار التحصيلي ، وقد جرى تطبيق المعالجة
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، وقد جرى اعتماد التصميم الآتي فقط التجريبيّةكقياس تتبعي على المجموعة  الاختبار التحصيلي

 ة الحالية:للدراس

O1  O1  X  O1  EG  R 

O1  -  O1  CG  R 

:R .التعيين العشوائي للمجموعتين 

EG.المجموعة التجريبيّة : 

CG.المجموعة الضابطة : 

Xالقضايا الجدلية(. التجريبية : المعالجة( 

 الطريقة الاعتيادية. -

O1 ّللاختبار التحصيلي والآني والمؤجل : التطبيق القبلي. 

 سةمتغيرات الدرا

 الدراسة على المتغيرات الاتية: اشتملت

 ن )الاعتيادية، القضايا الجدلية(فئتاطريقة التدريس ولها :  المتغير المستقل

 :المتغير التابع

 .في مادة العلوم الحياتية التحصيل الآني -

 الحياتية العلوم مادة في المؤجل التحصيل -



35 

 

 المعالجات الإحصائية

راسة، لةجابة عن أسئلة - استخدمت الباحثة طرقًا إحصائية وصفية، حيث تمثلت الطرق  الدِّّ

  لأحاديالإحصائية الوصفية في الأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية، وتم استخدام التباين ا

 .(One-Way ANCOVAالمصاحب ) -

جموعة الواحدة من أجل مقارنة متوسطي ( للمPaired-Sample T Testتم استخدام اختبار) -

 للاختبار  التحصيلي.التجريبيّة في القياسين البعديّ والمتابعة  المجموعة
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 الفصل الرابع

 عرض النتائج

أثر استخدام القضايا الجدلية في تدريس علم الأحياء في هدفت هذه الدراسة إلى الكشف عن 

ي وفيما يل ، وذلك من خلال الإجابة عن أسئلتهاالتحصيل الآني لدى طالبات الصف العاشر الأساسي

 النتائج التي تم التوصل إليها في هذه الدراسة.

 أولا: النتائج المتعلقة بالسؤال الأول:

 المجموعة اداء متوسطات بين( α = 0,05) الدلالة مستوى  عند إحصائية دلالة ذو أثر يوجد هل 

 اقضايال اسخدام الى تعزى  الأساسي العاشر الصف طالبات لدى الآني التحصيل في والضابطة التجريبية

 الاحياء؟ علم تدريس في الجدلية

تمت الإجابة عن هذا السؤال من خلال استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 

 متغيرللعلامات مجموعتي الطالبات)الضابطة والتجريبية( على الاختبار التحصيلي القبلي والبعدي وفقاً 

 (.1طريقة التدريس، كما هو في الجدول )

 لمجموعتينادراسة من المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية القبلية والبعدية لأداء الطالبات عينة ال: (1ل )الجدو
 التجريبية الضابطة حسب طريقة التدريس)الاعتيادية، القضايا الجدلية(

 طريقة التدريس المجموعة
 البعدي الاختبار الاختبار القبلي

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 لمعياري ا

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

 2,63 16,49 1,91 10,6 القضايا الجدلية التجريبية
 2,24 12,03 1,86 10,09 الاعتيادية )التقليدية( الضابطة

 العاشر الطلبة الصف( وجود فروق ظاهرية بين متوسطات علامات 1)يتضح من الجدول 

إلى  القبلي، حيث تشير النتائج الاختبار التحصيليبطة، على في المجموعتين التجريبية والضا الأساسي

  (، وانحرافها المعياري 10,09) على الاختبار بلغالمتوسط الحسابي لعلامات المجموعة الضابطة أن 
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(، 10,60بلغ ) )القضايا الجدلية( (، أما المتوسط الحسابي لدرجات المجموعة التجريبية1,86)

وقد  ،درجة (0,51أن هناك فرقاً ظاهرياً بين المتوسطين قدره ) مما يدل على(، 1,91) وانحرافها المعياري 

 كما ؛(one–Way ANCOVAالمصاحب ) الأحاديتم ضبط هذا الفرق إحصائياً باستخدام تحليل التباين 

في المجموعتين التجريبية  طلبة الصف العاشرمتوسطات علامات ( أن هناك فروقاً بين 2) يظهر الجدول

أفراد حيث تشير النتائج إلى أن المتوسط الحسابي لدرجات  ،البعديالاختبار التحصيلي بطة على والضا

(، أما 2,24(، وبانحراف معياري )12,03مجموعة الطريقة الاعتيادية على الاختبار البعدي بلغ )

بانحراف معياري ( و 16,49فبلغ ) )القضايا الجدلية(، مجموعة التجريبيةال أفرادالمتوسط الحسابي لعلامات 

(؛ إي أن هناك فرقاً ظاهرياً بين متوسطي الحسابين بين المجموعتين على الاختبار البعدي مقداره 2,63)

 ( علامة.4,43)

 الأحاديتم استخدام أسلوب تحليل التباين  ،وللكشف عن دلالة الفروق بين هذه المتوسطات

، باعتبار علامات ليالاختبار التحصي فيالبعدية  الطلبة( على علامات One–Way ANCOVAالمصاحب )

 ( نتائج هذا التحليل.2القبلية متغايراً مشتركاً، ويبين الجدول ) الطلبة

ى عند مستو  صيليالاختبار التحعينة الدراسة في  الطلبةعلامات لي المصاحب الأحادنتائج تحليل التباين : (2جدول )ال
 الكلي

مجموع  مصدر التباين
 المربعات

درجة 
 يةالحر 

متوسط 
 المربعات

 قيمة
 الإحصائي

(F) 

الدلالة 
 الإحصائية

Eta 
square 

 0,45 0,00 52,8 320,64 1 320,64 طريقة التدريس
 0,00 0,68 0,18 1,07 1 1,07 الاختبار القبلي )مصاحب(

    6,07 64 388,64 الخطأ
     67 14534,00 المجموع

     66 721,4 المجموع مصحح
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المتعلقة بأثر  (F( )52,80( لقيمة )α =0,05( وجود دلالة إحصائية )2ول )يلاحظ من الجد

عني وجود فروق ذات دلالة إحصائية في ي مماختبار البعدي، الاطريقة التدريس في تباين علامات 

القضايا استخدام تعزى لطريقة التدريس ولصالح  طالبات الصف العاشر الأساسيلدى  البعدي التحصيل

 الجدلية.

ي أ ،(0,45وبلغ )(، (Eta squareيجاد حجم الأثر لمتغير طريقة التدريس، تم حساب مربع إيتا لإو 

إلى طريقة البعدي يعود  التحصيلعينة الدراسة على  البات( من التباين في أداء ط%45أن حوالي )

 يعود لعوامل غير مفسرة.ف ،(%55الباقي )أما ، التدريس

ستخدام القضايا لا (α=0,05صائية عند مستوى الدلالة )ذو دلالة إح أثرمما يدل على وجود 

 .الجدلية في تدريس علم الأحياء في التحصيل الآني لدى طالبات الصف العاشر الأساسي

 : بالسؤال الثانيا: النتائج المتعلقة ثانيا 

 المجموعة أداء متوسطات بين( α=0,05) الدلالة مستوى  عند إحصائية دلالة ذات فروق  يوجد هل

 ؟الجدلية القضايا أثر لاستمرارية تعزى  التحصيلي للاختبارالآني والمؤجل  التطبيق في تجريبيّةال

يّة التجريب ةعلى أفراد المجموع الاختبار التحصيليتطبيق تمت الإجابة عن هذا السؤال من خلال 

 جموعةلأداء الم ، وتم حساب الأوساط الحسابية والانحرافات المعياريةالتجربةبعد شهر من الانتهاء من 

، وذلك كما في (Paired Samples T-Test)التجريبيّة، و تم استخدام اختبار )ت( للعينات المترابطة 

 ( يبين نتائج المقارنة:3الجدول )
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 (Paired-Sample T- Test نتائج اختبار )ت( للعينات المترابطة )(: 3الجدول )
لتجريبيّة الآني والمؤجل  على الاختبار لفحص الفروق بين متوسطي أداء أفراد المجموعة ا
 التحصيلي

 الدلالة الإحصائية (tقيمة الإحصائي ) الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي القياس
 2.63 16.49 الآني 

0.42 0.64 
 2.54 16.54 المؤجل

بين ( α=0,05) ( عدم وجود فروق  ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة3يبين الجدول )

للاختبار  الآني والمؤجللمجموعة التجريبيّة في التطبيقين سطات درجات أداء الطالبات في امتو 

   قيمة غير دالة إحصائيًا. ( وهي0,42)( للاختبار التحصيليTالتحصيلي، حيث بلغت قيمة )
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 الفصل الخامس

 مناقشة النتائج

 ذو دلالة إحصائية عندأثر سيتم في هذا الفضل مناقشة نتائج الدراسة التي هدفت للتعرف على 

 ستخدام القضايا الجدلية في تدريس علم الأحياء في التحصيل الآني( لاα=0,05مستوى الدلالة )

 ، وذلك وفقا لما تناولته من أسئلة: لدى طالبات الصف العاشر الأساسي والمؤجل

  أولا: مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الأول:

 يةالتجريب المجموعة اداء متوسطات بين( α=0,05) الدلالة مستوى  عند ئيةإحصا دلالة ذو أثر يوجد هل

 الجدلية القضايا اسخدام الى تعزى  الأساسي العاشر الصف طالبات لدى الآني التحصيل في والضابطة

 ؟الاحياء علم تدريس في

 (α=0.05) ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة أثرأظهرت النتائج المتعلقة بهذا السؤال وجود 

ستخدام القضايا الجدلية في تدريس علم الأحياء في التحصيل الآني لدى طالبات الصف العاشر لا

فكار الأثراء تفسر الباحثة هذه النتيجة بأن التدريس من خلال القضايا الجدلية يساعد في إو ، الأساسي

لى وتدفع افعية الطلبة، دا ر، فتدخل المناقشة في صورة تثيالمعلوماتحكم على القولبتها في اصدار و 

ة سلوب يعطي الطلبهذا الأكما ان شراك عدد كبير من الطلبة في حلقة النقاش بمراحلها المختلفة، إ

لمبررات يجاد اإكذلك و  او رفضها و تأييدهاأدعمها والحرية في الحرية في التعامل مع الأفكار التي تطرح 

ه اتفقت هذ، و النجاح ثر كبير في هذاألها كان  ةها الباحثتر ن استراتيجية النقاش التي اعتمدها وأداإ .لها

أثر تضمين القضايا العلمية الاجتماعية في ( التي أظهرت وجود 2013القيسي، )دراسة مع النتيجة 

 م نحوتدريس العلوم لطلبة الثامن الأساسي في اكتسابهم المفاهيم العلمية وحل المشكلات وفي اتجاهاته

 تضمين طلبة بثة أن نقاش القضايا الجدلية في الأحياء له أثر إيجابي في زيادة اهتمام الترى الباحو  .العلوم
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هذه القضايا ضمن تدريس الأحياء، ومعرفة أهميتها ودورها في حياة الفرد والمجتمع، كما أنها 

حياته تحاول أن تقدم الإجابات المناسبة عن الكثير من الأسئلة التي تهم الطالب والمتعلقة بجوانب 

المختلفة. إن نقاش القضايا الجدلية بهذا الأسلوب،  قدم المادة العلمية للطلبة بشكل أكبر عمقاً وتحدياً 

لقدراتهم العقلية وذات صلة بحياتهم، مما أسهم في أن يتكون لديهم حافز أكبر للبحث عن المعرفة العلمية 

ب الاستطلاع لدى الطلبة، واتفقت هذه النتيجة والشعور بأهميتها بالنسبة لهم، كما أثار هذا الاستخدام ح

التي   ( Zeidler, Walker, Ackett & Simmons, 2002مع دراسة زيدلر وولكر واكت وسيمونز ) 

 أظهرت وجود علاقة بين فهم الطلاب لطبيعة العلم وردود فعلهم إزاء القضايا العلمية الاجتماعية.

 اسدتراتيجية النقداش مدن فرصدة التددريب علدى المناقشدة، قد تعدزى هدذه النتيجدة أيضداً إلدى مدا أتاحتده

ل والجددددل، وتحليدددل أفكدددار المناقشدددين وتقييمهدددا، والإمعدددان فدددي الأدلدددة المقدمدددة، والنظدددر إلدددى طدددرق الاسدددتدلا

ريب والمحاججة، وأساليب تفكيدر الدزملاء، بالإضدافة إلدى إسدهام النقداش فدي إتاحدة الفرصدة أمدام الطلبدة للتدد

يزهدا الذاتية، ونقد طروحات الزملاء، وبيان أوجه الضعف أو القوة فيها، وتددعيمها وتعز على نقد طروحاتهم 

 يآنددالتدي أظهدرت وجدود أثدر ( 2016الزعبدي )واتفقدت هدذه النتيجدة مدع دراسدة بالأدلدة  والبدراهين المناسدبة. 

 .لدى طلبة الصف التاسع ستخدام القضايا الجدلية في تدريس علم الأحياءلا

 : بالسؤال الثانيالنتائج المتعلقة ة مناقشا: ثانيا 

بين متوسطات أداء المجموعة  (α=0,05)فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة هل هناك 

 .ة؟القضايا الجدليتعزي لاستمرارية أثر  للاختبار التحصيلي الآني والمؤجلالتجريبيّة في التطبيق 

فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة أظهرت النتائج المتعلقة بهذا السؤال عدم وجود 

(α=0,05)  جل الطالبات في المجموعة التجريبيّة في التطبيقين الآني والمؤ بين متوسطات درجات أداء

 لاحظ نللاختبار التحصيلي يعزى لاستمرارية اثر تدريس القضايا الجدلية، وعلى الرغم من ذلك، يمكن ان 
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( مع متوسط درجات اختبار المتابعة 16,49الاختبار البعدي )ظاهريا عند مقارنة متوسط درجات 

( لطالبات المجموعة التجريبية، ان الطالبات في الاختبار المؤجل حافظنا على مستوى التحصيل 16,54)

وهذا يبين ظاهريا استمرارية اثر استخدام القضايا الجدلية في  الآنيعلية سابقا في الاختبار الذي حصلنا 

والجدل حول القضايا  طبيعة النقاشويعود السبب في ذلك إلى أن ؤجل )اختبار المتابعة(، التحصيل الم

 معضلاتمهارات الشخصية في أثناء قراءة تطور ال في العلمية الجدلية في الصف المدرسي تساهم

 شعرون وي النقاشات هذه مثل إلى عادة الطلبة يميل حيث، مع بقية الطلبة ومناقشتهاهذه القضايا  وحيثيات

الذهنية وتنمي الذاكرة لدى الطلبة، وكذلك مهارات ال، والتي بدورها تطور والفاعلية بالسيطرة خلالها من

تنمي القاعدة المعرفية لدى الطلاب ومدى احتفاظهم بهذه المعرفة المكتسبة بحيث مستقبلا بالإمكان 

وهذا ما عكسه متوسط درجات استرجاع ما دار من نقاش وجدل حول تلك القضايا واستحضار ذلك آنيا 

اختبار المتابعة لطالبات المجموعة التجريبية الذي كان تقريبا مسوايا أو أكثر بقليل من متوسط درجات 

، مما يؤكد الأثر المؤجل على مستوى التحصيل لدى الطلبة يعزى لاستخدام القضايا  الآني الاختبار

. ومن المآخذ ذلك لم يثبت بالتحليل الإحصائي للنتائجالجدلية في تدريس علم الأحياء، على الرغم من أن 

على هذه الدراسة ان الباحثة لم تقوم باجراء اختبار متابعة للمجموعة الضابطة كي يستفاد منه في المقارنة 

مع متوسط درجات اختبار المتابعة للمجموعة التجريبة لبيان الاثر المؤجل لاستخدام القضايا الجدلية على 

 ل الطاالبات.     مستوى تحصي

 دراسدة اثبدت فدي  الطلبدة قددان الاثر المؤجل لاستخدام القضايا الجدلية على مستوى التحصيل لددى 

سددتخدام القضددايا الجدليددة فددي لاآنددي ومؤجددل التددي أظهددرت وجددود أثددر ( 2016الزعبددي ) مماثلددة مثددل دراسددة

 .لدى طلبة الصف التاسع تدريس علم الأحياء
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 التوصيات 

 الدراسة بما يلي: نتائج الدراسة توصىعلى بناءا 

مناهج التعليم محتوى إدراج المواضيع والقضايا الجدلية، ومن ضمنها القضايا العلمية في  -

 .الأساسي عند تطوير المناهج الدراسية

ية مهارات تنم في وأثرها القضايا الجدلية العلمية الدراسات حول من مزيداً  إجراء للباحثين التوصية -

 ياتية لدى الطلب. دراسية وح
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 الملاحق

 (1ملحق ) 
 معاملات الصعوبة والتمييز 

 معاملات التمييز لفقرات الاختبار معاملات الصعوبة لفقرات الاختبار

معامل  الفقرة
معامل  الفقرة الصعوبة

 الفقرة الصعوبة
 معامل 
 التمييز

 الفقرة
 معامل 
 التمييز

1 0,59 11 0,61 1 0,46 11 0,65 
2 0,41 12 0,53 2 0,53 12 0,69 
3 0,69 13 0,61 3 0,44 13 0,57 
4 0,59 14 0,46 4 0,39 14 0,52 
5 0,44 15 0,61 5 0,52 15 0,59 
6 0,51 16 0,56 6 0,46 16 0,78 
7 0,51 17 0,48 7 0,67 17 0,53 
8 0,74 18 0,43 8 0,48 18 0,32 
9 0,61 19 0,76 9 0,5 19 0,32 
10 0,53 20 0,56 10 0,56 20 0,46 
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 (2ملحق )
 قائمة المحكمين

الرتبة  اسم المحكم 
 الأكاديمية 

 مكان العمل الاختصاص

سليمان احمد 
 القدوري 

مناهج العلوم وتساليب  أستاذ دكتور
 تدريسها

 جامعة آل البيت

سالم عبد العزيز 
 الخوالدة

مناهج العلوم وتساليب  أستاذ دكتور
 تدريسها

 عة آل البيتجام

عبود  كوثر
 الحراحشة

مناهج العلوم وتساليب  استاذ مشارك
 تدريسها

 جامعة آل البيت

مناهج العلوم وتساليب  استاذ مشارك  عدنان الدولات
 تدريسها

 الجامعة الاردنية

عبد الله سالم 
 الزعبي

مناهج العلوم وتساليب  أستاذ مشارك 
 تدريسها

جامعة العلوم الإسلامية 
 ةالعالمي

تهاني محمد 
 العبوس

مناهج العلوم وتساليب  أستاذ مشارك 
 تدريسها

جامعة العلوم الإسلامية 
 العالمية

مناهج العلوم وتساليب  أستاذ مشارك  صفا زيد الكيلاني
 تدريسها

 الجامعة الاردنية
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 (3ملحق )
 أدوات الدراسة

 

لعلمية اجدلية تية باستخدام القضايا الأثر تدريس العلوم الحيا تقوم الباحثة بإجراء دراسة بعنوان "

 صولالح" وذلك استكمالا لمتطلبات  على التحصيل الآني والمؤجل لدى طلبة الصف العاشر الأساسي

 .الماجستير من جامعة آل البيتعلى درجة 

 ةدليل المعلمأولًا: 

 أختي المعلمة

داخل  بشكل فعاليا الجدلية العلمية القضاأضع بين يديك هذا الدليل التدريسي لمساعدتك في النقاش حول 

 الغرفة الصفية. 

 : ةأهداف دليل المعلم

 ويتوقع لهذا الدليل أن يسهم في تحقيق الأهداف الَاتية: 

 .علميةالقضايا الجدلية التعريف معلمة الأحياء المشاركة في الدراسة  باستراتيجية النقاش في طرح  .1

 اتلبامن جهة، وبين الط اتلباوتنظيمها بين الط تعريف معلمة الأحياء بإجراءات سير النقاش .2

 من جهة أخرى. ةوالمعلم

 هوع إليحياء المشاركة في الدراسة من خلال الاستعانة بالدليل المكتوب، والرجتسهيل مهمة معلمة الأ .3

 ما أمكن، وتدريبهم وفق النموذج المقترح لإجراء النقاشات.

 التعريف بالدليل 

 لصف العاشر الأساسي،لتخدامه في تدريس القضايا الجدلية العلمية تم إعداد هذا الدليل، لاس

 على أهم الخطوات الواجب اتباعها لتحقيق الأهداف المنشودة من النقاش أو من هذه  واطلاعهم
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جراءاتها المطلوبة.   الاستراتيجية التعليمية، وا 

، وأدوار ربوية، وفوائدها، ومبادئها التطار استراتيجية النقاش من حيث مفهومها: يقدم هذا الإطار النظري الإ

 فيها، وأسسها النظرية والفلسفية، ومبادئها التربوية.  اتلباوالط ةالمعلم

 القضايا الجدلية العلمية: حول  مفهوم حلقة النقاش

ظيم جراءات تتمثل في تنإلى إحلقة النقاش: هي عبارة عن إحدى استراتيجيات التدريس التي تستند 

و موضوع يتعلق أفي شكل حلقة، ويتم طرح قضية أو سؤال مثير للتفكير حول حدث  اتبلامجموعة الط

با أو قفه سلوالتعبير عن مو ها إبداء رأي ة، حيث يتاح لكل طالباتبالبالمادة التدريسية المراد تمريرها للط

 يجابا بحرية تامة . إ

م م تسهثها بالأدلة والشواهد ومن في حلقات البحث والنقاش تتولد القدرة على توليد الأفكار وتعزيز 

دد عبين  في تطوير قدرات التفكير ذاتها. التي توفر أشكالا من التفاعلات الذهنية واللغوية والاجتماعية

 ( . 2009من الطلبة في موقف تدريسي. ) دليل قيادة جلسات محاكات التفكير، 

استراتيجيات تدريس تتناسب  ( أهمية المناقشة في التدريس وضرورة تطوير 2009ويؤكد مدكر )

ا العلمية تشكل قضاي القضايالى أن إشارة هنا والقضايا والمشكلات الحياتية المعاصرة. وتجدر الإ

 ومشكلات حياتية معاصرة. 

القضايا أنه في ضوء متطلبات تصميم حلقات النقاش والنموذج التطبيقي لطرح  ةرى الباحثتو 

ارات فر قدر من المهان في النقاش تو و ما يحتاجه الطلبة المشاركوتطبيقها فإن أبرز الجدلية العلمية 

ن مي جو ففرصة التفاعلات، وتبادل الأفكار والآراء، وتقبل الرأي الَاخر  ةالاجتماعية التي تتيح للطالب

 يجية ستراتأن تسهم هذه الا ةأمل الباحثتالاحترام والتقدير، وهو ما تسعى إليه طرائق التدريس الحديثة. و 
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مما ينعكس من قنوات اتصال، وتواصل لغوي وفكري في الارتقاء بمستوى التفكير  هبما تقوم علي

 لدى عينة الدراسة. على التحصيل 

، حيث يعمل على ةتوظيف هذه الاستراتيجية في الغرفة الصفية يؤدي إلى تغيير في دور المعلم

انب لبة للجو سئلة، والتحقق من فهم الطأتكوين  هوتقديمها، يجب علي ةللطالبالقضايا الجدلية العلمية توفير 

 رشادات اللازمة، الاستماع النشط. ، تقديم الإللقضايا الجدلية العلمية المختلفة 

 أهداف نقاش القضايا الجدلية العلمية: 

 ةكمشار  ةلعل الهدف الرئيسي من هذه النقاشات إتاحة الفرصة لتطور مهارات التفكير لدى كل طالب

 هداف أخرى منها أ وجوانبها المختلفة. ولها القضايا الجدلية العلمية وبيان مكونات في النقاش 

 . هلدي ةعلى الحديث ورفع مستوى المحاج اتلباتدريب الط .1

 تعميق الفهم العلمي بواسطة معرفة تطبيقات العلم المختلفة. .2

لنمو اتسهم في دفع فمناقشة القضايا الجدلية العلمية يمكن أن  للطالبات العلميتطوير التفكير  .3

 .تحسين التحصيل العلمي للطالبةوبذلك فهي تساهم في  ،عبر مراحل التفكير العليا

 تنمية مهارات التحليل والتركيب والتقويم.  .4

 سباب بمسبباتها.تنمية قدرة الاستنتاج والنقد وربط الأ .5

 .فكار الشخصية، وتعديلها وفق القناعة الشخصيةعادة النظر في التوجهات والأإ  .6

 ن تعصببالأدلة والبراهين دو  هلجو ديمقراطي في تقبل الرأي المخالف، والرد علي الباتتهيئة الط .7

 أو تطرف. 

 . متبادل، ونشر الأخلاق الكريمة والاحترام الاتوالمعلم اتلباتدعيم الروابط الاجتماعية بين الط .8

 . اتلبازاحة عوائق الخوف والخجل لدى بعض الطإ .9
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 ا الجدلية العلمية: فوائد مناقشة القضاي

 في التشاور وتبادل الآراء حول القضايا الجدلية العلمية.  اتلباتساعد الط .1

وسيع في النقاشات، وت اتلباتوظيف الطبيعة الاجتماعية للغرفة الصفية، لتزيد نسبة اشتراك الط .2

 تفكيرهم. 

ة ية العلميالقضايا الجدلحول  اكثر عمقً أكثر شمولية، للعلم وتطبيقاته، ويسمح لتفكير أتوفير رؤية  .3

 لا يوجد لها حلول قاطعة باتجاه واحد.

قعي على مواجهة القضايا الجدلية العلمية التي تصادفهم في العالم الواات قادر البات إعداد ط .4

ي هذه وتمدهم بحساسية خاصة تجاه القضايا الجدلية، كما أنها تساعدهم في أن يتعلموا التفكير ف

 .يا ، مما يحفزهم لاتباع معايير السلوك العلمالقضايا وتقديم حلول له

قشات على  قبول المنا اكما تساعده الذاته ةتقدير الطالب يتحسين تقدير الذات فالمناقشات تنم .5

 ووجهات النظر المخالفة واحترام أفكار الآخرين وحسن معاملتهم. 

يم لا يقبل في ضوء ق على فهم ومناقشة وتقييم تطبيقات العلم وما يقبل وماالبات مساعدة الط .6

نب المجتمع وتكوين رأي علمي حولها، كما أنها تسهم في تكامل شخصية المتعلم حيث تهتم بالجا

 المعرفي والوجداني معاً.

 مبادئ النقاش حول القضايا الجدلية العلمية: 

 من المهم جدا معرفتك بمبادئ النقاش لمساعدتك في توجيه تدريسك:

 . اتلعلمية للمستوى الفكري لدى الطالبمناسبة القضايا الجدلية ا .1

 . اتلباقابلية الموضوع للنقاش، لدخوله في حدود المدركات العقلية للط .2

 لمجريات النقاش.  ةالمعلم يوه ةوجود منظم .3
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 القضايا الجدلية العلمية المعطاة للنقاش. ببيان وتوضيح المفاهيم العلمية المرتبطة  .4

بدا ةكتابة التعليقات حول القضي المشاركة الصفية بالتدخل المباشر، .5 ي ء الرأالجدلية العلمية، وا 

 حول المتحدثين. 

 تنظيم عرض المجموعات، للترجيح بين الآراء.  .6

 الإطار الفلسفي لنقاش القضايا الجدلية العلمية: 

 اهيمالمفتؤكد معظم البحوث وآراء المهتمين بالتربية العلمية وتدريس العلوم على أهمية تضمين   

تضمن في مناهج العلوم، فقد احتوت العديد من معايير وأهداف تعلم العلوم الحديثة موضوعات ت يةلمالع

 .بشكل أساسي قضايا تتعلق بالقيم

س معظم المعايير العالمية تتضمن إضافة مكونات وأجزاء تتعلق بالقيم ضمن المنهج الخاص بتدري

كجهد  واجتماعي ، وتاريخ وطبيعة العلم , والعلموالعلم من منظور شخصي  كاستقصاء،مثل العلم  ،العلوم

ؤثر للبحث العلمي والقيم التي تالعلمية إنساني, وقد أكدت على ضرورة الإشارة بشكل صريح للمفاهيم 

           على أحكام العلماء

ي فسباب الداعية لمثل هذا النهج هم الأأ ومن الدراسات المختلفة في هذا الجانب يمكن استخلاص 

 س العلوم نذكر منها:تدري

     اجتماعية:  اأسبابً 

 : وتتعلق هذه الأسباب بالمجتمع وأهمية وعيه بالقضايا الجدلية العلمية, ومنها

أكثر وعياً بدور العلم والعلماء في المجتمع والقضايا والمشكلات التي يمكن أن  المجتمع أصبحأن  .1

صدار أحكام قيمية عنه تنتج عنه وبالتالي يتوقع أن يحدث نوعاً من المحاسبة  تجاه العلم وآثاره وا 

. 
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 لسريةاعلام موضوعات عن القضايا الجدلية العلمية مثارة في العلم مثلًا التجارب تغطى وسائل الإ .2

ه وهذ ،على البشر أثناء الحرب ومشروع الجينوم البشري واستنساخ الأجنة البشرية والحيوانية

 المبادئ الأخلاقية والاجتماعية.الموضوعات يجدر مناقشتها في إطار من 

لبيئة مع واتعريف أفراد المجتمع بالقضايا الجدلية العلمية العلم والتكنولوجيا وتأثيرهما على المجت .3

 . خرى مما يمكنهم من التعامل مع الجانب الإيجابي منها والابتعاد عن الجانب السلبي من ناحية أ

دمان المخدرات والاتصال الجنسي غير السو  ظهور مشكلات اجتماعية كالعنف والسرقة والقتل .4 ي وا 

انب ومشكلات البيئة مما يتطلب معالجة أمراض المجتمع والجوانب السلبية فيه وذلك بتنمية الجو 

 . الوجدانية في شخصية الفرد

         أسباب تربوية  -ب

 وتتعلق هذه الأسباب بالتعليم عامة وتعليم وتعلم العلوم خاصة ومنها:

يكون غير متحمس لتعليم القيم في سياق الدروس العلمية ومن ثم لا يظهر تحيز  المعلمأن  .1

 . ي نوع من القيم ويكون الاهتمام موجهاً فقط للحقائق العلميةأتجاه  الطالبات

ال القضايا الجدلية العلمية في مجبلديهم معارف متعلقة  الطالباتأن هناك عدداً ضئيلًا من  .2

جية ياء حيث لديهم معلومات حول القضايا الجدلية العلمية البيولو العلوم باستثناء مجال الأح

 .والطبية

والمعامل مثل  الصفوفوالشائعة في  الطالباتلدى المرغوب ظهور حالات من السلوك غير  .3

  .قيقيةتجميل البيانات التجريبية وكتابة التقارير بحيث تتضمن ما هو متوقع وليس الملاحظات الح
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كما أنه نادراً  ،الحالية عن تضمين القضايا الجدلية العلمية في تدريس العلوم قصور مناهج العلوم .4

 . ما يذكر بشكل صريح القضايا الجدلية العلمية ضمن محتوى المادة العلمية

سلوب النقاش فهو يتضمن العديد من الأسس النفسية والتربوية، وتسهم بشكل كبير في نجاحها أما أ

 ومنها: 

نقاش لال المن متطلبات العمل التعاوني التفاعل المباشر بين الطلبة، وهو يتحقق من خ التعليم التعاوني:

ي أثناء صية فوبذلك يحقق الاستقلالية الإيجابية والمساءلة الذاتية فيما بين الطلبة، وتتطور المهارات الشخ

اءلة الصغرى والمس قراءة المعضلات ومناقشتها والتي بدورها تطور مهارات النقاش لدى مجموعات النقاش

حسين الذاتية ومهارات التواصل بين المجموعات الصغيرة وبين الطلبة في النقاش، والتغذية الراجعة لت

 فعاليات النقاش.  

 لدفاعبتبني الموقف التعليمي الذي يريد، ويتولى ا ةسلوب يتيح الفرصة للطالبهذا الأ ملكية الطالب:

 .  والتدليل على صحته، والدفاع عن رأيه

الج بإثارة أسئلة، يجد مصادر معلومات، يع امن خلاله ةقوم الطالبتهو التعلم الذي  تعلم ذو معنى:

ن المعلومات ويخلق معرفة جديدة ذات صلة بعالمه الشخصي وبالحياة في العصر التكنولوجي خلال القر 

سلوب النقاش السياق أ، يعتمد على الخبرات السابقة وربطها بالمعلومات الحديثة. حيث يشكل 21 -أل

ه خبراتو ولًا أالموقف التعليمي )القضايا الجدلية العلمية( مع نفسه  ةالاجتماعي الذي يعالج فيه الطالب

ولوجي ر التكنالقضايا الجدلية العلمية في العص فكار مع الحياة وفكاره مع زملائه ويربط الأأالسابقة ويلقح 

 الحديث. 
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 الجدلية العلمية:  طار التطبيقي لنقاش القضاياالإ

 القضايا الجدلية العلميةج مقترح لنقاش ذنمو 

 
 ثارة:الإ المرحلة الأولى: 

لى عالامر الذي يزيد من الدافعية لتعلم القضية والتعرف  الطالباتيجب اثارة  القضيةقبل عرض  

ض شرائح و جريدة، مقطع من فيلم، عر أمن مجلة  ن تكون مقالاً أجوانبها المختلفة. يمكن لةثارة 

 وبداية لدراسة الموضوع.   اً ن يكون محفز أي شيء يمكن أو أ)محوسب( 

 علمية:  –خلفية بيولوجية 

يس ن جميع مضامينها العلمية الضرورية لفهمها مشتقة من منهاج تدر ألقد تم اختيار معضلة بحيث 

على جميع  ةطالبن تعرض وتعرف الأبعد  ةن تعرض المعضلة للطالبأحياء للصف العاشر، يجب علم الأ

 المعطاة.   للقضية اً ووضوح اً كثر عمقأجل فهم أالمضامين العلمية الضرورية من 

 جل النقاش:أتعريف المفاهيم الجديدة الضرورية من 

النقاش حول القضايا الجدلية العلمية يختلف عن عرض  ونقاش مشكلات علمية، ومن الضرورة 

ي والذ اً وقاطع اً واحد اً ن للمشكلة العلمية عادة يكون جوابأمر للطالب، في حين بمكان توضيح وبيان الأ

وحيدة، جابة قاطعة و إلقضايا الجدلية العلمية لا يوجد لحيان غلب الأأ لى حقائق علمية ثابتة في إيستند 

 ا. قل بين قيمتين يجب الحكم بينهموعادة يوجد في نقاش هذه القضايا تصادم بين قيم مختلفة على الأ
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بالأساليب والكفاءة الملائمة هناك حاجة لتعريف بعض  القضيةمواجهة  لبةالط لكي يستطيع

 المصطلحات. 

 هي اختيار بين أمرين متناقضين وهو وضع صعب معقد ويصعب حله أو الإجابة عنه.  :القضية

ية انمكإو أهي عادة نوع من القضايا الجدلية العلمية والتي تظهر نتيجة تطور تقني جديد  علمي:ال القضية

 علمية تتيح القيام بعمل ما والتي تتطلب الحكم. 

دة اء عا، والادعاً قائم اً في النقاش يوجد محاولة لإقناع شخص معين أن يقبل رأيك أو يدعم رأي الادعاء:

 يتكون من قسمين: 

 لاستنتاج وهي النقطة الأساسية التي يريد المدعي أن يوضحها. ا -النتيجة

 ستنتاج. ثر والتي تدعم الاعادة واحد أو اك -التفسير

 ابة جواب بشكل شخصي: كت – القضيةعرض المرحلة الثانية : 

ى جابة بشكل شخصي علالإ ةأو عرضها شفهياً، وعلى كل طالب الطالباتلى إ القضيةمن الممكن كتابة 

 .اوضح رأيهتفسر و تن أالقضية و 

 غيرة:صفي مجموعات  – القضيةنقاش المرحلة الثالثة: 

عضاء أ العلمية، بعد الاستماع لجميع  القضيةحول  ابعرض رأيه ةقوم كل طالبتمرحلة في هذه ال

يع المجموعة يتم مناقشة الآراء، ومناقشة الجوانب السلبية والإيجابية لهذا القرار. يجب تلخيص جم

 الادعاءات التي تدعم القرار، يجب الحديث عن جوانب ونتائج القرار المختلفة. 

عضاء المجموعة وتلخيص جميع الادعاءات التي تدعم أ ماعي مقبول على جميع يجب اتخاذ قرار ج

 جل عرضها على كامل الهيئة الصفية.    أهذا القرار من 
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 العلمية بكامل الهيئة الصفية: القضيةنقاش 

في هذه المرحلة على كل مجموعة عرض نتائج النقاش على كامل الهيئة الصفية مع مراعاة 

 العلمية بكامل الهيئة القضيةمجموعة على اللوح. ويتم في هذه المرحلة مناقشة تلخيص ادعاءات ال

 . الطالباتمكانية توضيح وتفسير الادعاءات المختلفة من قبل إالصفية مع 

من  سئلة المتنوعةستعمل الأتن أ ةوعلى المعلم القضيةهذه المرحلة مركزية وهامة جداً في نقاش 

أجل  سئلة مفتوحة منأأن تكون  ةطرحها المعلمتسئلة التي ، على الأضاياالقأجل تقديم النقاش في هذه 

 تقييم أفضل لجودة الحلول والادعاءات المختلفة حول القضية.

 يمكن الاستعانة ببعض هذه الاسئلة: 

 أسئلة من أجل التفسير وتوضيح الادعاء, والتبرير:  -

 سباب حسب رأيك ؟ ...... لماذا ؟ ما هي الأ سئلة:الأ

 من أجل تشجيع الطلبة لإيجاد التفسيرات لةجابات.  هدف:ال

 ل الزملاء خلال النقاش: اأسئلة من أجل التعقيب على أقو  -

 ما تعقيبك على أقوال .....؟   أعد أقوال .... بكلماتك الخاصة؟  الأسئلة:

 ير عندوى التفكمن فهم مست ةمن جديد، تمكين المعلم آرائهمالسماح للمشتركين في النقاش تقييم  الهدف:

 المشاركين، تطوير مهارات النقاش. 

 أسئلة تعريف مفاهيم ومصطلحات:  -

 ؟ القضيةما هي المفاهيم العلمية الواردة في  الأسئلة:
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 . القضيةالهدف: توضيح الاختلاف في تفسير المشاركين في النقاش للمفاهيم التي تظهر في 

  :أسئلة تبادل أدوار 

 أن .... يفعل؟ ماذا كنت تتوقع من ..... أن يفعل لو كنت مكانه؟ ...ماذا كنت تريد  الأسئلة:

اركين وبهذا نزيد من الرؤية الاجتماعية للمش القضيةتوجيه النظر نحو شخصيات التي ترتبط في  الهدف:

 في النقاش. 

 أسئلة  لتغير الحالة المعطاة )الأحداث(:  -

لو أن الحدث كان........ هل رأيك أو حكمك هل كنت ستغير رأيك أو حكم لو ....... ؟  الأسئلة:

 سوف يتغير؟ 

  المحتوى التعليمي:

 ةثالباح تحياء المقرر للصف العاشر، وخاصة وحدة التكاثر قامعلى منهاج علم الأ ةبعد اطلاع الباحث

 : فيما يلي

هاج من( من الوحدة الأولى )وحدة الوراثةالقضايا الجدلية العلمية من ضمن مضامين  (10)تحديد وبناء 

 .العلوم الحياتية للصف العاشر

 : الدراسةالقضايا الجدلية العلمية ضمن الإطار التّطبيقيّ في 

 ولى: الأ  القضية

قرأ معاذ في إحدى المجلات العلمية أن المحققين يستخدمون العينات التي يجدونها في مسرح 

لى إارنته بعينات مشتبه بهم للوصول فيها؛ لمق DNAالجريمة، مثل الدم والجلد والشعر، ويحللون الد 

ن م، وعلاقته بتوارث الصفات، وتركيبه، وهل يختلف DNAالجاني؛ فدارت في ذهنه أسئلة عن ماهية الد 

 .شخص لآخر؟
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 الثانية:  القضية

 للفرد عند DNAيعطي القانون الحق للشرطة في بعض البلدان بإجراء تحليل المادة الوراثية الد

ه ءة هذي جريمة، والاحتفاظ بنتائج هذا التحليل في قاعدة بيانات لديهم ولو ثبتت براالاشتباه به في أ

م الشخص، وذلك لمقارنتها مع نتائج التحليل لآثار توجد عند ارتكاب جرائم أخرى، أو آثار من جرائ

ة ارتكبت سابقاً، فطالب الأشخاص الذي ثبتت براءتهم بحذف نتائج تحليل مادتهم الوراثية من قاعد

 البيانات. 

 الثالثة:  القضية

مد دة أحتوجه أحمد ووالداه لزيارة صديقه عبد الرحمن وعائلته، وتفاجأت والدة عبد الرحمن عند مشاه

ن مع أ ذي العينين الزرقاوين مع أن والده ووالدته عيناهما عسليتان، وعينا ابنها عبد الرحمن عسليتان

الظاهرة على أحمد وعبد الرحمن عن الصفات الظاهرة  عينيهما زرقاوان. كيف تفسر اختلاف الصفات

 على آبائهم؟ 

 : الرابعة القضية

أطفال جمعيهم إناث ويرغب كل من رنا  4سنوات لديهم  10رنا وعمر متزوجين منذ أكثر من 

 وعمر بمولد ذكر، اقتراح عليهم أحد الاصدقاء زيادة أحد الأطباء المتخصص لتحديد نوع الجنس. 

 : مسةالخا القضية

مل طرحت مدرسة عبد العزيز برنامجًا للعمل التطوعي، وكان على الطلبة اختيار أحد المواقع للع

ن فيها، وقد وقع اختيار عبد العزيز على إحدى الجمعيات المختصة في تقديم العون للأشخاص المصابي

قليل وعن دورها في ت بالاختلالات الوراثية، فسأله زميله عن نوع الخدمة التي تقدمها هذه الجمعيات،

 معاناة الأشخاص المثابين وذويهم.
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 : السادسة القضية

ما موقفك من إضافة فحص الإصابة بالعمى اللوبي للراغبين في الحصول على رخصة لقيادة 

 المركبات؟ برر إجابتك.

 : السابعة القضية

 ء من تطوير تقنيةبتقدم واضح في مجال تطبيقات علم الوراثة، إذ تمكن العلما 2015تميز عام 

ص من أطلقوا عليها اسم )كريسبر(، إذ يستطيع الباحثون استخدام المقص الجيني في هذه التقنية، للتخل

  جينات غير مرغوبة، واستبدالها بجينات أخرى مرغوبة، واستبدالها بجينات أخرى مرغوبة، أو إضافة

 جينات جديدة للحمض النووي. 

 : الثامنة القضية

خبر قرأه في مجلة عن إحدى الشركات التي تستطيع إنتاج بندورة حجمها كبير،  تحدث سامر عن

ل ل يعقأكبر من الحجم الأصلي بمرة ونصف المرة، وذلك بتعديل الجينات في نواة نبات خلية البندورة، فه

 ا.ذلك؟ ابحث في المراجع عن إمكانية تعديل جينات بعض الكائنات الحية، مثل تعديل جينات البكتيري

 : التاسعة القضية

ولة يعتمد اقتصاد إحدى الدول على تجارة الأغنام، إلا أنه ولسنوات عدة انخفضت مبيعات تلك الد

من الصوف بسبب إنتاج خراف ذات صوف أسود، ما الطرائق التي يمكن أن تلجأ إليها الدولة لتحسين 

 اقتصادها في هذا المجال. 

 : العاشرة القضية

رض نزف الدم بالزواج من فتاة لا يعرف ما إذا كانت مصابة بالمرض يرغب رجل غير مصاب بم

ظهر لا ت أم لا، إلا أنه يعلم أن والدها مصاب بهذا المرض، وكذلك إخوتها الذكور جميعهم، مع العلم بأنه

 على والدتها أعراض المرض، فهل تنصح ذلك الرجل بالزواج من تلك الفتاة؟
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 جدلية العلمية: طار الزمني لنقاش القضايا الالإ

مشارك تعبئة التقييم  ةوفي نهاية الحصة يجب على كل طالب قضيةيخصص حصة لكل لنقاش 

 الذاتي للنقاش. 

 القضايا الجدلية العلميةنقاش حول ال -الجدول الزمني لتنفيذ البحث 
 المشاركين  اتلباوالط اتالترحيب بالمعلم ..................بدء تطبيق التجربة: 

 الاختبار القبلي تطبيق
 . والثانية  الأولى القضيةنقاش  ......................الأسبوع الأول: 

 جراء التقييم الذاتي لفاعلية النقاش.إ
 .الثالثة والرابعة القضيةنقاش  ........................الأسبوع الثاني: 

 جراء التقييم الذاتي لفاعلية النقاش.إ
 .الخامسة والسادسة والسابعة  القضيةنقاش  .........................الأسبوع الثالث: 

 جراء التقييم الذاتي لفاعلية النقاش.إ
 .الثامنة والتاسعة والعاشرة القضيةنقاش  ................الأسبوع الرابع: 

 جراء التقييم الذاتي لفاعلية النقاش.إ
 القبلي تطبيق الاختبار .................: الخامسالأسبوع 

 المتابعة  ................. 
 أثناء نقاش القضايا الجدلية العلمية ةأدوار المعلم

 . اتلباتحفيز التفكير لدى الط .1

 . اتلبايجابية لدى الطإتنمية اتجاهات وسلوكيات  .2

 على التعاون واحترام الرأي الَاخر.  اتلباتوليد الظروف التي تشجع الط .3

 المشاركين.  الطالباتالصف وعدد تشكيل فرق النقاش بحسب حجم  .4

 .  اتلباعلى جميع الط القضايا الجدلية العلميةتوزيع  .5

 الأسئلة بأنواعها المختلفة أثناء النقاش ومن هذه الأسئلة:  ةطرح المعلمت .6

  .الافتتاحية والتهيئة للتحفيز 
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 امن التعبير عن أفكاره ةالمفتوحة لكي يتمكن الطالب . 

  القضيةانب التصادم القيمي في المفتوحة والتي تبين جو . 

 ة المفتوحة التي تبين الجوانب العلمية، والاجتماعية، والنفسية، والشخصية، والاقتصادي

 المرتبطة في المعضلة. 

 صنيفهاالتعبير عن الآراء وتبادل الخبرات ثم ترتيب الآراء أو الخبرات أو الأفكار بنظام، أو ت .7

 حسب الأولوية. 

 . القضيةي الشخصي حول تجنب التصريح بالرأ .8

 دور  ةلعب المعلمتكما 

 عملية إدارة النقاشات في المجموعات المختلفة.  تلاحظ – ةالملاحظ .1

 راقب الأداء الشخصي والأداء الجماعي للمشاركين في النقاش. ت – ةالمراقب .2

 ساعد في بناء نقاشات ناقدة. ت – ةالمسهل .3

 يم عرض النقاشات والعروض. عمليات التحدث والنقاش وتنظ إدارة – ةالمدير  .4

دارت -  .هتنظيم الزمن وا 

 سئلة مفتوحة لتنمية النقاش. أطرح ت – ةالمشارك .5
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 ثانياً: الاختبار

 ة: أرجو منك قراءة تعليمات الاختبار قبل البدء بالإجابة.ي الطالبتعزيز 

ردي من فسار بشكل ف( أسئلة يرجى قراءة كل فقرة بدقة وعناية قبل الإجابة والاست20يتكون الاختبار من )

ماً المراقبة عن بعض الأمور التي تجدها غير واضحة, أرجو منك الإجابة عن جميع فقرات الاختبار، عل

 بأن نتائجك في هذا الاختبار هي لأغراض الدراسة فقط.

 مع أمنياتي للجميع بالتوافق

 الباحثة
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ت واحدة صحيحة فقط ل منها أربعة إجابا( فقرة لك20)يتكون الاختبار من مجموعة من
 حددها:
 في ما يأتي؟ DNAما تسلسل النيوكليوتيدات الصحيح في جزيء الد  .1

 ATCCGATC -أ
ATCCGATC 

 ATCGATCG -ب
GCTAGCTA 

 GACTTCGA -جد    
         GTGAAGGT        

 ACAGGCTT -د    
  TGTCCGAA 

 ؟ DNAأي من الآتية تفسر أهمية تسلسل القواعد التيتروجينية في الد  .2
 منع حدوث الطفرة.ي -أ
 يمثل التعليمات التي تتحكم بالصفات الوراثية. -ب
 حافظ على بناء هيكل السكر والفوسفات. ي -جد    
 شكله اللولبي. DNAيعطي الد  -د    
 ؟ DNAما الرابطة الكيميائية التي تربط بين القواعد النيتروجينية معا في جزيء الد  .3

 الفلزية. -ب الهيدروجينية . -أ
 الببتيدية. -د     الأيونية. -جد    
 أي الثنائيات الآتية صحيحة في ما يتعلق بالروابط بين القواعد النيتروجينية وعددها؟  .4

 أدينين مع ثايمين برابطتين. -أ
 أدينين مع سايتوسين بثلاث روابط. -ب
 مع سايتوسين برابطتين. جوانين -جد    
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 مع ثايمين بثلاث روابط. جوانين -د    
 ية يمثل الخلايا الجنسية )الحيوان المنوي والبويضة(؟ أي الآت .5

 جينات -ب جاميتات  -أ
 وماتكروموس -د     يوكليوتيدات ن -جد    
أجري تزاوج بين نبات طويل الساق متماثل الجينات، وآخر قصير الساق متماثل  .6

 ليالجينات. لماذا كان الأفراد الناتجون عن التزاوج جميعهم طويلي الساق غير متماث
 الجينات؟ 

 جين طويل الساق متنح. -ب جين قصر الساق سائد. -أ
  لنتائج تعطي صفة وسطية.ا -د     ين قصير الساق متنح.ج -جد    

اتي أي الآتية يمثل النسبة المئوية الصحيحة لظهور نباتات بازيلاء ملساء البذور عند تلقيح نب .7
 بازيلاء كلاهما أملس البذور غير متماثل الجينات؟ 

  %100 -د   %75 -جد   %50 -ب %25 -أ
تزوج أسعد وميساء، فإذا كانت ميساء غير مصابة بمرض نزف الدم الوراثي، وأسعد مصاب به،  .8

 وأنجبا طفلًا أسمياه رؤوفا، وكان مصابًا بالمرض. أي الآتية صحيح لتفسير إصابة رؤوف؟ 
 جين الإصابة سائد ورثه رؤوف من أبيه. -أ
 جين الإصابة سائد رؤوف من أمه. -ب
 ين الإصابة متنح ورثه رؤوف من أبيه.ج -جد    
 ين الإصابة متنح ورثه رؤوف من أمه.ج -د     

يلعب نادر بلعبة يشحنها باستخدام الكهرباء، إذ يومض زر خاص فيها باللون الأخضر عندما   .9
مكن يت تكون جاهزة للاستخدام، ويومض الزر نفسه باللون الأحمر عند نفاد الشحن، ولكن نادرًا لم

 من معرفة أن اللعبة بحاجة للشحن مجددًا. أي من الآتية يعاني منها نادر؟  
 متلازمة داون. -ب مرض السكري. -أ
 رض الثلاسيميا.م -د     رض العمى اللوني.م -جد    

صابة ( مسؤولًا عن الإXتزوج حسام من زهراء التي تحمل جينًا متنحيًا على الكروموسوم الجنسي )   .10
ض، ولا يظهر هذا المرض على زهراء. ما نسبة إنجاب ذكر مصاب من أبناء حسام بأحد الأمرا

 وزهراء الذكور؟ 
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 %50 -ب %75 -أ
 صفر% -د     %25 -جد    

 أي من الآتية يعد مثالا على الاختلالات المتعلقة بزيادة عدد الكروموسومات؟    .11
 متلازمة داون. -ب العمى اللوني. -أ
 الدم. نزف -د     ميا.الثلاسي -جد    

 أي الآتية يمثل الصفات التي تظهر على الكائن الحي؟  .12
 وراثة -ب طرز جينية -أ
 جاميتات -د     طرز شكلية -جد    

 ما الذي يمكن استنتاجه باستخدام مربع بانيت؟  .13
 النتائج الحقيقية للتزاوج -ب النتائج المتوقعة للتزاوج -أ
 المتساوي تائج الانقسام ن -د     تائج الانقسام المنصفن -جد    

 
 ما عدد الكروموسومات الجسمية في الخلية الجسمية للفرد المصاب بمتلازمة داون؟  .14

 45 -ب 47 -أ
 2 -د     24 -جد    

 أي الآتية صفة مرتبطة بالجنس؟  .15
 العمى اللوني -ب لون العيون  -أ
 الثلاسيميا -د     لقدرة على ثني اللسان ا -جد    

 ليوتيدات، وتتحكم في صفة وراثية؟ أي الآتية يمثلها تسلسل معين من النيوك .16
 كروموسوم -ب DNA -أ
 دكروماتي -د     جين  -جد    

 عدد الصفات الوراثية التي يحددها الجين الواحد: .17
 اثنتان -ب واحدة -أ
 أربع -د     ثلاث  -جد    

 Cو  Gعدد الروابط الهيدروجينية بين القاعدتين النتروجينيتين  .18
 اثنتان -ب واحدة -أ
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 أربع -د     ثلاث  -جد    
 مع:  DNAترتبط القاعدة النتروجينية الأدنين في جزيء  .19

 الثايمين-ب الغوانين -أ
 الأدنين-د السايتوسين -ج

تزوجت فتاة حاملة للجين المسؤول عن ظهور صفة العمى اللوني من رجل غير مصاب  .20
 بالمرض، نسبة إنجاب أنثى مصابة بالعمى اللوني هي:

 %50-ب  %100-أ
 رصف-د  %25-ج

 ثالثا: الإجابة النموذجية  
 د ج ب أ السؤال

1    × 

2  ×   

3 ×    

4 ×    

5 ×    

6    × 

7   ×  

8    × 

9    × 

10 ×    

11 ×    

12    × 

13 ×    

14  ×   

15  ×   

16   ×  

17    × 

18   ×  

19  ×   

20  ×   
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 تحليل المحتوى 
     الوراثةالوحدة الثالثة :               الصف: العاشر

 2020 – 2019الفصل الدراسي الأول 
31المبحث : الاحياء                                  الصفحات:   

 القضايا الجدلية العلمية  النتاجات الفصل

 المادة الوراثية
 
 

ميز تراكيب المادة الوراثية ي
 ,الجين(.DNA)الكروموسوم,

 .DNAيوضح تركيب 
 ف آلية نقل الجينات للصفات الوراثية.يص

 في حل الجرائم   DNAاستخدام 
التعامل مع تحليل المادة الوراثة 

 قانونياً 

 وراثة الصفات

الطرز  يميز المفاهيم التالية: الطرز الشكلية,
 الصفة المتنحية. الصفة السائدة, الجينية,

يوضح آلية توارث الصفات حسب انماط 
التامة والصفات المرتبطة السيادة التامة وغير 

 بالجنس.

 

 اختلاف الصفات الوراثية
 يحدد جنس المولود

لاختلالات الوراثية ا
وتطبيقات علم 

 الوراثة

 يستقصي اختلالات وراثية عند الانسان.
يسهم في نشر الوعي الصحي بأهمية الفحص 

 الطبي قبل الزواج.
 يستقصي اسس الهندسة الوراثية وتطبيقاتها.

الاثار السلبية والايجابية لتطبيقات علم يستنتج 
 الوراثة.

 
التعامل مع الأشخاص 

 المصابين بالاختلافات الوراثية.
 فحص الإصابة بالعمى اللوني
 استخدام المقص الجيني

 الهندسة الوراثية بالإنتاج النباتي
الهندسة الوراثية بالإنتاج 

 الحيواني
 الفحص قبل الزواج
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 المستوى  النتاجات
 التذكر .DNAد التعرف على الرابطة الكيميائية التي تربط بين القواعد النيتروجينية معا في جزيء ال

 التذكر التعرف على طبيعة الروابط بين القواعد النيتروجينية وعددها. 
 التذكر التعرف على الاختلالات المتعلقة بعدد الكروموسونات. 

 تذكرال التعرف على مفهوم الطراز الجينية. 
 التذكر التعرف على صفات الكروموسومات للأفراد المصاب بمتلازمة جاون. 

 التذكر التعرف على آليات الحكم في الصفات الوراثية 
 الفهم توضيح آليه تورات الصفات حسب أنماط السيادة. 

 الفهم تصيف آلية نقل الجينات المرتبطة بالجنس. 
 الفهم طراز الجيني للأبناء. تحدد نسبة انتقال المرض من خلال ال

 الفهم تحديد الصفات الوراثية المرتبطة بالجنس.
 الفهم تحديد عدد الصفات الوراثية في الجين الواحد

 الفهم تحدد عدد الروابط الهيدزوجينية. 
 الفهم . DNAتحديد كيفية ارتباط القاعدة النتروجينية الأدنين في جزيء 

 الفهم المرتبطة بالجنستحديد الاختلافات الوراثة 
 التحليل تميز تراكيب المادة الوراثة 

 التحليل .DNAتفسر أهمية تسلسل القواعد التيتروجينية في الد 
 التحليل الطراز الجنيني. ميز ت

 التحليل استقصاء اختلالات وراثية عند الإنسان. 
 التطبيق استخدام مربع بانيت

 التقويم وراثيةتصيف آلية نقل الجينات للصفات ال
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 جدول مواصفات الاختبار

 
مستوى 
 المعرفة

 التقويم التحليل التطبيق الفهم التذكر
 مجموع

 20 1 4 1 8 6 عدد الأهداف

 100 5 20 5 40 30 النسبة المئوية

 20 1 4 1 8 6 عدد الأسئلة

 الأسئلة
3 ،4 ،11 ،12 ،14 ،

16  

6 ،8 ،10 ،15 ،17 ،18 ،

19 ،20 

13 1 ،2 ،7 ،

9 

5 
 

 20 1 4 1 8 6 العلامات
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Abstract 

The study aimed to identify the impact of using controversial issues in 

teaching biology sciences on the immediate and long term achievement of 

the tenth basic grade students. The study adopted the semi-experimental 

approach and 67 (female) students of the tenth basic grade in Mafraq for 

the first semester of the academic year 2018/2019 were enrolled in this 

study and were randomly, the students classified into two groups, the 

control group (32 students) on the usual procedure of teaching and the 

experimental group (35 students) on the controversial issues teaching 

procedure. The researcher selected Hai Al-Olaimat Secondary school for 

girls through the intentional method since the school has many sections for 

the tenth grade as well as the biology sciences teacher in Hai Al-Olaimat 

School has shown her will to cooperate with the researcher. The study 

concluded that there is a statistically significant impact at sig. (α=0.05) for 

using the controversial issues in teaching biology sciences on the 

immediate achievement among the tenth basic grade students and that there 

are no statistically significant differences at sig. (α = 0.05) between the 

mean scores of the students' performance in the experimental group in the 

post tests and follow-up of the achievement test. The study recommended  
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the importantly of introducing the controversial topics and issues, 

including scientific issues in the contents of basic education curricula when 

developing the school textbooks. 

Keywords: Biology Sciences, Controversial Issues, immediate and 

long term achievement, tenth basic grade. 


