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 تقديم

 أ.د. مصطفى رجب

ف الأمية يمثله زحللبحث التربوي في مجال محو الأمية أهمية بالغة ترتبط بما 

غير أن البحوث التي أجريت في هذا المجال  من خطر على التنمية بجوانبها المختلفة،

ضعف لأسباب عدة من بينها  شابها كثير من ال صول التربية بالجامعات  سام أ  –في أق

هذا التكرار والتشابه في اختيار الموضوعات وأساليب تناولها ، وعندما  –ولعله أهمها 

ــوعا لبحثها في اختارت ا ــائك موض ــائش الش بنتنا النابهة نعمة حبشيــ هذا المجال الش

ــيد عبد الله  ــتير تحت إشرافي  مع زميلي الدكتور حمدي الس حت ، شر   مرحلة الماجس

لها صعوبة الدراسة ولكني لمست فيها عزما وتصميما ، فشجعتها  وأمددتها بكل عون 

نالت إعجاب مناقشيـــ الرســـالة  علمي متاح بمكتبتي ، فقدمت رســـالة رائعة حقا

 الأستاذة الدكتورة ميادة الباسل رئيس قسم أصول التربية بجامعة دمياط

 ،والأستاذ الدكتور/ محمود السيد عباس عميد كلية التربية بجامعة سوهاج    

وهذا ما شـــجعني على تزكية هذه الرســـالة للنشرـــ في كتاب عن مكتبة دار العلم 

 . والإيمان رفيعة المستوى 

ل ســتكماوضــع تصــور مقترح لا وكما يظهر للقارئ ، ســعت الدراســة الحالية إلى

 البحث التربوي بمجال محو الأمية داخل أقسام أصول التربية، وذلك 
عن طريش وضــع مصــفوفة للبحث في مجال محو حتى يتم تنظيم البحث فيها، 

ياً لدراســتها، الأمية، وذلك بعد مســح الرســائل التي اتخذت من الأمية مجالاً محور

ية في الفترة من  ها أقســــام أصـــول الترب  م،2013عام م وحتى 2001والتي منحت

ستهدفت  سام أصول التربية وعلاقتها بمحو الأمية وا سفة البحث التربوي بأق تحليل فل

وتعليم الكبار، والوقوف على الجوانب المتعددة لمجال محو الأمية، وكذلك الوقوف 

 ناولتها رسائل محو الأمية بأقسام أصول على أهم الموضوعات التي ت
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التربية، والموضوعات التي أغفلتها هذه الرسائل، ووضع تصور مقترح لمصفوفة 

 البحث في مجال محو الأمية بأقسام أصول التربية.

ــفي باعتباره المنهج الملائم لطبيعة  ــة الحالية على المنهج الوص واعتمدت الدراس

بإعداد استمارة لتحليل رسائل محو الأمية بأقسام أصول الدراسة، كما قامت الباحثة 

، وذلك في كليات التربية م2013م وحتى 2001ا في الفترة من التربية، والتي تم منحه

 على مستوى الجامعات المصرية.

 وتوصلت الدراسة إلى عدة نتائج من أهمها ما يلي:

  ًمستوى  رسالة على ا وثلاثينبلغت الرسائل التربوية في مجال محو الأمية سبع
صرية، كما ضح أن هناك كليات للتربية لم تقُ   كليات التربية بالجامعات الم م ات دم

جامعة ] : فيها أية رســائل في مجال محو الأمية، وهي تتبع جامعات عدة هي

ـــعيد-بنها ـــويس-جامعة بورس ـــوهاج-جامعة قناة الس جامعة كفر -جامعة س

جامعة -جامعة دمياط-امعة دمنهورج-جامعة الزقازيش-جامعة المنوفية-الشيخ

يعد قصــوراً في رســالة هذه الجامعات؛ حيث أن  [ وهذا الواقع المؤلم  أســوان

 .بها  هذه المحافظات تعاني من وجود نسبة أمية مرتفعةأكثر 

احتلت قضـــية الجهود المبذولة لمحو الأمية المرتبة الأولى من اهتمام الباحثين 

لت قضــية برامج محو الأمية المرتبة الثانية من بأقســام أصــول التربية، كما احت

اهتمام الباحثين بأقسام أصول التربية، وأخذت كلاً من قضية معلم محو الأمية 

والدارس الأمي نفس الاهتمام وذلك على مســـتوى كليات التربية بالجامعات 

 المصرية.
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وفي ضــوء نتائج الدراســة التحليلية تم وضــع تصــور مقترح لمصــفوفة البحث في 

مجال محو الأمية وذلك للوقوف على أهم الموضـــوعات البحثية لمجال محو الأمية 

ــور  ــمن هذا التص ــول التربية، حيث تض ــام أص التي يمكن من خلالها  الإجراءاتبأقس

 مجال محو الأمية. هذه المصفوفة في استخراج موضوع بحثي داخلاستخدام 

سيفيد منه كل المهتمين بقضية محو الأمية في الوطن  وأنا واثش بأن هذا الكتاب 

 العربي :  أفرادًا ومؤسسات .

أســـأل الله تعالى أن يجعل منه علما نافعا ينتفع منه كاتبته ، وقرا،ه ، وناشره . 

 أنه سبحانه سميع مجيب .

 

 

 

 

 

 

 

 

 أ.د. مصطفى رجب

  السابش أصول التربية أستاذ ورئيس قسم

 الأسبش ة التربية جامعة سوهاجــميد كليــوع

 ورئيس الهيئة العامة لمحو الأمية وتعليم الكبار بمصر سابقًا 
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 الفصل الأول

فلسفة البحث التربوي بأقسام أصول التربية وعلاقتها بمحو الأمية وتعليم 

 الكبار

 تمهيد:

ـــك  بحثللأنه مع التحول والنقلة المجتمعية نحو مجتمع المعرفة أصـــبح  لاش

ــيس للمجتمع المتعلم القائم على  التربوي دوراً مهماً أكثر من أي وقت مضىــ في التأس

المعرفة، ومن ثم إن كانت تنمية مجتمع المعرفة بالتربية تعلماً ونمواً تتأتى من جهات 

وأن ترسي دعائمها              في البحث التربوي، ومن هنا متعددة؛ فإن البداية لابد 

حث  عد الب يث ي ية، ح هذه التنم بات  ية متطل ية في تلب ية البحوث التربو تبرز أهم
من عملية التنمية الشــاملة والمســتدامة، بحيث لا يمكن أن تتحقش تلك  االتربوي جزءً 

 بالبحوث التربوية. الاهتمامالتنمية دون 

التربوي أحد ميادين البحث العلمي المختلفة والذي يســعى  حيث يعد البحث

ها، الحلول المناســـبة ل وإيجاد التربويةبحكم تســـميته إلى التعرف على المشـــكلات 

صة في العلوم الطبيعية يمكن  -والبحث التربوي مقارنة بغيره من البحوث العلمية وخا

والعلوم  العلوم البحتة التحكم فيه، فهناك درجة كبيرة من التشــــابه بين البحوث في

اـمة والعلمية في البحوث التربوية، كما يتســـم  ـ التربوية، وهذا يؤكد على توفر الصرـ

البحث العلمي بالتنبؤية وهي الخاصـــية التي يمكن أن تطبش على نطاق واســـع في 

 . (1)البحوث التربوية سواء الكمية                   أو الكيفية

                                                                    

(1) Wieman. C. E., "The Similarities between Research in Education and Research in 

The Hard Sciences", Educational Research Journal, Vol(43), No(1), Jan-Feb 

2014, pp.12-14. 
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ومحورها هي ظاهرة معقدة،  الإنســــانمركزها  ولكن الظاهرة التربوية التي

تتشعب عواملها، وعناصرها ويصعب تعميم النتائج المرتبطة بها لاختلافها من شخص 

 لآخر ومن موقف لآخر بالنسبة للشخص الواحد، وكذلك يصعب إعادة 

دراســـتها والحصـــول على نفس النتائج لكونها ظاهرة متغيرة نســـبية، وهي 

ضيه في  صعب ظاهرة افترا ساليب مباشرة وي سها بطرق وأ صعب قيا غالبية الأحيان ي

 .(1)الطبيعية ةالتحكم فيها وضبطها كما يحدث مع الظاهر 

ولكن بالإضـــافة لذلك فإن البحث التربوي يعرف بأنه مجموعة من الخطوات 

 نتائجها في الثقةالتي تتم وفش الأســلوب العلمي أو المنهج، وهو محاولة دقيقة يمكن 

لى حلول للمشـــكلات، والصـــعوبات التي تواجه المؤســـســـات التعليمية للوصـــول إ

، والبحث التربوي يؤدي في النهاية إلى تحســـين (2)التي تتم فيها التربويةوالعمليات 

 النظام التربوي مما يترتب عليه تحقيش أهداف التنمية الشاملة.
 البحث التربوي بقسم أصول التربية:

ث التربوي، لأن البحث نشاط واسع متنوع ليس هناك تعريف عام موحد للبح

ساليب متنوعة، فقد يكون البحث نتيجة جهود فرد واحد،  شكال مختلفة، وأ ويأخذ أ

أو مجموعة من الأفراد، أو يكون مســـئولية هيئة من الهيئات،                أو منظمة 

في  نرائعة، ولك اكتشــافاتمن المنظمات، وقد تكون نتيجة البحث أشــياء غامضــة أو 

 كل الأحوال يكون هدف البحث دائماً توسيع نطاق المعرفة البشرية وتنميتها.

 ويعد البحث التربوي سعي منظم نحو الفهم مدفوع بصعوبة محسوبة 

  

                                                                    

، ليمية(تكافؤ الفرص التع –منهجيته  –علم اجتماع التربية المعاصر )تطوره علي السيد محمد الشخيبي،  (1)
 .97، ص2009القاهرة: دار الفكر العربي، 

، ي2001( بيومي محمد ضححححححححاوب، اللربار المقار ر و لي اللعلاي، الثاعر الاا ار، القاهرة: دار الفكر العربي، (2
 .29ص
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 الشــخ ــ الاهتمامبها  الاهتماموموجهة نحو مشــكلة تربوية معقدة يتجاوز 

ــكلة ــيغة مش منظومة فرعية من منظومة ، كما يعرف بأنه (1)المباشر ومعبر عنها في ص

البحث العلمي تتضـــمن مجموعة من العناصر المرتبطة تبادلياً والمتكاملة وظيفياً، 

 والتي تعمل

ــلوب العلمي وقواعد الطريقة العلمية بغية التعرف على المشــكلات  وفش الأس

 .(2)التربوية المختلفة وإيجاد الحلول المناسبة لها

عدد بحوث التر  هذا المنطلش تت ية وتتنوع بتنوع المتغيرات التي يمكنومن   ب

بحثها لمعرفة طبيعة هذه العلاقات وجوانبها المختلفة، وما يواجهها من مشـــكلات 

وســبل التغلب عليها، وكيفية تدعيمها لتحقيش تفاعل بناء يمكن أن يســهم في تنمية 

 الإنسان ذاته وكذلك مجتمعه الذي يعيش فيه.

سوف تعرض الباحثة وقبل الحديث عن البحث التربوي بق صول التربية،  سم أ

سم، ثم التنظيم المعرفي  سة والبحث في هذا الق تعريف لأصول التربية، وأهداف الدرا

 للبحوث بقسم أصول التربية.

 تعريف أصول التربية: 

ــع عشرــ، عندما  ــول التربية في أواخر القرن التاس ــم أص كانت بداية ظهور قس

ــقاً  بدأت معاهد إعداد المعلم في العالم ــ، وظهور نس العربي في الظهور على أرض مصر

ــمونه في الغالب والأعم  ــمى التربية، أو البيداجوجيا، وانصرــف مض معرفياً جديداً يس

 على كيفية التدريس، وعلى ضرورة أن يدرس المعلم 

  

                                                                    

 .136، ص ي2012القاهرة: ثيار لل شر واللوزيع،  ،امن ااسين، قضااا لربوار معاصرهأ( (1
، ي2012: دار الفكر العربي، القاهرة، البحث التربوي بين النظرية والتطبيق ( محمد السحححححيد علي اليسحححححاا ي،(2

 .33ص
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بدأ  نة التطور المعرفي والتراكم  يد أو تمييز، ومع ســـ حد ية دون ت مطلش الترب

تربية( وبدأت علوم تظهر، مثل طرق التدريس والتربية المقارنة التمايز داخل أرض )ال

وعلم النفس، ومع تفرع العلوم التربوية واســـتقلالها ظلت هناك قضـــايا عامة، من 

ضرورة بكل العلوم  صل بال سش محدد، وإن كانت تت ضمن  نطاق ن سير أن تدخل  الع

 .(1)التربوية فكان ما يسمى "بأصول التربية"

ولما كانت التربية عملية اجتماعية، لها دورها ومسئولياتها إزاء التغيرات الاجتماعية، 

 لتياتحدث في مجتمعها، ولها أيضا دورها ومسئولياتها لعلاج المشكلات  التيوالثقافية 

تعوق تنمية المجتمع، فإنها تتأثر وتتصل بما يتصل بالفرد والمجتمع من قوانين وأوضاع 

، الاجتماعو ، الاقتصادو ميادين السياسة،  فيوللتربية أسسها وأصولها  وعلوم ودراسات،

والبحث العلمي، والفلسفة، والتاريخ، وغيرها. وهذا يعنى أن للتربية أصولها التي 

تستمدها من المنظومات، والعلوم المختلفة فهناك أصول نفسية، واجتماعية، 

 .(2)واقتصادية، وسياسية، وتاريخية، وعلمية للتربية

فأصول التربية هي العمش الذي يكسب التربية صفتها كمهنة، ووظيفتها كقوة 

 ، والدراسة في الأصول هي دراسة المسلمات والفرضيات والتطورات التي تؤثر اجتماعية

  

                                                                    

ن، ، الجزء الاام ي، المجلد الاا دراسااااااو تربوية ه"  علن وفاة أصحححححححوي اللربار ، سحححححححماعي" علي،  إ( سحححححححعيد (1
 . 55،56، ص صي1987سبلمبر 

            ، القاهرة:مدخل إلى دراساااااااااة التربية والعلوم التربوية ولعلامهتربية الإنساااااااااان سححححححححححححححماعي" حجي، إأحمد  (2)
 .169، صي2002دار الفكر العربي ،
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على الممارسات التعليمية وعلى عمل المؤسسات التعليمية، فهي تهدف إلى 

 الكشف عن المسلمات والفرضيات من المنظور 

ي، والتي يمكن من خلالها إحداث عمليات التحول والاجتماعالفلسفي 

خدمات التعليم والتربية إلى سائر الناس،  امتداد، مادام أن أحداً لا ينكر الاجتماعي 

ولا ينكر أحد الدور البارز الذي يمكن أن تسهم به التربية إسهاماً فعلياً في إيقاظ الناس 

 .(1)ن مجتمعاتهم وفي توجيه مصير العالم المعاصرالفعلي في إدارة شئو  والاشتراك

وتقســم العلوم التربوية إلى أقســام وفروع مختلفة، أهمها فرع أصــول التربية 

ــل بين التربية وبين ثقافة  ــفة التربية هما حلقة الوص وتأتي هذه الأهمية من أنه وفلس

المجتمع وفلســـفته، ثم تأتي بقية الفروع بعدها، وإن كان نفس القدر من الأهمية 

 يقات بية لأنهما الميدانان اللذان يعكسان التطبينصب على التربية المقارنة وتاريخ التر 

التربوية في الأنظمة التعليمية ســـواء كانت قديمة أو معاصرة، ثم تأتي بقية 

 . (2)المواد التربوية التي تطبش ما تتوصل إليه أصول التربية

معنية بإنتاج فكر تربوي نقدي طليعي  أكاديميةفأصـــول التربية هي كيانات 

لف أشـــكال المعارف الأكاديمية، فأقســـام الأصـــول التربوية معنية متقدم يفوق مخت

 بإنتاج الوعي التربوي في المجتمع أكاديمياً وثقافياً، والخطاب التربوي السائد قد يكون 

  

                                                                    

 . 80ص ي,1994العربي،  الفكرالقاهرة: دار  أصول التربية،براهاي عصمت مثاوع ، إ (1)
 .89، ص المرجع السابق (2)
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ــداه،  بالضرــورة نتاجاً لتأثير هذه الأقســام في تشــكيل لحمة هذا الخطاب وس

وي ة مناهجها بفعالية الخطاب التربعلى فعالية هذه الأقسام وفعالي الاستدلالويمكن 

 السائد وطبيعته النقدية.

ــول التربية بأنها "المجال الذي يتم  ــادر والمؤثرات فيهوتعرف أص ــة المص  دراس

سية  سيا صادو ال سفية  يةالاقت سية والأنثروبولوجية والتاريخية والوالاجتماعية والفل نف

 دراسة ما هو قائم في المجتمععلى التربية، سواء من الناحية الواقعية العلمية، أي 

فعلاً منها، أو من الناحية النظرية أي دراســــة ما يمكن أن تفيده التربية من 

 .(1)"يةوالاجتماع يةالاقتصادو العلوم الدينية والسياسية 
وبالتالي يكون الأقرب إلى الصـــواب، هو أننا ندرس عملية التفاعل ورثارها بين  

لك  ية. فهي ت ية إلى فرع من الفروع العلم مل المؤثرة المنتم ية والعوا ظاهرة التربو ال

سات التي تفيد في جوانب التربية المختلفة، مثل  "الأسس المستمدة من العلوم والدرا

 .(2)والفلسفة وغيرها الاقتصادو والتاريخ والسياسة  والاجتماععلوم الدين والنفس 

وذلك لا يعني الفصل بين أصول التربية وعدد من العلوم التربوية الأخرى التي 

 اعتبرها كثيرون جزءاً منها، ذلك أن كل ما يدرس في علم النفس التربوي يشكل أصلاً 

بالنظر إلى ، و (3)من أصول التربية، لكن ليس معنى هذا أن يضمهما قسم واحد

التربوي فإنه من العســير حقاً أن تمســك بقضــية تربوية ما، وتدعي الاجتماعي الواقع 

صات  ص صول تربية فقط                أو مناهج فقط أو غير هذا وذاك من التخ أنها أ

  المعروفة، بل لو ضرب مثالاً بموضوع

                                                                    

ي، الثاعر الاا ار، القاهرة: دار الفكر العرب ،فقه التربية مدخل إلى العلوم التربويةسحححححححعيد إسحححححححماعي" علي،  (1)
 .172ي، ص2005

 .52ي ، ص2012،القاهرة:دار الشرق، قاموس سعيد إسماعيل علي في التربيةمحمد درواش درواش، (2)
  .169، ص مرجع سابقاللربار مدخ" إلى العلوي اللربوار،  سماعي" علي، فقهإ( سعيد (3
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سة   سوف يجد الباحث أنه لا يخلو من حتمية الدرا صاً للغاية، ف ص يبدو متخ

 المشتركة؛ وذلك لو أرد له دراسة عميقة شاملة.

 مفهوم البحث التربوي بقسم أصول التربية:

ــح أن البحث  ــابقة لمفهوم البحث التربوي يتض من خلال عرض التعريفات الس

وي بوجه ريفات الســابقة للبحث التربالتربوي بقســم أصــول التربية تنطبش عليه التع

 عام، حيث تركز بحوث أصول التربية على دراسة العملية التربوية من عدة زوايا

أو فلســفية أو مقارنة(، بالإضــافة إلى بحثها في الوظائف  اجتماعية)تاريخية أو 

 .(1)والعلاقات التي تربط التربية بجوانب المجتمع الأخرى وإسهامها في حل المشكلات

لدراســــة الحالية هو كل البحوث التي تمت تحت  والتعريف الذي تتناوله ا

سة والبحث المؤثرات  صول التربية بكليات التربية، والتي تناولت بالدرا سام أ مظلة أق

سية  سيا صادو ال سفية  يةالاقت سية والأنثروبولوجية والتاريخية والوالاجتماعية والفل نف

ية، أي دراســة ما هو قائم في المجتمع فعلاً منها، على التربية، ســواء من الناحية الواقع

أو من الناحية النظرية دراسة ما يمكن أن تفيده التربية من العلوم الدينية والسياسية 

 ية.والاجتماع يةالاقتصادو 

أن البحث بقســم أصــول التربية لا يقتصرــ في تناوله على  الاعتبارمع الأخذ في 

سعي  صورة متجددة، تواكب التطورات على رتقاءللا جوانب العملية التربوية وال  بها ب

 الساحة العالمية، بل إنها تعنى بالمشكلات التي تجابه المجتمع 

  

                                                                    

  .71ص ،ي1994، القاهرة: عالي اليلب، وكيف نفهمه التربوي البحث محمد م ير مرسي،  (1)
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سبة لها، وذلك  وذلك في المجالات المختلفة، وتسعى إلى إيجاد حلول علمية منا

ـــوء علاقة التربية بهذه المجالات ومدى التأثير والتأثر بينهما، وهو ما يعمل على  في ض

 زيادة فاعليتها وجدواها.

ية والتي  طاع من العلوم التربو هذا الق ــــة  هداف دراس عدد وتتنوع أ كما تت

 :(1)تهدف إلى

  تمكين الطالب من معرفة الأســـس والمبادئ التي توجه نشـــاط المعلم اليومي في

 تربيته لتلاميذ والتي تمكنه كذلك من الحكم على أساليب التربية المختلفة 

  شف عن النظرة المنظومية للنظم المجتمعية المتعددة، والتي تؤكدها المقولة الك
سو  شارة الر شريفة في إ سلم ( إلى أنالنبوية ال صلى الله عليه و نين في " المؤمل) 

توادهم وتراحمهم كمثل الجســد الواحد إذا اشــته منه عضــو تداعى له ســائر 

ــاب واح ــهر والحمى " فهكذا نظم المجتمع إذا أص ــد بالس داً منها خلل أو الجس

 العكس كان لابد أن يتردد صدى هذا أو ذاك في بقية النظم المجتمعية الأخرى .

  إبراز العلاقة العضـــوية بين أهداف التربية ووســــائلها وبين غايات المجتمع في

 تكوين المواطن الإنسان، وفي تحقيش التقدم العام في عالم متغير .

 ضوء بيان أهمية وضع إطار عام لفهم التربي شكلاتها في  ضاياها ومعالجة م ة وق
سانية من ناحية،  شاط الإن تحديد مكانة التربية بين العلوم المختلفة وميادين الن

 ومتطلبات المجتمع  المعاصر من ناحية أخرى .

  الاجتماعيالتــدريــب على النظر العقلي المتعمش، الــذي يقوم على التحليــل ،
 لبحث العلمي المنهجي . بالاستناد إلى معطيات الخبرة، وأدوات ا

  

                                                                    

 .172ص  ،سابق مرجع، فقه اللربار مدخ" إلى العلوي اللربوار علي، سماعي"إ( سعيد (1
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  إقرار الأسس والمفاهيم التي تجعل من التعليم مهنة لها أصولها العلمية
 ودستورها الخلقي الملزم .

مما سـبش تتضـح أهمية دراسـة تخصـص مثل أصـول التربية في مرحلة الإعداد 

الأجيال ية وهو ترب لطلاب كلية التربية لتكون لهم عوناً في مجال عملهم المســـتقبلي؛ 

القادمة، كما أنها تضـــع الأســـس والقواعد التي يقوم عليها البحث بقســـم الأصـــول 

والموضوعات التي يهتم بها، ووضع المجتمع بمشكلاته المرتبطة بالتربية وتأثيراتها أمام 

 أعينهم لتكون عوناً لمن أراد أن يكون باحثاً بقسم أصول التربية مستقبلاً.

 م أصول التربية:لبحوث قس المعرفيالتنظيم 

يتنوع نســش المعارف الواردة في بحوث أصــول التربية فتنقســم إلى عدة فروع 

ــول  ــفية، وبحوث الاجتماعيةومجالات هي: بحوث في الأص ــول الفلس ، وبحوث بالأص

تاريخ التعليم، وبحوث في التخطيط التربوي  ية، وبحوث في  ياســـ بالأصـــول الســـ

 الإسلامية، وبحوث في تعليم الكبار.التعليم، وبحوث في التربية اقتصاديات و 

 أولاً: بحوث في الأصول الاجتماعية:

عين الأساسي الم باعتبارهبالدرجة الأولى على المجتمع الاجتماعية تستند الأصول 

ية التربوية والنظام التربوي الكثير من مقوماتها، وتوجيه  لذي تســـتمد منه العمل ا

الرئيسيــ لأصــول التربية الذي تختبر فيه مســارهما، فاجتماعيات التربية هي المعمل 

ــول التربية، وعلى ذلك يكون البحث في  ــل إليه بحوث أص ــحة ما تتوص  عياتاجتماص

تلفة التي المخالاجتماعية ، ودراســة القوى اجتماعيالتربية هو دراســة التربية كتنظيم 

 تؤثر فيها، كما تستهدف أيضاً دراسة علاقة التربية 
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يا  المختلفة كالتنمية والتغير والتطور الثقافي، كما تدرس  الاجتماعيةبالقضــــا

 .(1)ثقافيوال يالاقتصادو الاجتماعي أدوار المؤسسات التربوية المختلفة في التغيير 

والعلاقة بين اجتماعيات التربية وأصــول التربية إنما هي علاقة "تضــمن" بمعنى 

ساً من أصول التربية، ذلك شكل فرعاً رئي سة أصول التربية ت أن الأولى إنما ت بين أن درا

ومن  ماعالاجتأنها تستند إلى أصول مستمدة من علوم متعددة يأتي في مقدمتها علوم 

تبر ، فاجتماعيات التربية تعالاجتماعيةثم يمكن النظر إليها على أنها تمثل الأصـــول 

"المعمل" الرئيسي لأصول التربية تختبر فيه صحة الأفكار والنظريات التي تتناولها، كما 

ئيسيــ،  التربية النظرية العامة والإطار الر  لاجتماعياتأن أصــول التربية تعتبر بالنســبة 

 فهي المجال الذي يهتم بمعالجة القضايا المجتمعية الكلية من الزاوية 

ابات الكبرى من الكت الجمهرةالتربوية، ولكن هناك خلط واضــطراب وبلبلة في 

للتربية، ومرد ذلك أن هناك علماً رخر اســـمه الاجتماعية العربية في مجال الأصـــول 

سعيد  سقين يقترح  سماعيل"اجتماعيات التربية" وللتمييز بين الن ختص الأصول أن ت إ

صة تلك ا بما تتركه القوى المجتمعيةالاجتماعية  لتي من رثار على العملية التربوية وخا

 .(2)لم تستقل بنسش معرفي تربوي

حدد  ية فتت جال ثلاثة مجالات، الم فيأما مجالات البحث في اجتماعيات الترب

 الأول ويهتم بمعالجة النظم التربوية في علاقتها بمظاهر النظم 

  

                                                                    

خريثر للاحث اللربوب لمواجهر اعض مشكلات الواقع اللعلامي امحافلر الدقهلار ،   إعداد( وائ" محمد سعد، (1
 .44ي، ص2009جامعر الم صورة، ، كلار اللربار: رسالة ماجستير

 .176، صمرجع سابقعلي، فقه اللربار مدخ" إلى العلوي اللربوار،  إسماعي"سعيد  (2)
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ية  ــــة وتحلالاجتماع بدراس ثاني يهتم  جال ال ظام الأخرى، والم ية كن يل الترب

الأخرى، ويركز المجال الثالث على الاجتماعية اجتماعي تنطبش عليه خصـــائص النظم 

 .  (1)دراسة طبيعة التعامل مع المخرجات التعليمية والتربوية للمدرسة

ضح أن الأصول  سبشمما  سة الجوانب التربوية للظاهرة الاجتماعية يت هي درا

بوية، للظاهرة التر الاجتماعية التربية فهي دراسة الجوانب  اجتماعياتالاجتماعية، أما 

التربوي               هو ما يقصــــد به  الاجتماعوما يكتب ويقال تحت عنوان علم 

 الأصول الاجتماعية.

 التربوي إلى الاجتماعوقد أكد ســامي نصــار أن تحول اتجاهات البحث في علم 

 طرح قضـايا التعددية الثقافية في المدارسقضـايا أبعد من تكافؤ الفرص والمسـاواة، لت

لاجتماعي اوحقوق أبناء الأقليات الثقافية والعرقية في التعليم وتعليم المرأة، والضبط 

ستدعي ضرورة  صبح  ي ضوعاً  اهتماموالحوكمة، أ ضايا مو الباحثين التربويين بهذه الق

 ضية حتى لا تضيع الق قتراباً عقلانياً امن هذه القضايا  الاقترابومنهجاً بحيث يكون 

في متاهات الأرقام والإحصـــاءات، وتفقد المشـــكلة أبعادها التاريخية ويغيب 

 .(2)المنظور النقدي ليتسع بالفعل مجال المشاركة الشعبية في قضايا التعليم

صالح بين القوى  المعروففمن  أن التعليم ميدان صراع اجتماعي تتنافر فيه الم

 يؤكد حاجة البحوث المتصلة بهذه القضايا إلى  المختلفة، وهذاالاجتماعية 

  

                                                                    

ي، 2002الله بن عااض سححححححححححححححالي الابيلي،علي اجلماع اللربار،ابسححححححححححححححك درير:المكلب الجامعي الحديث، عبد (1)
 .75ص

سحححامي محمد  صحححار، قضحححااا لربوار في عصحححر العولمر وما اعد الحداار، القاهرة: الدار المصحححرير اللب ا ار،  (2)
 .52ي، ص2005
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حس اجتماعي يمكن من خلالــه اتخــاذ موقف من تحولات وتقلبــات أحوال 

الواقع التعليمي المرتبط بتحولات وتقلبــات المجتمع بصـــفــة عــامــة، هــذا الحس 

قد يتجسد في موقف تبريري يضفي الشرعية العلمية على الوضع الراهن، الاجتماعي 

ية  عـ ـ في حال ثبوت أن التغيرات الحادثة الاجتماعية أو في موقف نقدي ينفي الشرـ

 مهددة لمصالح الجمهور المستفيد من النظام التعليمي.

 للتربية الاجتماعية من البحوث في الأصول  الهدفوعليه يكون 

سة العوا هو صة،الاجتماعية مل والمؤثرات ذات الطبيعة درا ص  المباشرة والمتخ

المسرـــح الأســــاسي الذي تقوم عليه العملية التربوية،  باعتبارهمثل المجتمع ككل، 

 وكذلك جميع 

وأجهزة الإعلام والأسرة ومــا تتركــه الاجتماعيــة العــادات والتقــاليــد والقيم 

 والشـــخصـــيةالاجتماعية مليات من رثار على التعليم، والعالاجتماعية المشـــكلات 

 القومية وما يرتبط بها من هوية.

ذلك التربوي و الاجتماعي البحث  لأداءرئيسيــ  شرطفشــمولية النظرة للبحث 

ـــتويات الثلاثالاجتماعيةللقيام بدوره وبوظيفته  ـــته على المس ة ، بحيث يركز في دراس

شكلات العلوم  سان والمجتمع والتاريخ، فم صاغ لابد أن يتحين الاجتماعية الإن ضح ت

 بين القضية والمجتمع ومجال العلاقات القائمة بينها. الارتباطفيها هذا 

 ثانياً: بحوث في الأصول الفلسفية:

سفية للتربية موقعاً فريداً  صول التربية داخلتحتل الأصول الفل سم أ  ولكن، ق

شــديد وغموض في المفهوم، "ففي معظم  اضــطرابمازالت هذه الأصــول تعاني من 

 العلوم والأنساق المعرفية تكمن نقطة البدء في وضوح المفهوم 
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الخاص بالنســش، حتى لتصــبح مناقشــته ترفا  لا طائل من ورائه وذلك في علوم 

، وهذا ما لا ينطبش علي مفهوم الأصــول الفلســفية وهو ما أصــابها (1)مثل الكيمياء"

 . لافوالاختبعدوى الغموض 

ــفية التي تكمن  ــفية بأنها تلك المؤثرات الفكرية الفلس ــول الفلس وتعرف الأص

، (2)والطرق والنظريات التربوية في العصرـــ الحديث والمعاصر والاتجاهاتوراء النظم 

ية،  ية التربو قدات التي توجه العمل كار والمعت عة الآراء والأف ها مجمو بأن كما تعرف 

ــائدة في المجتمع، وترتبط بها  ــفة العامة الس ــوياً لا رتباطاً اوهي تنبثش من الفلس  عض

فكاك منه، حيث تحدد ســـمات الإنســـان الذي ترغب في تكوينه، فالعلاقة وثيقة بين 

 فهي تتغير من مجتمع لآخر، ومن عصر لعصر بحيث فلسفة التربية والمجتمع لذلك

 .(3)لا يمكن فهمها إلا بإرجاعها إلى نوع الثقافة التي كانت سائدة في المجتمع

ي ه مصـــطلحاتمن الكتابات التربوية يســـتعمل عادة ثلاث  يوجدما  ولكن 

ــفة التربية وتاريخ التربية بم ــفية للتربية وفلس ــول الفلس ان عالنظريات التربوية والأص

تكاد تكون متقاربة، وبحيث تبدو العلاقة بينها هي علاقة تطابش، والأدق أن تكون 

 .(4)هذه العلاقة تداخل لا تطابش

  

                                                                    

، ي2000القاهرة: دار الفكر العربي، ،الأصااااول الفلساااافية للتربية :أصااااول التربية سححححححماعي" علي،إ( سححححححعيد 1)
 .222ص

  .178، صمرجع سابقي اللربوار، سماعي" علي، فقه اللربار مدخ" غلى العلو إسعيد  (2)
د وكلاات , رااثر خريجي معاهصاااحيفة التربية،  الحديار في فلسححححفر اللربار  الالجاهاتعصححححاي لوفير قمر,  (3)

 . 31- 30، ص2003يلوبر أ، (55)الس ر  ،(1)العدد  اللربار,
 .224صمرجع سابر، ، الأصول الفلسفية للتربية :أصول التربيةسماعي" علي، إسعيد  (4)
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جال التربوي الم فيالأصـول الفلسـفية يكون عن المؤثرات الفلسـفية  فيفالبحث 

 الحديث والمعاصر، فإذا كان لهذا المفكر أو ذاك نظرة فلســـفية في العقل أو طبيعة

فلســـفي مثل كذا وكذا فإلى أي  اتجاهالإنســـان أو المعرفة أو الوجود، وإذا كان هناك 

صماته على أرض التربية؛ بمعنى أنها  ستطاع هذا أو ذاك أن يترك ب حد وعلى أي وجه ا

الجهد المقصود لتطبيش الفكر الفلسفي في ميدان التربية وشأنها في ذلك شأن الفلسفة 

 .(1)العامة من حيث أنها تأملية ووصفية وتحليلية وناقدة

ة كبرى تظهر فيما تقدمه من عون لباقي الأنســاق الفلســفية أهمي وللأصــول

المعرفية الأخرى ذات الصــلة الوثيقة بها وما تســتفيده هي من تلك الأنســاق الأخرى 

شجرة واحدة لابد  ضها باعتبارها فروعاً من  صول التربية ترتبط مع بع فجميع فروع أ

الذي يدرس ريخية و سبيل المثال البحث في الأصول التا فعلىأن يتأثر كل منها بالآخر، 

تحت اســم تاريخ التربية أو تاريخ التعليم يعتبر هو المعين الأســاسي لدراســة وبحث 

ـــفية على حركة الفكر والتطبيش التربوي،  ـــفة والمدارس الفلس الآثار التي تركها الفلاس

سفياً يجعله أقدر على ر،ية  صراً فل سفية تعطي مؤرخ التربية ب صول الفل سة الأ ودرا

 العامة وفي مساراتها الأساسية. اتجاهاتهام في حركة التعلي

  

                                                                    

 .37صمرجع سابق، ،  فلسفر اللربار لجاهات الحديار فيالا  ،لوفير قمر عصاي ((1
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وجهين  في تتضــحفإنها الاجتماعية أما عن علاقة الأصــول الفلســفية بالأصــول  

حركة  في ر،ية اهتمامهالتربية إذا كان يســتغرق جل  اجتماعياتأولهما أن الباحث في 

ظام التربوي والنظم  عل بين الن فا ية الت لك إلى الاجتماع كذ جه  كان يت الأخرى، وإذا 

 للمؤسسات التربوية والعكس أي الاجتماعي دراسة البعد 

ـــســـات إلى غير ذلك من موضـــوعات، فإن هذه الاجتماعية  الآثار لهذه المؤس

سفية  سس الفل سب العمش المطلوب إذا كانت على وعي في كل هذا بالأ سة تكت الدرا

نه يجنب الباحث في الأصـــول الفلســـفية للمجتمع، أما الوجه الثاني فهو يظهر في أ 

ـــاعده على أن يرى الفكر في  ـــفية وكأنها مجردات، فهي تس التعامل مع الأفكار الفلس

صدق على الأصول  سية ويتقيد بإرثه الثقافي، وما ي سيا أرض المجتمع, يتأثر بظروفه ال

 تعليمالاقتصــاديات  باســموالتي تعرف  يةالاقتصــاديصــدق على الأصــول الاجتماعية 

 (.1)والتخطيط التربوي
أما فلســـفة التربية فتعني حالة من الوعي الإنســـاني الذي يقوم على التفكير 

سفي على ميدان  سفية والمنهج الفل ستند إلى تطبيش طبيعة النظرة الفل الناقد الذي ي

العمل التربوي، بهدف تصــميم بنيتة واختيار أهدافه ومضــامينه وطرائقه، فضــلاً عن 

سيرها وتطورها توضيح هذه العنا صد إدراكها وتف سيرها وتحليلها ونقدها؛ بق صر وتف

ـــوء فهم المتغيرات الثقافية  ـــتموالاجتماعية في ض رة، والتكنولوجية والتجديدات المس

 .   (2)حتى تبقى التربية هي رلية المجتمع الفعالة في تحيش التوازن الثقافي في واقع الحياة

ــاً تطبيش الطر ــفة التربية هي أيض ــفية في التفكير على قوفلس ــايا يقة الفلس ض

ـــباب  ـــكلات التربية والتعليم بما تقوم عليه من درس وبحث عن الأس ومفاهيم ومش

 الكلية والغايات العامة والنظر الشامل والر،ية الشبكية للعناصر والجزئيات، 

                                                                    

  .254- 249ص، ص مرجع سابقالأصوي الفلسفار لللربار،  :سماعي" علي, أصوي اللربارإسعيد  (1)
، ي2013، المسححححححححححيرةدار  عمان:،فلسااااااافاو التربية التقليدية والحديعة والمعاصااااااار  ،محمد محمود الخوالدة (2)

 .41ص
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، وهو ما يؤكد جوهر العلاقة (1)والنزعة النقدية والتناول التحليلي للمفاهيم 

بين الفلســـفة والتربية في أبعادها التاريخية والفلســـفية والمنطقية والمنهجية ومن ثم 

 . (2)بين الفلسفة والتربية الانصهارشرعية الدعوة إلى ضرورة تحقيش حالة 

بة مجال يدرس ويحلل وينقد  والبحث الفلســـفي التربوي يمكن اعتباره بمثا

ستمدة من منهج الواقع التربوي،  ساليب امبريقية م شكلاته بطرق وأ ويبرز عيوبه وم

العلم، أو هي اتجاه الربط بين الفلســـفة والتربية، بما يعني التفلســـف النظري في 

سفة الكبار، مدخل  موضوعات التربية، ولهذه البحوث عدة مداخل هي )مدخل الفلا

 .(3)ل التحليلي(المدارس الفكرية، مدخل المشكلات أو مدخل التطبيش، المدخ

أن غالبية ما أجري من بحوث  (4)م"2005وتؤكد دراســة "صــلاح الدين محمد، 

فلســـفية تربوية اتبعت منهجية واحدة تقريباً، وهي المنهجية التي تبحث في تاريخ 

سائدة على  سفي لإيجاد مقاربات تتفش مع طبيعة التغيرات والاتجاهات ال الفكر الفل
ية، ومن ثم التزمت بحوث فلســفة التربية هذا الطابع والاجتماعالســاحة الســياســية 

 النظري الفلسفي التحليلي، ولم تتطرق إلى اعتبار الفلسفة 

وســـيلة للنزول إلى أرض الواقع التربوي والبحث في مشـــكلاته، وتقديم ر،ى 

صادالا تصحيحية للمفاهيم التي تقادمت، وأصبحت غير ملائمة مع حركة التطور  ي قت

 ع التغيرات على ساحة الثقافة العالمية أيضاً.ي، وموالاجتماع

  

                                                                    

 .  89، صمرجع سابق( محمد درواش درواش، قاموس سعيد اسماعي" علي في اللربار، 1)
القاهرة:  ،رؤية تحليلية ومنظور إساايمي :فلساافة التربيةوها ي عبد السحححلار فرا ،  ،سحححماعي" عليإ( سحححعيد (2

 .27ص ،ي2009 دار الفكر العربي،
مجلة رب ،  لاي اللعلاي المص ردور الاحث الفلسفي اللربوب في لثوي  لعزيزصلاح الدين محمد الحسي ي،  (3)

 ، صي2005ي اير  ،( 36)العدد ، اصححححححححححححدرها المركز العربي لللعلاي والل مار، مسااااااااتقبل التربية العربية
 .94،95ص

 .105ص المرجع السابر، (4)
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من هنــا تصـــبح بحوث فلســـفــة التربيــة ضرورة قصـــوى لعقلنــة التطور                

ـــحاً في كونها بحوثاً نقدية تكشـــف عن  في النظم التعليمية القائمة، ويظهر أثرها واض

ة الفعل لها قو  الأخطاء والعيوب في النظم التعليمية القائمة وتفتش عنها، حيث كان

والتأثير التي حدت ببعض فلاسفة التربية المعاصرين أن يعتبروها بمثابة منارة الإرشاد 

 والتوجيه لكافة عمليات التطوير والتحديث للنظم التربوية.

 ثالثاً: بحوث في التربية الإسلامية: 

ية  حاول التربويون العرب أن يجعلوا للترب ماً، ي عا ما يقرب من أربعين  نذ  م

ــلامية موقعاً متميزاً بين العلوم التربوية، ولكن هذه الجهود لم يكتب لها النجاح،  الإس

فنحن لا نرى مقرراً مستقلاً يسمى التربية الإسلامية يدرس في كليات التربية، ومناهج 

البحث التي تدرس لطلاب كليات الدراســات العليا وطلاب الدراســات العليا مازالت 

 .(1)مناهج البحث التربوي الوافدة أسلمهه صدى على طريش يبذل جهد ل متوارثة لا

وبينها  التربية الدينية، ومقرروقد يحدث خلطاً بين تعريف التربية الإســـلامية 

 وبين الدعوة الإسلامية، ونتيجة لهذا الخلط لابد من تعريف واضحاً للتربية الإسلامية.

 -للمسلمين بالنسبة –جعل والأصول الدينية للتربية تعرف بأنها الأصول التي ت 

ــتمد منهما التربية المقومات  ــلين تس ــيفة أص ــنة النبوية الشر من القررن الكريم والس

 .(2)الأساسية ) المذهبية( أو)الإيديولوجية( التي تقيم عليها نظمها وتصوراتها المختلفة

ــئة وتكوين جميع جوانب  ــلامية بأنها تنش ــخكما تعرف التربية الإس ــيةالش  ص

 في الفرد المسـلم، في جميع مراحل -وكل ما يتفرع عنها -الروحية والعقلية والجسـدية

 ، والإجماع، والقياس،كالاجتهادعمره، في ضوء الكتاب والسنة وما نتج في ضوئهما، 

  

                                                                    

 يع،وابامان لل شحححححححر واللوز ، كفر الشحححححححيم: العلي في هوية التربية الإسااااايمية ومنهجيتها رجب، مصحححححححثفى ((1
 .5ص ،ي2009

 .189ص ،ي1999مكلار وهار، القاهرة:،  نظراو في التربية الإسيميةسماعي" علي، إ( سعيد (2
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شريعة   سائط، والتطبيقات التي جاءت بها ال وذلك عن طريش الأساليب، والو

 . (1)الإسلامية، وأقرتها أو وجهت إليها

ــات  رخرونويعرفها  بأنها مجموعة الآراء والأفكار والمفاهيم والمبادئ والممارس

التربوية المســـتمدة من الكتاب والســـنة ومن اجتهادات علماء ومفكري الإســـلام 

شئة، وتطبيع أفراد المجتمعات الإسلامية  بالمناهج التربوية الحديثة؛ وذلك لتربية، وتن

ماتها الواضــحة، والمحددة بالكتاب والســنة، والتي من تربية شــاملة لها معالمها، وقســ

 .(2)خلالها يمكن أن يكون لهذه الأمة شأن، ودور، ومكان في القرن الحادي والعشرين

مما ســبش يتضــح أن التربية الإســلامية تصــلح لكل زمان لأن قوامها كتاب الله 

ـــاعد على أن تع ـــلمة تربية متكاملة، تس ـــوله، لتربية أجيال مس ـــنة رس ة ود للأموس

 الإسلامية مجدها ووضعها كما كانت من قبل.

عة من الخطوات المنظمة  نه مجمو بأ ية  ية الإســـلام حث في الترب ويعرف الب
علمياً، والتي تســـعى لتنمية المعرفة التربوية، من خلال تناول المشـــكلات، والقضـــايا 

سان،  ستخلافالتربوية تناولاً محققاً لأهداف التربية الإسلامية من عبودية لله، وا للإن

، كما يمكن (3)وعمارة الأرض، معتمداً في تفســـيراته وأحكامه على الأصـــول الإســـلامية

 .( 4)تعريفه بأنه الموضوعات والنقاط البحثية في مجال التربية الإسلامية

ته  وأي تعريف للبحث العلمي في مجال التربية الإســـلامية يســـتمد مقوما

 التربوي الإسلامي، وأن ما يعاني منه البحثوخصائصه ومفهومه من خصائص البحث 

  

                                                                    

حافر ، جدة : المثااع اللجارير لصمصفوفة البحث العلمي في التربية الإسيميةصالح بن احيى الزهرا ي، (1) 
 .6،  ص2012المدي ر الم ورة ، 

 .19، صي2000، اليويت: مكلار الفلاح، تطور الفكر التربوي الإسيمي( فاص" الراوب رفاعي وآخرون، (2
 .26ص ،مرجع سابق لوجهات احوث اللربار ابسلامار االجامعات المصرير ، حازي علي محمد،   ((3
 .7، صمرجع سابق، مصفوفر الاحث العلمي في اللربار ابسلامارصالح بن احيى الزهرا ي،  ((4
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في التربية الإســـلامية من مشـــكلات بســـبب غياب المنهجية العلمية المحددة  

 .(1)لخطوات البحث

جاد منهجية علمية إســـلامية،  هذا يؤكد مصـــطفى رجب على ضرورة إي ول

 وتدريب الباحثين على تلك المنهجية، وتعميش هذه المنهجية بمزيد من الدراسات 

والبحوث النظرية والتطبيقية حتى تزداد تلك المنهجية وضــوحاً وتكســب قوة 

 .(2)وقدرة على مواجهة المنهجية الغربية

سات الأصولية وهي  وتتنوع مجالات البحث شمل الدرا في التربية الإسلامية لت

تلك المفاهيم والقيم والأساليب المستنبطة من الكتاب والسنة والتي من خلالها تتربى 

ساني وهي مجموعة الآراء، والأفكار،  سات الفكر التربوي الإن سان، ودرا صية الإن شخ

لمين، وأيضـــاً دراســـة والنظريات التي جاءت في دراســـات الفقهاء، والعلماء المســـ

الممارسات، والتطبيقات، وتعنى بأهم الأفكار، والمبادئ، والمفاهيم التي يمكن تطبيقها 
 . (3)في مجال التربية في الماضي والحاضر

سات الأصولية،  كما تصنف ميادين البحث في التربية الإسلامية إلى مجال الدرا

ة الباحث نحو الأعمال الفكريومجال الدراســـات الفلســـفية، والتي تتمثل في توجيه 

من علماء المسلمين كابن خلدون، والغزالي وغيرهم؛ لمعرفة رأيه  أكثرالمختلفة لعالم أو 

في إحدى القضايا التربوية، ومجال الدراسات التاريخية وتتمثل في دراسة تاريخ التربية 

 سلامية، الإ الإسلامية وتطور مفاهيمها ونظرياتها وإنعكاساتها التربوية عبر العصور

  

                                                                    

فلحار محمد اشحححححير،  معايير الاحث العلمي في اللربار ابسحححححلامار: دراسحححححر وصحححححفار لقوامار لاعض رسحححححائ"  ((1
 .70، صي1993، كلار اللربار، جامعر ثيار ،، رسالة دكتوراهاللربار ابسلامار االجامعات السعودار 

 . 14ص، مرجع سابقفي هوار اللربار ابسلامار وم هجيلها، رجب،  مصثفى ((2
، الثاعر الاا ار، الرياض: دار الخريجي لل شحححر أصااول التربية الإساايمية( محمد شححححاله الخثيب وآخرون، (3

 .37ي، ص 2001واللوزيع ،
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وقد تحظى الدراســــات بالنقد الزماني أو البعد المكاني متناولة حقباً تاريخية 

أو بدراسة مؤسسات دراسة تاريخية كدراسة الفكر التربوي في عهد               معينة 

 الخلفاء الراشدين.

بالإضــــافة لهذه الميادين يأتي مجال الدراســــات المتصـــلة بالواقع المعاصر، 

صاً أو والدر  شخي سة الواقع التربوي القائم وصفاً أو ت ستقبلية وتتمثل في درا سات الم ا

تطويراً في ضـــوء معطيات الإســـلام، وتدور الدراســـات في هذا المجال حول التعليم 

الدينية والأخلاقية لدى الطلاب، والدراسات  والاتجاهاتالديني ومؤسساته المعاصرة 

الإعلام ولمنهج التربية الدينية وإعداد المعلمين التقويمية للدور التربوي للمســــاجد و 

والأقليات المســـلمة في العصرـــ الحاضر، ثم الدراســــات المنهجية وتتمثل في تحديد 

المفاهيم الأساسية للتربية ومنهج دراستها والأصول التي تعتمد عليها، ونقد المنهجية 

لدراســات وتطويرها، ثم ا العلمية القائمة حالياً في بحوث التربية الإســلامية لتحســينها
المتنوعة أو البينية وهذا النوع من الدراســــات يجمع أكثر من نوع من الدراســــات 

 .(1)سالفة الذكر

وترى الباحثة أن الحديث عن التربية الإســـلامية ليس مجرد تراث تاريخي لا 

غنى عنه، إنما يأتي الحديث المركز عنها كفكر تربوي من منظور إســـلامي متكامل، 

يتدفش بالقيم الكامنة في مصــــدري هذه التربية )القررن الكريم والســـنة النبوية(، 

كل أمة جادة تتبناها وتتخذها معلماً  وتحمل من الأهداف، والغايات العليا ما يجعل

ثابتاً من معالمها المضـــيئة، وبناء على ذلك يقوم البحث التربوي الإســـلامي بتناول 

سنة  ستنداً إلى معطيات القررن الكريم وال ضايا التربوية تناولاً علمياً م شكلات والق الم

مناهج  من حيثعلماء المسلمين، ولكن بحوث التربية الإسلامية  واجتهاداتالشريفة 

البحث لم تستخدم منهجاً بحثياً يخالف الشائع من مناهج البحث التربوي الغربية إلا 

 نادراً.

  

                                                                    

 .19،20ص ص، مرجع سابق، في هوار اللربار ابسلامار وم هجيلهامصثفى رجب، ( (1



31 
 
 

 رابعاً: بحوث في تاريخ التربية:

يتعلش تاريخ التربية بالتأريخ لقطاع واحد من قطاعات الثقافة الإنســــانية 

ـــة تاريخ التربية هي  ـــة هو قطاع التربية؛ حيث تعد دراس ـــة العلميةالعريض  الدراس

، (1)يحدث في العملية التربوية من المنظور التاريخي للمغزى والمدلول التربوي وكل ما

سية، أم مرتبطة  سيا صيات تاريخية أو تربوية             أو  شخ سواء كانت مرتبطة ب

سانية بعينها ، كما يعرف تاريخ التربية بأنه محاولة لوصف (2)بمجتمعات وحضارات إن
 .(3) الماضي، بالنسبة للتربية وصفاً صادقاً ما حدث في

لهذا الســبب، فإنه لا يمكن وضــع أي نوع من التصــورات لما ينبغي أن تكون  

عليه التربية في مجتمع من المجتمعات إلا في إطار الموروث التربوي الذي تراكم عبر 

ن يرها مالســـنين والأيام؛ حيث أن أي قرار تأخذه الدولة في المســــائل التربوية أو غ

المعاصرة يتوقف بدرجة كبيرة على مدى تفسير تاريخ هذه الظاهرة الاجتماعية الأمور 

سة الذكية الواعية لتاريخ التربية  أو المسألة التي يصدر قرار بشأنها، ولذلك فإن الدرا

شرط أســاسي لإصــدار أحكام ســليمة في قضــايا التربية والتعليم؛ هذا لأن تاريخ أي 

 ات يعد عاملاً مجتمع من المجتمع

هاماً في تكوين شـــخصـــية هذا المجتمع، وكلما كان هناك إتفاق في الظروف 

التاريخية لمجتمعين كان هناك احتمال في اتفاقهما في ظروفهما كلها أو بعضـــها، لذلك  

 توجد اليوم مشكلات تتسم بالعالمية.

  

                                                                    

 .40ص ،ي2001،، القاهرة: عالي اليلب أصول التربيةمحمد م ير مرسي،  ((1
، الثاعر الاا ار، القاهرة: مكلار ال هضحححححححححححر قضاااااااايا تربوية مدخل للعلوم التربوية( بيومي محمد ضححححححححححححاوب، (2

 .18ص، ي2000المصرير، 
ى الدور  العلمية العانية للمجلس الأعلبراهاي ثعامه،  العلوي اللربوار في خدمر الدعوة ابسحححلامار ، إسحححعيد  (3)

 ، (م2013 ابريل 17 -13اون مع مركز الدراسااو المعرفية، في الفتر  من )للشاوون الإسايمية بالتع
 .18ص
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ة تاريخ واحداً، فدراسويمكن اعتبار تاريخ التربية وتاريخ التعليم مجالاً معرفياً 

التربية تعنى بتحليل الفكر التربوي في زمان ومكان محدد؛ بينما تعنى دراســـة تاريخ 

التعليم بتحليل النظام المؤســسيــ للتربية؛ إلا أن كلتا الدراســتان هي دراســة للتاريخ 

تاريخية عن الواقع  عدم فصــــل الحوادث والوقائع ال حث التربوي  با تتطلب من ال

 .(1)بعاده المختلفةالمجتمعي بأ 

فالبحوث التاريخية عبارة عن تفســـير البيانات التي يحصــــل عليها الباحث؛ 

ضح للعلاقات  سير قائماً على الفهم المتعمش للبيانات وتحديد وا بحيث يكون هذا التف

ـــمنة فيها، مما يؤدي  ـــول  إلىالمتض ـــيرات خالية من تحيز  إلىالوص ـــات وتفس خلاص

سة التاريخية ؛ فالباحث في الأ (2)الباحث صول التاريخية للتربية عليه أن لا يجعل الدرا

 .(3)هدفاً في حد ذاته بل يوظفها لإلقاء الضوء على المشكلات التربوية وقضايا التعليم

مما سبش نستنتج أن البحث في الأصول التاريخية للتربية هو البحث في الجانب 
تاريخ، فمن خلاله تتراكم المعرف بالفكر التربويالتربوي من حركة ال لة  عبر  ة المتصـــ

 العصور المختلفة؛ مما يساعد على تأسيس النظم التربوية 

والتعليمية، بصـــورة تتفش مع الأوضـــاع التي يعيشـــها المجتمع؛ وبذلك يتأكد 

الاجتماعي و الدور الكبير الذي يؤديه البحث في تاريخ التربية في عملية النقل الثقافي 

عصرــ، فبدون تاريخ التربية ليس هناك من ســبيل  من جيل إلى جيل ومن عصرــ إلى

ــيه وكل ما فيه من إرث للتربية والتعليم ومحاولة الإفادة  ــان للتعرف على ماض للإنس

 منه. 

  

                                                                    

 . 9- 5صص ، ي1985، القاهرة: عالي اليلب، تاريخ التربية والتعليم في مصرسعيد إسماعي" علي،  (1)
، القححححححاهرة: دار ال شححححححححححححححر مناااااهب البحااااث في العلوم النفسااااااااايااااة والتربويااااةمحمود أبو علاي،  رجححححححاء( (2

 .315ص، ي2011للجامعات،
 . 140ص ،ي2005عالي اليلب،  القاهرة:، تجديد العقل التربوي  ،سماعي" علىإسعيد  ((3
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 يخيةالتاروبيرز الهدف من دراسة تاريخ التربية من معرفة الهدف من الدراسة 

ــة التاريخ على وجه العموم هو معرفة الإن ــفة عامة، وهدف دراس ــه، بص ــان بنفس س

فالتاريخ يحيط البشرــ علماً بأعمال الإنســان في الماضي وبحقيقة هذا الإنســان صــانع 

الحضارة، فالتاريخ بمثابة المررة التي يرى فيها مظاهر القوة والضعف لكل شعب من 

خلال نظم التعليم والأفكار والنظريات التربوية الســــائدة فيه، وفي هذا الفرع من 

ية  كار فروع أصـــول الترب هده، والأف عادة تطور نظم التعليم ومعا لب  طا يدرس ال

التربوية عبر العصور المختلفة، في الحضارات الكبرى غالباً، فيدرس التربية في الحضارات 

سيحية  صينية والإغريقية، ثم يدرس التربية الم المصرية القديمة والعراقية والهندية وال

 .(1)ك التربية في الحضارة الإسلامية والتربية الأوربية في العصور الوسطى، وكذل

 : (2)وتوفر البحوث في الأصول التاريخية للتربية ما يلي

   الوصـــول إلى الفروض والنظريات المتعلقة بالتربية من المنظور التاريخي، كما
 الاعتمادبتساعد على القيام بتفسير الحقائش المتصلة بتطور الفكر التربوي وذلك 

 على المادة التاريخية ومنهج تصنيفها بغية الوصول إلى إصدار أحكام سليمة.

  اكتشــــاف العلاقة بين التربية وبين الجوانب الأخرى في تاريخ الحضــــارات مثل

ا التربوية في إطاره الاتجاهاتوالســياســية، ومحاولة إبراز  يةالاقتصــادالجوانب 

ـــيرة الباحث بهذه  ـــاعد على الاتجاهاتالثقافي، وزيادة بص  فكراً وتطبيقاً بما يس

 تفسيرها وفهمها فهماً سليماً .

  

                                                                    

 .187 -185صص ، مرجع سابقسعيد إسماعي" علي، فقه اللربار،  (1)
               الرشححححححححححححححيحححد حبوب محمحححد،  مشححححححححححححححكلات م هجاحححر في مجحححاي الاححححث اللربوب: الم هجاحححر في الحححدراسحححححححححححححححححات ( (2

          ، ي2000 ،( 28)العحححدد ، جحححامعحححر ث ثحححا، مجلااة كليااة التربيااةشححححححححححححححكحححالاحححر القاي  ، ا  اللحححاريخاحححر لللرباحححر و 
 .108،109ص ص 
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  محاولة تفســـير بعض مســــائل التعليم المعاصر في ضـــوء التطور
ية في  قات التربو كاف من الخبرات والتطبي قدر  بالتزود ب لك  ها، وذ تاريخي ل ال

ليماً، ســالماضي وتفســير هذه الخبرات بما يفيد في توجيه العملية التربوية توجيهاً 

كما تســـهم البحوث في تاريخ التربية بزيادة القدرة على تمييز العناصر والأبعاد 

يادة  ية، وز حال ية ال قدات والنظم التربو تدخل في تكوين المعت ية التي  تاريخ ال

ضيها  شأ عند إدخال نظم وأفكار جديدة يقت شكلات التي يمكن أن تن الوعي بالم

 التقاليد والمعتقدات السائدة.التطور والإصلاح، ولكنها قد تصطدم ب

تاريخ التربية وتاريخ التعليم فقط على الباحث اســـتخدام يقتصرـــ  ولا 

المتخصـــص في تاريخ التربية، بل يمتد ليشـــمل كل الدراســـات التربوية 

باعتباره مدخلاً منطقياً لبحث أي موضــوع تربوي أو تعليمي، ســواء كان 

وضـــوعات المناهج وعلم ذلك في مجال الموضـــوعات التأصـــيلية أو في م

النفس التربوي، فكل بحث تربوي أكاديمي لابد أن يمهد تاريخياً لموضوعها 

ته، والحلول  ها موضـــوع دراســـ الراهن، حتى يبين التطورات التي مر ب

ته في  حاولت التطوير أو التغيير حتى يصــــل إلى مبررا قة التي  الســــاب

 .(1)اختياراته الآتية لما يزمع البحث دراسته

علمياً ومهنياً عن تاريخ التربية، وذلك لأنهم قد  المســـئولينيعاب على  ولكن

طرحوا ماضي التعليم جانباً في كثير من الأحوال، بناء على مقولة يكذبها الواقع العلمي 

 . (2)ألا وهي أن ما مضى قد مات، ولكنه أبداً لا ينمحي من حيث الأثر والفاعلية

  

                                                                    

، ي1995عالي اليلب،  القاهرة:، مقدمة في التأريخ للتربية: التربية والحضااااااااار سحححححححححححماعي" علي، إ( سحححححححححححعيد (1
 .73ص

كلار ا، محاضححححرة امكلاه  لبناء مساااتقبل جامعي  وخبراو جامعية عربية مضاااو "سححححماعي" علي، إسححححعيد  (2)
 ي.2013/ 26/2بلاريم اللربار، جامعر عين شمس، 
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 التعليم:اقتصاديات و ي خامساً: بحوث في التخطيط التربو 

التخطيط التربوي جزء هام من التخطيط القومي الشــامل وهو يعنى أســاســاً 

ــاليب لتأهيل القوى  ــية التنمية البشرــية، حيث يبحث عن أفضــل الطرق والأس بقض

 البشرية وتدريبها وإعدادها.

وهناك من يســتخدم مصــطلح التخطيط التعليمي بدلاً من التخطيط التربوي، 

ياً وليس ابينهما ليس  والاختلاف نماختلافاً لفظ ا هو ختلافاً بين تخطيط وتخطيط، وإ
حت مصــطلح يكتب ت نفســه بين المقصــود بالتعليم والمقصــود بالتربية، وما الاختلاف

التخطيط التعليمي يكون خاصــاً بما يمكن أن يتم داخل نظام التعليم، أي أنه تخطيط 

شائع  هو التخطيط التربوي وأصبح من الناحية الرسمية تعليمي ومع ذلك فالاسم ال

 .(1)والقانونية هكذا وليس التخطيط التعليمي

 ماو التعليم فمع الثورة الصـــناعية في القرن الثامن عشرـــ، اقتصــــاديات أما 

صاحبها من أفكار فلسفية واجتماعية وسياسية، وتغيرات في بنية المجتمع واحتياجات 

هيكل العمال، ثم مع التحولات الهائلة في القرن العشرين في الدول المتقدمة والنامية 

والتعليم بحيث لم تصـــبح من طرف واحد، بل علاقة  الاقتصــــادتعدلت العلاقة بين 

 لاقتصـــادا، ومثل هذه العلاقة التفاعلية الجدلية بين متبادل واســـتثمارتفاعل دائري، 

ــة الأصــول  للتعليم التي تعنى ببحث العلاقة  يةالاقتصــادوالتعليم هي موضــع دراس

 .(2)والتعليم دالاقتصاوبين  الاقتصادو ، والإنمائية بين التعليم الاستثماريةالتفاعلية 

التعليم قد يكون تأثيرها محدود إذا تم اقتصــــاديات وبوجه عام فإن بحوث 

 إليها بمعزل عن التخصصات الأخرى القائمة في مجال التعليم، لذلك  النظر

                                                                    

 .197 ،196صص ،  مرجع سابقالعلوي اللربوار،  إلىسعيد إسماعي" علي، فقه اللربار مدخ"  (1)
، ي2004الجامعي، ، الثاعر الاالار، العين: دار اليلاب أصااااااول التربيةوآخرون،  ،( حسححححححححان محمد حسححححححححان(2
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للعمل جنباً إلى جنب مع باقي التخصــصــات العاملة في  يونالاقتصــاديحتاج 

تماعية والاج يةالاقتصادمجال التعليم، وذلك يساعد في جعل مكاسب التعليم وأثاره 

 .(1)للبحث أرض خصبة

م، فالأصول التعلياقتصاديات للتعليم، و  الاقتصاديةوقد تم الخلط بين الأصول 

صادية سة العلاقة الجدلية بين  الاقت صادللتعليم تعني درا فماذا يكون  والتعليم، الاقت

وماذا يكون عليه حاله عندما يكون موجهاً حراً ؟  الاقتصــادعليه التعليم عندما يكون 

ستوى  ضخم والديون؟ وما أثر قوى الإنتاج وعلاقاته من حيث م شكلات الت وما أثر م

التعليم فهي التي تتناول جســم التعليم نفســه من جوانبه اقتصــاديات أما تطويرها؟ 

أعلى ب ، فنظام التعليم يحتاج الى إنفاق، والإنفاق يتطلب أقل قدر ممكنالاقتصـــادية

مســتوى ممكن من النتائج، فكيف يتم تمويل التعليم وما الأســس التي توضــع عليها 

لب  فة تعليم الطا يات وتوزع، وما تكل ناتالميزان حا ئ والامت د والتجهيزات، وما العوا
 ؟(2)الهدر والفقد وما جوانبالتي تعود علينا من هذا وذاك،  الاقتصادية

خدام لاســـتلم الذي يبحث أمثل الطرق التعليم بأنها العاقتصـــاديات وتعرف 

 الموارد التعليمية بشرياً ومالياً، وتكنولوجياً، وزمنيا؛ً من أجل تكوين البشر 

ــتقبلاً، فردياً و  ــاملاً حاضراً ومس ن أجل جتماعياً مابالتعليم والتدريب تكويناً ش

 ، ويتفش مع هذا التعريف حسان محمد حيث يعرفها (3)توزيع ممكن لهذا التكوين

  

                                                                    

(1) Dearden. L., et. al, "Economics of Education Research: A Review and Future 
Prospects", Oxford Review of Education, Vol(35), No(5), Oct 2009, PP617-
632. 

  .27، صمرجع سابققلصادار لللعلاي، سعيد اسماعي" علي، حوي الدراسر الا (2)
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صود بكلمة الأمثل الاستخدام بأنها   أنهابالأمثل للموارد التعليمية، ويحدد المق

 .(1)تشير إلى أفضل السبل وأقلها كلفة

لذي يبحث في اقتصــــاديات ويمكن تعريف  ها العلم ا بأن ية  بين  ةالعلاقالترب

تناول أبعادها ، كما يالاقتصادية، فيتناول المكونات التربوية للظاهرة والاقتصادالتربية 

س كما يعمل بالمقابل على قيا الاقتصــــادويســـعى علمياً لقياس الإبعاد التربوية في 

 .(2)ية للتربية والتعليمالاقتصادالأبعاد 

التعليم هي العلم الذي يبحث في اقتصــاديات وتأســيســاً على ما ســبش فإن 

تعليمية الموارد الم اســـتخداية للتربية وفي كيفية الاقتصـــادمختلف أوجه الفعاليات 

في البشرــ بالتعليم والتدريب والإعداد المهني. فإذا كان الاســتثمار وتوظيفها من أجل 

حة  تا نات الم كا مة بين الإم مل مواء يام بع ية الق حث عن كيف التخطيط التربوي يب

ستخدامها الأقصى وذلك لتحقيش الأهداف المرسومة، فإن  صاديات وا تركز  التعليماقت

لموارد البشرـــية الى أقصىـــ حد ممكن حتى يمكن لها أن تعوض ما يكون على تفعيل ا

 غالباً حادثاً من قصور في الموارد المتاحة قياساً للأهداف المرجوة.

يســاعد الحكومات والدول والأفراد على توجيه  التربيةاقتصــاديات والبحث في 

يجية ا أهمية إســتراتية في المســارات المأمولة، كما أن لهالاقتصــادســياســاتها التربوية و 

ـــياً من مداخل التخطيط  ـــكل مدخلاً رئيس ـــادية واجتماعية، وتش ـــية واقتص ـــياس س

سجل والتربوي للتنمية والتحديث في المجتمع، الاجتماعي  صاديات وت لتربية اليوم ااقت

التي اكتسبت أهمية وخصوصية كبرى، وتتمثل أهميتها الاجتماعية نفسها بين العلوم 

ضـــايا الحياة المعاصرة أهمية وخطورة فالعلاقة بين التعليم والحياة في تناولها لأكثر ق

 ية تفرض نفسها في حياة الأفراد والمجتمع على حد سواء.الاقتصاد

  
                                                                    

 .285ص، مرجع سابقأصوي اللربار، حسان محمد حسان وآخرون،  (1)
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ستكشفت بحوث  صاديات فلقد ا التربية  المعالم المجهولة للعلاقة بين التربيةاقت

 ، وبين رأس المال البشري والتنمية الإنسانية، كما أضاءت كثيراً من الغموض الاقتصادو 

الذي يحيط بطبيعة العلاقة الجدلية المعقدة بين المادي والمعنوي في العملية 

سات الجارية في هذا الميدان قد رسخت  صورة عامة، ومهما يكن فإن الدرا التنموية ب

 والتربية وأكدت الاقتصـــادلاقة بين ر،ى وتصـــورات علمية شـــاملة حول طبيعة الع

 .(1)ية للتربيةالاقتصادالوظيفة 

اً التعليم أن يحدد له إطار اقتصــــاديات وعلى الباحث في التخطيط التربوي و 

ــتمد مفهوماته من علوم  ــادتصــورياً يس ــة  الاقتص ــياس ــافة إلىوالاجتماعوالس  ، بالإض

والتخطيط  التعليمقتصــاديات االمهارات الإحصــائية والتحليلية الرياضــية؛ فالبحث في 

ب ية والتجارية والأســاليالاقتصــادالتربوي يقتضيــ تأهيلاً خاصــاً يقوم على الدراســة 

 ية الاقتصادالإحصائية والرياضية. والدراسات المتعلقة بالأصول 

للتعليم هي مما يتحمله التكوين الحالي للباحثين في كليات التربية، وذلك من 

ة، ية المتخصــصــة المتعمقالاقتصــادالبنية الأســاســية من الدراســة  افتقادهم إلىحيث 

ــات المتعلقة ب ــاديات ولذلك كانت الدراس ــلح لخريجي كليات اقتص التعليم هي الأص

 .(2)الاقتصادالتجارة و 

 التعليم:اقتصاديات مجالات البحث في 

 :(3)التعليم كما يلياقتصاديات في  البحثتتنوع مجالات 

  

                                                                    

 .500، ص السابقالمرجع علي أسعد وثفر،  (1)
 .25ص، مرجع سابق، قلصادار لللعلايحوي الدراسر الا سماعي" علي،إسعيد  (2)

 القاهرة: ،أهميته -أسسه -اقتصادياو وتمويل التعليم: مفهومهرفعت عزوز، وثارق عبد الرءوف عامر،  (3)
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  د ويرتبط ذلك بالطيع بحساب معدلات العائالاستثمار و  الاستهلاكالتعليم بين

دولة،  ي لكلالاقتصادمن التعليم فردياً واجتماعياً، وكذا دور التعليم في النمو 

 فضلاً عن دوره في التنمية الشاملة بصفة عامة.

  تكلفة التعليم وما يرتبط به من محاولات حديثة لخفض التكلفة من خلال زيادة

 وتقليل كلفة الوحدة. وإنتاجيتهالتعليم كفاءة 

  مصادر بديلة للتمويل. إيجادتمويل التعليم وما يرتبط به من محاولات 

 .مجالات أخرى أكثر حداثة مثل دراسات العدالة ودول الإنتاج 

  دراسة مدى كفاءة النظام التعليمي لتحقيش أعلى إنتاجية تربوية ممكنة، ويكون
راسة العوامل الداخلية والخارجية التي تؤثر على النظام هنا منصباً على د الاهتمام

 .(1)التعليمي، وتزيد في إنتاجيته أو تحد منه

ات اقتصاديكل مجالات البحث التي تهتم بها  ليستترى الباحثة أن هذه و 

التعليم فالمشكلات متجددة وحيوية داخل هذا المجال وما يعتري هذا العصر من 

 تغيرات اقتصادية متواترة تضفي على البحث في هذا المجال المزيد من الأهمية .  

 سادساً: بحوث في الأصول السياسية للتربية:

 إذا كانت كل حركة تربوية تعكس مذهباً فلســفياً معيناً، فإن النظام الســياسي

ية التي تربط بين  ية محددة، مما يظهر العلاقة القو ية فلســـف يداً لنظر ليس إلا ول

  النظام السياسي واتجاهاتالسياسة والتعليم على نحو يحتم ضرورة دراسة معالم 

  

                                                                    

 .288، 287ص، ص مرجع سابقوآخرون، أصوي اللربار،  ،محمد حسان نحسا (1)



40 
 
 

والظروف الســياســية التي كانت ســائدة في عصرــ كل فيلســوف، والترابط بين 

 خ تربوي، ففي العصور القديمة نجدالسياسة والتعليم يظهر بوضوح لكل دارس ومؤر 

الفرس اســـتعانوا بالتربية وســـخروا جميع إمكانياتها لبناء إمبراطوريتهم، وفي الصـــين 

ستغلت التربية لتخريج موظفي النظام القائم وخدمته صرالقديمة ا الحديث  ، وفي الع

سفة معينة، تدفعه  سياسي يقوم على فل  ي معينتبني نظام تربو  إلىنجد أن كل نظام 

 .واتجاهاتهيربي الصغار على قيمه 

لذلك فإنه من الصـــعب على الباحث في نظم التعليم فهم ما يدور داخل أي 

العوامل المختلفة، ومنها العوامل السياسية، ومن  اعتبارهنظام تعليمي إذا لم يأخذ في 
 المؤكد أنه ليس من الكافي على سبيل المثال أن نبين أن الأمية 

سية  انحسرتقد  بسرعة في الإتحاد السوفيتي دون الإشارة إلى الأهداف السيا

 . (1)التي تتحقش نتيجة القضاء على الأمية

وبتأثير الدراسات السياسية برز تخصص مشترك بين العلوم السياسية والعلوم 

التربوية يطلش عليه التربية السياسية، ويمكن تعريف التربية السياسية بأنها هي تلك 

سمية، التي تعمل على الجهود  سمية وغير الر سات التربية الر س المبذولة من قبل مؤ

تكوين وتنمية شــخصــية ســياســية تتطابش مع الثقافة الســياســية للقائمين على هذه 

ستوياته بحيث يكون المواطن  سياسي، بم سات، لدى كل مواطن وتكوين وعي  س المؤ

سية بف سيا شاركة ال ضايا مجتمعة العامة بواعياً وقادراً على وراغباً في الم كل عالية في ق

 . (2)صور المشاركة المتاحة والتي تؤدي إلى التغيير على نحو أفضل

  

                                                                    

ابر، مرجع سححح، مدخل إلى دراسااة التربية والعلوم التربوية -تربية الإنسااان وتعليمهسحححماعي" حجي، إأحمد  (1)
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والتربية السياسية هي تلك التربية التي ترمي إلى تزويد الإنسان بما يلزم من    

معلومات ومهارات ومعارف وقيم واتجاهات وأســــاليب تعينه على أن يتعامل مع 

ــة،  ــياس ــية هي تحويل الفرد (1)ياً كان موقعه من ميدانهاأ عالم الس ــياس ، فالتربية الس

الخام في المجتمع إلى عضـــو عامل فعال، ومحتوى عملية التنشـــئة فهم كيان الأدوار، 

 .(2)ومواصفات كل دور وسلوكياته المصاحبة

سلام بين أفراد المجتمع الواحد،  شر ال سية لن سيا ولا يمكن إغفال دور التربية ال

ـــية خارج الحدود الوطنية قد تكون أداة وبين د ـــياس ول العالم المختلفة، فالتربية الس

يادة الترابط وتحقيش  عالم؛ حيث تعمل على ز بل في ال عالمي في المســـتق للســـلام ال

ساس التبادل  ساء أ سية، وهي أمر ضروري لإر سيا مجموعة مشتركة من المعتقدات ال

شاء الأساس المنطقي  سياسيالمشترك والحوار، بعد إن سير البحوث في ، (3)للتعليم ال وت

 :(4)التربية السياسية وفقاً لثلاث مراحل

  هي مرحلة الطفولة حيث يتسنى للنظام السياسي أن يبقى عبر الزمن، وأن يؤقلم

 .ئبالتربية السياسية للنش الاهتمامنفسه للظروف المتغيرة، فلا مفر من 

  من لأكثر الاهتمامرحلة قدراً من ثم مرحلة المراهقة حيث يولي الباحثون هذه الم 
 سبب، فمن ناحية، يبدأ معظم الأفراد خلالها تحمل بعض واجبات المواطنة مثل

  

                                                                    

(1) Adelabu. M.A., and Akinsolu. A.O., "Political Education through The University: 
A Survey of Nigerian University Students", African Journal of Political Science 
and International Relations, Vol. (3), February 2009, p407. 

(2) Lopez. A., "Political Socialization through Education as A Form of State Building 

and Democratization", M.A, The University of Texas, 2011, p131. 
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  في التصـــويت وأداء الخدمة العســـكرية، وأثناءها يتعلم الفرد قيماً  الاشـــتراك
 وأفكاراً سياسية جديدة يمكن أن تتناقض مع قيم الأسرة.

   هتماماً ملحوظاً من ا، حيث لم تنل هذه المرحلة والاعتدالوأخيراً مرحلة النضـــج

عتبار أن ســـلوك الفرد في مرحلة النضـــج اجانب باحثي التربية الســـياســـية، على 

ومعارف ســياســية في مرحلتي الطفولة والمراهقة،  اتجاهاتيتحدد بما يتعلمه من 

الفرد لمواجهة  لا يمكنها إعداد         الأسرة  أنأغفل حقيقة  الاتجاهولكن هذا 

كل ما تتطلبه حياته في مرحلة النضــج، خاصــة وأنها لا تســتطيع أن تتوقع الأدوار 

 التي قد يتعين عليه أداءها خلال مرحلة النضج.
 سابعاً: بحوث في تعليم الكبار:

ها  يد من ية التي توجد ليســـتف نه "المجهودات التربو بأ بار  يعرف تعليم الك

اءة زيادة كف إلىطة التعليم النظامي والتي تهدف الشــباب والكبار خارج حدود أنشــ

ية والثقافية والســياســية، والتي تهدف أيضــاً إلى الاقتصــادو الاجتماعية الفرد وقدراته 

ساعدة الفرد على  صور التي كانت نتيجة للتعليم النظامي، وإلى م صحيح نواحي الق ت

أفضــل وأغنى،  تحقيش طموحه الشــخ ــ من النواحي المهنية وغيرها؛ من أجل حياة

 .(1)هادفة بذلك إلى تقدم المجتمع" 

ها الأركان  لك الجهود التي تتوفر في نه "ت بأ بار  حث في تعليم الك ويعرف الب

ـــية للبحث العلمي والتي تجري في إطار الجامعة ومراكز البحث ، وأقســـام  ـــاس الأس

ية بمحو  هات والوزارات المعن ئات والج يةالبحوث في بعض الهي بار كوتعليم ال الأم

 تنمية الرصيد المعرفي إلىوالتي يتم نشرها بالطرق المتعارف عليها، حيث تهدف 

  

                                                                    

، ي2008الدار المصحححرير اللب ا ار،  ، القاهرة:إطاراو تعليم الكبار رؤية مسااتقبليةدي ا حسحححن عبد الشحححافي، ( (1
  .44ص
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حلول علمية وعملية وبدائل ممكنه لعلاج بعض المشـــكلات  إلىوالوصـــول  

وغيرها ، والتي تواجه ســـياســــة وواقع تنفيذ تعليم الكبار في  والإداريةالتعليمية 

 .(1)مصر"

معظم كليات التربية لا يدرس طلاب المرحلة الجامعية الأولى فيها مقرراً ولكن 

بالدراســات المهنية والأكاديمية بعد هذه المرحلة والتي  ويكتفيباســم تعليم الكبار، 

بار  تاريخ تعليم الك ثل  هذا المســـمى، م حت  عدة مقررات ت تدريس  ها  يتم في

 علم نفس الكبار وهكذا وقد تعليم الكبار ومناهج تعليم الكبار و اقتصاديات و 

البحوث والدراسات في تعليم الكبار حتى أصبح هو نفسه مجالاً يضم  اتسعت

ــة الحالية تتناوله كنســش معرفي قائم بذاته داخل  ــاق معرفية، ولكن الدراس عدة أنس

 مجال أصول التربية.

ليم الأمية ومواصلة التع محوويضم البحث بتعليم الكبار عدداً من الميادين هي 
 .(2)والتأهيل والتدريب وأخيراً إعداد القيادات

 :(3) كما يقسم سعيد إسماعيل ميادين تعليم الكبار إلى 

 حيث ظل تعليم الكبار في نظر كثيرين يتطابش مع محو الأمية إلا أن محو الأمية :

م النظامي بالتعليهذا الميدان يختص بالذين لم تتح لهم الفرصة أصلاً أن يلتحقوا 

 منذ البداية وبالتالي حرموا من معرفة القراءة والكتابة.

  

                                                                    

جلة البحث ملعلاي الياار لصححححححححور مقلرح ،  مجايالاحوث اللربوار في  إجراءعبد الله محمد بيومي،  لثوير  (1)
 .100، ص ي2002 ،(2)، العدد(1)، المركز القومي للاحوث اللربوار والل مار، المجلدالتربوي 

المؤتمر الساااااااانوي  برامج وم اهج لعلاي الياار في ضححححححححححححوء الجودة ،  لثوير( رمضححححححححححححان عبد الحميد محمد، (2
(، ي2008ابري"  16-14، في الفلرة من)برامب ومناهب تعليم الكبار في ضااااااوء الجود السااااااادس لتطوير 

 .324جامعه عين شمس: دار الضاافر، الجزء الاوي، ص
 



44 
 
 

 يب المهني تدر فة التي ال هارات المختل بالم يد الأفراد  يدان بتزو هذا الم : ويهتم 
يحتاجون إليها في أداء أعمالهم، ســـواء أكانوا مقبلين على ميدان عمل جديد أو 

 الإنتاجية.محولين إلى عمل رخر،أو مطورين لكفايتهم 

 ية فة العمال قا ئة العمال، فيوفر لهم المعارف الث هذا الميدان ف : ويســـتفيد من 

والمعلومات الخاصـــة بحقوقهم وواجباتهم وهياكل التنظيمات النقابية والعمالية 

 وغير ذلك مما يتيح الفرصة للعامل بأن يكون قوة فاعلة في المجتمع.

 ية المجتمع جه تعلتنم يدان يت هذا الم ي: وفي  ئة المحل بار إلى تطوير البي ة، يم الك
 فضلاً عن المجتمع العام من خلال المشروعات في نطاق 

  الخدمات أو تحســـين الظروف البيئية أو من خلال مشرـــوعات إنتاجية صـــغيرة
ـــتثمر طاقاتها وعناصر الإنتاج  ـــكلة البطالة وتخدم البيئة المحلية وتس تعالج مش

 فيها.

  هذا النوع من الدراسات فرص التعليم الأولي للأفراد : ويوفر الدراسات التكميلية

ما  يد، أو اســـتكمال  لمدرسي ويرغبون في المز لذين لم يحصـــلوا على التعليم ا ا

ينقصهم من أنواع المعارف والمهارات أو الذين أخفقوا في التعليم بنسب متفاوته 

 أو ثقافية، لتوفير فرص النجاح لهم . اجتماعيةلعوامل اقتصادية أو 

له بيومي أن  عبديؤكد و بحوث تعليم الكبار تركز على محو الأمية،  معظمال
ــهل  اهتماموذلك يعني أن  الباحثين يتجه نحو هذا المجال حيث يعتبرونه المجال الأس

يأتي على حســــاب مجالات تعليم الكبار الأخرى مثل برامج التثقيف العمالي  وهذا 

تقدمها  التي ء وبرامج تعليم الكباروالثقافة الشـــعبية والبرامج التي تقدم للنســــا

 .(1)الجامعات وغير ذلك من برامج تقدمها مؤسسات تعليم الكبار في كافة الوزارات

  

                                                                    

                جراء الاحوث اللربواححححححر في مجححححححاي لعلاي الياححححححار لصححححححححححححححور مقلرح ، إ  لثوير الله محمححححححد بيومي، دعبحححححح ((1
  .93، ص مرجع سابق
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وترى الباحثة أن مجال محو الأمية يعد المجال الأكثر ضرورة للبحث لما تمثلة 

فة نواحي التقدم في المجتمع وأن  مشـــكلة الأمية من تداعيات خطيرة تؤثر على كا

 خطيرة.البحث في هذه القضية ال استمرارستمرار الأمية في مصر يعد سبباً رئيسياً في ا

ية العرض لإنســــاق البحث بأصـــول التربية  ة إلى الدق الأقرب يكونوفي نها

صول التربية، وإنما يتم التعامل معه  سمى بأ سش ي سم لن صبح هناك ا صواب ألا ي وال

للتربية وإنما هو الاجتماعية كمجال، وان الذي يوجد تحت مظلتة ليس هو الأصـــول 

بحيث عية الاجتماالتربية فحســب وبالتالي يتم الدمج بينها وبين الأصــول  اجتماعيات

 بالنسبة للأصول الفلسفية للتربية وفلسفة  ءس الشييكون هناك اسم واحد، ونف

التربية، فمن الضرـــوري التخلي عن مصـــطلح الأصـــول الفلســـفية ودمجه مع 

سفة التربية، وداخل كليات التربية  سم الأصول التاريخي           فل ة لا يوجد مقرر با

بية بل للتر  يةالاقتصـــادللتربية وإنما تاريخ التربية، ولا يوجد مقرر اســـمه الأصـــول 

 .(1)التعليماقتصاديات 

 السمات العامة للبحث التربوي بقسم أصول التربية:  

سماتللبحث التربوي بعض  صائص  ال سيةوالخ سا من  يرهغالتي تميزه عن  الأ

 :(2)البحوث المجالية ومن هذه السمات

بمعنى أن تناول المشـــكلة أو الظاهرة التربوية لا يعتمد على تعددية العلوم:  

علم واحد كما كانت علاقتها بعلم النفس في الماضي، ولكن البحث التربوي يعتمد على 

 الإنسانية بجميع ما  والاتجاهاتنموذج العلوم والاتجاهات البينية وخاصة العلوم 

  

                                                                    

 .183ص، مرجع سابقسماعي" علي، فقه اللربار مدخ" إلى العلوي اللربوار ،إسعيد  ((1
 ،(علامارليافؤ الفرص الل –م هجيله  –المعاصححححر )لثوره  راللربا اجلماععلي السححححيد محمد الشححححخيبي، علي  (2)

 .103،104ص، ص مرجع سابق
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 لديها من أساليب وطرق وأدوات بحثيه. 

بمعنى أنه يجب أن يكون واضـــحاً أن البحث التربوي يعتمد تعددية الطرق: 

علمي، وعلى أكثر من طريقة من طرق البحث طالما يســــاعده في  اتجاهعلى أكثر من 

تحقيش أهدافه وحل مشـــكلاته، ويدل هذا على أنه لا توجد طريقه بحثية واحده 

ــورة على البحث التربوي وأن  ــكلة        طريقه         اختيارمقص أو طرق البحث لمش

تربويه يعتمد أســــاســــا على طبيعة هذه المشـــكلة ومهارات الباحث وإمكاناته 

 العلمية التي ينظر من خلالها إلى المشكلة، وهذه الطرائش يطلش عليها  والاتجاهات

مختلفة كالطريقة التاريخية                   أو المقارنة أو الفلســفية أو  أســماء

أو دراســة الحالة، وكل هذه الطرائش على اختلاف مســمياتها هي وســائل  التجريبية

 لجمع 

 .  (1)المعلومات، وهي متداخلة ويعتمد بعضها على بعض إلى حد كبير

نظراً لأن عملية التعليم والتعلم تأخذ عملها في الأساس على تعددية المستوى: 

خل حجرات دراســــة أو أفراد أو جماعات فإن تحقيش هذه العملية يمكن أن يتم دا

مل  تالي يجب أن يتضـــمن البحث التربوي العوا مدارس أو أسر أو مجتمعات، وبال

هذه  حث التربوي  با ية، وأن يعي ال ية والجماع يات الفرد لة على المســـتو فاع المت

 التفاعلات . 

ــورة:  ــكل أو الص نتيجة للتطورات الحديثة في البحث التربوي فإن تعددية الش

في شــكل أو صــورة المؤثرات التي يتم بحثها في هذا النوع من ســمة تغيراً قد حدث 

البحث، حيث كانت دراســـة تأثير المتغيرات التي يتم بحثها بســـيطة ومباشرة إلى حد 
  كبير، لكن مع استخدامات الحاسب الآلي الذي يساعد بدرجة 

                                                                    

 .30ي، ص2001مرجع سابق،  ونظم التعليم، التربية المقارنةبيومي محمد ضحاوب،  (1)
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كبيره في تحليل البيانات أصبح البحث التربوي متعدد الصور والأشكال؛ بحيث 

دى البحث في الآثار المباشرة للمتغيرات إلى الآثار غير المباشرة لها، وساعد على ذلك تع

ستخدام  سار، والتحليل التبادلي، وتعددية ا صائية مثل تحليل الم ساليب الإح بعض الأ

 المتغيرات.

ستها صعوبة درا إلىفالظاهرات والمشكلات التربوية ذات طبيعة معقدة تؤدي 

بالبحث في العلاقة بين متغيرين فقط وهي في الغالب عبارة عن شـــبكة متفاعلة من 

المتغيرات لكل منها تأثيره المباشر أو غير المباشر على نواتج العملية التعليمية؛ وبالتالي 

صائية على درجة ك إلىفإن التعامل مع بيانات البحث التربوي تحتاج  بيرة تحليلات إح

 لدقة والصعوبة حتى نستطيع أن نحدد أثر كل متغير إلى متغير رخر.من ا

 أهمية البحث التربوي بقسم أصول التربية:

 متزايد في كثير من البلاد النامية والمتقدمة على باهتماميحظى البحث التربوي 

حد ســـواء، فكليات التربية بصـــفة خاصـــة لا يمكن لها أداء مهامها بنجاح، أو البقاء، 

محدد ور،ية واضـــحة ووعي كامل بأهمية  التزام، والنمو، والتطور دون مراروالاســـت

عــالجــة إلى م والانطلاقالبحــث التربوي، وبطبيعــة العلاقــة التي تربطــه بــالمجتمع 

 بأهمية التجديد والتحديث بصفة عامة.  والاعترافالمشكلات بأسلوب علمي، 

والمهم في جميع البحوث العلمية أن تكون مركزة على الإسهام في خدمة المنهج 

 المعرفي وتطوير مفاهيمه كما هو الحال في العلوم الأساسية              

ــه كما في العلوم  ــه وأدوات بحث ــات ــةأو من خلال تطوير نظري ، ( 1)الاجتماعي

ضافة نظوالمفروض أن يقوم البحث العلمي في مجال العلوم الترب رية في وية بتحقيش إ

 المجال؛ تسهم في إثراء ونمو المجال، وبذا يتطور العلم ويتقدم،  أو يقدم حلولاً 

  

                                                                    

اب، ، القاهرة: الدار العربار لليلدراساااااااااو في التربية والعقافة: من همومنا التربوية والعقافيةحامد عمار،  (1)
 .121ص
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لمشـــكلات قائمة في المجال وهو ما يعرف بالبحث التطبيقي، وقد تســـتطيع 

 . (1)البحوث أن تقدم إضافة نظرية وحلاً لمشكلات قائمة                    أو متوقعة

ية يتم من خلال البحث، وأن أي  بداع وخلش الترب  جاهاتويرى التربويون أن إ

ضوء مدى إسهامه في حل المشكلات التي يعاني منها المجتمع؛ وذلك  فيللبحث يتحدد 

بتقديم الحلول المناســبة في الوقت المناســب، وباللغة التي يفهمها واضــعو الســياســة 

ـــيات  ـــوء النتائج والتوص فـات، التي التعليمية، وفي ض ـ التي تحدد الإجراءات والتصرـ

 .(2)ينبغي إتباعها لمواجهة المشكلات والقضايا التربوية 

عدة متخذي القرار على معرفة  فالهدف الرئيس للبحوث التربوية هو مســــا

الصــحيحة أو على الأقل الأكثر قرباً إلى الصــحة، والهدف الثاني هو المســاعدة في  الآراء

ب من معتقدات غير صـــحيحة في المشـــكلات التي تواجه تغيير ما يعتقد أنه صــــائ

 .(3)المجتمع
ضايا اجتماعية أو تعليمية في  سهم في وضع ق فالبحث التربوي بأصول التربية ي

سة على اتخاذ إجراء  سيا صانعي ال ستحث  قائمة الموضوعات المطروحة للحوار، وقد ي

ية باط البحوث التربو فإن ارت حالات  ها، وفي جميع ال ته، بالواقع، ومعطيا معين حول

سبة  ستقبل، ينبغي أن تحتل أولوية متقدمة بالن شكلاته، وتحدياته في الحاضر والم وم

موضــوعاتها من  اســتمدتللبحوث، ولا تتحقش الأهداف المرجوة من الأبحاث إلا إذا 

 ية والسياسية والثقافيةالاقتصادالمعاش بجوانبه الفكرية و الاجتماعي الواقع 

 بة عن هذا الواقع.وإلا أصبحت مغتر 

  

                                                                    

 .90ص،  2000، القاهرة: المحروسر لل شر، أزمة الفكر التربوي بدران،  "شب (1) 
 .142، صمرجع سابققضااا لربوار معاصرة، ، اسن نأام (2)

(3) Norman. E. W., et.al, Educational Research: A Guide to The process, second 

edition,  New York,  H.W,Wilson co, 2001, p110. 
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فالمجتمع يحتاج إلى البحوث التربوية، ولكنه لا يطلبها؛ لذلك يجب أن يزداد 

ــماعيل (1)وعياً بحاجته تلك وأن يزداد إرادة للبحث العلمي التربوي ــعيد إس ، ويبرز س

أهمية الواقعية )المكاشـــفة( التي تفرض علينا مواجهة العيوب، وصـــور القصـــور 

، حيث تعتبر دراسة الواقع وفهمه أحد أهم مصادر التفسير (2)حثوإعطائها أولوية الب

سة الاجتماعي التي تميز البحث  سيا ضع ال التربوي بقسم أصول التربية، والمؤكد أن وا

 التعليمية لو وجد بين يديه فكراً أو خططاً أو ر،ى ناتجة عن بحوث علمية واقعية، 

تردد لحظة واحدة في وضعها  ، لماوإمكاناتهتنطلش من هموم الواقع التعليمي 

 . (3)موضع التنفيذ

لكن الواضــح أن الســياســة التعليمية تقوم على أشــياء كثيرة تخرج عن دائرة 

 ة والاجتماعيية، الاقتصادالعلم، مثل: الأيديولوجيا، والدين، وارتباطات المصالح 

القائمة على المســـتوى القومي والعالمي، ومن هنا تتضـــح أهمية الوعي بأن 

تغيرات التي تطرأ على السياسات التربوية، والتعليمية في المجتمع، لا تحدث نتاج ما ال

هذا  يمة في  قد ما تتغير التوازنات ال ند تأتي ع بل  ية وتقترحه؛  توصي البحوث التربو

المجتمع، أي أن بنية النظام التربوي بشـــكل عام هي تعبير حقيقي عما تريده القوة 

 ية من مخرجات هذا النظام . قتصادالا الاجتماعية، والسياسية، و 

  

                                                                    

   .139, صمرجع سابق ،اسن نأام(1) 
 . 303ص ,مرجع سابق علي , لجديد العق" اللربوب, سماعي"إ دسعي (2) 
 .47ص ،سابرمرجع  الفكر اللربوب، أزمر بدران، "شب (3) 
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إطار أن يتم  تأطيره ب -إذ يتموضع حول الإنسان -لذا فإنه على البحث التربوي

ية وهي مجموعة من المبادئ الفكرية، التي يمكن  فاقالعقيدة الوطن ها الات بين  علي

القوى الوطنية المختلفة في مصرـــ، حول أهم مشـــكلاتها، وقضــــاياها، وطموحاتها، 

بة الإطار الفكري الموجة لحركة العمل الوطني؛ وعلاق تها الخارجية، مما يجعلها بمثا

 . (1)وذلك حتى يخرج الإنسان الذي يسعى إلى بنائه )إنساناً مصرياً( له خصوصيته

ة في بالأســاليب العلمي الاســتعانة فيكما أن البحث التربوي هو الطريش الأمثل 

القرارات المناســبة في ضــوئها، فالهدف الأســمى  واتخاذمعالجة المشــكلات التربوية 

للبحـث التربوي هو الكشـــف عن المعرفـة الجـديـدة ومن خلالهـا يقـدم  الحلول 

والإجابات والبدائل التي تســاعد في تعميش فهم الأبعاد المختلفة للعملية التربوية وما 

 . (2)يكتنفها من مشكلات وما نجهله من مجالاتها

ب حث التربوي  يد الب  النهج العلمي يوثش عرى الترابط بين الفكر التربويفتق
 وبين نبض الواقع, ويفٌعل الفكر التربوي؛ بحيث يستطيع أن يكشف عن علل 

التعليم وأوجاعه, ويبصرـــ علاجه ودوائه بغير شـــطط, حتى في بعض مجالات 

تاريخ  ثل  ند عن النهج العلمي م ها ت لة أن بدو لأول وه قد ت حث التربوي، التي  الب

 بية، وفلسفة التربية، هي كذلك أمام حتمية المنهجية العلمية في التناول .التر 

وللبحث التربوي أهميته في حســـم الخلاف في كثير من المشـــكلات التربوية 

وبخاصــــة المشـــكلات الجدلية, التي يصـــعب فيها إقناع أطراف الخلاف بالجهود 

ة ن المشـــكلات التربويالمطروحة؛ وبذلك يوفر البحث التربوي الوقت والجهد، كما أ 

 تكون في كثير من الأحوال متجددة, ومن ثم لا يكون حلها جاهزاً, وتتطلب بعض 

  

                                                                    

الحديار،  ربارالللصدرها رااثر  ،دراساو تربويةمصر ،  في مسلقب" الاحث اللربوب  علي، إسماعي" دسعي (1) 
 .26ص، القاهرة: عالي اليلب، ي1995 ،( 80)الجزء  ،(10)المجلد 

 .34، صمرجع سابقم ير مرسي، الاحث اللربوب وكيف  فهمه،  دمحم (2) 
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الأفكار الجديدة التي تســــاعد علي الحل ومثل هذه الأفكار تأتي عن طريش 

 . (1)البحث التربوي

شابكة  ضت أن تكون البحوث التربوية مت صة اقت وطبيعة التربية والتعليم الخا

والفروع، ومع ذلك فإنها لا تزال في حقيقة الأمر أبعد من أن تكون  التخصـــصــــات

 تزال تجرى محصورة في نطاق مجال ضيش من تخصص أو مبحث علمي واحد؛ فهي لا

في كثير من الأحيان على أســـاس تخصـــصـــات علمية متعددة؛ وهو ما أدى إلى غياب 

حث التربوي, ويرجع ذلك إلى الفهم المج ية للب كامل ية مما أ النظرة الت دى إلى زأ للترب

 . (2)وجود ) الجزر المنعزلة ( في البحث التربوي

وهذا ليس معناه التركيز فقط على ما يتصــل بنظام التعليم نفســه, كما يتبدى 

في مراحله وســياســاته ومناهجه وطرق تدريســه ومشــكلاته, والمقارنة بينه وبين غيره 

 م اليقين أن هناك من النظم وهكذا, فليس هناك تربوي إلا ويعلم عل
معنى عام لابد من التذكير به للتربية بأنها تعني التنمية الشــــاملة المتكاملة 

للشخصية الإنسانية, وهي بهذا المعنى تتسع مساحتها لتضم إلى قضاياها ومشكلاتها 

ــل بالثقافة  ــل إلى (3)والدعوة والإعلامما يتص ــاعد البحث التربوي على التوص . كما يس

طوير الجانبين الكمي والنوعي للمخرجات التعليمية، وتنشـــيط أفضــــل الســـبل لت

ــطتها  ــال الحياة فيها وفي برامجها ومعلميها وأنش ــات التربوية, وتجديد أوص ــس المؤس

 وطرائقها ومناهجها.

  

                                                                    

 .26، صالمرجع السابق مرسي,محمد م ير  (1)
 .12ص, ، مرجع سابقعلي, مسلقب" الاحث اللربوب في مصر إسماعي" دسعي (2) 
المؤتمر العلمي العاني عشااااااااار"حال المعرفة التربوية , اللربواراسححححححححححححححماعي" علي, لجديد المعرفر  دسححححححححححححححعي(3) 

جامعر ث ثا, الجزء  :كلار اللربار, ي(2010 وفمبر  3-2)في الفلرة من ،  مصااااااار نمو جا   المعاصااااااار :
 .15صالأوي, 
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وي بأهمية التجديد الترب الاعترافبأهمية البحث التربوي يعني  الاعترافإن 

ــف فيها  ــور البعض أن التجديد التربوي هو عملية منظمة, تكتش ــفة عامة، ويتص بص

صل؛ فالقفز من البحوث  مبادئ التعلم في المعمل مثلاً، ثم تؤخذ خطوة خطوة إلى الف

 ارالانتحالأســـاســـية إلى الميدان العملي غير مأمون العواقب, بل قد يكون أقرب إلى 

المثل فإن التجديد التربوي المباشر دون معاونة البحوث الأساسية قد يكون العلمي، وب

حث  فإن العلاقة بين الب لذا  يدة ؛  غامرات غير الرشـــ ي التربويمن نوع الم جد د والت

ــية لتح الاهتمامالتربوي علاقة وظيفية وعادة ما يبدأ البحث ب ــاس ــائل الأس ديد بالمس

مة بين المتغيرات  عا لب تؤل التيالعلاقة ال لة تتط ية، وهذه المرح ية التربو ف النظر

  بالاتجاهاتبشكل مباشر  الارتباط

م النفس(، عل -الاجتماععلم  -الاقتصاد–)الفلسفة  التربويالأساسية في البحث 

ويتوقف هذا علي فهم الباحث للعلاقة بين هذه المجالات المختلفة وموضوع التجديد 

 .(1)التربوي

لك بل الظاهرة التي يبحثها، وكذ قهاماً في استشراف مست كما أن للبحث التربوي دوراً 
تحديد موقف واضح من العلم ومن المعطيات التي يتيحها البحث، ويقوم على وعي 

 .(2)واضح بحركة التغير في المجتمع الذي يعيشه
 تصنيفات البحوث التربوية بقسم أصول التربية: 

  

                                                                    

او المجلة المصااااارية للدراساااااا , قومار للاحث اللربوب في الوثن العربي إسححححححححلراليجار  حو  بو حثب,أ فؤاد (1)
القاهرة: الأ جلو المصححححرير ,  (،25)العدد  ,(10)المجلد، الجمعار المصححححرير للدراسححححات ال فسححححار, النفساااية
 . 5 – 3صص , ي2000ي اير 

 .25ص ،مرجع سابقسماعي" علي، مسلقب" الاحث اللربوب في مصر، إسعيد  (2)
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 المعنيين بالبحث التربوي، إضافة إلى أنه يعكس اهتماملما كان التصنيف يشغل 

واقعاً فعليًا للوضـــع الراهن للبحث العلمي عامة والبحث التربوي خاصـــة، فقد بات 

ضوء  لغرض اضرورياً تحديد أنماط البحوث التربوية وذلك وفقاً لعدة معايير أولها  في 

 إلى : منها

ـــية  -1 ـــاس ـــل إلى  : وهي البحوث التي يكون الغرض الرئيسبحوث أس منها التوص

نظرية أو تعميم أو نوع من التنظيم المفاهيمي، وتفســـير الظواهر وتصـــنيف 

، والبحوث التربوية الأساسية لها دورها وفاعليتها في تنمية (1)العلاقة بين متغيراتها

ضاياه، ولا يعني  سش العلم ذاته ولخدمة  ق النظرية التربوية وذلك لأنها توجه لن

حوث تجرى بمعزل عن الواقع، فرغم أنها تســـتهدف تطوير ذلك أن مثل هذه الب

 المفاهيم والتحقش من الفروض، وتطوير 

تساعد على صياغة النظرية صياغة سليمة، فإنها تحقش  التيالتعريفات بالصورة  -2
للوقائع المشـاهدة، وهي تعنى بشـكل كامل بالإجراءات المنهجية  بالاسـتنادذلك 

(2). 

هذا النوع من البحوث غير حث التطبيقي، ولا  و ظاهر للمجتمع بعكس الب

؛ حيث                أن (3)يقلل ذلك من أهميته بل لهذا النوع من البحوث أهميته

ستبعاد صالح  ا صالح البحوث التطبيقية، ولا في  البحث الأساسي النظري لن يكون في 

ــطلع بمعالجتها، الارتقاءدعم فعاليتها في  ــات التربوية التي تض ما أن غياب ك بالممارس

 البحث الأساسي عن الساحة قد يؤدي إلى عدم تجدد الفكر التربوي السائد.

  

                                                                    

(1) Norman. E. W., et.al, Op.Cit,  p13. 

 .171، صي2010المكلار المصرير،  ، القاهرة:العلمي والمنهبالبحوث التربوية السيد علي شلا،  (2)
(، ي اير 1مجلر كلار اللربار االسححححححححححححححواس، العدد )عاادة أحمد عاادة،  الجاهات حديار في الاحث اللربوب ،  (3)

 .10ي، ص2010
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ية -3 كل أدق من بحوث تطبيق ها محددة بشـــ ية تكون أهداف : وهي بحوث علم

 البحوث النظرية، وتكون لمعالجة وحل مشكلة من المشاكل العلمية،

ـــافأو   -4 ـــخيرها،  لاكتش ـــتفادةمعارف جديدة يمكن تس منها فوراً في واقع  والاس

 الاســـتعانةحقيقي وفعلي موجود في مؤســـســـة أو منطقة أو لدى أفراد، ويمكن 

، والبحوث (1)بنتائجها فيما بعد لمعالجة مشـــكلة من المشــــاكل القائمة بالفعل

 التطبيقية تقدم علاقات أكيدة وموثوق بها بين المتغيرات التي يتم بحث 

عند جمع البيانات أو تحليلها وتعتمد أساساً  العلاقة بينها، وهي تستخدم الأرقام -5

. ولهذه البحوث الكمية عدة مداخل منها البحوث المســـحية، والبحوث (2)عليها

ية، وبحوث الفرد  نة، والبحوث التجريب قار ية الم ية، والبحوث الســـبب باط الإرت

 .(3)الواحد

حث الكمي، وله  قة والمنظور عن الب حث الكيفي مختلف في الطري ولكن الب
مكانته في البحث التربوي، بالإضــافة إلى أنه نوع أصــعب في البحث، حيث أن الطرق 

، ومن أمثلة المداخل (4)والإجراءات في البحث الكيفي تتطلب تدريب، ومهارات خاصة

 .(5)الكمية البحوث الوصفية القصصية، والبحوث الإثنوجرافية، وبحوث دراسة الحالة

  

                                                                    

 ،ي2012 دار الفكر العربي، القاهرة: ،البحث التربوي بين النظرية والتطبيق، اليسحححححاا يمحمد السحححححيد علي  (1)
 .26ص

(2  ( Emanuel. J. M., and William. J. B., Research in Education and Behavioral 
Sciences: Concepts and Methoods, Library of Congress, 1997, P347. 

 .46، صمرجع سابقصلاح الدين محمود علاي، الاحث اللربوب كفااات لللحلي" واللثباقات،  (3)
(4 )Wellington. J., Educational Research: Contemporary Issues and Practical 

Approach, Third Published, New York: Continuum, 2004, P133. 

((5 L. R. Gay – Geoffrey E. Mills- Peter Airasian  ،البحث علاي،  محمودصححلاح الدين  :لرجمر
 .57، صي2012، عمان: دار الفكر، التربوي كفاياو للتحليل والتطبيقاو
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بحوث هو تقســـيم مصـــطنع لأن البحوث والواقع أن التقســـيم بين هذه ال

ــف النظر عن نوعها, فالبحوث الأكاديمية أســــاس  العلمية لها قيمتها وأهميتها بصرـ

سنده , وأي مجال تطبيقي يبدأ  ساس نظري ي البحوث التطبيقية ولابد للتطبيش من أ

 في صورة فكرية ويصدق هذا بالطبع على البحوث التربوية.

ثمة مشـــكلات يم ما ويرى البعض أن  ند ية ع جه البحوث التطبيق كن أن توا

 تستخدم من قبل صانعي القرار، وذلك إذا اقتصرت هذه البحوث على 

الإمبريقية، وهي مشـــكلات نقص البيانات وتضـــاربها وعدم ثباتها، والسرـــية 

المفروضــة أحياناً على بعض الوثائش، وتتضــاعف حدة تلك المشــكلات إذا كان البحث 

ـــمية حك ـــادراً عن جهة رس ـــاغ النتائج بما يتلائم مع ص ومية، مما يترتب عليه أن تص

التوجهات الرســمية على اعتبار أن الحكومة هي الممول، أو أن تحجب الدراســة عن 

 .(1)النشر، أو تحرف النتائج
: وتهدف إلى التوصل إلى أحكام بالجدارة أو الفاعلية              أو بحوث التقويم  -6

 ستناداً الى معايير االجدوى، عن نشاط أو مشروع أو خطة عمل أو تنظيم؛ وذلك 

ها في البحث  -7 ها، وللأحكام التي يتم التوصــــل إلي عد يحتكم إلي نماذج أو قوا أو 

 .(2)التقويمالتقويمي أهمية خاصة في عمل قرارات تتعلش بموضوع 

لا إ          وتؤكد رجاء أبو علام على أهمية هذا التصــنيف لأنه رغم بســاطته 

لما بينها من  قاً  بالغرض من البحث، ودور  اختلافاتأنه يقســـم البحوث وف تتعلش 

 ، وقابلية النتائج للتعميم، ووظائف البحث ونتائجه يالباحث، ومستوى العمل البحث

  

                                                                    

الجاهات المسار الاحاي للمركز القومي للاحوث اللربوار والل مار  وأحمد عثاه أحمد،   ،يوسف سعد دأحم (1) 
 .366ص ، مرجع سابقدراسر لحليلار ،  ي(1996 –ي 1972)قرن في ربع 

 يةوالاجتماع التربويةمدخل الى البحث في العلوم و ضحححححححححححححححاي كمحاي الشححححححححححححححريفين،  ،عبحد الله زيحد اليالا ي (2)
 .25ص ،ي2005 دار المسيرة ، عمان: الإحصاوية(أساليبه  -تصاميمه  –مناهجه  – )أساسياته
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هذه التصـــنيفات الثلاثة ووظائفها في إجراء البحوث النهائية ويســـاعدنا فهم 

 .(1) واستخدامهاوقراءتها 

ويضــيف الســيد شــتا إلى هذا التصــنيف نوع رخر وهو بحوث العمل التربوي، 

ــة، وغالباً  ــكلات القائمة في نطاق محلي محدد مثل حجرة الدراس ويهدف إلى حل المش

لتعميم نتائجه على أوضــــاع ما يكون الباحث هو المدرس، وهنا لا يســـعى الباحث 

أخرى، ومجالات تربوية أخرى خارج مجال دراســـته، كما أنه لا يهتم بالتحكم القوي 

 .(2)والسيطرة التامة على المتغيرات

أربع فئات هي: دراســات الحالة، والدراســات في  وتصــنف البحوث التربوية 

 صـــنيف تم وفقاً الوثائقية، والدراســـات المســـحية، والدراســـات التجريبية، وهذا الت

متعددة ليس من بينها المنهج المســـتخدم؛ فعند تفحص القواعد العامة  لاعتبارات

ناهج )منهج  هذه الم كل منهج من  نة في  منهج  -منهج وصـــفي -إكلينيكيالمتضـــم

 منهج تجريبي ( نجدها على درجة كبيرة من التماثل ونجدها تنتمي في  -تاريخي

إنها ف اختلافالنهاية إلى القواعد المتضـــمنة في المنهج العلمي، وإذا كان هناك 
 .(3)تكون في درجة الصرامة أو المرونة التي تستخدم بها تلك القواعد

 وتصنف البحوث حسب منهجيتها إلى:

: وتهدف إلى وصـــف الظواهر أو الأحداث أو الأشـــياء وجمع وصـــفية بحوث  -1

حظات عنها، ووصـــف الظروف الخاصـــة بها، وتقرير الحقائش والمعلومات والملا 

 حالتها كما توجد عليه في الواقع، ولم يتوقف المنهج الوصفي عند 

  

                                                                    

 .41ص، مرجع سابق بوعلاي، م اهج الاحث في العلوي ال فسار واللربوار،أمحمود  ءرجا (1) 
 .173، صمرجع سابقعلي شلا، الاحوث اللربوار والم هج العلمي،  دالسي (2) 
لدراساااااااااااوحمححدب أبو عثافححر،  (3) ية منهجية البحث العلمي وتطبيقلتها في ا            ة:، القححاهر التربوية والنفسااااااااا

  .95ص ،ي1996دار ال شر للجامعات، 
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؛ كل هذا ســـعياً نحو (1)هذا الحد بل البحث عن الأســـباب الحقيقية للظاهرة

التوصل إلى المستقبل فيحاول أن يستخلص من دراسته لواقع الظاهرة تنبؤات بما 

يئول إليه أمرها أو يتخذ بشــــأنها في مراحل تالية، كذلك فإن بعض يحتمل أن 

الأبحاث الوصــفية تنفذ من الحاضر إلى الماضي، لكنها عندما تفعل ذلك لا تقصــد 

اـً بالحاضر عن طريش الرجوع  الماضي في حد ذاته، بقدر ما ـ تحاول أن تزداد بصرـ

 .(2)بعض الوقت للماضي دون استغراق فيه

ية  ية عن الوضـــع الراهن للظواهر فالبحوث الوصـــف تزود بمعلومات حقيق

المختلفة، التي يتأثر بها التربويون في عملهم، ومثل هذه المعلومات ذات قيمة عملية 

تؤيد ممارســات قائمة أو ترشــد إلى ســبيل تغييرها نحو ما ينبغي أن يكون، وهذا هو 

 هذه الدراســـات الهدف التطبيقي، أما الهدف الثاني فهو الهدف العلمي حيث تقدم

ساعد على فهم الظواهر  من الحقائش والتعميمات ما يضيف إلى الرصيد المعرفي مما ي
 والتنبؤ بحدوثها.

ومما سبش يتضح أن المنهج الوصفي منذ نشأته كان مرتبطاً بدراسة المشكلات 

المتعلقة بالمجالات الإنسانية، فاللمنهج أهداف تتمثل في جمع بيانات حقيقية مفصلة 

هرة أو مشــكلة تربوية، وتحديد المشــكلات وتوضــيحها، وإجراء مقارنات لبعض لظا

الظواهر أو المشـكلات وتقويمها وإيجاد العلاقات بينها. والحقيقة أنه مازال الأسـلوب 

 في البحوث التربوية بقسم أصول التربية. استخداماً الأكثر 

  

                                                                    

، ابسححححححححححححححك درير: دار الجامعر مناهب البحث التربوي بين التقليدية والحداعةمجدب صححححححححححححححلاح ثه المهدب،  (1)
 .117الجديدة، ص

  .159، ص مرجع سابقإسماعي" علي، فقه اللربار مدخ" إلى العلوي اللربوار،  دسعي (2) 
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ــــات أن بحوث أصـــول ا لدراس ية من أكثر احيث تؤكد إحدى ا لبحوث لترب

ستخداماً للمنهج الوصفي سواءً استخدمته الدراسة كمنهج وحيد أو بالإضافة لمنهج ا

أخر، حيث بلغت نسبة الرسائل التي استخدمت المنهج الوصفي بقسم أصول التربية 

 . (1)أي ما يزيد على ثلثي الرسائل الممنوحة 73%

تبادلة ات الموتشتمل الدراسات الوصفية على البحوث المسحية، وبحوث العلاق

سات النمو والتطور، وبحوث  سببية المقارنة وكذلك درا سات ال سة الحالة والدرا كدرا

تحليل المحتوى والتي اســـتخدمت في البداية في بحوث الإعلام ثم عرفت طريقها الى 

المجال التربوي، وفيها يســعى الباحث إلى أن يدرس على ســبيل المثال موقف صــحيفة 

قضــايا التعليم، والباحث لا يكتفي بالحصرــ الكمي وإنما  أو مجلة من قضــية ما من

ينتقل إلى ما هو أهم وذي دلالة من حيث ما تتضــمنه النصــوص المنشــورة من أفكار 

 .(2)ورراء فيحللها ويستنبط منها ما يمكن استنباطه
ومن المآخذ على المنهج الوصـــفي أن الباحث قد يعتمد على معلومات خاطئة 

 ة، أو غير مقصودة في مصادر المعلومات، سواء أكانت بشرية أونتيجة لأخطاء مقصود

مادية، كما أنه توجد فرصــــة لتحيز الباحث في جمع المعلومات، وميله إلى مصــــادر 

معينة، تزوده بما يرغب، لاسيما بما هو حقيقي؛ وذلك لأن الباحث يتعامل مع ظواهر 

 ، غالباً ما يكون طرفاً وإنسانيةاجتماعية 

                                                                    

 .6ص،مرجع سابقدراسر لحليلار ،:عبد الرحمن أحمد حمدب، م هجار الاحث اللربوب في أصوي اللربار(1)
ر، ، القاهرة: دار ال هضمناهب البحث في التربية وعلم النفسوأحمد خيرب كالي،  ،جابر عبد الحميد جابر (2)

 139-134، ص صي1996



59 
 
 

وجمع المعلومات في الدراسات الوصفية غالباً ما يتم عن طريش عدد من فيها، 

ــاليبهم المختلفة  الأفراد، وتتأثر عملية الجمع بتعدد الأشــخاص الذين يجمعونها وبأس

 .(1)في الحصول عليها مما يجعلها عرضة للنقد وعدم الدقة

 ين،غالباً ما تناقش البحوث الوصـــفية ظواهر محددة بزمان معين ومكان مع

ومن الصـــعب تعميم نتائجها، وذلك لأن هذه الظواهر تتغير من مكان إلى رخر ومن 

زمان إلى رخر، كما أن قدرة الدراســــات الوصـــفية على التنبؤ تبقى محدودة وذلك 

وتعقدها، وتعرضـــها لعوامل متعددة تؤثر على سرعة الاجتماعية لصـــعوبة الظاهرة 

 .(2)تطورها أو تغيرها

الدراســــات اســـتخدام لا تقلل من أهمية  الانتقاداتذه وترى الباحثة أن ه

الوصــفية في مختلف مجالات الظواهر الإنســانية، حيث تبقى عملية وصــف الظواهر 

سابقة  شكلات والمآخذ ال صول إلى العلم، ولتلافي الم سيرها هي الخطوة الأولى للو وتف
ا، كما عتمدهفإنه يجب على الباحث أن يهتم بفحص وثائقه فحصــــاً دقيقاً قبل أن ي

يجب عليه أن يكون موضـــوعياً وذو وعي، ولا يهمل الباحث تدريب معاونيه ويقنن 

صفية وجعلها أكثر  ستوى البحوث الو ساليبهم في البحث، كل ذلك يعمل على رفع م أ

 دقة وجدية. 

: يعتبر المنهج التاريخي من المناهج الأســاســية في دراســة التربية، بحوث تاريخية -2

لأنه من غير المقبول أن يدرس الباحث موضــوع دراســته دون أن يحاول الوقوف 

 على الأصول التاريخية التي يعد الوضع الراهن تطوراً لها، 

                                                                    

القاهرة:  ،ي2009، العلمي في التربية وعلم النفس ومهاراته الأساسيةمناهب البحث س اء محمد سلامان، ( (1
 .158عالي اليلب، ص

 .159ص، المرجع السابق ،س اء محمد سلامان( (2
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سة نظام تعليمي ضية ه -مثلاً -فدرا سة تاريخية وما  يفي واقعه الراهن دون درا

ظام التعليمي اليوم إلا في ضـــوء  بة لأنه لا يمكن أن يتم فهم الن ــــة معي دراس

ظام  هذا الن تاريخ  ها موجود في  ته وهذه الظروف بعضـــ الظروف التي أوجد

 .(1)وماضيه

والمنهج التاريخي من أكثر مناهج البحث تطبيقاً في أوســــاط الباحثين، ولكنه 

 لديهم، بدليل عدم الدقة في تطبيقه، بالمقابل يكاد يكون أقلها وضـــوحاً في مفهومه

بارة عن جمع  نه ع تاريخي على أ باحثين يطبقون المنهج ال عدد كبير من ال ناك  فه

المعلومات المرتبطة بموضوع البحث من مصادرها المختلفة، وترتيبها وإخراجها إخراجاً 

ؤال ســـجديداً يتلائم مع عنوان البحث، ولكن المنهج التاريخي هو ما يمكن به إجابة 

 ســـتنتاجلاعن الماضي بواســـطة مجهود علمي كبير يبذله الباحث، متمثلاً في محاولته 

ـــتقيه من أدلة علمية  ـــتنداً في ذلك إلى ما يس العلاقة بين الأحداث والربط بينهما مس
 .(2)استنتاجهصحيحة تبرهن 

وتهتم البحوث التاريخية بدراســـة وفهم وتفســـير الأحداث الماضـــية بغرض 

ساعد للأحداث السابقة مما ي الاتجاهاتالوصول إلى نتائج تتعلش بالأسباب والآثار أو 

لة ، وذلك بعد تعديل هذه (3)على تفســـير الأحداث الحاضرة وتوقع الأحداث المقب

ــكلات التالحلول طبقاً لمتطلبات الواقع الحالي ومتغيرا ــف عن المش ي ته، كما أنه يكش

 مع الظروف  الموروثةقد تنشأ عن تفاعل التقاليد التربوية 

                                                                    

  .22ص ،ي2002دار الفكر العربي ، القاهرة:، للتعليم في مصر التاريخ العقافيحجي،  إسماعي" دأحم (1)
، قمرجع ساااااابسححححححح اء محمد سحححححححلامان، م اهج الاحث العلمي في اللربار وعلي ال فس ومهاراله الأسحححححححاسحححححححار، (2) 

 .112ص
 .53، صمرجع سابقبو علاي، م اهج الاحث في العلوي ال فسار واللربوار، أرجاء محمود  ((3
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والمطالب والمتغيرات الجديدة، هذا بالإضــــافة إلى ما يكشـــف عنه البحث 

التاريخي من الحلول التي توصل إليها السابقون لمواجهة المشكلات التربوية والتغلب 

 .(1)عليها

صر البح صول التربية من حيث المنهجية على مجرد ولا يقت سم أ ث التربوي بق

التأريخ للظاهرة أو وصــفها فحســب، بل أنه يدرس متغيرات هذه الظاهرة، ويحدث 

ـــتقل، مراعيا التحكم في المتغيرات الأخرى،  فيها تغييراً مقصـــوداً عن طريش متغير مس

سببية التي تربليتوصل إلى أثر هذا المتغير على الظاهرة، ويوضح العلاقات ا ط هذه ل

المتغيرات مع بعضـــها البعض بشـــكل أدق وهو ما يحدث في الدراســـات والبحوث 

 .(2)التجريبية

ية  ية معرفة جزئ تاريخ تاريخي أن المعرفة ال لمآخذ على المنهج ال ولكن من ا

بحكم طبيعتها؛ حيث لا يمكن الحصـــول على معرفة كاملة للماضي، وذلك بســـبب 
التاريخية وتعرضها للتلف والتزوير، كما يواجه الباحثون الذين طبيعة مصادر المعرفة 

ضحة في تطب صعوبة وا سلوب التاريخي  ستخدمون الأ حث، ش المنهج العلمي في البيي

وذلك بســـبب طبيعة الظاهرة التاريخية وطبيعة مصـــادرها وصـــعوبة إخضـــاعها 

ستقبل، ولا تخضع المادة التاريخية لل صعب تللتجريب، وصعوبة التنبؤ بالم جريب وي

 الوصول إلى نتائج تصلح للتعميم؛ حيث 

ترتبط الظاهرة التاريخية بظروف مكانية وزمانية محددة يصـــعب تكرارها 

بنفس الدرجة، فالمنهج التاريخي يقوم على تحليل الباحث لمصــــادر حدوثه من قبل 

  .(3)ناس سبقوه، وهذا يجعل المعلومة التاريخية عرضة للتفسير الذاتي والتحيزلا

                                                                    

 لأ جلوا، القاهرة: مكلار مناهب البحث في العلوم التربوية والنفسااااااااايةأحمد عبد اللاهر الثيب وآخرون، 1) )
  .91، صي2000المصرير، 

 .192، ص سابق مرجعم اهج الاحث في اللربار وعلي ال فس، وأحمد خيرب كالي،  ،عبد الحميد رجاب (2)
 ،بقساااااا مرجع، م اهج الاحث العلمي في اللربار وعلي ال فس ومهاراله الأسحححححححاسحححححححار ( سححححححح اء محمد سحححححححلامان،(3

  .130ص
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وترى الباحثة أن الدراســــة التاريخية لا تتوقف عند حدود الماضي بل تتابع 

دراســة الظاهرة حتى تتوصــل إلى دلالات تســاهم في فهم الحاضر والتنبؤ بالمســتقبل، 

التي توجه إلى البحث التاريخي فلا يمكن التقليل من أهميته  الانتقاداتفمع هذه 

ها بين  عارف علي حث المت يب الب ــــال كأســـلوب علمي في البحث، فهو كغيره من أس

الباحثين، يعتمد على المعرفة الجزئية في البحث، مما شـــجع العديد من الباحثين على 

ن الكثير من الدراســـات في اعتباره أســـلوباً علمياً وما يؤكد أهمية المنهج التاريخي أ 

المجالات المختلفة ولاسيما بحوث أصول التربية، تخصص فصلا  معيناً في رسالة البحث 

للدراســات الســابقة التي أجريت في فترات ماضــية، وترجع أهمية ذلك إلى أن معرفة 

نتائج البحوث الســــابقة أمر له أهميته بالنســـبة للمشـــتغلين في هذا المجال، لأنها 

ببيانات ونتائج معينة تتصل بأفكار واتجاهات أو ممارسات معينة في الماضي تزودهم 

 ترتبط بموضوعات بحوثهم في هذه المجالات. 
: وهدفها البحث في العلاقات الســببية التي تحكم الظاهرة، وهو بحوث تجريبية -3

 يستخدم طريقة الضبط التجريبي من خلال وجود مجموعتين أحدهما 

ضاب ساعد الباحث في تجريبية والأخرى  ستخدام طة، وهو ما ي ريبي المتغير التجا

كيفما يريد، وتحديد هذا المتغير واستمراريته، بالإضافة إلى تحديد الموضوع الذي 

 .(1)سيدخل عليه الباحث هذا المتغير التجريبي

ـــح قد        لا   إن العلاقات بين الظاهرات والتي تنتج من خلال عمليات المس

هي مجرد تغييرات مصــاحبة، ولكي يتم تجاوز  وإنماعلاقات ســببية، تكون بالضرــورة 

صميم تجربة عن طريقها يجري  هذه المرحلة غير الكافية من التفسير، يجب القيام بت

اســتقصــاء منظم للمشــكلة موضــع الدراســة؛ وذلك من خلال تثبيت المتغيرات التي 

ثر تغيير متعمد؛ لملاحظة أ يعتقد أنها تؤثر في الظاهرة، ما عدا متغير واحد نخضـــعه ل

  هذا التغير على الظاهرة.

                                                                    

، ي2000المعرفر الجامعار،  ، ابسك درير: داروالإعيمي الاجتماعيمنهجياو البحث سامار محمد جابر، ( 1)
 . 204ص
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ية هي جوهر المنهج العلمي،  بة المعمل قد أن التجر ويخطئ البعض حين يعت

سة علمية،  سة التربوية لا يمكن أن تكون درا وبالتالي يخطئون حين يتصورون أن الدرا

رق المتبعة الط لأنها لا تستند أساساً على التجربة العلمية، فالتجربة ليست سوى أحد

 فروضـــه وتســـجيل اختبارفي البحث العلمي، وهدفها الأســـاسي تمكين الباحث من 

 ملاحظاته بدقة.

فالتجربة هي إحدى الطرق البحثية التي تعتمد على فرع العلم الذي يطبقها 

 والنتائج المراد الوصول إليها، أما في البحوث التربوية فإن التجربة تطبش 

فكرة جديدة؛ ولكن التخطيط للتجربة قد يكون غير بغرض التحقش من صــحة 

 .(1)متماسك

قارنة  -4 ية بحوث م ها المنهج لمداخل قاً  قارنة وف ــــات الم لدراس : تهتم البحوث وا

المتعددة، بمقارنة النظرية التربوية، وتطبيقاتها في بلاد مختلفة؛ بقصد الوصول إلى 
إن جميع المختلفة، ومن ثم فزيادة الفهم، وتعميقه للمشكلات التربوية في البلاد 

مجالات التربية تعتبر مجالاً للدراســــة المقارنة، إذا تم تناولها وبحثها من زاوية 

 .(2)مقارنة

والدراسات المقارنة تظهر بوضوح وبكثرة في الأقسام التي لم ينفصل فيها قسم 

التربية المقارنة والإدارة التعليمية عن قسم أصول التربية، حيث تهتم البحوث المقارنة 

بالبحث في النظم التعليمية في البلاد المختلفة، وكذلك مقارنتها بما هو كائن في مصر، 

  قدم لهذه النظم.من نواحي الت للاستفادة

                                                                    

(1) Rutkiene. A., and  Tereseviciene. M.,"Improvement of  Experiment Planning as 

an Important Precondition for the Quality of Educational Research",Quality of 

Higher Education, V(7), 2010, p104.  

جلة مفاثمر محمد السحححححححححيد علي،  الاحث اللربوب المقارن ولحداات العولمر في القرن الحادب والعشحححححححححرين ،  ((2
، 2003(، يوليو 30(، العدد )9، اصححححححححححححححدرها المركز العربي لللعلاي والل مار، المجلد )مساااااااااتقبل التربية

 .111ص
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إن البحث المقارن الذي يأتي مباشرة من الأسس النظرية والفلسفية يقدم أيضاً 

إســهامات متميزة تســاهم في إدراك طبيعة وتأثير الظروف، فالبحث المقارن يمكن أن 

 يحسن من تأثيره على السياسة والتطبيش إذا ما قدر لنتائج 

ستخدا سوء الإ سوء الفهم و م، وان يتم التعامل معه بر،ية البحث أن تتجنب 

ثاقبة مما يساعد في ترشيد الأحكام فيما يتعلش بقوة التجربة من أجل نقلها وتطبيقها 

 .(1)وملائمتها للبيئة في مكان رخر

 وهي بذلك تتفش مع مناهج البحث بالاحتمالية: وهي تتســم بحوث مســتقبلية  -5

الأخرى، إلا أن الفرق بين البحــث الإمبريقي والبحــث المســــتقبلي مثلاً، أن 

عتمد التقليدية التي أ  الاحتمالاتفي المنهج الأول تعتمد على حســاب  الاحتمالات

 تماليةالاحعليها علم الإحصــــاء، أما في بحوث المســـتقبل فتعتمد على المقولات 

يعتمد في جوهره على التقديرات  الاســتدلالتي تتطلب نوعاً من المشرــوطة، وال
للحالات والمســــارات المســـتقبلية المتوقعة من ناحية، وعلى  للاحتمالاتالذاتية 

نة معي احتماليةأو رفض ترجيحات               تحديد أحزمة ثقة تســـمح بقبول 

 .(2)للتوقعات والمسارات المستقبلية من ناحية أخرى

وضــاً محيطاً بمفهوم الدراســات المســتقبلية الأمر الذي قد يجهض وهناك غم

علميتها ابتداءً، فالدراسة المستقبلية إنما تعنى أمرين أساسيين، الأول هو القدرة على 

بمجموعة من المبادرات والخطط المتتالية  الاســتعدادالتحكم في المســتقبل من خلال 

ؤت به جديد لم ي ءهو الإتيان بشي            المختلفة، والأمر الثاني الاحتمالاتلمواجهة 

 من قبل، فالجهد المستقبلي هو تفكير 

                                                                    

جارب من ل : الاسححححححححححلفادة اللروف المحاثر وقضححححححححححااا الاحث اللربوب والل مار الدولار، كروسححححححححححلي "ماكائي (1) 
 داسححححححمبر ،(4)العدد  ،(40)المجلد مركز مثبوعات اليو سححححححكو، : ، القاهرةمجلة مسااااتقبلياوالصحححححح يرة ، 

 . 658ص ي،2010
 رواللربوامناهب البحث وطرق التحليل الإحصااااااااوي في العلوم النفساااااااية أبو حثب وآماي صححححححححححادق،  دفؤا (2)

 .71، ص ي2010،القاهرة: مكلار الأ جلو المصرير، والاجتماعية
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نتائج ودروس وســياســات لم يتم التوصــل إليها  اســتخلاصإبداعي يفضيــ إلى 

ســواء في الماضي أو في الحاضر، والعمل المســتقبلي هدفه إحداث نقلة نوعية شــديدة 

من الصــحيح أن المســتقبل هو في حد ذاته بين الحاضر والمســتقبل، إذ ليس  الاختلاف

 .(1)للحاضر امتداد

وتعرف الدراســات المســتقبلية "بأنها تلك الدراســات التي تهتم باســتشــفاف 

تحصل فيه،  نأ المستقبل ومشكلاته والتنبؤ بالقوى المؤثرة فيه، والحوادث التي يمكن 

امل قوى والعو ثم محاولة توجيه حركة ســـير الأحداث في المســـتقبل، والتحكم في ال

المؤثرة لخدمة أغراض المجتمع والفرد، وهذه المحاولة للتحكم في صورة المستقبل هي 

، وهي "دراسة منضبطة (2)"الاجتماعية، أو التكنولوجيا الاجتماعيةما تسمى بالهندسة 

ــة  ــتقبل في إطار زمني معين، ويتم التحليل للتأكد من  احتمالاتومنهجية لدراس المس

كيفية تأثير البيئة وأوضـــاع معينة على الدراســـة، وذلك نتيجة لتنفيذ ســـياســـات أو 
 .(3)إجراءات متخذة من قبل الدولة"

يد  حد هدف إلى ت ــــات والبحوث التي ت لدراس عة ا ها "مجمو بأن كما تعرف 

 التي يمكن أن تؤثر في إيجاد هذه  الأحداث وتحليل مختلف المتغيرات اتجاهات

الاتجاهات أو حركة مسارها أو مجموعة الدراسات والبحوث التي تكشف عن 

المشــكلات التي بات من المحتمل أن تظهر في المســتقبل وتتنبأ بالأولويات التي يمكن 

  .(4)أن تحددها كحلول لمواجهة هذه المشكلة"
                                                                    

  الدراسااااااو ندو   افين عبد الم عي مسحححححححعد،   حو لفعي" الدراسحححححححات المسحححححححلقبلار العربار ابمكا ات وا لاات ، (1)
( ، القاهرة: ي1998ابري"  16 – 14، في الفلرة من )تركةالعربية نحو اساااااااتراتيجية مشااااااا المساااااااتقبلية

 .208الم لمر العربار لللربار والاقافر والعلوي، ص
بي، ، القاهرة: دار الفكر العر المبرراو والإمكانية والحدود :نحو علم لدراسة المستقبلا اء يوسف العاصي، (2) 

 .85، ص  ي2006
( 3 )Siraj. S., et.al, Development of Future Curriculum via Futures Studies, 

Available at http// Eric.ed.gov, Retrieved on 26/6/2014 2:30 PM 

                     ، عمححححان: الااادراساااااااااااااو المساااااااااتقبلياااة منظور تربوي وأحمححححد عبححححد الفلححححاح الزكي،  ،عبححححده فلاححححه اروق فحححح(4)  
 .17ص،  ي2003،لمسيرةادار 
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المســـتقبلية هي محاولة  راســـاتالدوطبقاً للتعريف الســـابش يمكن القول أن 

ــورة الحاضر، وتحليلها والتعرف على  ــات لمعرفة جوانب ص علمية تتكامل فيها الدراس

من ذلك كله إلى اســتشرـاـف المســتقبل وصــولاً إلى  والانطلاقمجرى الحركة التاريخية 

 طرح ر،ية له، وتتضمن هذه الر،ية توقعات يحتمل حدوثها.

لخاصة بأساليب الدراسات المستقبلية ومن يوجد عدد كبير من التصنيفات ا

 :(1)هذه التصنيفات

سات المستقبلية إلى ثلاثة أنواع هي الأساليب  -1 صنيف الأول الذي يقسم الدرا الت

 ، والأساليب المعيارية، وأساليب التغذية المرتدة.الاستطلاعية

وهناك تصـــنيف ثاني يقســـمها إلى أســـاليب تعتمد على رراء الخبراء، وأســـاليب  -2

 تعتمد على التقديرات الإسقاطية، وأساليب تعتمد على النماذج وتحليل النظم.

ــية  -3 ــاليب الحدس ــاً هي الأس ــمها إلى ثلاثة أنواع أيض ــنيف الثالث فيقس أما التص
 المشابه                 –ندوة الخبراء  –الاستثارة الفكرية  -السيناريو -)دلفاي

 –منحنى الظروف  –العامة  الاتجاهاتأو المغايرة(، والأســاليب الإســقاطية )مد  -4

 نماذج المحاكاة(. –الإسقاط بالقرينة(، أساليب النمذجة )نماذج البرمجة 

ساليب بحوث  أما -5 سمان هما أ ستقبلية إلى ق سم البحوث الم صنيف الرابع فيق الت

ساليب تحليل النظم  ساليب التنب –البرمجة  –العمليات )أ ؤ نظرية المباريات( وأ

اضية النماذج الري -أساليب التخطيط والمحاكاة –السيناريو  -لفايالتكنولوجي)د

 بيرت(. –

  

                                                                    

الي ، الثاعر الاا ار، القاهرة: عتخطيط المؤسااساااو التعليميةوالسحححيد محمود الاحيرب،  ،محمد صحححبرب حاف  (1)
 182 ، 181، ص ص ي2010اليلب، 
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والتصـــنيف الخامس يقســـم البحوث المســـتقبلية إلى أســـاليب كمية )تحليل  -6

مذجة أساليب الن -أساليب البحث المسحي -محاكاة الكمبيوتر -السلاسل الزمنية

ـــتقب ـــاليب التطبيش العملي للمس ـــاليب كيفية)أس ـــتر واللعب(،وأس  -كةلات المش

 رراء وتصورات الأفراد(. -السيناريو

ـــاليب وتقنيات  -7 ـــتقبلية إلى أس ـــات المس ـــم الدراس ـــنيف أخير يقس وهناك تص

 . (1)استكشافية وأساليب وتقنيات معيارية) استهدافية(

حدسي التصـــوري،  طابع ال ية ال ية المســـتقبل لب على البحوث التربو قد غ و

أو بحوث العمليات، والكثير منها أعتمد على  أسلوب المحاكاةاستخدام واقتصرت على 

 أسلوب السيناريو، والقليل منها أستخدم الأساليب الكمية، ولم 

هذه اســـتخدام تســـتخدم الأنماط المعيارية؛ وقد يرجع ذلك إما لصـــعوبة 

الشـــديد لبيانات ومعلومات دقيقة وحديثة وصـــادقة وهو  لاحتياجها أوالأســـاليب 
 .(2)الأمر المتعذر

وللدراســـات المســـتقبلية مجموعة من الأســـس المنهجية التي يجب أن تقوم 

ية، وتراعي  بالشـــمول والنظرة الكل عليها في البحوث التربوية، فينبغي أن تتصـــف 

ــة، والتعمش في  ــيط والتجريد للظواهر المدروس التعقد بمعنى تفادي الإفراط في التبس

كات، كما ــــاب به الواقع من علاقات وتش ما يزخر  يدة للماضي  فهم  أن القراءة الج

ــائدة وكذلك التعرف على  ــهم في  الاتجاهاتباتجاهاته العامة الس الأخرى الراهنة تس

 التعرف على تجارب الآخرين وخبراتهم وكذلك في التعرف على القيود على الحركة 

  
                                                                    

اليلاب  مركز، القاهرة: تطبيقاو -أسااالي  -مقدمة في الدراساااو المسااتقبلية: مفاهيمضحححااء الدين زاهر،  (1)
 .87ص، ي2004لل شر،

 ،مجلة دراسااااو في التعليم الجامعي  الاعد المسحححححلقبلي لاعض قضحححححااا الفكر اللربوب ،هدى حسحححححن حسحححححن،  (2)
 .221ي، ص2006داسمبر  ،( 13)العدد ،مركز لثوير اللعلاي الجامعي
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جاوزها،  نات ت كا ية  ولا تغفلوإم يب الكم ــــال هذه البحوث المزج بين الأس

ة وذلك حتى يتم تلافي عيوب الأسلوبين، وكذلك الحيادية والعملية، والأساليب الكيفي

تائج  تابع للتحليلات والن لذاتي والتصـــحيح المت راســــة في خروج دويســـهم التعلم ا

 .(1)الاجتماعيبالواقع  ارتباطهاسيما من مستقبلية راقية لا

وتحدد أيضــاً هذه الأســس في الفهم الصــحيح للواقع الراهن ومتطلباته وذلك 

ن من أفضــل البدائل التي يمكن أ  الاقترابيســاعد في ترشــيد القراءات الحالية ابتغاء 

تتاح في المســـتقبل، ولا يمكن إهمال الماضي حيث أنه يجب إعادة قراءة الماضي من 

 أجل الوصول إلى إدراك طبيعة مجرى الحركة التاريخية؛ 

مة ومؤشرات مؤث ية التوقع دلالات مه قائم بعمل رة لأحداث وهذا يعطي لل

المســـتقبل، كما يجب دراســـة المتغيرات المؤثرة في المســـتقبل من أجل طرح تصـــور 

 .(2)للبدائل المستقبلية والاختيار بينها وفش أسس قيمية معينة
وفي ضــوء ما ســبش فإن الدراســات التربوية المســتقبلية إذا أرادت أن يعتد بها 

ــوعياً وتنطلش من قيود الواقع، ولكن واقعياً فإن عليها أن تكتمل منهجياً وتحدد  موض

سس نظرية  سية لتكون أ سا سلبياته وإيجابياته وان تعتمد على أركان أ بعد فهم كل 

سبش ذكره النطرة الكلية للأمور،  ومنهجية مستقبلية حقيقية، ومن هذه الأسس كما 

ية، ية وخبرات الآخرين، وتنوع الأطر النظر لماضـــ  والتعمش، والتعلم من الخبرات ا

 والجدية العملية والصراحة العملية والفنية.

ستقبلية  سات م شاركة التربويون في بحوث ودرا شجيع م ومن الأمور الهامة ت

 مع تخصصات أخرى، بما يعمل على دعم وتخصيب النتائج التي يمكن أن تتمخض عن 

  

                                                                    

 50 ،49، ص ص مرجع سابق وأحمد عبد الفلاح الزكي، ،فاروق عبده فلاه (1)
، ي2010وابامان،  العلي، كفر الشحححححححيم: والتجديدالبحث بين النقد  مناهبمصحححححححثفى رجب، وحسحححححححين ثه، (2) 

 .171،172ص ص 
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سهل معه اختيار  شكل ي صور المستقبل ب عمل هذه اللقاءات المثمرة، وتجلية 

 لات المرغوبة والتخطيط الإستراتيجي لها.المستقب

شكل عام في مواجهة المتغيرات  ستقبلية في التربية ب سات الم وتبرز أهمية الدرا

فاءة،  ية التخطيط التربوي بك يادة عمل ية، وق ية الترب جه عمل يات التي توا حد والت

د حوالمســــاهمة في عملية التجديد والتطوير التربوي، حيث يعتبر التجديد التربوي أ 

الخيارات المتقدمة في إصــلاح التعليم؛ عن طريش اكتشــاف حلول مبتكرة لمشــكلات 

ـــاً لكلفته ورفعاً لكفائته، وزيادة في فاعليته  ـــيعاً للفرص، وتخفيض التعليم وذلك توس

 وملائمته للمجتمعات التي يوجد فيها، وعلى ذلك تقوم 

كلات الحالية المشالدراسات والبحوث التربوية المستقبلية بتوضيح التحديات و 

التي تواجـه النظـام التربوي داخليـاً وخـارجيـاً، وذلـك من أجـل التخطيط الـدقيش 

لمواجهتها، كما تقوم بتحديد احتياجات المجتمع المســـتقبلية من النظام التعليمي؛ 
 .(1)وذلك من أجل تقريب الفجوة بين التعليم والمجتمع

ـــتقبلية هو م ـــات المس ـــمى من الدراس ـــيطرة على إن الغرض الأس حاولة الس

صلة  ستقبل هو مح صورة مرجوة، فالم ضل  شكيله على أف ساهمة في ت ستقبل والم الم

لأفعال الأفراد في الحاضر، ولعل معظم المشـــكلات التي  يعاني منها المجتمع المصرـــي 

ــبة للحاضر، ولذلك  ــتقبلية التي كانت  في الماضي بالنس هي نتيجة لقصرــ النظرة المس

ة هتمت بالنظرة المستقبلية للمشكلات التربوية والمجتمعيابية نجد بحوث أصول التر 

 التي تناقشها، كما يمكن أن تؤخذ كمعيار لتقويم البحوث التربوية. 

 وجميع أنواع البحوث سالفة الذكر لا يتعدد فيها الإطار العام للمنهج العلمي, بل 

  

                                                                    

 .175 – 173، ص ص المرجع سابقمصثفى رجب وحسين ثه، (1) 
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عدد  ناهج وت عدد المزعوم للم ها، وقد يعزي الخلط بين الت عدد أنواع  البحوث إليتت

 : (1)عدة أسباب أهمها

في تقدير الأهمية النســـبية لكل وظيفة من وظائف المنهج بحيث قد  الاختلاف -1

يحمل المنهج اسم وظيفة من الوظائف مثل :الوصفي , التشخي  )التفسيري ( 

 والمقارن.

ــل: الفرضي,  الاختلاف -2 ــة في الخطوات والإجراءات مث ــة والنهــاي ــداي في نقط الب

 والتحليلي, والتركيبي.

ستدلالفي نمط  الاختلاف -3 ستخدم مثل:  الا ستنباطيالم ستقرائي, الا والجدلي؛  ,والا

ستدلاللأن كل منها ليس منهجاً مستقلاً, بل هو نمط   منطقي يستخدمه المنهج ا

 ظرية, ولا يستوعب من ثم المنهج بكامله.العلمي وغيره من الممارسات الن

أدوات منهجية معينة دون غيرها لجمع المادة العلمية, اســـتخدام في  الاختلاف -4
, مثل: التجريبي المستخدمةالأدوات  باسم –أحياناً  –ومن هنا قد يسمي المنهج 

 التاريخي, الفسيولوجي .

بل  فالمنهج العلمي لا والفوارقومهما يكن من أمر التســـميات  ياً,  يعمل رل

ــية المنهجية للعلوم  ــوص ــأ الخص ــوع للبحث؛ ومن هنا تنش يقوم به باحث إزاء موض

وهي خصوصيه مزدوجة،  خصوصية موضوع البحث وخصوصية العلاقة الاجتماعية 

ـــأنها أن ينتج عنه محاذير  ـــوع بحثه،  وإنكارها أو التهوين من ش بين الباحث وموض

صية، فإنه يدفع بالبحوث التربوية  فيينبغي أن يحتاط لها، أما الإسراف  صو إدعاء الخ

 إلى وضع تحيط به المخاطر فيعوقها عن النمو والتقدم، ويفك أواصرها.

ية من  خلوتنقســـم البحوث التربو لمد يث ا خل  ح لمد يدة ا إلى: بحوث وح

  وبحوث متعددة المداخل, ويتمثل الفرق بينهما في أن الأولى تتناول الظاهرة أو 

                                                                    

 قوميال، المركز القومية الاجتماعيةالمجلة  ، الاجلماعارللعلوي  الم هجار الخصحححوصحححار صحححلاح ق صحححوه،   (1)
 .70ص ،ي2002ي اير  ،( 1)العدد  ،( 39)المجلد والج ائار،  الاجلماعارللاحوث 
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لة من  عددة المشـــك خل المت لمدا ما البحوث ذات ا عادها, أ حد من أب عد وا ب

تاريخي  فة )  عاد مختل قافي( في–إقتصــــادي  –إجتماعي  –فتدرس الظاهرة من أب  ث

 .(1)علاقتها بغيرها

ــم إلى: بحوث فردية حيث حيث القائمين بالبحثأما أنواع البحوث من   فتنقس

ث جماعية يقوم بها فريش يقوم بها فرد واحد وهي جزئية ذات مدخل واحد، وبحو 

 .(2)بحثي متعددون في التخصصات والفهم ويتفقون في الهدف من الدراسة

إلى نوعين: الأول منها يضـــم  اتجاههامن حيث وتنقســـم البحوث التربوية 

البحوث الأكاديمية التي تعنى بالتحليل الدقيش لمفردات الظاهرة وجزئياتها المختلفة، 

 في اســتخدامهة وشــاملة لهذه الظاهرة بشــكل يمكن مما يفيد في رســم صــورة عميق

الخطط طويلة المدى، أما النوع الثاني فهو البحوث الميدانية والتي تعنى بدراســــة 

الظاهرة بصورة مستقلة عن علاقاتها بظواهر أخرى, مما يجعلها ميسورة في معالجتها 
 .(3)للمشكلات؛ ومن ثم تقتصر إسهاماتها على الخطط قصيرة المدى

ن الملاحظ أن الجمهرة الكبرى من باحثي أصول التربية أصبحوا يلهثون وراء وم

موجة الأبحاث الميدانية؛ وذلك في ظل مفهوم خاطئ وهو أن البحث العلمي الحقيقي 

يطبش على فئة من الناس, ثم  اســـتبيانأو  اســـتمارةهو الذي يتم فقط عن طريش 

وضـــوعاً يتناول واقعاً مجتمعياً تعالج نتائجه إحصــــائياً، ذلك لأن البحث يتطلب م

 يختص به ميدان البحث، فمهما كان دقيقاً في 

                                                                    

 ,, القاهرة: مكلار الدار العربار لليلابالبحوث العلمية والتربوية بين النظرية والتطبيقحسححححححححححححححن شحححححححححححححححاله,  (1)
  83صي، 2001

 .84، صلمرجع السابقا (2)
 .41, صمرجع سابقمحمد م ير مرسي، الاحث اللربوب وكيف  فهمه،  (3)
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 .(1)التطبيش الميداني والمعالجات الإحصائية, لا يمكن القول أنه بحث أصولي

ـــول التربية على  ـــيم يمكن النظر إلى إتجاهات البحث في أص وطبقاً لهذا التقس

المدخل النقدي التحقيقي, والمدخل أنها تتناول: الأتجاه الأســـتردادي والذي يضـــم 

الفلســفي, والمدخل الثقافي الإجتماعي, والمدخل الكيفي, والإتجاه الوصــفي, والإتجاه 

المنظومي بمــدخليــه ) مــدخــل تحليــل النظم ومــدخــل المؤشرات ( وأخيراً الإتجــاه 

اـفي بمداخله الخمســة )مدخل المحاكاة, مدخل التنبؤ بالمســتقبل في ضــوء  الأســتشرـ

سيناريو" ومدخل البرمجة, ومدخل الإتجا هات الماضية, مدخل التسلسل الوصفي "ال

 .(2)الخريطة الزمنية (

 بحوث محو الأمية بأقسام أصول التربية:

من الميادين المرتبطة بقســـم أصـــول التربية ميدان تعليم الكبار، الذي تتمثل 

، (3)واعداد القياداتمجالاته في محو الأمية، ومواصـــلة التعليم، والتأهيل والتدريب، 
وتمثل محو الامية أهم مجالات تعليم الكبار شــيوعاً في المجتمع المصرــي؛ حيث يعنى 

بالأفراد الذين لم يواصـــلوا مســـيرة التعليم حتى يكتســـبوا مهارات القراءة، والكتابة، 

 والمهارات الأساسية لسبب أو لآخر؛ حيث إن نسبة 

                                                                    

 ,، لصححححححححححدرها رااثر اللربار الحدياردراسااااااااو تربويةاسححححححححححماعي" علي,  درس في أصححححححححححوي اللربار ,  دسححححححححححعي(1) 
 . 13, ص 1985 وفمبر (، 1)الجزء(، 1)المجلد

 لاجلماعاراعبد الله محمد,  خريثر احاار مقلرحر لاحوث أصححححححححوي اللربار المرلاثر بخثة الل مار  حصححححححححلا(2) 
 . 106ص، .سابق855مرجع , في مصر   والاقلصادار

دس ، المؤلمر الس وب السا لثوير برامج وم اهج لعلاي الياار في ضوء الجودة عبد الحميد محمد،  نرمضا(3) 
 .324ص، ، مرجع سابقللثوير برامج وم اهج لعلاي الياار في ضوء الجودة
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تدائي لم يســـتوعب بعد كل الملزمينالأمية بين الكبار مرتفعة والتعليم ا ، لاب

ية  لذلك تبرز أهم ية بعض أوجة النقص والقصـــور؛  مازال يعتر ظام التعليمي  والن

 البحث التربوى لهذه القضية .

وفي علاقة تعليم الكبار بمحو الأمية، يري صـــلاح الدين معوض               أن 

، يقتصر علي ميدان محو الأمية هناك ثلاثة رراء مختلفة حولها وهي: أن تعليم الكبار

ويرجع ذلك إلي أن أصحاب هذا الرأي يعيشون في مجتمعات ترتفع فيها نسبة الأمية 

ية، ولا يكون للمعرفة قيمة بين الجمهور أكثر من  عال ة، القراءاســـتخدام إلى درجة 

ـــاب ـــحابه أن تعليم في  والكتابة، والحس أمور الحياة اليومية، والرأى الثانى يعتقد أص

صحاب هذا الرأي  شمل محو الأمية إطلاقاً، وأ الكبار يختلف عن محو الأمية وأنه لا ي

ية ويعيشـــون في العصرــــ  ماً من الأم تما ــــت  عات تخلص حدثون عن مجتم نما يت إ

ستمر، أما  سمى التعليم الم صور قرين ما ي صبح تعليم الكبار بهذا الت التكنولوجي، وي
كبار يتســع ليشــمل محو الأمية ضــمن أصــحاب الرأي الثالث فيقولون أن تعليم ال

 .( 1)أنشطته وهو ما ينطبش على البلاد العربية ومن بينها مصر

 تعريف البحث التربوي في مجال محو الأمية : -1

البحث التربوي في ميدان تعليم الكبار شـــأنه شـــأن البحث التربوي في ميادين 

رجة كمالية، أو في الدالتربية الأخرى، يعتبر مســألة ضرورية وحيوية وليســت مســألة 

 غيره من في  كما –تعليم الكبارفي  الثانية من الأهمية، والبحث

                                                                    

              ي، 2001، القحححححاهرة: دار الفكر العربي،التربياااة وقضاااااااااااااياااا المجتمعصححححححححححححححلاح الحححححدين إبراهاي معوض،  (1)
 .33، 32ص ص
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هو جميع الدراســــات والبحوث والتجارب التى يســـتخدم فيها الأســـلوب  -العلوم

شكلات، في  العلمى ستنباط العلاقات، وحل الم شف الحقائش، وا سيلة نحو ك التفكير و

يقاً وتطبيش المبادئ والأفكار، والنظريات تطب والتخطيط للمســـتقبل، وتقويم الواقع،

 .(1)حدود الإمكانات بالنتائج والآثارفي  سليماً، والتنبؤ

لك الجهود التي تتوفر  نه "ت بأ ويعرف البحث التربوي في مجال تعليم الكبار 

ــيةفيها الأركان  ــاس للبحث العلمي والتي تجري في إطار الجامعة ومراكز البحث،  الأس

عليم وت الأميةث في بعض الهيئات والجهات والوزارات المعنية بمحو وأقســــام البحو 

ــها بالطرق المتعارف عليها، حيث تهدف إلى تنمية الرصـــيد  الكبار، والتي يتم نشرـ

المعرفي، والوصـــول إلى حلول علمية، وعملية، وبدائل ممكنة لعلاج بعض المشـــكلات 

ياســــة و  واقع تنفيذ تعليم الكبار في التعليمية، والإدارية وغيرها، والتي تواجه ســـ

 . (2)مصر"
ومن خلال هذا التعريف ترى الباحثة أن البحث التربوي في مجال محو الأمية 

شكلة الأمية، دون غيره من باقي فروع تعليم  صر على البحث في م وتعليم الكبار يقت

ية  قديم حلول علمية، وعمل يد المعرفي وت ية الرصـــ ثه بتنم حا بار, حيث تهتم أب الك

شكلات التعليمية، والإدارية، وغيرها، والتي تواجه عملية محو الأمية والمؤسسات للم

 المسئولة عنها .

                                                                    

، رجعىم كتا : علم تعليم الكبار"، م هجار الاحث فى لعلاي الياار لثوير  ور الدين محمد عبد الجواد، 1) )
 .161ي، ص1998 ،الم لمر العربار لللربار والاقافر والعلوي :لو س

، رجع سابقم لصور مقلرح ، :اارالاحوث اللربوار في مجاي لعلاي الي إجراء ( عبد الله محمد بيومي،  لثوير2)
 .100ص
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 : تصنيفات البحوث في مجال محو الأمية 

ــنيفات البحوث التربوية التي تم تناولها، علي مجال تعليم الكبار،  ــدق تص تص

ى لنموه، بوي أداته الكبر باعتباره ميداناً من ميادين التربية، والذي يعتبر البحث التر 

وتقدمه، ولتصـــنيف البحوث في مجال محو الأمية وتعليم الكبار من حيث مناهج 

 في البحث المســتخدمة، فإنه بحكم بنوته للتربية يصــدق عليه ما يصــدق على التربية

نب مناهج البحث؛ حيث تســـتخدم بحوث محو  هذه الجوا نب، ومن  بعض الجوا

ا العلوم التربوية، ومنهفي  ناهج البحث المســـتخدمةالأمية وتعليم الكبار جميع م

 .والتجريبي، والمقارن، والتاريخي الوصفيالمنهج 

ومن الملاحظ أن معظم البحوث في هذا المجال هي بحوث وصــفية، وبعضــها  

تحليلية، وقليل منها تطبيقية، ولكن المنهج الســــائد فيها هو المنهج الوصـــفي، وإلى 

ـــافة إلى المنهج المقارن، والتاريخي، وأكدت  جانبه بعض أنماط المنهج التجريبي، بالإض
 في مجال تعليم الكبار ليسفي  لتجريبيةالدراســات افي  الدراســات أن القصــور إحدى

 .(1)تترجم عن جهات أجنبية التيبعض الدوريات العربية فقط، ولكن أيضاً 

المنهج اســـتخدام على أنه يندر  م(1998)نور الدين محمد، وأكدت دراســــة 

بالرغم من أن كثيرين من  قة بمحو الأمية وتعليم الكبار،  التجريبي في البحوث المتعل

ــبين  ــباً فإنهم يرون أن البحث المتعص ــواه، وأما الأقل تعص ــيغة للبحث س لا يرون ص

التجريبي قمة البحوث، ودونه في المنزلة والمكانة غيره، بقدر بعده عن التجربة، وكأن 

 البحث التجريبي وحده هو البحث العلمي، وأن غيره 

                                                                    

 .130المرجع سابر، ص (1)
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عداد(1)غير ذلك" قة إ بب الرئيس في ذلك إلى طري  . ويرجع عبد المنعم الســـ

المنهج البحثي، الذي يســـتطيع التعامل معه،حتى  لاختيارالباحث، فهي التي تدفعه 

 . (2)وإن لم يكن ملائماً للظاهرة التي يقوم بدراستها

أنه على الرغم  م(1993)إبراهيم محمد وعبد الراضي إبراهيم، وتؤكد دراســـة 

يـ، إلا أن بحوث محو الأمية حتى عام  ـ م 1990من خطورة الأمية في المجتمع المصرـ

بلغت خمس رسائل من جملة الرسائل الممنوحة في تعليم الكبار وذلك بقسم أصول 

 .(3)لفي هذه الرسائ استخدمتالتربية، ولم تشر الدراسة إلى المناهج البحثية التي 

و الأمية خطوات منهجية أهمها: تحديد مشـــكلة وعادة ما تتبع بحوث مح

سيلتها سة أو الاثنين معاً، جمع المعلومات )وو سة، فرضيات أو أهداف الدرا  في الدرا

 ضوء مشكلة الدراسة وفرضياتها وأهدافها،في  العادة الاستبانة(، ثم تحليل المعطيات

 دراسات أخرى وثيقة الصلة. اقتراحثم التوصيات، وأخيراً 
ل البحوث المهتمة بأمية الكبار تركز على التقليدية أكثر من الأســـئلة ولا تزا

البحثية الواســـعة، عن طبيعة الأمية في الأسر والمجتمعات وأماكن العمل، كما تعد 

نتشــــاراً في بحوث اموضـــوعات مثل اللغويات والفهم والقراءة والإدراك هي الأكثر 

 لفعل المتغير بين الأمية، وهذا يتطلب تحقيقاً وتدقيقاً في رد ا

                                                                    

 .176مرجع سابر، ص لثوير م هجار الاحث في لعلاي الياار   ور الدين محمد عبد الجواد،  (1)
جامعر (، 28)العدد  ،مجلة كلية التربيةوالييف ،  اليي م اهج الاحث اللربوب بين  عبد الم عي محي الدين، (2)

 .210صي، 2000 ث ثا،
إبراهاي محمد إبراهاي، وعبد الراضححححححي إبراهاي محمد،  دراسححححححر مسحححححححار لقوامار لرسححححححائ" لعلاي الياار في كلار  (3)

  .53ص"، مرجع سابق، اللربار جامعر عين شمس
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مل  تاريخية، و الاجتماعيةالعوا قافية، وال ية، الاقتصــــاد، والث ياســـ ية، والســـ

والشخصية، والتي تعد معرفتها أمراً ملحاً، كما أن هذه البحوث ليس لها نظرية تبنى 

 .(1)عليها أجندة البحث بها

ومن المؤكد أن الســعي إلى تحديد واضــح للمفاهيم والمصــطلحات الخاصــة 

بمجال البحث يســـاعد الباحث على اختيار المنهج المناســـب؛ لإنجاز بحثه، فمع تعدد 

مفاهيم الأمية قد يحدث لبثاً لدى القارئ، إذا لم يحدد الباحث المفهوم الخاص به؛ 

وحالا  ،وتعليم الكبار فهناك عاملان أديا إلى خلش مشـــكلات فيما يتصـــل بمحو الأمية

الكبار عامة، ولمحو الأمية خاصة، وهما عدم النظرة  دون قيام نظرية متكاملة لتعليم

المعقدة، والظروف الخارجية الاجتماعية الشـــمولية إلى ظاهرة الأمية في كل أســـبابها 

ها، أو  نب المجتمع في جا ــها في دائرة الفرد، وإهمال  ها، ومن ثم حصرـ التي تؤثر في

 تناولها تناولاً هامشياً.
وبوضــوح ارتباط المشــكلة البحثية الجزئية التي كما أنه على الباحث أن يدرك 

، (2)يقوم بدراســـتها بغيرها، من المنظومات الأكبر والأصـــغر والعلاقات المتبادلة بينها

وهذا يســـاعد علي فهم الباحث للواقع وبالتالي تطويره، كما أن دراســـة الســـلوك في 

ما يبرر ضر  قه الطبيعي تثري البحث وتجعله أكثر واقعية، وهذا  يا  تمامالاهورة ســـ

 بالدراسات الحقلية وطرق البحث الإثنوجرافي.

 ويؤكد شبل بدران أنه على الباحث أن يوسع نطاق المشاركة من جانب 

                                                                    

(1)Fingeret. H., A., Adult literacy Education: Current and Future Directions an 

up date, Eric Clearinghouse on Adult ,career, and vocational education, 2005, 

pp18-20. 

 .12ص، ي2013، القاهرة: مكلار الأ جلو المصرير، قضايا و راء في البحث التربوي فايز مراد مي ا،  (2)
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باحث أن يحدد للمبحوثين أدواراً  جمهور البحث، كلما أمكن ذلك، فيمكن لل

غير رســمية يســهم كل منها في الحصــول على معلومات من نوع معين تفيد البحث 

باحث من خلال (1)يدانيالم نه شريك في البحث يمكن ال فالعمل مع المبحوث على أ  ،

بحوث المشـــاركة أن ينمي علاقة حوار، وهذه العلاقة من شـــأنها زيادة الوعي لدى 

المبحوث بالواقع، وبالتالي زيادة مســـاعدته للباحث، وهذا يعني وعياً جديداً بطبيعة 

 وإجابات جديدة طبقاً للحوار وهكذا.المشكلة؛ وبالتالي أسئلة جديدة تثار، 

وقد توصـــلت احدى الدراســـات إلى أنه نادراً ما يتم تفســـير الظاهرة بربطها 

بعناصر النسش في المجتمع واستحداث نظريات جديدة، ومن ثم يصبح من الضروري 

توظيف البيانات الإمبريقية بفاعلية في تفســـير الظاهرة وتوليد النظرية؛ وذلك من 

، مع مقارنة العامةوالاجتماعية بين النتائج الإمبريقية والقضـــايا التربوية  خلال الربط

النتائج الميدانية بنتائج الدراسـات السـابقة، والكشـف عن التوافقات والتناقضـات في 
النتائج الإمبريقية؛ وذلك للوقوف على العلاقات الســـببية، الأمر الذي قد يفعل من 

 .(2)سير الظواهر وتشييد وتطوير النظرياتنتائج الدراسات الإمبريقية في تف

مما ســـبش تتضـــح أهمية الجمع بين الطرائش الكمية والطرائش النوعية عند 

 إجراء البحوث كلما أمكن ذلك، فالإتجاه الكيفي يحاول الوصول إلى أقصى 

                                                                    

،  هوردمجامعر  ،مجلة كلية التربيةشححححححححححححححب" بدران،  الاحث اللربوب بين المدخ" اليمي والمدخ" اليافي ،  (1)
 .41ص ،ي2012 ،( 1)العدد  ،( 4)المجلد 

مرجع  ، للرباراسحامار السحعيد ا اغو،  معايير الل لير في الاحوث ابمبريقار رؤار مسحلقبلار لاحوث أصحوي  (2)
 .289ص، سابق
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والتربوي المتعدد الأبعاد الاجتماعي درجة ممكنة من وضـــوح الر،ية للواقع 

المتشــــابك العلاقات، أما المدخل الكمي فعن طريقه تتحقش أكبر درجة ممكنة من 

والتربوية لذلك تتضــح أهمية التكامل المنهجي الاجتماعية الدقة في دراســة الظواهر 

التي أوجدت التآلف بين هذين المدخلين، وهذا يسمح بوجود طرائش جديدة للبحث، 

نقاط الضــعف التي تعاني منها بحوث تعليم الكبار بوجه عام تتمثل حيث ان إحدى 

في عدم وجود طرائش متطورة تســمح بإجراء الدراســات والأعمال البحثية المطلوبة في 

 هذا المجال.

 أهم متطلبات البحث في مجال محو الأمية: -2

حث  بات الب بار فيالتربوي في تتجلى أهم متطل ية وتعليم الك  مجال محو الأم

ضحة للبحثضرو  سة وا سيا صدى في  رة وضع  ضاياه، وتت مجال محو الأمية، تناقش ق

أن  (1)م"2007"دراسة تمام إسماعيل، لمشكلاته، وتحدد أولويات التنفيذ؛ حيث أكدت 
عدم وجود خريطة بحثية، توجه البحوث نحو بحوث بعينها جعل الباحثين يتجهون 

ة من المجتمع بمعنى أن مجال اتجاهات شــتى، فمن الضرــوري أن تكون البحوث نابع

يتم الرجوع إليه؛ لتحديد  الذيمحو الأمية يجب أن يكون               هو المصــــدر 

له  إلىتحتاج  التيالمشـــكلات  جب أن يكون  ما يجرى من بحوث ي بحوث، كما أن 

 لفكرياالجانب في  المباشر، وانعكاساته الواضحة على برامج محو الأمية، سواء مردودة

 .اليومي المهني العمليالجانب في  التأهيلى،                   أو

                                                                    

، بدمياط مجلة كلية التربيةر واللثبير رؤى مسحححححححححححلقبلار ، يلماي إسحححححححححححماعي" لماي،  الاحث اللربوب بين ال لر  (1)
 .121، ص ي2007ي اير(، 51)جامعر الم صورة، العدد
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أن يتم توثيش البحوث والبرامج العلمية،  الضروريوأضافت دينا حسن أنه من 

ســـواء أكانت بحوث جماعية، أو فرديه، وحوليات، ومجلات دورية علمية، ورســـائل 

م لباحثين وتوجههالمجال ترشــــد افي  وكتب وذلك حتى يتم رســـم خريطة للأبحاث

 .  (1)وتثرى المجال

كما يمثل التمويل اللازم وتوفير العناصر البشرـــية الكفء مطلباً هاماً، وأيضـــاً 

سيش،  سمح بإجراء البحوث على هدى من حقائش محددة التن توفير قاعدة للبيانات ت

ــئولة عن محو الأمية وتعليم الكبار وكليات التربية،  ــافةاببين المراكز البحثية المس  لإض

بار، وتوفر للك الفعليمحو الأمية من الواقع في  البحث انطلاقالتأكيد على ضرورة  إلى

نتائج البحوث؛ لتطوير برامج محو الأمية وتعليم الكبار،  في اســـتثمار الرغبة الجادة

 .)2)تخاذاوليس مبرر له بعد  اتخاذهوراء القرار قبل  العلميوأن يقف البحث 

 :في مجال محو الأمية معوقات البحث التربوي -3
إن المعرفة التي يتم الحصــول عليها من البحث التربوي محدودة بفعل طبيعة 

الممارسة التربوية، فالبحث الذي يجرى محكوم باعتبارات أخلاقية وإنسانية وقانونية، 

سها، ومحدودية طرق بحثها، كل هذه وغيرها تحد من  سات نف ضلاً عن تعقد الممار ف

 مها البحث التربوي.المعرفة التي يقد

فالباحث التربوي عليه مســـئولية أخلاقية، تحتم عليه اســـتئذان الأفراد الذين 

 سيجرى عليهم البحث والمؤسسة التي ستجرى بها الدراسة، لكن الباحث في 

                                                                    

  .47صمرجع سابر،  ،إطاراو تعليم الكبار رؤية مستقبلية دي ا حسن عبد الشافي، (1)
 ،التطوير ورؤى التعليم الجامعي بين رصااااااااد الواقع ومحمد بن سحححححححححححلامان الب درب،  ،رشحححححححححححدب أحمد ثعامه(2) 

 . 347،348، ص صي2004القاهرة: دار الفكر العربي، 
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العلوم الطبيعية متحرر من هذا القيد، كما أن التربية شــــديدة التأثر بالبيئة 

ي أو صناعي تكون له أضواء على التربية، وهذا يضع المحيطة، فإذا حدث تغير تشريع

عقبات على طريش الدراسات الطولية والتكرارية، ويؤدي تعقد المشكلات التربوية من 

حيث تعدد المتغيرات في الدراســـة الواحدة، فقد يكون بعض هذه المتغيرات غامضـــاً 

 .(1)بطبعه، كل ذلك يؤدي إلى وجود عقبات تواجه البحث التربوي

لبحث في محو الأمية شأنه شأن باقي البحوث التربوية، يواجه نفس معوقات وا

البحث التربوي بوجه عام، والتي يصــنفها مصــطفى رجب وحســين طه إلى مشــكلات 

شكلات إدارية ومالية صلة بجدوى الأبحاث وم شكلات مت صلها (2)أكاديمية وم ، كما تف

مويل، ومشــكلات تتعلش في مشــكلات تتعلش بالت (3)"م2008خالد، دراســة "صــبري 

بالتخطيط، ومشـــكلات تتعلش بتنفيذ البحث، ومشـــكلات تتعلش بالتطبيش، وهناك 

الدراســـات أن مشـــكلة  إحدىالمشـــكلات المتعلقة بالمتغيرات المعاصرة. حيث أكدت 
تمويل البحوث تمثل أكبر عائش حيث أن المال هو عصـــب كل مشرـــوع، فالجامعات 

 ة يجب أن تزيد زيادة كبيرة للغاي

فـ للبحث وإجراء تنمية جديدة في بنياتها  في الحد الأقصىــ للدخل الذي يصرـ

 .(4)وسياساتها وذلك لمساعدة الأبحاث التربوية في النهاية

 ولقد بينت دراسة أخرى العوامل والأسباب التي تسهم وبشكل أساسي في 

  

                                                                    

الي ع القاهرة: ،منهجية البحث التربوي والنفساااااااااي من المنظور الكمي والكيفيكماي عبد الحميد زيلون،  (1)
 .34، 33ص ص ،ي2004 اليلب،

 .26- 18،ص صمرجع سابقوحسين ثه،م اهج الاحث اللربوب بين ال قد واللجديد،  ،مصثفى رجب (2)
امان، ، كفر الشيم: العلي وابفي ضوء المتغيراو المعاصر  البحث التربوي ومشكيتهصبرب خالد عامان،  (3)

 .243- 239، ص صي2008
(4)Henkel. M., "The Modernisation of Research Evaluation: The case of The UK", 

The International Journal of Higher Education and Education Planning, 

Vol( 38), 1999, p. 107.  
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لى ع وجود معوقات البحث التربوي بوجه عام، ومنها النظرة الفوقية للقائمين

البحث التربوي، وضــعف التخطيط للبحث التربوي، واختلاق مشــكلات الدراســة في 

البحــث التربوي، والآثــار الســـلبيــة لزيــادة الطلــب على البحــث التربوي من غير 

سرع والعجلة في إجراء البحث التربوي وعدم (1)التربويين ضافة إلى الت لباحث ا التزام، إ

ــ دى المنهجية الصــحيحة ل إتباعالة والتجديد، وعدم بالأمانة العلمية، والبعد عن الأص

الباحث وتقييد حركة البحث التربوي بمتطلبات الترقية، ثم عزوف الباحثين الجادين 

ية والحكم  عايير تقييم البحوث التربو ناقض م حث التربوي، وأخيراً اختلاف وت عن الب

 .(2)عليها

الأســـباب  (3)"م2006"نبيل عبد الله، وفهد عبد الرحمن،كما أرجعت دراســـة 

البحوث التربوية إلى ضــعف الإمكانات، والمنفذين اســتخدام الكامنة التي تحول دون 

 للعملية التربوية، وصانعي القرار، وطبيعة البحوث التربوية. 

سة" سات البحثية  (4)"م2009عبد الناصر فخرو،لهذا أوصت درا س أنه على المؤ

ة، والثقافية، والإنتاجية( من أجل )الخدميالاجتماعية التحالف مع المؤســـســــات 

 عناصر ومقومات، لا تتمكن بمفردها من الوفاء بها، وتبرز الشراكات بوجه  استكمال

  

                                                                    

دراسحححححححححر  :جابر محمود ثلار،  الاحث اللربوب في مصحححححححححر وعلاقله االممارسحححححححححر اللربوار في ال لاي اللعلامي (1)
 .307ي، ص1992مايو ،( 19)العدد ، جامعر الم صورة، مجلة كلية التربيةلحليلار للواقع والثموح ، 

ين شححححححححححححححمس، ع جامعر، مجلة كلية التربيةمشححححححححححححححهور ثواقات،  واقع الاحث العلمي في الوثن العربي ،  (2)
 .637-633، ص صي2012(، 2(، الجزء)36العدد)

 بي" عبد الله القلاف، وفهد عبد الرحمن الرواشد،  دور الاحوث اللربوار في رفع أداء معلمر رياض الأثفاي  (3)
(، 3، معهد الدراسححححححححححححححات اللربوار بجامعر القاهرة، العدد )التربوية ، مجلة العلوم"الحكومار بدولر اليويت

 .135، صي2006يوليو 
مجلة ر ، دراسحححححر لحليلا: عبد الرحاي فخرو،  معايير لميز ا داء الاحاي في الجامعات العربارر عبد ال اصححححح (4)

 . 143صي، 2009أبري"(، 20)، جامعر عين شمس، العدددراساو في التعليم الجامعي
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خاص؛ من حيث مســاهمة المجتمع في عمليات التمويل والتخطيط والتوظيف 

 لنتاج عمل المؤسسات البحثية.

ــل وشراء  المراجع وبوجــه عــام يمكن القول أن البحــث في حــاجــة إلى تموي

والدوريات، والمعدات وتوفير وتقديم الحوافز المادية، وهذا التمويل يتطلب نوعاً من 

بات  لة جميع العق ما ينفش على البحث، وإزا ية؛ لضـــمان المرونة في تقرير  اللامركز

جة إلى جو ملائم، وتعريف  حا مام البحث، كما أن البحث في  ية التي تقف أ الروتين

 جة عالية من الكفاءة.وإعلام، وباحثين على در 

فمصــدر الإنفاق الأســاسي على البحوث التربوية هو الحكومة وتبعاً لذلك فإن 

يات  كاد يكون هو الموجه الوحيد لأولو ية ي ياسي والمحكوم بمؤشرات رن القرار الســـ

طات البحوث التربوية وتطويرها يعتمد  فاق على البحث التربوي، كما أن نشــــا الإن

الدولة، من حيث قرار الإنشــاء والتشرــيعات المنظمة لعملها  اعتماداً شــبه كامل على
 .(1)واستثمار نتائج بحوثها

حاث، ولكن يرجع  تائج الأب هل المســـئولين لن جا كار ت قة لا يمكن إن وفي الحقي

الســـبب في ذلك إلى ضـــعف التفاعل بين البحث والجوانب التي يمكن أن تطبش فيها 

ـــات والخرا ـــياس ـــتوى القومي ونظام النتائج، كما أن غياب الس ئط البحثية على المس

الأولويات بالإضـــافة إلى عدم اكتســـاب طالب البحث للمهارات البحثية على اختلاف 

أنواعها وعدم تنظيم البحوث، وضــعف التمويل وصــعوبة التوصــل إلى بيانات دقيقة 

 كل ذلك أفقد هذه البحوث فعاليتها في حل المشكلات ومنها الأمية . 

  

                                                                    

لكلية  المؤتمر العلمي الساااااادس،  المأمويرؤار في الاحث اللربوب العربي بين الواقع و  براهاي رزق، إكوار (1) 
 وفمبر  22 – 20في الفلرة من ) التربيااة " التعليم العااالي ومتطلباااو التنميااة: الأفاااق المساااااااااتقبليااة"

  .712(، الصخير:جامعر الاحرين، ص ي2007
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ــايا فمراكز البح ــغل جهدها بقض ــة في الجامعات غالباً ما تش ث التربوي وخاص

تربوية ذات طابع أكاديمي، تنتهي بمنح القائمين بها درجات الماجستير والدكتوراه دون 

أن تذهب نتائج هذه البحوث وتوصـــياتها إلى مؤســـســــات التطبيش التي يمكنها 

 صاغ بطريقة تجعل منها، كما أن نتائج هذه البحوث وتوصياتها قد ت الاستفادة

منها قليلة إما لعمومية التوصــيات، أو لأنها بعيدة عن الواقع، كما  الاســتفادة

 -أن مؤسسات التطبيش غالباً                لا تصلها نتائج هذه البحوث، والمسئولين فيها

ما يســـهمون في القطيعة بين البحث التربوي وتطبيقه بســـبب عدم إيمانهم  -غالباً 

 .(1)بوي              أو بسبب عدم رغبتهم في التجديد والتطويربالبحث التر 

سات على أهمية أن تكون هناك جهة   شأن فقد أكدت إحدى الدرا وفي هذا ال

بإجراء البحوث  قة  ها توحيد المجهودات المتعل إدارية واحدة مســـئولة، تكون مهمت

 .(2)التربوية وتنسيقها وتبادل الخبرات في هذا المجال

سلعة المادية، يخضع في كثير من فمن الم شأن ال شأنه  علوم أن البحث التربوي 

الأحوال لقانون العرض والطلب، فإذا لم يكن ثمة طلب عليه يصبح المعروض معلقاً في 

الهواء، أو مخزونــاً في المكتبــات قليــل النفع، وإذا لم يكن هنــاك طلــب فعلي فمن 

 طلب والتخطيط له. الضروري من جانب الأساتذة التوقع لإمكانية ال

ويؤكد محمد عمر ضرورة التخطيط لبحوث محو الأمية، وهذا يســتدعي قيام 

جهاز مركزي، أو أجهزة بينها تنسيش، تتولى إدارتها وتمويلها إلى جانب توثيش الدراسات 
 والبحوث التي تمت في هذا الميدان عن طريش أفراد أو هيئات على المستوى العربي، 

  

                                                                    

 . 23، ص مرجع سابقوحسين ثه، م اهج الاحث اللربوب بين ال قد واللجديد،  ،مصثفى رجب (1)
 لي المعلومات في ح" مشكلات الاحث اللربوب في مصر ،  لاسلخدايعبد الرحمن السيد،  اللخثاة  دأحم (2)

 . 441ص ي،1992جامعر الم صورة،  ،، كلار اللرباررسالة دكتوراه



85 
 
 

ــتوى ال ــات التي بين أيدي العاملين في هذا وعلى المس عالمي، فالبحوث والدراس

فردية، وبعض تلك البحوث والدراسات قامت بها مؤسسات أو  اختياراتالميدان هي 

 .(1)هيئات لمعالجة جوانب محدد

لذا فإنه عند التخطيط للبحث التربوي في مجال محو الأمية يجب أن يستهدف 

 ، عن طريش المثابرة في تجديدمردودةوتحســـين  تجويد نوعية هذا النوع من التعليم

البرامج والأساليب والوسائل والطرق، وأن يكون البحث التربوي في مجال محو الأمية 

وســـيلة لبلوغ هدف معين، ولا يعد هدفاً في ذاته، حتى تتجلى على صـــعيد الواقع 

ــاليب  اءات وإجر النتائج التي تتوصــل إليها هذه البحوث فيما يوضــع من برامج وأس

 عملية قابلة للتطبيش.

صة أثناء التطبيش الميداني والمتمثلة  صعوباتها الخا كما أنه لبحوث محو الأمية 

المقابلة الشـــخصـــية مع الأميين، فإنهم لا  باســـتماراتفي أنه عند التطبيش الميداني 
عندما تطرح عليهم، كما أن كثيراً من أفراد  الاستماراتيفهمون بسهولة بعض فقرات 

العينة من الأميين قد يخشون قول الحقيقة عند طرح بعض الأسئلة الخاصة بحياتهم 

الشخصية والعائلية أو مردود محو الأمية على حياتهم وسلوكياتهم وعلى شخصياتهم، 

 حتى أن بعض الأميين            قد يجيبون على بعض الأسئلة بالتخمين.

وهناك صـــعوبات كثيرة يواجها الباحثون عند مقابلة الأميات في فصـــول محو 

يد  قال عادات والت عة ال ية، حيث أن طبي ية الأم بالمرأة او الاجتماع بذ الإنفراد  لا تح

ـــاً وقت مقابلة الأميين نهاراً حيث أنهم يكونون  الفتاة إلا في وجود أحد أقاربها، وأيض

كـات وغير ذلك في أماكن عملهم ومعظمهم في الحقو  ـ ل أو عمال في المصــــانع والشـر

 وهذه الفئة تترجم وقتها بالعائد المادي.

  

                                                                    

 .381ص ي،2002 مكلار اسلان المعرفر،: كفر الدوار، تعليم الكبار أساسياو، عمر الث وبي دمحم (1) 
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هتمين بين الم الاتصالكما يعاني البحث التربوي في مجال محو الأمية من ضعف 

سام تعليم الكبار بكليات التربية، وأفرع البحوث في الإدارات  به في المراكز البحثية وأق

مة بتعلي ئات المهت بار والهي ية وتعليم الك مة لمحو الأم عا ئة ال بار، وأيضــــاً الهي م الك

 وغيرها، وقد نتج عن ذلك قلة تبادل ما توصلوا إليه من نتائج البحوث، وأيضاً قلة 

 .(1)تبادل البحوث نفسها، وما تعنيه من تبادل الأفكار والخبرات في هذا المجال

تكارية يتوفر فيه الإب أيضـــاً ضرورة إحداث نقلة نوعية للبحث التربوي؛ بحيث

سهامه سهامه  وإ سوق العمل التربوي من الباحثين، بالإضافة إلى إ في تلبية احتياجات 

في خدمة المجتمع وتنمية البيئة، ويســـتلزم ذلك تحديث مدخلات البحث التربوي 

والتي تتضــمن الباحث والمشرــف وتوفير الموارد اللازمة للقيام بالبحث، وكذلك توفير 

وتوفير مصـــادر المعرفة ومراكز المعلومات اللازمة والبرامج المصـــاحبة مثل الإمكانات 

برامج تنمية قدرات الباحث، وبعض المقررات المصاحبة؛ استهدافاً للحصول على منتج 

بمناهج البحث وطرقه الحديثة، حتى  الاهتمام، وأيضــــاً (2)جيد من أهمها الباحث

ــنى ابتكار طرق بحثية جديدة للبحوث التر  ــادر بوية، تكون قائمة على تحليل ميتس ص

 .(3)المعلومات والبيانات المتاحة

  

                                                                    

، رجع سااابقم صححور مقلرح ، :لثوير إجراء الاحوث اللربوار في مجاي لعلاي الياار عبد الله محمد بيومي، (1) 
 .121ص

تمر المؤ  ،واللحديثمحمد علي  صححححححححححححححر،  واقع الاحث العلمي االجامعات العربار الجاهات ورؤى لللثوير  (2)
الجامعي" الجامعاو العربية في )العربي الخامس( لمركز تطوير التعليم عشااااار القومي السااااانوي العالث 

 ، جامعر عين شمس،(2006 وفمبر  27- )26في الفلرة من القرن الحادي والعشرين: الواقع والرؤى"،
 .164،165ص ص 

(3  ( Kennedy. S., C., "Research by Design: Design-Based Research and The Higher 

Degree Research Student", Journal of Learning Design, Vol (6), No (2), 2013, 

P29. 
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سمى بالفولكلور التربوي إلى  كما يؤدي ما قرار الكثيرين من متخذي ال اعتمادي

ضوعية، أو مو                     على الخبرات الوظيفية، التي تكون في الغالب غير دقيقة 

جة أو  بدر والفلكلور التربوي هو تراث فكري تربوي تراكم عبر العصـــور ويتحكم 

بأخرى في كل ما يتعلش بالبحث التربوي، وتكون هذا التراث عن طريش خبرة لم تخضع 

للأســـلوب العلمي، وتقاوم مقاومة عنيفة أســـلوب البحث التربوي المقنن، وهذا ما 

 حيث نرى التقليدية وعدم الأخذ بما هو جديد سواء  نلاحظه داخل فصول محو الأمية

ــياء التي يجب أن  ــتخدمة، وهذا أقل الأش ــائل المس في طرق التدريس أو الوس

 .(1)تنفذ فيها نتائج وتوصيات البحوث في مجال محو الأمية
مما سبش يتضح أن إهمال النظرة المستقبلية، وضعف التخطيط، والإنغماس في 

ل ما يمكن أن يأتي به المستقبل             هو أساس المشكلات مشكلات الحاضر، وإغفا

ية بوجه  عام، والبحوث في مجال محو الأم ية بوجه  ها البحوث التربو عاني من التي ت

 خاص.

سة  صت درا سيني، وقد خل إلى مجموعة من المتطلبات  (2)"م2013"طلعت ح

ضايا المالتي يمكن من خلالها تفعيل دور البحث التربوي في مواجهة بع جتمعية ض الق

وأهمها الأمية، وهذه المتطلبات هي: بناء فلســـفة جديدة للبحث التربوي، وتحديد 

ــس  ــع أس ــة البحث التربوي، ووض ــياس ــحة للبحث التربوي، وتخطيط س أهداف واض

 للبحث التربوي، وتحسين اللغة المستخدمة في البحوث التربوية، وتطوير منهجية 

  

                                                                    

 .19، ص سابق مرجعمصثفى رجب وحسين ثه،  (1)
ت في معالجر اعض القضحححااا المجلمعار  ا اللربوب ملثلاات لفعي" دور الاحث  ثلعت حسحححي ي اسحححماعي"،  (2)

(، 81دراسححححححححححات لربوار و فسححححححححححار، كلار اللربار االزقازير، العدد) ري اير ، مجل 25الأولوار لمرحلر ما اعد 
 .91ي، ص2013ايلوبر 
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البحث، وتأصــيل البحث التربوي واتصــاله، وتوجيه مســار البحث التربوي نحو 

معالجة مشـــكلات الواقع، وتحقيش الجودة في البحث التربوي، وتفعيل المحاســـبية، 

ــالوفتح قنوات  ــئولة عن  الاتص ــات المس ــس ات البحث التربوي والجه إنتاجبين المؤس

 التربية. وي ومراكزه وتطوير كلياتالمستفيدة منه، والتنسيش بين هيئات البحث الترب

  جدوى بحوث أصول التربية في مجال محو الأمية: -4

ية ليس فقط من  جدوى بحوث أصـــول الترب هاتنبع  بات ت تلبيت ية لمتطل نم

التربوية ككل، من معلمين ومســـئولين ونظام تعليمي، وأيضــــاً من تلبيتها  العملية

 وي في ته التنموية، فالبحث الترببمختلف قطاعاالاجتماعي لمتطلبات تنمية الواقع 

مجال أصــول التربية من أكثر المجالات البحثية اســتجابة للتغيرات التي تحدث 

في المجتمع بحكم طبيعتها، كما له من دور بارز في إثراء المعرفة والثقافة بالمجتمع، 

ن كبالإضــافة الى دوره في تحليل المشــكلات المختلفة وإيجاد حلول لها؛ فعن طريقه يم

ا، وإيجاد حلول علمية مناسبة لهوالاجتماعية ية الاقتصادتشخيص مشكلات المجتمع 

سات  سيا سم ال سهامه في ر ضافة الى إ صادبالإ اة في لتطوير الحيوالاجتماعية ية الاقت

 .(1)المجتمع ودفع عجلة التقدم فيه

فأصـــول التربية كيانات أكاديمية معنية في جوهرها بإنتاج فكر تربوي نقدي 

طليعي متقدم يفوق مختلف أشـــكال المعارف الأكاديمية، فهي أيضــــاً معنية بإنتاج 

قد يكون  ئد  ــــا ياً، والخطاب التربوي الس قاف ياً وث كاديم الوعي التربوي في المجتمع أ

 كيل لحمة هذا الخطاب وسداه، ويمكن بالضرورة نتاجاً لتأثير هذه الأقسام في تش

  

                                                                    

  دور المكلاات ابليلرو ار في ضحححمان جودة الاحث اللربوب في مصحححر ،  وآخرون،، محمدمحمد المصحححرب (1) 
(، ي2005سححححححححححححححبلمبر  8 – 6في الفلرة من ) ،المؤتمر الدولي الرابع للتربية "التعليم في مجتمع المعرفة"

 . 11القاهرة: ف دق هيللون رمساس، ص
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على فعالية هذه الأقســــام وفعالية مناهجها وبحوثها بفعالية  الاســـتدلال

 .(1)النقدية وطبيعتهالخطاب التربوي السائد 

نب  ناول جوا ية على ت يةولا تقتصرـــ البحوث في أصـــول الترب بوية التر  العمل

ية؛ ت على الساحة الدولية والعالمبها بصورة متجددة، تواكب التطورا للارتقاءوالسعي 

بل إنها تعنى بمشكلات المجتمع في المجالات المختلفة، وتسعى إلى إيجاد حلول علمية 

مناسبة لها في ضوء علاقة التربية بهذه المجالات، ومدى التأثير والتأثر بينهما؛ وهذا ما 

ية أصــول الترب يزيد من فاعليتها وجدواها، ومن أهم المشــكلات التي تناولتها أقســام

 بالبحث مشكلة الأمية لما لها من تأثير سلبي واضح على المجتمع . 

سة  " أن موضوع م1993، إبراهيم"إبراهيم محمد، وعبد الرضي فقد بينت درا

ستثناء رسالة ماجستير واحدة في  الأمية لم يبحث إلا من خلال قسم أصول التربية، با

عام لك حتى  تدريس وذ ناهج وطرق ال هذا 1990 قســـم الم حث  م ، بينما لم يتم ب
 %5,7الموضوع في بقية الأقسام التربوية، كما تمثل نسبة الرسائل في مجال محو الأمية 

 . (2)من نسبة الرسائل التربوية في مجال تعليم الكبار

وأكدت دراســة أخرى أن عدد الرســائل التربوية في مجال محو الأمية بقســم 

سون  صول التربية بلغ ثلاث وخم سم أ سائل فقط أجيزت بق ست ر سالة في مقابل  ر

اديات اقتصأصول التربية السبش في مناقشة  كما كان لقسم ،(3)المناهج وطرق التدريس

 .(4)  م1973محو الأمية، وذلك من خلال دراسة شكري عباس، 

  

                                                                    

 .504 ،503، ص صمرجع سابقمعاصرة،   قدارعلي أسعد وثفر، أصوي اللربار اضاءات (1) 
ر اللربار في كلا براهاي محمد،  دراسحححححححر مسححححححححار لرسحححححححائ" لعلاي الياارإوعبد الراضحححححححي  ،براهايإبراهاي محمد إ (2)

 . 47 ،46ص ص ، مرجع سابق ن شمس ،جامعر عي
 .65، صمرجع سابقدي ا حسن محمد، الاحث في لعلاي الياار رؤار مسلقبلار لخريثر احاار، (3) 
لموي" وليلفر برامج لعلاي الياار في   ي.ع. مع اللركيز الخاص على برامج محو  شححححححححححكرب عااس حلمي، (4) 

 ي.1973 عين شمس،جامعر ، ، كلار اللرباررسالة دكتوراه،  الأمار
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ضح عظم  سبش يت ضية الأمية مقارنة بباقي  اهتماممما  صول التربية بق سم أ ق

سام التربوية صول التربية بوصف وتحليل الأق سام أ سهم البحث التربوي بأق ؛ حيث ي

جوانب الأمية للتعرف على درجة التأثير والتأثر بينها وبين المجتمع بكل أركانه، كما 

بة  ية اســـتجا ية من أكثر المجالات البحث يعد البحث التربوي في مجال أصـــول الترب

المعرفة  له من دور بارز في إثراءللتغيرات التي تحدث في المجتمع بحكم طبيعته، لما 

شكلات  شخيص الم شكلات المختلفة وإيجاد حلول لها، فعن طريقه يمكن ت وتحليل الم

التي تســـفر عنها الأمية، وإيجاد حلول علمية مناســـبة لها، والاجتماعية ية الاقتصـــاد

 بالإضافة إلى رسم السياسات لتطوير هذا الوضع.

 تعقيب :

التي و  التربيةل بتناول البحث في أقســـام أصـــول قامت الباحثة في هذا الفصـــ

حث  نه ب قدم يفوق أتضـــح أ قدي طليعي مت تاج فكر تربوي ن بإن يقوم في جوهره 
ضاً معني بإنتاج الوعي التربوي في المجتمع  شكال المعارف الأكاديمية، فهو أي مختلف أ

 هذه تأثيرأكاديمياً وثقافياً، والخطاب التربوي الســــائد قد يكون بالضرـــورة نتاجاً ل

سداه، ويمكن  شكيل لحمة هذا الخطاب و سام في ت ستدلالالأق  على فعالية بحوث الا

 نقدية.ال وطبيعتههذه الأقسام وفعالية مناهجها بفعالية الخطاب التربوي السائد 

كما نخلص من الفصــــل الســــابش بأن بحوث أصـــول التربية بها العديد من 

لسفية، ، وبحوث في الأصول الفالاجتماعيةل التنظيمات المعرفية، منها بحوث في الأصو 

ــة، وبحوث في التخطيط  ــاريخ التربي ــة، وبحوث في ت ــديني ــة ال وبحوث في التربي

التعليم، وبحوث في تعليم الكبار، كما تتنوع المناهج البحثية المستخدمة اقتصاديات و 

هم ثلهذه التنظيمات، ولكن الجمهرة الكبرى من باحثي أصــول التربية تغلب على بحو 

 الدراسات الميدانية، كما تقل البحوث النقدية.   
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ـــبة  ـــية الأمية مكاناً هاما؛ً بالنس ـــاياه فقد احتلت قض ولأهمية المجتمع وقض

لخطورتها فهي من قضــايا العار القومي، وأوضــح الفصــل مدى جدوى بحوث أصــول 

في قلة  نالتربية في هذه القضية، كما أوضح معوقات البحث في هذا المجال والتي تكم

ومشـــكلات تتعلش بتنفيذ البحث، ومشـــكلات تتعلش التمويل وســـوء التخطيط، 

بالتطبيش، وهناك المشـــكلات الخاصـــة بالتطبيش الميداني، وبهذا تكون الباحثة أجابت 

على التســا،ل البحثي الأول وهو ما الفلســفة التي قام عليها البحث التربوي في مجال 

 م أصول التربية؟محو الأمية وتعليم الكبار بأقسا

جوانب قضية محو الأمية حيث قامت  الباحثةوفي الفصل القادم سوف تعرض 

الباحثة بتقســيمها إلى جوانب بشرــية، وجوانب مادية، وتضــم الجوانب البشرــية كل 

 من المعلم والإشراف عليه وأخيراً الدارس، وهذا ما سوف يقتصر عليه الفصل القادم.
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 الفصل الثاني

 قضية محو الأميةالبشرية في جوانب ال

 تمهيد :

تناولت الباحثة في الفصل السابش فلسفة البحث التربوي في مجال  محو الأمية 

ــات التربوية امتدت إلى جوانب  ــام أصــول التربية فوجدت أن الكتابات والدراس بأقس

جالات إلى م امتدتمتعددة في قضية محو الأمية لتأخذها بالبحث والتمحيص، حيث 

ددت ، كذلك تعوإســـتراتيجيتهايط لمحو الأمية وإلى تشرـــيعاتها وســـياســـاتها التخط

الدراسات حول معلم الأميين من حيث إعداده واختياره وتدريبه، ولم تغفل الكتابات 
الأمي،  فأوضــحت ســيكولوجية الكبار وخصــائصــها المتميزة عن ســيكولوجية  الدارس

ية ثاً، ونوع المواد التعليم نا غار ذكوراً وإ خل  الصـــ لمدا بار، وا بة لتعليم الك ناســـ الم

التكلفة والعائد، أضف إلى ذلك دور المجتمع المدني اقتصاديات والمقاربات المنهجية، و 

 وتشكيلاته المختلفة في مجال محو الأمية وتعليم الكبار .

ية  ية وعرب ندوات محل بار مؤتمرات و ية وتعليم الك قدت لمحو الأم قد ع و

عام وعالمية، منذ مؤتمر تعليم  م، وحتى اليوم            لا 1969الكبار في مونتريال 

شة جوانب محو الأمية، كل هذه الجهود  تنقطع المؤتمرات والندوات التي تنعقد لمناق

الفكرية للكتابات لهذا المجال، وســوف يخصــص هذا  الاتجاهاتشــاركت في تحديد 

العشر  التربوي خلال الفصل لمناقشة جوانب قضية محو الأمية التي انشغل بها الفكر

 سنوات الأخيرة . 

وقد قامت الباحثة بتصــنيف أهم جوانب قضــية محو الأمية التي أنشــغل بها 

الفكر التربوي، هذا من خلال الإطلاع على أحدث الكتابات التي نشرـــت في الدوريات 

 احثة وقد قامت الب –وذلك على حد علم الباحثة  –التربوية وفي المؤتمرات والكتب 
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ضم المعلم والإشراف عليه، والدارس، ثم جوانب  شرية ت سيمها إلى جواني ب بتق

مادية تضـــم البرامج، والتمويل، وســـوف تتناول الباحثة بالشرـــح في الفصـــل الحالي 

 الجوانب 

 –الإشراف على معلم محو الأمية  –ية فقط وهي ) معلم محو الأمية البشرـــ

 الدارس(.

 -الجانب الأول: المعلم :

الجديد التأكيد على أهمية التعليم، فله أهمية لا تنكر، وفضــــل   لا ليس من 

به من وظائف وما يلقى على  لما يقوم  فالتعليم من أهم النظم المجتمعية  يجحد، 

ناء البشرـــ، وفش  به في المقام الأول مهمة ب نه هو المنوط  قه من أعباء، حيث أ عات

يم وجيته، وعلى هذا يؤدي التعلالصورة التي حددتها فلسفة المجتمع، ورسمتها أيدول

دوراً هاماً في حياة الشـــعوب وفي تحديد مقدراتها ومصـــيرها، وعلى مر التاريخ كان 

ــواء في الدول  ــية في بناء المجتمع ولا يختلف هذا الحال س ــاس التعليم هو الأداة الأس

 المتقدمة أو المتطلعة للتقدم على اختلاف مواقعها وانتمائتها .

م كفاءة وقدرة تمثل المصدر الأساسي للمعرفة، وتدفع الإنسان فالتعليم والتعل

ــلولأ والأخلاقي، وتحســين  ــتوى الس للرقي من خلال تنمية القدرة الذهنية ورفع المس

والإدراك لقيمة العلم في تقدم المجتمع، وترتكز كل هذه  والأداءمســـتوى المهارات 

لبشرـــية من أســـاتذة ومعلمين العوامل والقيم في المقام الأول على تأثير المصـــادر ا
 ومتخصصين في مختلف رفاق المعرفة.  

فالمعلم هو عصــــب العملية التعليمية والعامل الرئيسيـــ الذي يتوقف عليه 

ي، ولهذا ادالاقتصــو الاجتماعي نجاح التربية في بلوغ غايتها وتحقيش دورها في التقدم 

لا  نظام تعليمي وبدونه فهو أهم الدعامات التي تبنى عليها رفع كفاية وفاعلية أي

ــية إعداد المعلمين  ــبحت قض ــارها الصــحيح، وقد أص ــير العملية التعليمية في مس تس

 التي توليها الدول النامية والمتقدمة علي السواء أهمية  الهامةوتدريبهم من القضايا 
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كبري، وتبلغ هذه الأهمية ذروتها بالنســـبة لاختيار وإعداد وتدريب معلم 

، وهذه الأهمية تنبع من أهمية المجال الذي يعمل فيه ألا وهو مجال الكبار الأميين

 وتعليم الكبار. الأميةمحو 

سهل أن يصبح المرء معلماً للصغار ولكن الأصعب أن  ومن المعروف أنه من ال

صبح المعلم  صائص تختلف وتتنوع فيما بينهم، فأ صبح معلماً للكبار، لما لهم من خ ي

ــب مع م ــبح المعيار الحقيقي المتعددةتطلبات أدواره يعد إعداداً يتناس  كفاءةل، وأص

لدوره في الموقف التعليمي،  ية  ته الفعل المعلم موقعه في الميدان، من خلال ممارســـ

وذلك من خلال ملاحظة ردائه لدوره التربوي والحكم علي مدى تمكنه من الكفايات 

ـــاســـية اللازمة لأداء هذا الدور، وليس مجرد  لمجموعة من المعلومات  اكتســـابهالأس

 النظرية.

 أولاً: تعريف معلم محو الأمية:

ياً وتربوياً   ياً ومهار تأهيلاً معرف بأنه "الشـــخص المؤهل  يعرف معلم الكبار 

ــه وهو المتابع لكل جديد  ــص ــياً، فهو المتمكن من الجانب المعرفي في مادة تخص ونفس

يه علي التعليم والتوج القدرةتجاهات التدريس الفعال، ولديه ولديه مهارات وافيها، 

قدرة علي  يه ال لد نه  عة المتعلم الكبير، وأ مل لطبي كا ــــاد من خلال الفهم ال والإرش

 .(1)التفاعل والتعامل مع الكبير"

يات  ــــاً في كل خاص عداداً  ما إ عداده إ لذي يتم إ نه المعلم ا بأ ويعرفه رخر 

ه حالياً الذي يتم إعداد ،الابتدائيمتخصــصــة، أو بإضــافة برامج إثرائية لمعلم التعليم 

 بكليات التربية، بحيث يكون قادراً علي تحقيش الأهداف التربوية من خلال تعليم 

  

                                                                    

 مرالمؤت ، الل مار المه ار لمعلي الياار في ضحححححححححوء اللحداات العالمار المعاصحححححححححر   سحححححححححوزان محمد المهدب، (1)
 24-23، في الفلرة من)"معلم الكبار في القرن الحادي والعشاااااارين"الساااااانوي العالث لمركز تعليم الكبار

 .148ص  ،ي2006القاهرة : دار الفكر العربي ،  ،دار الضاافر، جامعر عين شمس (،م2005بري" أ
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الكبار في ضوء معرفته أثناء الإعداد بخصائص وطبيعة الكبار، والأسس التربوية 

 والسيكولوجية لتعليمهم ضمن مقررات الدراسة؛ ويتم إعدادهم في أربعة أبعاد هي 

 . (1)تطبيقيالبعد الميداني أو ال –البعد الثقافي  –البعد التربوي  –التخص  : البعد 

صول محو أمية  شخص الذي يمارس مهنة التعليم في ف ضاً بأنه "ال كما يعرف أي

الكبار، والمكلف بتوجيه كافة النشــاطات التعليمية وفش منهج معين، يمكن من خلاله 

 . (2)ين صالحين"إعداد الأميين الكبار؛ لكي يكونوا مواطن

فمعلم الكبار الأميين هو المعلم الذي يعد إعداداً مهنياً متخصصاً للتدريس في 

ية لذي ينص على أن معلم محو ( 3)برامج محو الأم ثة مع التعريف ا باح ، وتتفش ال

شخص الذي يتم نموه المعرفي من خلال الخبرات التعليمية  الأمية وتعليم الكبار هو ال

يمية والمهنية، والتي تقدم له من خلال المؤسسات التعليمية المختلفة والثقافية والأكاد

ية  مل في فصـــول محو الأم له الع لك حتى يتثنى  عداد المعلم، وذ بإ التي تختص 

 .(4)وتوظيف هذه الخبرات لخدمة المتعلمين حسب بيئاتهم المختلفة

  

                                                                    

وي المؤتمر الساااان  ،مسحححححلقبلاررؤى  :لثوير ولحديث برامج إعداد ولدريب معلي الياار محمد علي  اصحححححر،  (1)
بريححح" أ 24-23في الفلرة من) "،معلم الكبااار في القرن الحااادي والعشااااااااارين"العااالااث لمركز تعليم الكبااار

 .248ص  ،ي2006القاهرة : دار الفكر العربي ،  ،عين شمسدار الضاافر، جامعر  (،م2005
المؤتمر الساانوي السااادس  ، اليمنيةمحمد سحححعيد الحا ،  لصحححور مقلرح بعداد معلي الياار في الجمهورب  (2)

ي الفلرة ف "، لمركز تعليم الكبار بجامعة عين شااامس "تطوير برامب  ومناهب تعليم الكبار في ضاااوء الجود
 .619(، جامعر عين شمس: دار الضاافر، الجزء الاا ي، صي2008بري" أ 16-14من )

 ، مجلة كلية التربية ببنها، الأمار جامعااً لصححححححححححححححور مقلرح بعداد معلي محو    محمد جاد الرب عبدالله ، (3)
 .261، صي1995أبري" 

 :، كلار اللربارماجسااتيررسااالة   ،دراسححر ميدا ار: إعداد معلي محو الأمار في  مصححر   صححر محمد محمود، ((4
 .32، صي1991جامعر  أسيوط ، 
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مجرد  ومن التعريفات السابقة يتضح أن معلم الأميين لا يجب أن يقتصر على

الإلمام بالجانب المعرفي للمادة التي يقوم بتدريسها، ولكن بجانب ذلك عليه أن يكون 

مؤهلاً تربوياً، وملماً بخصــائص الفئة التي يقوم بتعليمها، وكذلك يكون مثقفاً ومدركاً 

 لطبيعة المهمة التي يقوم بها.

نه شـــخص واحد في  بأ قد قيل عن معلم محو الأمية وتعليم الكبار  عدة فل

بالجوانب  أشـــخاص، وهذا يعني أنه بجانب إعداده التربوي ينبغي أن يكون ملماً 

لاجتماعية االأســاســية المتعلقة بالمتعلم الكبير)نفســيته وخصــائصــه الجســمية وبيئته 

 .(1)والحضارية ودوافعه(

 ثانياً: اختيار معلم محو الأمية: 

الأهمية لأن نجاحه  في عمله يعتبر اختيار وإعداد معلم محو الأمية أمراً بالغ 

يتوقف على جودة إعداده وحســن اختياره، وتشــير الدراســات الســابقة إلى أن نجاح 

وفاعلية العملية التعليمية تتوقف بدرجة أساسية على أداء المعلم داخل فصول محو 

ــ ــة، لكن معلم الأميين لم يحظى ب الكــافي كغيره من معلمي التعليم  الاهتمامالأمي
ظامي ســـو  بار الن مل مع الك عا ية الت به على كيف تدري عداده أو  له أو إ تأهي اءً في 

طرق وأســــاليب التدريس والتقويم التي تتفش مع الحاجات التربوية اســـتخدام و 

 .(2)للكبار

  

                                                                    

 .169ص،  ي2005، القاهرة: عالي اليلب، الكبار ولعلايالعدل التربوي  سماعي" علي،إسعيد  (1)

باجةمراد عبححد القححادر،  (2) لثا د عا بار لمؤتمر السااااااااانوي ال بار في القرن الحادي " لمركز تعليم الك معلم الك
دار  القاهرة :  ،دار الضححححاافر، جامعر عين شححححمس (،م2005بري" أ 24-23من)في الفلرة ، ¨ينوالعشرر 

  . ي2006الفكر العربي ، 



97 
 
 

يار المعلمين للعمل ئاتفي  وعلى أرض الواقع يتم اخت ية من بين الف  محو الأم

المعلمون بمرحلة التعليم الأســــاسي وغيرها الآتية "المعلمون العاملون بمحو الأمية أو 

من المراحل التعليمية، المعلمون المحالون إلى المعاش ولديهم الرغبة في العمل والقدرة 

لدين والمواطنون  مة، رجال ا عا مة ال خد بال جال، المكلفون  هذا الم مل في  على الع

ع ية ال ثانو قل مســـتواهم عن ال يث لا ي مل بح مة وموالمثقفون الراغبون في الع ا ا

 .(1(يعادلها، الضباط والجنود من حملة المؤهلات العليا وفوق المتوسطة والمتوسطة"

ضع قواعد  ختيار احيث تعد هيئة محو الأمية وتعليم الكبار الجهة المنوطة بو

المعلم للعمل في مجال محو الأمية، وهذا طبقاً لما جاء في المادة الخامســــة، والمادة 
ــنة 8) العاشرة من القانون رقم ــة إلى تولي 1991( لس ــارت المادة الخامس م، حيث أش

سيقومون بالتدريس في مراكز محو الأمية  ضع قواعد اختيار المعلمين الذين  الهيئة "و

أو تعليم الكبار ســواء من المدرســين العاملين بوزارة التربية والتعليم أو المتطوعين أو 

ة ادية والمعنوية الإيجابية والســـلبيغيرهم للقيام بهذا العمل، وقواعد منح الحوافز الم

 . (2)ر"لكباابصفة عامة للمدرسين ولسائر العاملين في محو الأمية وتعليم 

كما يتم "اختيار المعلمين لفصـــول محو الأمية وتعليم الكبار من المدرســـين 

وشـــباب الخريجين والمكلفين بالخدمة العامة والمتطوعين وغيرهم، وفقاً للقواعد التي 

ية في مجال محو الأمية وتعليم الكبار  تدريب ئة دورات  ئة وتنظم الهي تضـــعها الهي

ختصة، وتضع الهيئة الشروط الواجب توافرها مع الجهات الم بالاتفاقلهؤلاء المعلمين 

 . (3)فيمن يلتحش بالدورات التدريبية" 

  
                                                                    

، ي2002دار الأصحححدقاء، الم صحححورة: ،  جتمع المعاصاار مالتربية وقضااايا ال ،وآخرون ، حسحححن محمد حسحححان (1)
  .200ص

 . مرجع سابقالمادة الخامسر )ه(، ي، 1991( لسلر 8القا ون رقي ) (2)
 .، المادة العاشرةالسابق جعر الم (3)
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وبالنظر إلى المادتين الســــابقتين نلاحظ أن القانون لم يحدد المعيار الذى يتم 

ـــند لها  ـــه اختيار معلم الأميين واكتفى بذكر النوعيات التى يمكن أن يس ـــاس على أس

 يم الكبار وهذا يعد قصور في القانون.وتعل الأميةالعمل كمعلمين لمحو 

ـــكلات التي  اختيارويعتبر  المعلم الكفء للعمل في برامج محو الأمية من المش

صة للعمل في محو  ستند إلى رغبة خا تواجه هذا المجال، حيث أن اختياره ينبغي أن ي

لعمل ا الأمية، وكذا توافر القدرة والمهارة للتعامل مع هذه الفئة، وكذا إيمانه بأهمية

 . (1) مع الكبار حيث الرغبة الحقيقية للتعليم في هذا السن

وترى الباحثة أنه لابد من توافر معايير ومحكات لتعيين معلمي محو الأمية  

حو ن والاســـتعدادالإيجابية  الاتجاهاتحتى تتوافر تلك النوعية من المعلمين ذوي 

ية  جال؛ فعمل مل في الم يارالع جب أن تنطلش من معرفة  اخت ية ي معلمي محو الأم

والقدرات والمهارات لدى المتقدم لشـــغل  والاســـتعداداتالكفايات أو الخصـــائص 
الوظيفة، وتلك الكفايات يتم تحديدها في ضـــوء معايير مقررة ســـلفاً، نتيجة تحليل 

صيفها وتقرير معدلات  ضوء تلك المعايير يتم تحليل وتحالأداءالوظيفة وتو يد د، وفي 

 المهام المنوط بالمتقدم القيام بها.

وبالنســـبة لخصـــوصـــية مهنة التعليم في مجال محو الأمية فإن تحديد المهام 

ــمات المعلم يحدد من خلال الإجابة المجتمعية والتربوية والفنية  وتحديد كفايات وس

، لماذا نعلم الكبار ؟ ولماذا يقبل الدارســين على التعلم ؟ وتحديد  التاليعلى التســا،ل 

هو ممكن عند من يريد الترخيص له بالعمل في المهنة وتحديد ما يجب أن يعرفه  ما

المعلم، ومــا يحتــاج أن يعرفــه مثــل التطبيش العملي للمعرفــة، وتوظيفهــا في حــل 

  تخاذافكير التي تساعده في المشكلات وتوقعها، وسبر الأبحاث الخاصة بأنماط الت

  

                                                                    

 .198صي، 2003: القاهرة، اليلب، عالي التربية وقضايا المجتمع المعاصراف  فر  أحمد، ح(1) 
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قافي، والمعرفة  ياق الث بالســـ خاصــــة  لماهرة وال ية، والمعرفة ا القرارات اليوم

المستمدة من بحوث الفعل وأصول وأسس التربية والثقافة الواسعة التي تؤصل مبدأ 

 وحدة واحدة تتطلب باعتبارهوحدة وتكامل المعرفة المســـتمدة من ر،يته للعالم، 

ـــتر  ـــمير  واحترامك والحفاظ على البيئة، العيش المش ـــان التي أقرها الض حقوق الإنس

العالمي، وتنمية دوافع وأســاليب التعلم الذاتي الذي يســهم بدوره في تدعيم فلســفة 

 .(1)التعليم المستمر للكبار، والتدريب المعاود مما يؤدي إلى استدامة التنمية

ـــة  ـــامية قاره، وتحدد دراس معايير اختيار  (2)م"2007"طلعت عبد الحميد، س

قد و المهام وأدوار المعلم،  معلم محو الأمية المســتخلصــة من توصــيف المهنة وتحديد
 عشرين معياراً من أهمها: إلىعددتها الدراسة 

  يا والمشـــكلات، حيث تمكن المعلم من القيام بأدوار الر،ية المنظومية للقضــــا

لأزمات وتوقعها، وإلتزامه ووظائف وتطبيش المعرفة في حل المشـــكلات وإدارة ا

بأخلاقيات ورداب المهنة، ولديه ر،ية مســـتقبلية تربط أهداف التعلم بأهداف 

التنمية المســـتدامة لنفســـه ولمجتمعه، كما يجب أن يكون قادراً علي مســـاعدة 

الدارســـين على التعلم، ولديه الوعي بأن الهدف من محو الأمية الأبجدية ليس 
بالقراءة والكتابة، بل قراءة الواقع بالإســـتعانة  مجرد معرفة الرموز الخاصــــة

 بالخبرات السابقة المكتوبة المدونة.

  

                                                                    

، ي2004فرحه،  القاهرة: دار ،اشاااكالياو التعليم المساااتمر والتدري  المعاودخرون، آو  ،ثلعت عبد الحميد (1)
 .9،ح8صص 

لمر الم لو س: ، م تعليم الكبارلمعايير اختيار معلم محو الأمية ومعسححححححححححححححاماه قاره، و  ثلعت عبد الحميد ((2
 .38ححححححح 34صص ، ي2007، يالعربار لللربار والاقافر والعلو 
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  التمكن من مهارات محو الأمية الوظيفية؛ حيث أن اللغة هي وعاء الفكر، فهي
تعكس الخبرات المتراكمة لترقية نوعية الحياة، والتمكن من الوعي بأبعاد الأمية 

 مية العلمية والثقافية.الحضارية، والوعي بأبعاد الأ 

  ًالوعي بإرتباط التعليم المســتمر للكبار مدى الحياة بمســئولية إعمار الكون دينيا
وإســتدامة التنمية مجتمعياً، التمكن من مهارات حل المشــكلات وتوقعها واتخاذ 

 القرارات والقدرة على اكسابها للدارسين .

  يمقليمية وامتلاك مهارات وقالتمكن من فنيات التعلم والتعليم ذي المرجعية الإ 

قافي  لة التنوع الث قاب عارف الاجتماعي م مل مع تشـــظي الم عا قدرة على الت ال

 وغموض وضبابية المعلومات والظروف الوعي بالقواعد الصحية الأساسية 

  رفة ومصالح تعتمد على معاقتصاديات إدراك طبيعة العصر بإعتباره عصر توجهه
هارات  قة وعلى م لد ية ا لدى الفرد عال ية الخبرات  عددة وعلى نوع وقدرات مت

سين برضا ا الاهتمام.والقواعد المنظمة لعملية التعلم الوعي بالإلتزام بالنظم لدار

ئة ومصــــادر التعلم الاســـتثمار عن الآداء، الخبرة في  يات البي كان ثل لإم الأم

ف االمتاحة.التمكن من الإدارة الرشـــيدة للوقت والإنتهاء من تحقيش جميع أهد

الدرس والإلتزام بالمواعيد الرســـمية ، التمكن من الثقافة الواســـعة والمهارات 

قة  ها بطا المتعددة مع التمكن من التخصـــص وغيره من المعايير التي تضـــمنت

 التوصيف لهذه المعايير.

مل  يار المعلمين للع ند اخت عايير ع هذه الم نه اذا تم تطبيش  ثة أ باح وترى ال

توى التعليم داخل فصول محو الأمية سوف يختلف كثيراً، بفصول محو الأمية فإن مس

ضافة إلى تلك المعايير فإن هناك  ضاً للمعلم، ولكن إ سبة للكبار وأي صبح متعة بالن وي

 صفات يجب توافرها لدى المعلم الذي يتم تعيينه للعمل بفصول محو الأمية.

  



101 
 
 

صفة في معلم محو الأمية_ وأي معلم أخر_ أ  ن يكون هو فمن المؤكد أن أهم 

لذين  ئك ا ئاً ليعلم أول فإذا فقد مقدرته على التعلم، فلن يكون كف نفســــه متعلماً، 

لدراســـية،  احتفظوا بتلك المقدرة، فمهارات مثل حســـن العرض، وتنمية المناهج ا

والتقويم، والإدارة، كل هذه يمكن أن يمارســها ويتعلمها، ولكن لن يتيسرــ له ذلك إلا 

    .ة إليهاإذا شعر المعلم أنه بحاج

حدى  جب توافرها في معلم الأميين، حيث ذكرت إ فات من الوا ناك صـــ وه

 :(1) الدراسات أن معلم الأميين يجب

  أن يكون ملماً بنوع البيئة المحيطة بالدارســـين مما يســــاعده على التعرف على

 خبراتهم السابقة. 

  المختلفة، ومن ضمنها الوسائل السمعية والبصرية، وأن  الاتصالأن يدرك وسائل

 يكون مدرباً عليها. 

  أن يكون ملماً إلماماً جيداً بالموضوع المطلوب عرضه، وأن يكون لديه قدرة جيدة
 على نقل المعلومات والأفكار.

  الطرق والوســـائل المناســـبة واختيارأن يدرك أنه بجانب دوره في عملية التعليم 
ــتراكعليه القيام بدوره الإداري مثل  في تخطيط، وإدارة برامج تعليم الكبار،  الاش

 وتحديد نوعيتها وتحليلها. 

  أن يبذل كل الجهد دائماً في طمأنة وتشجيع الدارسين على مواصلة عملية التعليم
 ل. ديه خشية من الفشوإكمالها، وذلك لأن كثيراً من الدارسين يلتحش بالبرامج ول

  أن يشجع الدارسين الكبار على المناقشة والتعبير عن ررائهم، وغير كافٍ أن تكون
 المحاضرة من جانب واحد، فلابد من وجود حوار بين المعلم والمتعلم الكبير.

  

                                                                    

 .229 ،228صص ، مرجع سابق حاف  فر  أحمد، اللربار وقضااا المجلمع المعاصر، (1)
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  البرامج بالإضافة إلى أن يكون لديه تصور واضح  تقويمأن يكون لديه القدرة على
 الكبار من عملية التعلم. واحتياجاتجتمع الم احتياجاتعن 

  أن يكون معداً للعمل في جميع المجالات المرتبطة بعملية تعليم الكبار وأن يكون
 . المستقبلية والاتجاهات الاحتياجاتمعداً في ضوء 

 ــئوليات  أن ــين الكبار عادة ما يكون لديهم مس أخرى  اجتماعيةيراعي أن الدارس
 تشغلهم.

ــئولياته وتتعدد أدواره، فمحو الأمية  ودور معلم الكبار يعظم وتتضــاعف مس

وتعليم الكبار يختلف عن التعليم المدرسي في محتواه وطرقه وأســــاليبه فهو تعليم 

ستهدفاً تنمية  شاملة علي نحو متكامل مع مشروعاتها م يتم في إطار خطط التنمية ال

ها خصــــائص  عددة ول ئات مت تختلف عن كل من الفرد والمجتمع، فهو تعليم لف

 المتعلمين الصغار، لذلك كان على معلم محو الأمية مسئوليات كثيرة.

 ثالثاً: مسئوليات معلم محو الأمية وأدواره:

صورة  ست مق على المعلم الذي يعمل في مجال محو الأمية أن يعِ أن مهمته لي

لًا تماحاعلى جعل الأمي يتقن القراءة والكتابة، بل إن مجرد معرفتها يعني أن هناك 

لأن يقرأ الأمي المتحرر من الأمية حديثاً منشـورات مناهضـة وضـد المجتمع وتقدمه، 

فالقراءة والكتابة أدوات للتعلم ولكن الأهم هو ترقية قدرات المتعلم وانفتاح وعيه 

 .(1)وتغيير ذهنه، حتى يستطيع إعمال ثقافة التسا،ل والفكر النقدي

  

                                                                    

الاححالححث لمركز لعلاي  السحححححححححححححح وب ، المؤلمر  لححدريححب معلي الياححار وا عححداده لمجلمع المعرفححر محمححد علي ثححه،  (1)
معلم الكبار "الساانوي العالث لمركز تعليم الكبار المؤتمر ، معلي الياار في القرن الحادب والعشحححرين الياار

دار الضححححححححححححححاافر، جامعر عين  (،ي2005بري" أ 24-23، في الفلرة من)"في القرن الحادي والعشااااااااارين
 .402ص ،ي2006القاهرة : دار الفكر العربي ،  ،شمس



103 
 
 

معلم الصــغار ســواء كان يعمل معلماً  وتختلف أدوار معلم الكبار الأميين عن

حكومياً أو غير حكومياً، فمســـئولياته لا تقتصرـــ على التدريس، وتقديم المشـــورة، 

صداقة مدخلًا  شخص متنوع، يتخذ من ال ومسؤوليات المهنة ومسؤوليات النمو، فهو 

 . (1)للوصول للمتعلمين الكبار

إحدى المجالات المهمة ولذلك لا يمكن إغفال أهمية ثقافة معلم الكبار فهي 

التي ينبغي أن يحيط بأبعادها معلم تعليم الكبار وأن يعنى بها في الوقت ذاته خلال 

ــاخب، فكما  تعليمه وتثقيفه للراغبين في التزود بما يجري حولهم من زعازع العالم الص

أكد  حامد عمار "أنه ليس مطلوباً من معلم محو الأمية وتعليم الكبار إعداد الكبار 

 نعقادها، وإنما ينحصرــ المقصــد في تمكينه منالدخول في ســاحة المؤتمرات التي يكثر ل

الوعي بتياراتها الراهنة في مدها وجذرها، حتى يكون مجتمع الكبار فاعلاً لا مجرد 

 .(2)منفعل بما يتهدد وجوده وكيانه وحيويته في صناعة حاضره ومستقبله" 
عدة تؤثر على مســـتوى مل  المرجو من معلم محو  الأداء حتى أن هناك عوا

 :  (3)الأمية، هذه العوامل تختلف من معلم لآخر منها

 ودوافع.  واتجاهات واهتماماتيمتلكه العاملون من معرفة ومهارات  ما 

  

                                                                    

(1) Reddy G.L., Role performance of Adult Education Teachers: Problems and 

Prospects, New Delhi, Discovery Publishing House,  2005, P25. 

؟"، المؤتمر الساااااااانوي العالث لمركز حامد عمار،  اقافر معلي الياار أهي حوار ؟ أي صحححححححححححراع بين الاقافات  (2)
 24-23، في الفلرة من)بجامعة عين شااااااامس "معلم الكبار في القرن الحادي والعشااااااارين" تعليم الكبار

                ،ي2006القححححاهرة: دار الفكر العربي،  دار الضححححححححححححححاححححافححححر، : جححححامعححححر عين شححححححححححححححمس(، م2005بريحححح" أ
 . 523 – 520ص ص

لأمار بجمهورير مصححححر محو ا لمعلميحلااجات اللدريبار الا  أم" محسححححوب ز الي، ، و رضححححا السححححيد حجازب  (3)
عر مركز لعلاي الياار بجام، مجلة  فاق جديد  في تعليم الكبار،  العربار في ضحححححححححححوء معايير جودة ا داء

  .77، ص ي2009يوليو  ،( 8)عين شمس، العدد 
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  متطلبات الوظيفة وما تقدمه من فرص عمل تتســـم بالتحدي والبيئة التنظيمية
 ومناخ العمل ووفرة الموارد والإمكانات.

  سه الأداءتقديم التغذية الراجعة للعاملين، ومناخ م، الإيجابي، وغرس الثقة في أنف
 ومساندة قراراتهم المناسبة.

 تدعيم  اهتمام عاملين لتحقيش الأهداف، و ــــاد ال مل الفريش وإرش يادة بع الق
التعاون بين الزملاء الر،ساء وتوزيع مسئوليات العمل بين العاملين بأقصى كفاءة 

ية، مع فاعل ها،  و عاملين ب مة وال هداف المنظ عة وتقويم ردائهم لتحقيش أ مراج

 وتشجيع تبادل الخبرات المفيدة بين الزملاء في العمل.

  ــكلات التعلم وتحليلها تبعا للموقف، مع تقديم البدائل اتخاذ القرارات لحل مش

 المقترحة .

ومن معلم لآخر، لكن  لأخرىوترى الباحثة أن هذه العوامل تختلف من بيئة 
المسئوليات الملقاة على عاتش كل معلم لا تختلف، فهو مطالب بأن يتفهم الهدف من 

يفة بعمله ولا يؤديه كوظ الاقتناععمله والفلســـفة التي يقوم عليها، وأن يقتنع كل 

 لكسب المال فقط، وأن يؤمن بقيمة ما يعمل، فالإيمان بالهدف أول خطوات النجاح.

حو الأمية الناجح أن يســتخدم المتاح بين يديه من إمكانات أكفأ وعلى معلم م

ـــتخدام، وألا يكتفي بالنقد  دون أن يقدم حلولاً ومقترحات للعلاج، وان  والاعتراضاس

، وأن يشارك الآخرين جهودهم ليفيد وأدائهيعمل بصورة مستمرة على تطوير نفسه 

الذين ســـيعمل معهم، وأن  من خبراتهم ويضـــيف إليها، وأن يتفهم جيداً الدارســـين

 يدرك المشكلات التي يمكن أن تواجهه ويستعد لمواجهتها، وأن يراعي مابين الدارسين 
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يد  هارات التخطيط الج فاوت في المســـتوي، وأن يتقن م ية وت من فروق فرد

سلوب  سين، وأن يتقن أكثر من أ شطة متعددة وجذابة للدار صمم أن سه، وأن ي لدرو

 .  (1)ما يناسب ظروفه ودارسيه وموضوعاتهللتدريس ليختار منها 

ــدور التربوي  ــة في الموقف التعليمي، بين ال وتتعــدد أدوار معلم محو الأمي

والنفسي والتعليمي والإداري والبيئي والصحي والأسري، فضلاً عن تأثيره في تكوين أو 

 . (2)الدارسين نحو كثير من المفاهيم المؤثرة في تكوين شخصياتهم اتجاهاتتغيير 

على والفني، فالاجتماعي ويتضح دور معلم محو الأمية ومهامه على المستويين 

لة الاجتماعي المســـتوى  فاع ية  هو الآداه ال قافي ( يلاحظ أن معلم محو الأم ) الث

الجديدة في معظم المجتمعات المحرومة فهو العامل المســــاعد لإحداث التنمية في 

هام على الوجه الصـــحيح فإنه ســـيحدث لا المجتمع المحلي، فإذا ما أنجزت هذه الم

 محالة تغير ثقافي حضاري وتجديد، وعلى المستوى الفني نجد أن دور معلم محو 

الأمية دور قديم، فهو يقوم بالتدريس، وهذا هو النصـــف القديم من الدور، 

 .  (3)ولكنه يعلم الكبار بأساليب جديدة، وهذا هو النصف الجديد من دوره
مما ســـبش يتضـــح تعدد مســـئوليات وأدوار معلم محو الأمية وتعليم الكبار، 

 والأدوار الإدارية، كل الاجتماعية وهذه الأدوار تتنوع بين الأدوار التربوية والأدوار 

  

                                                                    

 المؤتمر العربي الرابع،  المدخ" الم لومي ومواجهر مشححححححححححححكلات لعلاي الياار محمد الدرديرب،  سححححححححححححماعي"إ (1)
 ،( ي2004أبريحح"  4-3  في الفلرة من )"المادخال المنظومي في التادريس والتعليم  لمركز تعليم الكباار
 .420،  419صص دار الضاافر،  :جامعر عين شمس

بر امج لدريبي مقلرح  -إدارة جمع المعلومات الملعلقر بخثة محو الأمار حمدب عبد العزيز الصححححححححححححححاا ،  (2)
ابع لمركز تعليم الكبار" إدار   تعليم الكبار في الوطن سالمؤتمر السنوي ال، ر حو الأماملمشرفي برامج 

 . 673دار الضاافر، ص: جامعر عين شمس ،( ي2009مايو  5-3  في الفلرة من ) العربي
 .13ص مرجع سابر،  ،المرجع في جهود محو الأمية من منطور القاعد  الميدانيةس بولا ،  .ه (3)
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ذلك يتطلب توافر كفايات معينة في معلم الأميين تســـاعده على القيام بدوره 

الكفايات التي يجب أن  (1) م "2005 "ســـعيد محمد،المنوط به. وقد قدمت دراســـة 

 يتمتع بها معلم الكبار وتم تقسيمها إلى:

  :كفايات معرفية وهي 
 التمكن من أساليب التدريس المناسبة لتعليم الكبار.  -أ

 )السوسيولوجية ( لتعليم الكبار. الاجتماعية معرفة الأسس  -ب

 التمكن من الأسس النفسية لتعليم الكبار.  -ت

 معرفة أساليب التقويم التي يمكن استخدامها لتقويم تعليم الكبار.  -ث

 الكامل لمادة البرنامج التعليمي الذي يدرسه الكبير.  الاستيعاب -ج

 :كفايات مهارية وأهمها 
ب التدريس الملائمة للموقف التعليمي التي تناس إستراتيجيةاختيار وتنفيذ  -ح

 الكبار. 

ة ل فيها الكبار لتهيئة البيئة المناســـبالتي يعمالاجتماعية تحليل الظروف  -خ

 لتعلمهم. 

سائل ال إعداد -د سبة لتعليم الكبار بعض الو ستخدامها وتتعليمية المنا قويم ا

 أثرها. 

 التخطيط للأنشط التعليمية الملائمة للكبار وتنفيذها وتقويمها.  -ذ

  

                                                                    

معلم الكبار في القرن الحادي  العالث"المؤتمر الساااااانوي ،   كفااات معلي الياار   سحححححححححعيد محمد السحححححححححعيد، (1)
              : القاهرة ،ردار الضحححححححححححححااف: ، جامعر عين شحححححححححححححمس ي(2005ابري"  24-23في الفلرة من )  والعشااااااااارين

 .96 - 93صص  ،دار الفكر العربي
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 : كفايات وجدانية وهي 
 لعجز. التعاطف مع المتعلم الكبير واحترامه وعدم إشعاره با -ر

 تقبل رراء الكبار وإقتراحاتهم بصدر رحب.  -ز

 تقدير أهمية محو الأمية وتعليم الكبار.  -س

 الثقة بالنفس وبأهمية دوره كمعلم للكبار.  -أ

و أ                 مما سبش يتضح أن هذه الكفايات سواء كانت معرفية أو مهارية 

ساسي لبعض معلميوجدانية فهي في أغلب الأحيان مترابطة ومتكاملة، وأن   الدور الأ

بة  تا ية أولاً من قراءة وك جد عدة الأميين على محو أميتهم الأب الأميين هو مســــا

صية  شخ صفات ال صة وال ضيات ، كما لابد من توافر مجموعة من القدرات الخا وريا

 لديهم، وجميعها تعد مهارات أساسية تؤهلهم لسوق العمل.

ى يتمكن المعلم من إدارة فصل أنه حت م"2003"مرفت ناصف، وتؤكد دراسة 

محو الأمية إدارة ناجحة فإن ذلك يتطلب الإعداد الجيد للدرس، وإتاحة مناخ ملائم 

صل، ومدى عناية  شيعها المعلم داخل الف شة التي ي شا وإيجابي للدارس من خلال الب

تشويش المعلم لأسلوب ال وإتباعالمعلم بعمله وتشجيعه للدارسين على العمل بجدية، 

التدريس، وتلعب شخصية المعلم التي تتسم بالحزم والمرونة في الوقت نفسه دوراً في 

، بالإضــافة إلى حســن تصرـفـه في معالجة المشــكلات بالاحتراممؤثراً مما يجعله يحظى 

 الطارئة أثناء الدرس، وسيادة العلاقات الإنسانية الطيبة، كما أن الأسلوب الذي يتبعه 
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 .(1)ن يسمح للدارسين بالمشاركة الإيجابية الفعالةالمعلم في التدريس يجب أ 

ولما كانت العلاقة بين الكبير ومعلمه مختلفة عن العلاقة بين الطالب الصـــغير 

ومعلمه، فســـلطة المعلم تتحدد من خلال الكفاءة وحدها، نظراً لأن مســــألة فرض 

بوضــع  ةالعقوبات غير مطروحة، بل قد يتمتع الطلبة الكبار خارج فصــول محو الأمي

صادي سن، بل  واجتماعي اقت أفضل من المعلم، كما قد لا يكون هناك فارق كبير في ال

 .(2)ربما تخطت خبرة الطالب خبرة معلمه

قلية، والعوالاجتماعية ولما كان لدارسي برامج محو الأمية خصائصهم النفسية 

التي تتطلب وجود معلم يمتلك العديد من الكفايات التي تمكنه من جذب الدارســين 

ب، بمستواهم في اللغة العربية والحسا والارتقاءللفصول، ويقلل نسب التسرب منها، 

ومهارات التواصــــل مع الآخر، فإن ذلك كله يتطلب إعداداً وتدريباًً لهؤلاء المعلمين 

 هم الفعلية لضمان جودة أدائهم.قائماً على احتياجات
ستعراض كيفية اختيار معلم محو الأمية، فإنه  سبش، ومن خلال ا بالإضافة لما 

عاة  عدم مرا ية، و يار معلم محو الأم ند اخت حددة ع عايير م عدم وجود م جة ل نتي

الصــفات التي ذكرتها الأدبيات التربوية، أصــبح هناك أنواعاً كثر من المعلمين العاملين 

فالتعدد في اختيار معلم محو الأمية هو أحد أوجه القصـــور  ان محو الأمية؛في ميد

 سياسة إعداد  استقرارالتي يواجهها هذا المجال، فضلاً عن أنه مظهر وانعكاس لعدم 

  

                                                                    

 ،مجلة التعليم للجميع ، لفاعلار المشحححروع القومي لمحو الأمار الفصححح" مدخلاً  ةإدار  مرفت صحححالح  اصحححف،  (1)
القاهرة: دار الدفاع للصحححححححححححححافر  ،ي2003 وفمبر  ،( 32)، العدد الهيئر العامر لمحو الأمار ولعلاي الياار

   .27ص وال شر، 
ص             ،  2009دار الفكر العربي ،  :، القاهرة مستقبل تعليم الأمة العربيةسعيد إسماعي" علي،  (2)

 .227،228ص
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المعلم في مصرـــ فترة طويلة من الزمن، وقد انعكس ذلك أيضـــا على أســـلوب 

ـــ                 اختيار معلمي محو لأمية،  ـــاحتها تجنيد أعداد كبيرة من إذ ش هدت س

 المعلمين 

دون التقيد أحياناً بمؤهل، حتى أسفر الوضع عن خليط غير متجانس، وأشتات 

 .من فئات معلمي محو الأمية في مصر

فمعلمي محو الأمية يختلفون من حيث التخصـــص كما يختلفون من حيث   

ال التدريس من العاملين بمج طبيعة عملهم، ويمثل المعلمون غير المتفرغين نسبة كبيرة

ــغار، وهذا يجعلهم  في مجال محو الأمية، فهم عادة من العاملين في ميدان تعليم الص

نب هؤلاء معلمون غير مهنيين  جا مؤهلين للعمل كمعلمين مهنيين، ولكن يوجد إلى 

يستعان بهم وهم عادة من الموظفين الحكوميين أو من شباب الجامعة ممن لا يجدوا 

ل، ولكن هؤلاء يعملون في هذه المهنة ليس عن قناعة بأهمية محو الأمية فرصـــة عم

ـــول على وظيفة ولو مؤقتة لحين  ـــب المادي والحص وتعليم الكبار، بل من أجل الكس

سطة )زراعية  سطة والمتو صلين على مؤهلات فوق المتو  -توافر وظيفة أخرى، أو الحا

ــناعية  ــتعدادهمتجارية ( بالرغم من أن  -ص ني والأكاديمي لا يؤهلهم للعمل المه اس

 تباراتالاخبهذا المجال، بل إن بعضـــهم لا يجيد الكتابة أو الثقافة العامة بالرغم من 

التي تجرى لهم، لذلك كان من الضرـــوري لهؤلاء المعلمين عمل تدريب سريع ومركز؛ 

 ليعرفوا الأساليب المفيدة في تعليم الكبار والتعامل معهم.

 ريب معلم محو الأمية :رابعاً: إعداد وتد

سب من   ، مما يجعله لاالاهتمامنتيجة لأن معلم محو الأمية لم ينل القدر المنا

يزال تقليديا وغير مهيأ للقيام بالأدوار المنوطة به، فهو لا يزال يبتعد عن المناقشــــة 

صية  صو سين، كما أنه لا يرى خ شكلات مع الدار صف الذهني، وحل الم والحوار والع

 للتعليم داخل فصول محو الأمية، حيث أنه لا يهتم بمعرفة الخبرات السابقة للمتعلم 
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سة اولا يتفاعل معه بندية و الكبير  صت درا د، "الهام عبد الحميحترام؛ فقد أو

ية (1)م"2004 ية معلم محو الأم ته  بضرـــورة رعا كان به ورفع م ية وتدري الاجتماع

ـــادو  ـــطة وفي الاقتص ـــاعده على الإبداع في الأنش ية، وتوفير الأدوات العلمية التي تس

 .طريقة التدريس

ولعملية إعداد معلم محو الأمية أهداف يجب النظر إليها عند البدء، حتى 

"رأفت رضـــوان، يتم تحديد أنســـب الطرق والوســـائل لذلك، وقد ذكرت دراســـة 

أهداف تعليم من  اشـــتقاقهاأهداف إعداد معلم الكبار الأميين والتي تم  (2)م"2005

  -الكبار كالآتي:

 بأخلاقياتها . زاموالالتتزويد المعلم بخصائص المهنة  -1

ية  -2 ئل التعليم ــــا تدريس والوس ــــة أحدث طرق ال يب المعلم على ممارس تدر

 المستخدمة .
 تزويد المعلم بأهم خصائص ومشكلات الدارسين السيكولوجية والجماعية.  -3

 تعريف المعلم بالعلاقات بين مستوى تعليم الكبار وخطط التنمية الشاملة. -4

 حل المشكلات في تعليم الكبار.  وبأسلاستخدام تنمية قدرة المعلم على  -5

 تدريب معلم الكبار على القيادة العلمية الصحيحة. -6

تدريب معلم الكبار وإعداده بما يسمح له بالموازنة بين الحرية الفردية والضبط  -7

 . الاجتماعي

  

                                                                    

معهد  ، التربويةمجلة العلوم ،  رؤى مسححححححححححححححلقبلار لثرائر وأسححححححححححححححاليب لعلاي الياار إلهاي عبد الحميد فر ،  (1)
جامعر القاهرة ،   عدد خاص ام اسار مؤلمر لعلاي الياار ول مار المجلمع المحلي في ب الدراسات اللربوار

 .119 -113صص ، ي 2004بري" أديد   ، العدد الاا ي ، مثلع قرن ج
العالث  الساانوي  المؤلمر ، رؤار مسحححلقبلار بعداد معلي الياار في القرن الحادب والعشحححرين   رأفت رضحححوان، (2)

دار            ،  ي(2005بري" أ 24 -23في الفلرة من )  والعشااااااااارينالكبار في القرن الحادي  "معلم
 .75،  74ص ، ص الفكر العربي : دارالقاهرة، حجامعر عين شمس :الضاافر
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ع في المجتم بأدوارهمتمكين المعلم من مســــاعدة الدارســـين الكبار على القيام  -8

 مستقبلاً. 

تمكين المعلم من إدارة الفصــل والتعامل مع الدارســين الكبار بديمقراطية تقوم  -9

 الرأي.  واحترامعلى الحوار 

أن عملية إعداد معلم محو الأمية  (1)م"1997كما أكدت دراســـة "مولي علي، 

  تهدف إلى :

تعميش فهم المعلم لطبيعة عمله ومســـئولياته في مجال تعليم الكبار وتحســـين  -1

  هذا المجال.في اتجاهاته

تمكين المعلم من المهارات البحثية والمنهجية اللازمة لعمله وحثه للقيام ببحوث  -2

على مهارات الر،ية النقدية الجادة لعمله  تدريبيهنظرية وميدانية إلى جانب 

 وممارسته.
 تدريب المعلم نحو استمرار التعلم وتمكينه من مهارات التعلم الذاتي المستمر. -3

تبصــير المعلم بالمشــكلات التربوية والتعليمية الســائدة ووســائل حلها وتعريفه  -4

بدوره ومســـئولياته تجاهها وتدعيم معلومات المعلم التخصـــصـــية وتزويده 

 بكل جديد فيها. باستمرار

بار  عداد معلم الك يث برامج إ حد عدة مبررات لضرـــورة تطوير وت ناك  وه

ا منظمة اليونســكو ومنظمة الأمم المتحدة وتدريبه مثل تأكيد التقارير التي تصــدره

معدل الأمية في مصرـــ، والنظر إلى قضـــية الأمية على أنها  وارتفاععن خطورة الأمية 

وادر لم تنهض به ك تمثل عدة قضايا ومشكلات، "فمحو الأمية لن يكتب لها النجاح ما

 يمة، نتها العظمؤهلة ومدربة، تدريباً رفيعاً وعلى دراية تامة بأبعادها وأخلاقيات مه

  
                                                                    

 الالجاهاتلصحححححححححور مقلرح بعداد معلي محو الأمار ولعلاي الياار في ضحححححححححوء   ، موسحححححححححي علي الشحححححححححرقاوب  (1)
 .198، صي1997ي اير  ،28العدد  ، جامعر الم صورة، مجلة كلية التربية بالزقازيق،  الحديار
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ــها الآن وفي المســـتقبل؛ فينبغي إعادة  وإذا أريد لها أن تلبي مطالب عصرـ

أخذ في ت إستراتيجيةتخطيط برامج تدريب الكوادر العاملة فيه؛ وهذا يقتضي صياغة 

الحســـبان إحداث تكامل تنظيمي مســـتمر وشــــامل ومرن بين جناحي التدريب 

إطار رشيد بين المؤسسات والمنظمات المسئولة الأساسين ) قبل الخدمة وأثنائها ( في 

 . (1)عن تلك البرامج"

ضاً ندرة إعداد معلم تعليم الكبار في مصر، فواقع إعداد معلم  ومن المبررات أي

من  %6محو الأمية يشــير إلى تدني مســتوى جودته، حيث يبلغ معلمي محو الأمية 

يا أو كليات لتخريج معلمي ، ولا توجد معاهد ع(2)إجمالي معلمي التربية والتعليم ل

فإن هناك  لذلك  جاهمحو الأمية،  عداده  ات قوي لتمهين معلم محو الأمية؛ بمعنى إ

صلا؛ً  إعداداً مهنياً، فإذا كان كثير من العاملين في ميدان محو الأمية هم من المعلمين أ

يس، بيد رفإنه من الطبيعي أن يكونوا قد تلقوا إعداداً مهنياً قبل اشتغالهم بمهنة التد
ـــغار،  ـــياء أخرى تختلف عن معلم الص أن ميدان تعليم الكبار يتطلب من المعلم أش

 ومن هنا كان من الأهمية بمكان أن يعد المعلم المشـــتغل بمحو الأمية إعداداً خاصـــاً 

 . (3)داخل كليات التربية

لكن الواقع يشــير إلى وجود بعض الســلبيات في إعداد معلم محو الأمية أهمها 

ضحة المعالم، وضعف برامج إعداد  افتقار سفة وا نظم إعداد المعلم بشكل عام إلى فل

 معلم محو الأمية وتعليم الكبار بسبب قلة المتخصصين في محو الأمية وتعليم الكبار 

  

                                                                    

  .385، صمرجع سابق، معلي الياار واعداده لمجلمع المعرفر   محمد علي ثه الريان،   (1)
لجودة ا معاييرعائشححر عبد الفلاح م اورب،  لثوير م لومر محو الأمار ولعلاي الياار في مصححر في ضححوء  (2)

ن الكبار في الوطالمؤتمر السااااانوي الساااااابع لمركز تعليم الكبار" إدار  تعليم لصحححححححور مقلرح ،  :الشحححححححاملر
 .697حجامعر عين شمس، ص، الضاافر ي( ، دار2009مايو  5-3في الفلرة من )  ، العربي

 .138ص  ،ي2001عالي اليلب،  القاهرة:، الحديعة في تعليم الكبار الاتجاهاومحمد م ير مرسي،  (3)
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ضاً  سلبيات أي دم ع بالجامعات بما يحرم كلياتها من توافر الخبرة اللازمة، ومن ال

ــام لتخصــص تعليم ا ــعبة أو أقس لكبار بكليات التربية وذلك لإعداد معلمي وجود ش

 هذه 

قاهرة وعين  جامعة ال يا في  بالرغم من وجود دبلومات ودراســــات عل ئة،  الف

صة لتعليم  ص صة في برنامج التربية العملية المخ ص ساعات المخ شمس، وقلة عدد ال

شري(1)الكبار " ن، لذلك فقد أوصى مؤتمر " التعليم غير النظامي في القرن الحادي والع

على ضرورة النظر في فتح شــعب لتخريج معلمين متخصــصــين في محو الأمية وتعليم 

 .(2)الكبار وفي أنماط التعليم غير النظامي الأخرى

ولأهمية إعداد معلم محو الأمية داخل نطاق الجامعة فقد أوصـــت المؤتمرات 

لحصـــول ل العالمية والمحلية على أهمية توفير برامج تؤدي إلى نيل الدرجات العلمية

شمل برامج إعداد معلمي  على البكالوريوس والماجستير لمعلمي الكبار، وضرورة أن ت

الكبار دراســــة علم نفس الكبار وعلم النفس التعليمي وطرق وأســــاليب التعليم 

 منخفضـــة الاتصـــالالفعال لتقنيات وســـائل ســـتخدام والتعلم والتدريب على الا

التكاليف، فضـــلاً على تدريبهم على التكيف مع حاجات مختلف مجموعات الكبار 

 .(3)وأن يكونوا مدربين لأنفسهم

  

                                                                    

االاح ، المؤلمر السححححح وب ال والعشحححححريندب امسحححححلقبلار بعداد معلي الياار في القرن الح ررؤا  رأفت رضحححححوان،  (1)
مرجع سححححححححححححححابر، ،  ي(2005بري" أ 24-23في الفلرة من ) والعشححححححححححححححرين الياار في القرن الحادب   معلي
 .81ص

غير  التعليم "المؤتمر السنوي العاني عشر للجمعية المصرية للتربية المقارنة والإدار  التعليميةلوصاات   (2)
              القححححححاهر: ي( ،2004ي ححححححاير  25 – 24)في الفلرة من  النظااااامي في القرن الحااااادي والعشااااااااارين"

 .577، صي2004دار الفكر العربي ، 
الأمية وتعليم الكبار و  النظاميالتعليم غير  –التربية المستمر  والتعليم مدى الحيا  أحمد إسماعي" حجي،  (3)

 .116ص، ي2003القاهرة: دار الفكر العربي، وأجنبية، أصول نظرية وخبراو عربية 
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إلا أنه رغم حضـــور عدد كبير من الدول العربية بما فيهم مصرـــ والموافقة على 

شعبة متخصصة لتخريج معلم  التوصيات التي أكد عليها المؤتمرون، إلا أنه لا توجد 

 كبار داخل رحاب كليات التربية في مصر.ال

سة  ضرورة إعداد معلم محو  (1)م"2008"محمد جودة، لذلك فقد أوصت درا ب

ستوى الدرجة الجامعية الأولى  الأمية وتعليم الكبار داخل كليات التربية وذلك على م

ومســتوي الدراســات العليا، حيث عرضــت الدراســة عدد من المقررات التي يمكن أن 

ل الأربع سنوات الجامعية، منها طرق تدريس تعليم الكبار وفلسفة تعليم تدرس خلا

 ومقررات أخرى. الكبار والتدريب الميداني في تعليم الكبار

ن بهذا الجانب م الاهتماموترى الباحثة أن خطورة الأمية على المجتمع تحتم  

ـــاس الذي تقوم عليه؛ لذا يجب   الاهتمامقضـــية الأمية، فمعلم محو الأمية هو الأس

سس يقوم عليها هذا الإعداد، وقد قدمت  ضع أ ساتبإعداده وو أهم  (2)إحدى الدرا

  -الأسس التي يقوم عليها إعداد معلم محو الأمية كالآتي:

 ثة يها التكامل بحيث يشمل ثلا أن يكون الإعداد عملية تربوية شاملة يتحقش ف
أبعاد، بعد ثقافي عام تتوافر فيه للمعلم قاعدة ثقافية تعينه على فهم ثقافة 

ـــ ـــ يتوفر فيه قدر عال من  ـــها وأهدافها، وبعد تخص ـــائص مجتمعه وخص

التخصــيص في الفرع الذي يقوم بتدريســه، وبعد مهني حيث يكتســب المعلم 

ه من نقل معلوماته للدارسين والتعامل الأساليب والطرق والمهارات التي تمكن

 معهم بنجاح.

  

                                                                    

مكا ار ابف الملقدمرمحمد جودة اللهامي،  دراسحححححححححر لحليلار مقار ر بعداد معلي الياار في اعض الدوي  (1) ادة وا 
ي اير  (،3)، العدد (2)جامعر ق اة السحححححححواس، السححححححح ر  مجلة كلية التربية ببورساااااعيد،م ها في مصحححححححر ، 

 .49 ، 48ص ، ص ي2008
  .197ص، مرجع سابقموسى علي الشرقاوب ،  (2)
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  عداد لك أن إ بالتمهين، وذ بار  ية وتعليم الك عداد معلم محو الأم أن يرتبط إ

ــة للتعليم، وأن  ــاه العنــاصر المؤدي ــاي المعلم عن طريش التمهين يجمع في ثن

التمهين الحقيقي يفرض التعليم والممارســـة وبذلك تتحقش النظرية والتطبيش 

 الميداني لها في مجال محو الأمية وتعليم الكبار. 

 ــل الطالب إلى أن ي رتبط إعداد معلم محو الأمية بتفريد التعليم بمعنى أن يص
د تتنوع برامج الإعدا أنحد الكفاية وفقاً لقدراته واستعداداته ومن هنا يجب 

 وأساليبه تبعا لقدرات الأفراد .

  ية التي يتحقش من ئل والأجهزة والأدوات التعليم ــــا أن يتوافر للإعداد الوس

المعلم وطلابه وذلك لمواكبة التجديد التربوي وممارســـة بين  الاتصـــالخلالها 

 اســـتخداملأســــاليب التعليم المصـــغر والتعليم عن بعد وغيره مما يتطلب 

 الوسائل والأجهزة والأدوات التعليمية.

  يات التنمية طاً بعمل يث بحوالاجتماعية ية الاقتصــــادأن يكون الإعداد مرتب

بأحدث طرق ووســــائل الإنتاج يســـمح للطالب أن يكون على دراية كاملة 

الآلات الزراعية الحديثة والإرشـــاد الزراعي وغيرها من اســـتخدام والتنمية ك

 الأمور التي لها أثر فعال في تحقيش التنمية الشاملة للمجتمع. 

سس التي يجب أن يقوم عليها إعداد معلم محو  شمولية الأ ضح  سبش يت مما 

مفعلة على أرض الواقع وذلك بســـبب عدم الأمية داخل كليات التربية، ولكنها غير 
ري على نموذج نظ اســتنادهاوضــوح فلســفة كليات التربية في إعداد خريجيها، وعدم 

يقوم عليها  أنمحدد وواضـــح، يحدد على أســـاســـه الأســـاليب والنظم التي ينبغي 

 الإعداد.
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سة  شفت درا سبش فقد ك صطفى، وتأكيداً لما  سبب  (1)م"2005"هديل م أن ال

ــعب لمعلمي محو الأمية داخل أرض كليات التربية هو عدم  في عدم ــتنادوجود ش  اس

 تخصصات جديدة بكليات التربية بمصر إلى فلسفة واضحة، مع عدم وجود  استحداث

شعب لهذه التخصصات وغيرها من التخصصات التي  خطط مستقبلية لفتح 

ومعلمي محو يحتاجها المجتمع لخدمة خطط التنمية، مثل مدارس الفصــــل الواحد 

الأمية وتعليم الكبار؛ وهذا أدى إلى حرمان المجتمع من هذه التخصـــصــــات التي 

 يحتاجها بشدة.

من قراءة الواقع يتضح القصور في عملية إعداد معلم محو الأمية جامعيا؛ً مما 

 فاختلا أدى إلى عدم وجود معلم متخصـــص يقوم بالتدريس لهذه الفئة، بالرغم من 

حو ، وبسبب الحاجة الشديدة لمعلمين لموالاحتياجاتفي الخصائص  فئة الكبار الأميين

الأمية فقد تعددت مصـــادر إعداد وتدريب هذه الفئة، حتى أصـــبح المجتمع عاجزاً 

 عن الوصول إلى صيغة أو نمط واحد يلتقي عنده جميع معلمي الكبار الأميين.

لم أن تدريب مع م"2007"ســـعيد محمد، وهدى محمد، ولذا أكدت دراســـة 

ستهم للمحتوى التعليمي والثقافي غير  صوى؛ حيث تعد درا محو الأمية يعد ضرورة ق

سنى لهم  كافية؛ بل يجب إعداد دورات تدريبية مكثفة وبرامج موجهة للمعلمين؛ ليت

المهارات الضرورية خاصةً مهارات التعلم الذاتي وإدارة المناقشات، كما يجب  اكتساب

بحيث يكون من أكفأ العناصر في تخصـــصـــاتهم علمياً مراعاة الكفاءة في من يدربهم 

 وعملياً ممن يشهد لهم بالتميز العلمي من أساتذة الجامعات والخبراء والمتخصصين، 

  

                                                                    

كلار   ،ررسااالة ماجسااتيدراسححر لحليلار ،  :هدي" مصححثفى مصححثفى الخولي،  لثوير كلاات اللربار امصححر (1)
 .99ص، ي2005اللربار، جامعر حلوان، 
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وهذا يعني أن تدريب معلم محو الأمية وتعليم الكبار ضرورة قصـــوى لآداء 

سد ضاً ل نقص  ثغرات الأدوار المنوطة به وللمهام المتعلقة بطبيعة وأهداف عمله، وأي

، وهو أيضــــاً يؤدي لاكتســــاب خبرات جديدة، حيث (1)الكفاءة               في الأداء

ــافة إلى  ــعور بالرو الوظيفي، بالإض ــاعد الخبرة معلم محو الأمية على الش  رتفاعاتس

 .(2)الأجور والحوافز وظروف العمل الملائمة

سات بضرورة توسيع مساحة التنسيش بين الجامعة وقد أوصت كثير من ال درا

وفروع الهيئة العامة لمحو الأمية وتعليم الكبار، وذلك فيما يختص بتدريب معلمي 

محو الأمية، على أن يكون للجامعة الدور الرئيسيـــ في ذلك، وأيضــــا تعمل الكليات 

 طالبالمعنية على تخصــيص نســبة من درجات النشــاط وأعمال الســنة، تمنح لكل 

 .    (3)يسهم في مشروع التعاقد الحر الذي تنفذه الهيئة العامة لمحو الأمية 

ناســــب مع  تدريبية التي تت لدورات ال عاً من ا حيث تقوم الهيئة بتنفيذ أنوا

الفئات المســـتهدفة بما يضـــمن نجاح العملية التعليمية وتحقيش أهداف  احتياجات

كيز فيهــا على تعريف المتــدربين بطرق الحملــة القوميــة المراد تنفيــذهــا، ويتم التر 
التدريس المختلفة، وأســس تعليم الكبار، والخصــائص النفســية وتطبيقاتها؛ حيث أن 

 تعليم الكبار والتعامل معهم يختلف عن تعليم الصغار، كما أن بعض الدورات ركزت 

  

                                                                    

معلمي محو الأمية وتعليم الكبار  كفاياوتنمية ماي صحححححححححالح، إوهدى محمد  ،سحححححححححعيد محمد محمد السحححححححححعيد (1)
 . 8، صي2007، لو س: الم لمر العربار لللربار والاقافر والعلوي، برنامب تدريبي": بالوطن العربي

ئر ، هي"، مجلة التعليم للجميعأم" محسحححححححححوب محمد،  الرضحححححححححى الولافي لمعلمي محو الأمار ولعلاي الياار (2)
 . 33ص  ،القاهرة: دار الدفاع للصحافر وال شر، ي2004(، ي اير33ولعلاي الياار، العدد ) الأمارمحو 

ر الهيئر العام، مجلة التعليم للجميع،  دور الجامعر في محو الأمار ولعلاي الياار محمد حسححححححححن المرسححححححححي،  (3)
 للصحححححححححححححححافر وال شححححححححححححححر، القاهرة: دار الدفاع، ي 2003 وفمبر  ،( 32)العدد  ،لمحو الأمار ولعلاي الياار

 .57ص
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ــتخدمة فيه، كما  ــفة المنهج المطور وطرق التعليم المس لبرنامج ا اهتمعلي فلس

جادة با بار، وإ ية الك ئل التعليم ــــا لدروس والوس عداد ا ية وطرق إ قات العمل لتطبي

صورة إيجابية في  ساهم ب شطة الإضافية؛ التي ت شة وابتكار الأن ساليب الحوار والمناق أ

مهارات التعامل مع الدارسين لتحقيش الأهداف المحددة  واكتسابهرفع مستوى المعلم 

 .(1)لكل دارس

سة  ضحت درا صابر عبد المنعم ومحمد رفعت، وقد أو التنوع في  (2)م"2003"

طبيعة ب خاصــــةالتدريبية لمعلم محو الأمية، فهناك احتياجات تدريبية  الاحتياجات

صة بالإعداد والتخطيط وتقويم  العمل بمراكز محو الأمية، وحاجات تدريبية أخرى خا

ــبب تنوع هذه  ــين، وبس فإنه لا يمكن إنكار أهمية التدريب أثناء  الاحتياجاتالدارس

 : (3)المؤهلين وتنبع أهميته منأو غير  الخدمة سواء للمعلمين المؤهلين

المعلومات والمهارات والخبرات اللازمة لتأدية أعمالهم بصـــورة أكثر  إكســـابهم .1
 كفاءة. 

إتاحة الفرصــة للمتدربين لمناقشــة المشــكلات العملية التي تواجههم واقتراح  .2

 لحلول المناسبة.ا

  

                                                                    

 ،ي1999 مثحااع ملروبوي، :، القحاهرةمحو الأمية تعليم وتنميةالهيئحر العحامحر لمحو الأماحر ولعلاي الياحار، ( (1
 .41ص

وي المؤتمر السن،  الحاجات اللدريبار لمعلمي محو الأمار محمد رفعت حس ين، د، و صابر عبد الم عي محم (2)
 -24في الفلرة من ) رؤى وتوجهاو" -المعلوماتية  رتعليم الكبار في عصااااااااالمركز تعليم الكبار " الأول
 .420، 419صص ، : دار الضاافر(، جامعر عين شمسي 2003مارس  26

،  لقواي الدورات اللدريبار لمعلمي محو الأمار على ضوء حاجات الياار اللعلامار  أسامه محمود فرا  سيد، (3)
ر   عدد خاص ام اسار مؤلمر لعلاي الياا جامعر القاهرة، اسات اللربوار،، معهد الدر التربويةمجلة العلوم 

 .104-85ص ص،  ي2004ول مار المجلمع المحلي في مثلع قرن جديد ، العدد الاا ي، ابري" 



119 
 
 

لداخلية والخارجية للنظام التعليمي ورفع الروح  .3 ية النوعية ا تحســـين الكفا

لذات لديهم ، وذلك عن طريش تحقيش  المعنوية للمتدربين وتحســـين فكرة ا

بعض المتطلبات الوظيفية، كما أن التدريب أثناء الخدمة يعد خطوة لتحقيش 

 فلسفة تعليم الكبار.مبدأ التعليم مدى الحياة التي تنص عليه 

 هتمام أكبر عدد من المتدربين نحو محو الأمية وتعليم الكبار .اجذب  .4

كما يجب أن يعاد تعليم وتدريب معلم محو الأمية وتعليم الكبار  بطريقة  .5
ــبحوا قوة دافعة للتخلف بدلاً من  ــيبهم  القدم المعنوي؛ فيص دورية، لأ لا يص

 .(1)أن يكونوا قادة للتقدم

وبناء على ذلك فإن تأهيل المعلم من خلال دورة تدريبية يجب               ألا 

يعتبر عملية نهائية، بل تكون عملية متواصلة، حيث تظهر الممارسة العملية في أغلب 

سات جديدة  سلبيات في العملية التعليمية، وضرورة ترقيتها إلى ممار الأحيان بعض ال

 طلوب. أكثر فاعلية في تحقيش الهدف الم

أن البرنامج التدريبي الجيد المقدم لمعلمي  م"2004"أســــامه محمود، ويؤكد 

الكبار الأميين هو الذي يدرب على حل مشكلات المتعلم من واقع حياته، وأن حضور 

ية، كما أن  لذاتي للمتدربين في مجال محو الأم ية هي دعوة للتعلم ا تدريب لدورة ال ا

ية جب أن تربط بين النظر لدورة ي هذه  ا بار، ولكن  جال تعليم الك والتطبيش في م

الدورات قد يعتريها بعض نقاط الضـــعف مثل ضـــعف الشـــعور بحاجات المتدربين، 

الجيدة بين عناصر الإدارة المســئولة، كما أن كثيراً  الاتصــالوعدم اســتخدامها مهارات 

 هاية ن من المتدربين غير متخصصين في مجال تعليم الكبار، ولا يوجد تقويم فعال في

  

                                                                    

، ي2007، عمان: دار المسحححححححححححيرة ،  النظرية والتطبيق تعليم الكبار والتعليم المساااااااتمرعلي أحمد مدكور،  (1)
 .356ص
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بالتكرار في  ية تتصـــف  تدريب لدورات ال لك معظم ا ية، وكذ تدريب لدورة ال ا

 . (1)مضمونها وبعدها عن التجديد

بضرورة تحديث برامج إعداد  (2)م"2005"محمد علي، لهذا فقد أوصت دراسة 

وتدريب معلم الكبار قبل وأثناء الخدمة، حتى يتم التوصــــل إلى إعداد معلم لمحو 

الأمية وتعليم الكبار تتوافر لديه المعايير القومية والإقليمية والمســـتويات العالمية، 

 بالنسبة لكل من التعليم والتدريب؛ تحقيقاً للجودة الشاملة في إعداد وتدريب معلم

 الكبار. 

ولإعداد وتدريب معلم الأميين متطلبات يجب مراعاتها بغض النظر عن الجهة 

ا فيما يوضــحهالتي تقوم بالتدريب ويشــير رشــدي طعيمه إلى هذه المتطلبات حيث 

 :  (3)يأتي

  ،صادر التي يختار منها معلم الكبار صارتوحيد الم  ختيارالا ما أمكن على  والاقت
 من خريجي الجامعات والمعاهد. 

  ية وتعليم ظام التعليمي وموقع محو الأم فة الن بار بفلســـ تعريف معلم الك
الكبار منه وتدريبه على ترجمة هذه الفلســـفة إلى إجراءات عمل في برامج 

 محو الأمية وتعليم الكبار. 

  ــع الحالي لإعداد معلم الكبار في الإطار الكلي عداد لإ كما ينبغي النظر إلى الوض
 المعلم في مصر. 

  

                                                                    

ر على ضححوء حاجات الياار اللعلاما الأمارلقواي الدورات اللدريبار لمعلمي محو  أسححامر محمود فرا  سححيد ،  (1)
 .85، صمرجع سابق، 

، قمرجع ساااااب ،"رؤى مسحححححلقبلار - لثوير ولحديث برامج إعداد ولدريب معلي الياار  محمد علي  اصحححححر،  (2)
 .150 ،149صص 

كر دار الفالقاهرة:  ،معلمه إعداد -تدريس مهاراته -تخطيط برامجهتعليم الكبار  رشححححححححححححححدب أحمد ثعامه، (3)
 .98، ص ي1999 ،العربي
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  كل عليهم، فيخصص ل الملاحظةتنويع برامج التدريب في ضوء مواطن القصور

فئة برنامج معين يعالج شكلاً من أشكال الضعف التي يبدو علي أفرادها دون 

ثل في تنظيم م الابتكارافتراض ظواهر عامة للضـــعف، ويتطلب هذا بالطبع 

 هذه البرامج.

من قراءة واقع البرامج التدريبية التي تقدم لمعلمي الأميين يتضـــح أن نســـبة 

خريجي الجامعات والمعاهد المتقدمين للتدريب نسبة صغيرة، كما أن البرامج المقدمة 

لا تراعي المسـتويات المختلفة للمتدربين، فمثلاً لا تقدم الجهة المسـئولة عن التدريب 

جا خاص بخريجي ال تدريبي  قدم برنامج  هد يختلف عن البرنامج الم عا عات والم م

 للحاصلين علي الدبلومات بأنواعها، كما أن هذه البرامج تقدم على فترات متباعدة. 

المهنية للمعلمين في الوقت الحاضر والمتغيرات الجارية  الاحتياجاتوفي ضـــوء 

ة للمعلمين يفي العالم كله، وأهمية ملاحقتها والتفاعل معها، فقد تبوأت التنمية المهن

بصـــفة عامة ولمعلمي محو أمية الكبار بصـــفة خاصـــة مكانة عالية، وذلك لتطوير 

لذا تحددت أهداف التنمية المهنية لهم فيما قدرات ومهارات معلمي محو الأمية، 

 :(1)يلي

 معلمي محو الأمية مهارات التعامل مع التكنولوجيا الحديث. إكساب -1

 ومحلياً. وإقليمياً عالمياً  الإطلاع على الجديد في مجال التخصص -2

 تعرف النظريات التربوية والنفسية للكبار. -3

 تنمية قدرة معلمي محو الأمية وكفايتهم الأكاديمية والعلمية. -4

  

                                                                    

لمع في ضحوء لحداات مج الكبارسحامر محمود فرا  سحيد،  لصحور مقلرح للل مار المه ار لمعلمي محو أمار أ (1)
(، 12شحححححححححمس، العدد)، اصحححححححححدرها مركز لعلاي الياار بجامعر عين  فاق جديد  في تعليم الكبارالمعرفر ، 

 .31، صي2012يو يو 
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مســـــاعــدة معلمي محو الأميــة الجــدد على التكيف مع بيئــة الكبــار  -5

 التعليمية.

 تنميــة قــدرة معلمي محو الأميــة على التفكير الإبــداعي والمنظومي في -6

 عملية التدريس بما يتفش مع خصائص الكبار.

أنه يتعين النظر إلى برامج  (1)م"2005"حمدي الصـــباغ، لذلك تؤكد دراســــة 

ى، تبدأ عملية طويلة المد باعتبارهاالتنمية المهنية لمعلم محو الأمية وتعليم الكبار 

ه عداد خطط  نة، ويمكن إ مة وتنتهي حين يترك المعلم المه خد بل ال ه ذبالإعداد ق

البرامج على مستويات مختلفة ) قومي ومحلي ( ذات أهداف محددة مرتبطة بخطط 

ستند إلى حاجات المعلمين وإلى كفايات ومعايير  وبرامج محو الأمية وتعليم الكبار، وت

ــاركة في  ــهام المعلمين في المش ــع رليات لإس قومية لآداء المعلمين، ومن الضرــوري وض

 صياغة هذه البرامج .
معلم الكبار البارع يجب أن يكون على علم بنتائج البحوث الحالية كما أن   

المتعلقة بمحو الأمية وتعليم الكبار والنظريات الخاصــــة بالمجال، ومعرفة التطبيش 

 المرن لإستراتيجيات قائمة على البحوث وتحليل البيانات التعليمية. 

شاء مراكز المعلمين،  ضرورة إن سابقة ب سة ال صت الدرا وهي عبارة عن كما أو

بار  جالات تعليم الك يدة والخبرات حول م جد مات ال بالمعلو يد المعلمين  مراكز لتزو

وأســـاليب تطوير وتنمية رداء المعلمين في تخصـــصـــاتهم الأكاديمية، وإجراء دراســـة 

لدور  يات ا فا بار في الوطن العربي في ضـــوء ك يب معلمي الك تدر ية لبرامج  تقويم

 .  (2)المستقبلي لمعلمي الكبار

  

                                                                    

المؤتمر الساااااانوي العالث " معلم الكبار في ،  الل مار المه ار لمعلمي الياار  حمدب عبد العزيز الصحححححححححاا ، (1)
                     ي(، جحححححامعحححححر عين شححححححححححححححمس:2005أبريححححح"  24 – 23في الفلرة من ) ،القرن الحاااادي والعشااااااااارين"
  .247صلفكر العربي، دار الضاافر، القاهرة: دار ا

 .253ص،  المرجع السابقحمدب عبد العزيز الصاا  ، (2)
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ـــواء  ـــور في برامج التدريب المقدمة لمعلمي محو الأمية س وتتمثل أوجه القص

قبل أو أثناء الخدمة في عدم كفاءة بعض المتدربين، وتكليف أفراد يقومون بالتدريب 

لا عن كفاءة بقدر ما هو عن مراعاة لوضـــع وظيفي معين لهم، كما أن عقد برامج 

  في تكون قصيرة لا تكفي لإحداث تغييرالتدريب في فترات متباعدة وإذا عقدت فإنها 

ـــاً يغلب علي  ـــات المعلم؛ يؤدي إلى التقليل من فائدتها، أيض مفاهيم وممارس

يب دون النزول إلى  تدر طابع النظري المجرد؛ إذ تجري في مراكز ال لدورات ال هذه ا

 .(1)الميدان ودراسة بيئة الأمي ومعايشته في حياته وعمله

الكلي على طريقة الإلقاء والمحاضرة يفقد البرنامج  الاعتمادوترى الباحثة أن 

التدريبي التفاعل بين المدرب والمعلم، كما أن فاعلية الدورة التدريبية تتفاوت وفقاً 

بالإشراف عليها، ومن الأهمية بمكان أن يشـــمل البرنامج التدريبي  قائمين  باين ال لت

إلى تلافي بعضــــاً من أوجه جميع المعلمين الذين هم في حاجة إليه؛ لأن هذا يؤدي 

 القصور في البرنامج المقدم.

جه كثيراً من  بار يوا ية وتعليم الك حالي لمعلم محو الأم جد الواقع ال كذا ن ه

ــكلات التي تقلل من جودة هذا المكون الرئيس في العملية التعليمية، الأمر الذي  المش

ـــتوى جودته ـــاملة لرفع مس ـــتلزم ضرورة تطبيش معايير الجودة الش كد ، حيث تؤ يس

سة  شة عبد الفتاح، درا المعايير المطلوبة يجب إتباع أنه لتحقيش كافة  (2)م"2009"عائ

 الآليات الآتية :

  

                                                                    

                 ،، مرجع سااااااااااابقإعححداد معلمححه -لححدريس مهححارالححه -برامجححهلعلاي الياححار لخثاة  رشحححححححححححححححدب أحمححد ثعامححه، ((1
 .113، 112صص 

لجودة معايير ا ضححوءلثوير م لومر محو الأمار ولعلاي الياار في مصححر في  عائشححر عبد الفلاح م اورب،  (2)
 .699 ، 698ص صمرجع سابق، ،  الشاملر لصور مقلرح
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 معلمي محو الأمية وتعليم الكبار في ضوء الخصائص المطلوبة، بما يتفش  انتقاء
هاتمع  جا هذا  الات عاصرة ل ية الم عالم جاهال ية الات ظام محو الأم هداف ن ، وأ

 الكبار.وتعليم 

  إعداد معلم محو الأمية وتعليم الكبار وتدريبه أثناء الخدمة بهدف تنميته

ياً على المكونات الثلاثة الأســــاســـية وهي المكون الثقافي العام والمكون  مهن

 الأكاديمي )المهني( والمكون المهني )التربوي ( 

  ـــين رداء معلم محو الأمية وتعليم الكبار، وذلك من خلال تنظيم دو ت راتحس
 تدريبية دورية، وورش العمل والندوات والمحاضرات.

الإعداد و  الاختياربالنظر إلى النقاط السابقة يتضح أهمية المراحل الثلاث وهي 

لب الأمر  يث يتط يب، ح تدر لة دون  الاهتماموال عاً دون التركيز على مرح ها جمي ب

يار الاهتمامأخرى، ومن المؤكد أن  به باخت عداده وتدري جب أن يكون  المعلم وإ ي

قة دون النظر لأعداد الفصـــول  عايير دقي قاً لم ياره طب ية مســـتمرة، فيتم اخت عمل

المســتهدفة، وان تأهيل المعلم من خلال دورة تدريبية يجب            ألا يعتبر عملية 

سة العملية في أغلب الأحيان بعض  صلة؛ حيث تظهر الممار نهائية، ولكنها عملية متوا

سلبيات في العم سات جديدة أكثر فاعلية في ال لية التعليمية، وضرورة ترقيتها إلى ممار
 .(1)تحقيش الهدف المطلوب

حيث ترى الباحثة أن ضـــعف إعداد وتدريب المعلمين بمجال محو الأمية من 

أهم أســـباب فشـــل جهود محو الأمية ليس في مصرـــ وحدها بل              في جميع 

 الدول العربية؛ حيث لا يوجد معلم متفرغ لتعليم الكبار ومحو الأمية باستثناء في 

  

                                                                    

عبد الفلاح علي صحححالح علي الشحححريف،  المشحححروع القومي لمحو الأمار ومهارات لعلاي الياار ، مجلر اللعلاي  (1)
القححاهرة: دار الححدفححاع ، ي2003 وفمبر  ،( 32)العححدد  ،اححارالهيئححر العححامححر لمحو الأماححر ولعلاي الي للجماع،

 . 8، صللصحافر وال شر
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 ة في تقديمها لبرامج تدريبالمغرب. وتتفش مصرـــ مع كثير من الدول العربي

 لابتدائيةابالعمل في محو الأمية، أو قد تستعين بمعلم المرحلة  التحاقهمللمعلمين قبل 

 .(1)للعمل مساءً في فصول محو الأمية

ونظراً لأهمية إعداد كوادر متخصــصــة في محو الأمية وتعليم الكبار ولتعويض 

ضح في إعداد معلم محو الأمية وتعلي صور الوا م الكبار، تقوم الهيئة بعقد دورات الق

تدريبية للمعلمين الجدد العاملين في مجال محو الأمية، إلى جانب الدورات التنشيطية 

التي تعقدها الهيئة للمعلمين القدامى في هذا المجال، بالإضــــافة إلى برامج الفيديو 

ها مركز التطوير التكنولوجي ودعم  يذ ها وتنف خاذ اكونفرانس التي يتولى تخطيط ت

ية والتعليم، وهي برامج تنشـــيطية، ولكنها لا تفي بســــد فجوة  القرار بوزارة الترب

 الإعداد بين الواقع والمأمول في إطار متطلبات القرن الحادي والعشرين.

 وأ            عام على أن التفرغ النصفي للمدرس لا يمثل مستوي  اتفاقوهناك 
لدافعية الكافية لبذل الجهد الضروري، لذلك يملك ا كفاءة جيدة، وأن العديد منهم لا

فإنه من الضروري أن يحترف المعلم العمل في فصول محو الأمية وأن يزود بالتدريب 

سب والأجر الجيد، ففي الوقت الحالي  يعد العمل كمعلم لمحو الأمية  لا            المنا

أنه لا  (2)م"0820"أســامة محمود، مهنة ولا تقابل بأجر مناســب، فقد أكدت دراســة 

 يوجد رضا وظيفي عند معلمي محو أمية الكبار.

  

                                                                    

المؤتمر   ، في لعلاي الياحار العرباحرإبراهاي محمحد إبراهاي وآخرون،  وااقحر مرجعاحر للقواي اللجحارب والجهود  (1)
ية في مجال محو  بار " تقويم التجار  والجهود العرب عاني لمركز تعليم الك يم الأمية وتعلالسااااااااانوي ال

 . 46دار الضاافر، ص: جامعر عين شمس ،(ي 2004أبري"  14 -13في الفلرة من ) الكبار"
على  دراسحححححر حالر: ا الولافي لمعلمي الياار وعلاقله باعض المل يراتضحححححأسحححححامه محمود فرا ،  عوام" الر  (2)

في  ،في ضااااوء الجود " رالمؤتمر الساااانوي السااااادس"تطوير برامب ومناهب تعليم الكبامحافلر الجيزة ، 
 جامعر عين شمس: دار الضاافر. ،ي( 2008أبري" 16 -14)من الفلرة 
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المعلم التقليدي في قيادة حملات محو الأمية،  هو أحد  اســـتمراروالمؤكد أن  

الأســباب الرئيســية في فشــل تلك الجهود، كما أن تدريب معلم محو الأمية من خلال 

ـــس  ـــه، وتزويده بأس ـــابه الثقة في نفس برامج إثرائية من أجل تغيير اتجاهاته، وإكس

ة لمحو لخطوات المهمالتربية وطرائش التدريس بالإضــافة إلى التثقيف العام هي أحد ا

 . (1)الأمية

وتمثل الصــعوبات التي تواجه معلم محو الأمية حجر عثرة يمكن التغلب عليه، 

وهذه الصـــعوبات تتنوع بين صـــعوبات تتعلش بمهنة التدريس وشـــخصـــية المدرس، 

لدارســـين الكبار  عة ا هاتهموصـــعوبات تتعلش بطبي جا ية نحو التعلم،  وات الســـلب

ـــعوبات تتعلش بالعملية ـــية من حيث المنهج وص ـــين داخل  التدريس وتوزيع الدارس

 . (2)والزمان والمكان الملائمين والاختيارالفصول وطريقة التدريس وعملية التقويم 

اـفوأول صـــعوبة تواجه المعلم هي  الدارس الكبير وعدم إقباله بحماس  انصرــ
 ــ ـــية وراء تصرـ بار ف الكعلى عملية محو الأمية ، فإذا لم يفهم المدرس العوامل النفس

الأميين فلن يســـتطيع  أن ينجح في عملية تعليمهم ، وهذا ما أكدته دراســـة اللجنة 

معلم محو الأمية للقدرات والمهارات وعدم  افتقادالوطنية المصرـــية لليونســـكو من 

على  توفر النضـــج الكافي للإقناع وجذب الدارســـين، وإلقاء عبء جذب الدارســـين

سين فقط، وربط أجر المدرس سين، وعدم إيمان بعض هؤلاء المعلمين  المدر بعدد الدار

 .(3)محو الأمية بقضية

  

                                                                    

يع، ، القاهرة: دار فرحر لل شحححححر واللوز العولمة ومساااتقبل تعليم الكبار في الوطن العربيثلعت عبد الحميد،  (1)
 . 295 -288، ص ص ي2004

 .338ص، ي1994دار المثبوعات الجديدة،  ابسك درير:، جع في تعليم الكبارر الممحمد عمر الث وبي ،  ((2
  حالة دراسة"محو أمية الفتاه الريفية " ، للج ر الوث ار المصرير لليو سكو الاجلماعارإدارة اللربار والعلوي  (3)

 .28، صي2008لمت بدعي من الم لمر العربار لللربار والاقافر والعلوي ، أغسثس 
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نه عمل مؤقت ومجاز لعمل رخر،  له على أ ية ينظر إلى عم فمعلم محو الأم

ـــاليبها  ـــتديمة؛ لذلك فإن إثراء هذه المهنة وتحديث طرقها وأس وليس مهنة حياة مس

بالمستوى العلمي والفني والمادي للعاملين بها كفيل بجذب العناصر المؤهلة  والارتقاء

تأهيلاً عالياً إليها، كما أنه كفيل بجعلها مهنة محترمة لا تقل مكانة عن المهن الأخرى، 

فالمخرجات التعليمية ليســــت على درجة كافية من الكفاءة والفاعلية، وأن المتعلم 

قبل تخرجه فإن سرعة التغير تجعل خبرته عديمة  مهما اكتســـب من مهارات ومعارف

لم يحصل على دورات مستمرة لتجديد معارفه ومهاراته وأحياناً ليغير من  إذاالقيمة؛ 

 مهنته. 

فالهدف الرئيسيـــ للتعليم اليوم هو تزويد الأفراد بالتدريب متعدد الأوجه، 

ــطة الإبداعي ــية بالمعارف والمهارات اللازمة للأنش ــورة رئيس مع  ة؛ وذلك للتكيفوبص

 .(1)الحياة  وللتعلم مدىالاجتماعية التغيرات 

نة عالية لتطوير المهارات والمعارف للتنافس في  وبالتالي يأخذ التدريب مكا

القرن الحادي والعشرـــين، فالعمل كمعلم لمحو الأمية يحمل الفرد المســـئولية في كل 

ه القدرة لتعزيز الدارســـين مرة يخطو فيها إلى أحد الفصـــول؛ لذا يجب أن يكون لدي

نحو كامل إمكاناتهم، والقيام بذلك يعتمد على فعاليتة كمعلم فمن الضرـــوري أن 

 يستمر المعلم في صقل المهارات بكافة أنواعها. 

  

                                                                    

(1 )  Chan. S. , "Applications of Andragogy in Multi- Disciplined Teaching and 

Learning" , Journal of Adult Education, Mountain Plains, Adult Education 

Association, vol(39),N(2),2010 ,P 25. 
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وللإشراف على معلم محو الأمية دور هام في صقل هذه المهارات، حيث يقوم  

المشرــف بنقل خبراته ومهاراته إلى المعلم، من خلال الزيارات التي يقوم بها المشرــف 

 للمعلم داخل فصول محو الأمية. 

 خامساً: الإشراف على معلم محو الأمية:

فني يســــاعدهم على النمو في كل مجالات الحياة يحتاج العاملون إلى عون 

وتطوير عملهم؛ لتحقيش أهدافه، إلا أن هذا العون في مجالات  أدائهمالمهني وتحسين 

نظراً لحاجة العاملين فيه إلى عمليات محو الأمية وتعليم الكبار يبدو أكثر إلحاحا؛ً 

  المباشرة والمراقبة والتوجيه لأسباب عدة منها:

الأمية، فهي متغيرة ومتحركة مع ميول ورغبات المواقف التعليمية في مراكز محو  -1

 وقدرات الدارسين المتباينة.

المعلمون في مراكز محو الأمية، فهم فئات متعددة ومتباينة وحاجاتهم ماسة إلى  -2
 العون الفني المستمر.

ـــها تحتاج إلى  -3 ـــكلات التي تعترض الإمكانات القاصرة في مراكز محو الأمية، فالمش

 واجهتها.متابعة وجهود مستمرة لم

سية واجتماعية تحتاج  -4 صائص نف الأميون في مراكز محو الأمية، فهم يتميزون بخ

 لتطبيقات تربوية مناسبة

ية لحملات محو الأمية وحاجة المعلمين الاقتصـــادو والاجتماعية الأبعاد الثقافية  -5

إلى فهمها وترجمتها، لهذه الأســـباب تتأكد الحاجة إلى الإشراف الفني والتوجيه 

 يم في مراكز محو الأمية وتعليم الكبار.والتقو
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 مفهوم الإشراف الفني:

تعرف البـاحثـة الإشراف الفني على مراكز محز الأميـة بـأنـه الجهود الفنيـة 

التعاونية المخططة الهادفة إلى النهوض بعمليتي التعليم والتعلم من خلال عمليات 

الإشراف المتمثلة في المباشرة والمراقبة والتوجيه لتحقيش خدمة تعليمية أفضـل تسـتند 

لة خبرة من محص والاستفادة المشرف والمعلم، إلى التعاون في تحقيش هذه الجهود بين

ية لنمو  ية التعليم ناصر العمل ية، والنهوض بع ها إلى معلم مجو الأم ــف ونقل المشرـ

 الدارسين وتوجيه المعلمين.

ـــاف  ـــيد الأخطاء، واكتش وقد ركز الإشراف قديماً على البحث عن العيوب وتص

 اتجه ة والأنشطة التربوية، بينماالممارسات المخالفة للتعليمات داخل الفصول الدراسي

الإشراف حديثاً إلى المفهوم الديمقراطي المستند إلى العملية في بحث المشكلات وتوجيه 

، وإلى مســـاهمة الجميع وتعاونهم في تحســـين العملية التعليمية، في إطار من الأداء
ريش ن طالحرية والمبادأة، وإتاحة فرص النمو المهني للمعلمين، وتقدم الدارســـين ع

 التشجيع والتوجيه، ونقل الخبرة.

 وظائف الإشراف الفني:

ــف مركز محو الأمية، ويعين  يتولى مهام الإشراف الفني والإداري المباشر مشرـ

ــف لكل مركز لا تقل فصـــوله عن ثلاثة فصـــول، أما المراكز الأحادية أو  بمعدل مشرـ

 :(1)لىوتتنوع مهام المشرف إالثنائية فيكون مشرفها أحد معلميها، 

  

                                                                    

القاهرة:  محمد حسححححححححن الرشححححححححيدب، وصححححححححالح عبد العاثي أحمد، دلي" العم" في محو الأمار ولعلاي الياار، (1)
 .210، 209ي، ص ص 1992مثااع أيلوبر،
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 : التعاون مع المعلمين وذلك يعمل على: أولاً

  ية على به وبخطر الأم بار والإيمان  عة العمل في تعليم الك يد فهم طبي تأك
 الفرد والمجتمع.

  تعميش فهم أهــداف تعليم الكبــار وخطــة الحملات القوميــة لمحو الأميــة

 وفلسفتها.

  والأساليب.وضع الخطط المناسبة للعمل وتحديد البرامج والأنشطة 

 .فهم خصائص الكبار واكتساب القدرة على التعامل معهم 

 .فهم أساليب ووسائل التعليم، طرقه وأدواته ومهارات تطبيقه 

 .متابعة الخبرات المتميزة في مراكز مغايرة والاستفادة بمنجزاتها 
 : تنسيش جهود المعلمين والعاملين.ثانياً 

 ليمية.: المعاونة في تقويم العملية التعثالثاً 

عاً  مل بين راب تأكيد وتحقيش التكا غير النظامي               و  التعليميين: المعاونة في 

 النظامي.

 : المعاونة في توثيش العلاقة بين مراكز محو الأمية والبيئة ومؤسساتها التنموية. خامساً 

 وقد قسم نولز مهام المشرفين إلى عدة وظائف أهمها مساعدة الكبار المتعلمين 

طاق الموقف التعليمي،  بالتعليم في ن خاصــــة  جاتهم ال يا يد احت حد على ت

والتخطيط مع المتعلمين لمواصـــلة الخبرات لتحقيش التعلم المطلوب، واختيار أفضـــل 

الطرق والوســـائل التي تســـاعد على تحقيش النتائج المرغوبة من التعلم، ومســـاعدة 

 .(1)المتعلمين على قياس المخرجات التعليمية وتقويمها

  
                                                                    

دليل فتح أقسااااام ومساااااقاو لإعداد معلمي تعليم الكبار في  صححححححار، وأسححححححامر محمود فرا ،  محمدسححححححامي  (1)
ي، 2008، لو س: الم لمر العربار لللربار والاقافر والعلوي، مؤساااسااااو إعداد المعلمين في الوطن العربي

 .8ص 
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 :(1)كما قسمت هذه المهام إلى

مهام فنية، ومنها مســاعدة المعلمين فنياً للقيام بمهامهم التدريســية بما يناســب  -1

الكبار وخصـــائصـــهم، ومتابعة الأنشـــطة التعليمية داخل الفصـــول وخارجها، 

الوســـائل المعينة، والمشـــاركة في عمليات تقويم اســـتخدام والتوعية بحســـن 

 الدارسين.

ي -2 هام إدار مل في المركز، م عاون مع المعلمين في تنظيم وإدارة الع ها الت ة، ومن

يذ قرارات  بالمركز، وتنف عاملين  بإدارة العمل لل خاصــــة  عداد الســـجلات ال وإ

 المركزاســـتخدام وتوصـــيات الجهات التعليمية المختصـــة، والعمل على حســـن 

تابعة الم ومرافقه وتجهيزاته بما يحقش كفاءته، ومراجعة دفاتر الإعداد وســجلات

 الفنية والمالية والإدارية.

شركات والهيئات مقابل  -3 مهام مالية، ومنها ما يتعلش منها بالمبالغ المحصلة من ال
تعليم أمييها، وما يتعلش منها بالميزانية المخصـــصــــة للمركز، وما يتعلش منها 

بالغ  ها بم ما يتعلش من تدريس، و فآت الإشراف وال كا ها م طة ب بالغ المرتب بالم

 هيزات والمنصرف منها شهرياً.التج

 مقومات المشرف الفني:

 :(2)ينبغي أن يتوفر فيه

 مقوم علمي بمؤهل تربوي مناسب. -1

ــــة خبرة  -2 خاص تدريس والإدارة والإشراف والتقويم وب جالات ال مقوم خبرة في م

 القيادة الديمقراطية، وخبرة الإدارة وتنظيم العمل.

صية في مجالات العلاقات  -3 شخ صة الرغبة والإخلاص في مقومات  سانية وبخا الإن
العمل والإيمان به، والقدرة على تســـيير العمل وحل مشـــكلاته واتخاذ قراراته 

  المناسبة.

                                                                    

 .214، صمرجع سابقوصالح عبد العاثي أحمد، محمد حسن الرشيدب،  (1)
 .210، صسابقالمرجع ال(2)
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ولكن الملُاحظ ندرة إعداد مشرفي مراكز محو الأمية، والسبب في ذلك يعود إلى 

ات سسقلة مؤسسات إعداد وتدريب المشرفين، هذا بالإضافة إلى أن أغلب مناهج مؤ

إعداد وتدريب المشرفين غير متخصصة في مجال محو الأمية، فالعاملون في هذا المجال 

سفياً ومهنياً عن الأنماط التعليمية الأخرى،  صلاً لهذه المهنة التي تختلف فل لم يعدوا أ

فمعظم العاملون في هذا المجال من مشرفي التعليم العام، الذين يفتقدون المعلومات 

 برات والاتجاهات التي تمكنهم من تعليم الدارسين الكبار. والمهارات والخ

ية   لذين يتولون إدارة مراكز محو الأم فـون ا ـ وعلى أرض الواقع يكون المشرـ

وتنظيم العمل فيها، ومتابعة المعلمين والدارســـين وتســـيير شـــئونه المالية والإدارية، 

ـــبب إحجام مد يري المدارس عن معظم من يتولى هذه المهمة من الإداريين وذلك بس

تولي هذه المهمة لعدم جدواها وقلة عائدها المادي، وهذا لن يحقش الإدارة الجيدة  

 .لهذه المراكز، لعدم خبرة هؤلاء الإداريين بطبيعة هذه المهام
وترى الباحثة أن هناك قصـــوراً في الإشراف على فصـــول محو الأمية يرجع إلى 

فـين في ضـــعف الكفاءة المهنية لبعض مشرـــفي مراكز  محو الأمية، وتهاون بعض المشرــ

فـين في  ــعف الرغبة لدى بعض المشرـ ــيات والتوجهات، وض ــتتنفيذ التوص في  مرارالاس

العمل في محو الأمية، وقصور الدورات التدريبية وقلتها للمشرفين، وضعف العلاقات 

 الإنسانية بين العاملين وتنوع فئاتهم.   

الكبار ومحو الأمية في الدول العربية  لذلك فقد أكدت الخطة الوطنية لتعليم

على ضرورة تطوير القيادات والكوادر الفنية والإدارية العاملة في برامج محو الأمية، 

م" بضرــورة عقد برامج 2009ورفع كفايتها، كما أوصــت دراســة "حمدي عبد العزيز، 

 حو موورش تدريبية تتناول عمليات تخطيط وإدارة جمع المعلومات المتعلقة بخطط 
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الأمية، ودراســــة إمكانية تصـــميم حقائب أو أدلة تدريبية تتناول المعارف 

قة بخطط محو  يات تخطيط وإدارة جمع المعلومات المتعل فة لعمل هارات المختل والم

ـــاعدة مشرـــفي برامج محو الأمية ، لذلك ولأهمية هذه (1)الأمية وتحليلها، بهدف مس

لمحو الأمية بالإشراف على تدريب الموجهين على الكوادر الإشرافية تقوم الهيئة العامة 

 .(2)طرق ووسائل محو الأمية وتعليم الكبار

 الجانب الثاني: الدارس الأمي:

 أولاً: تعريف الأمي:

الأم أو الأمة، ومن لا يقرأ ولا يكتب، والعيي الجافي،  إلىالأمية لغوياً نســـبة 

، فالأمية هي عدم (3)الجهالةوالأمية مؤنث أمي وهي مصدر صناعي معناه الغفلة أو 

تي والالاجتماعية الفرد لأدوات قراءة العالم والمعارف والمهارات والممارســـات  امتلاك

، ويعرف "الأمي" (4)لرموز النظام الثقافي السائدستخدام تمكنه من الفهم والتعامل والا

، والأمي في (5)ودة"بأنه غير المتعلم ذو المعرفة               أو الخبرة أو الثقافة المحد

 التراث الإسلامي هو الشخص الذي لا يقرأ ولا يكتب. 

  

                                                                    

حمدب عبد العزيز الصححححححححححححححاا ،  إدارة جمع المعلومات الملعلقر بخثة محو الأمار: بر امج لدريبي مقلرح  (1)
المؤتمر الساااانوي السااااابع لمركز تعليم الكبار بجامعة عين شاااامس "إدار  لمشححححححرفي برامج محو الأمار ، 

               ي(، جححححححامعححححححر عين شححححححححححححححمس،2009مححححححايو  5 -3، في الفلرة من )الكبااااار في الوطن العربي"تعليم 
 .454دار الضاافر، ص

 .، المادة السااعرمرجع سابق( ، 8رقي )  ون االق (2)
المعجي الوسحححححححححححاة، مجمع الل ر العربار، أخرجه إبراهاي مصحححححححححححثفى، وآخرون، الجزء الأوي، القاهرة: مثاعر  (3)

 . 27ي، ص1960مصر، 
(4) Glynda. A. H., et. al, Multiple Literacies, Center of Education and Training for 

Employment, College of Education, The Ohio State University, 2005, P3.                                                                                    

 .17ص، مرجع سابقمحمد عمر الث وبي، أساساات لعلاي الياار،  (5)
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والكبير الأمي "هو نقيض الصــغير كموضــوع تربية وإعالة؛ وقد تجاوز طفولته 

ــارات القراءة   ــك مه ــه إلى تمل ــدرسي أو مجتمعي يصـــــل ب دون تعليم أسري وم

 . (1)والكتابة"

وتعرف الباحثة الكبير الأمي بأنه الشـــخص الذي لم يتلش التعليم الأســــاسي 

سئوليات الحياة ولا يملك مهارات  شغل في م صالوأن سية من قراءة وكتابة  الات سا الأ

 وحساب.

ولا يوجد تعريف للأمية مقبول طوال الوقت وفي كل مكان، ويميل الكُتاب في  

 ، فهناك الأمية الأبجدية (2) من لفظة أميةلفظ الأميات بدلاً إطلاقهذا الموضوع إلى 

ــارية، والمؤكد أنه من الخطأ  قصرــ الأمية على  والأمية الوظيفية والأمية الحض

الجهل بالقراءة والكتابة، ولكن القراءة والكتابة ســبيلاً لا يمكن إنكاره إلى إزالة الغفلة 

ــقطة الأدبية، و  ــعف الثقافة والس ــباب ض  باراعتمن ثم كان والجهالة وإلى تجنب أس

الأمي هو من لا يقرأ ولا يكتب لا من أجل القراءة والكتابة في حد ذاتها بل من أجل 

باب  لة ومن تجنب أســـ لة أو الجها لة للغف بة من إزا تا يه القراءة والك ما تؤدي إل

الســـقطة الأدبية، فمحو الأمية الأبجدية هو المدخل الأســــاسي لمحو الأمية بالمعنى 

 .(3)الشامل

ولابد من ذكر أن المحرك الرئيسيـــ للثورة كان من خلال شـــبكات التواصـــل 

 ، لنشر المعلومات والمعرفة الرئيسيومازالت وسوف تظل هذه الآلة الباب الاجتماعي 

  

                                                                    

د الدراسحححات ، معه مجلة العلوم التربوبة محمود قمبر،  مل يرات في قضحححااا لعلاي الياار لحلي" مفاهامي  ، (1)
اللربوار ،جامعر القاهرة،   عدد خاص ام اسححححححححححححححار مؤلمر لعلاي الياار ول مار المجلمع المحلي في مثلع 

 . 268ص ،ي2004بري" أقرن جديد   ، العدد الاا ي، 
(2)  Fordham. P., et. al, Adult Literacy: A hand book for Development Workers, 

UK: Voluntary Service Overseas, 1995, P8. 

 .140ص، ي1998، القاهرة: دار الفكر العربي، التربية ومشكيو المجتمععبد ال  ي عبود،  (3)
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والتواصل بين الملايين، ونشر الدعوات والمذاهب والآراء وهي بالأساس كما هو 

 .(1)بالنسبة للأمي الاستعمالمعروف غير ممكنة 

فمحو الأمية الأبجدية ليس هدف في حد ذاته إنما هو مجرد وســيلة إلى هدف 

رخر أبعد؛ وهو محو الأمية سواء كانت هذه الأمية أيديولوجية أو علمية أو حضارية 

أو مهنية، وذلك على أســاس أنه في هذا العصرــ الذي نعيشــه يصــعب محو الأمية في 

 جانب بدون محو الأمية الأبجدية.

"محمد مصـــطفي، وخطورة الأمية الأبجدية فقد أوصـــت دراســـة ولأهمية 

 بأن يتم إعادة تعريف محو الأمية في التشريع بحيث يقتصر مفهوم محو  (2)"م2012

ستوى الإجادة  الأمية على تعليم الأميين القراءة والكتابة والحساب للوصول لم

وفقاً لمعايير تضــعها هيئة محو الأمية وتعليم الكبار، وهو ما يعادل مســتوى الصــف 

في التعليم النظامي، ثم إضـــافة حلقة تكميلية تســـمح بوصـــول من  الابتدائيالثالث 

لتعليم إلى مســـتوى نهاية مرحلة التعليم محيت أميتهم من الراغبين في اســـتكمال ا

     الأساسي وذلك لمن يرغب في مواصلة التعليم والعودة لمقاعد الدراسة.

ية هي إعطاء الفرد  فإن محو الأم بار  ية جزء من تعليم الك وبما أن محو الأم

 والمهني لمواجهة التغيرات والاجتماعي قدراً من التعليم لرفع مستواه الثقافي 

  

                                                                    

 . 254، صي2011، القاهرة: عالي اليلب ،  العور  والتعليمسماعي" علي، إسعيد  (1) 
محمد مصححححححثفي عبد اللثيف،  رؤار مسححححححلقبلار لدور الهيئر العامر للعلاي الياار امصححححححر في ضححححححوء الل مار  (2)

بجامعة عين شاااامس "تعليم الكبار  ملخص المؤتمر الساااانوي العاشاااار لمركز تعليم  الكبارالمسحححححلدامر ، 
ر عين شحححححمس: ( جامعي2012بري" أ 23 -21، في الفلرة من )والتنمية المساااتدامة  في الوطن العربي"

 .  65ص دار الضاافر،
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المتطورة للمجتمع، وإتاحة الفرصـــة أمامه لمواصـــلة التعليم في  ياجاتوالاحت

 .(1)مراحله المختلفة

واستناداً لهذا التعريف فإن الأمي ينبغي أن يصل إلى المستوى الحضاري الذي 

ستوى حياته ثقافياً  لامتلاكيؤهله  سائل تطوير مهنته ورفع م صادياو  واجتماعياو  اقت

مه من معارف وقيم  ســـتثماروالممارســــة حقوق المواطنة،  ما تعل هاتكل  جا  وات

 ومهارات في تنمية شخصيته وتحسين أساليب حياته حتى يساهم في عملية التنمية .

ومن المنطلقات الهامة التي تحدد هذا الجانب من قضية محو الأمية القانون   

ــنة  8رقم  ــود بالدارس في نص 1991لس ــأن محو الأمية وتعليم الكبار، فالمقص م في ش

 من الابتدائيةالقانون هو الأمي الذي يراد له الوصـــول إلى مســـتوى نهاية الحلقة 

مره بين الرابعة عشرة والخامسة والثلاثين التعليم الأساسي، وهو كل مواطن يتراوح ع

من  دائيةالابتوغير مقيد بأي مدرســة، ولم يصــل في تعليمه إلى مســتوى نهاية الحلقة 

 .(2)التعليم الأساسي

  

                                                                    

اقافار   -ماضحححي المصحححرب،  المشحححاي" المجلمعار اللي لعا ي م ها المرأة العربار الأمار مقار ر سحححوسحححيو  ايلر (1)
بري" أ 17 – 15في الفلرة من )  ،"محو أمية المرأ  العربية مشااااااكيو وحلول" المؤتمر الساااااانوي الرابع

 . 735، ص ي2007القاهرة: دار الفكر العربي،  افر،(، جامعر عين شمس: دار الضا ي2006
 . مرجع سابق،  الاالار المادةي، 1991لس ر  (8القا ون )( (2
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كما أن القانون لم يغفل المصابين بمرض أو عاهة، فقد حدد أنه           لا يسري 

نعه من مباشرة الدراســة دون إخلال هذا الإلزام على المصــاب بمرض بدني أو عقلي تم

بإمكان تنظيم دراسات للتربية الخاصة لهؤلاء المواطنين ويصدر بتحديد هذه الأمراض 

 .(1)والعاهات قرار من وزير التعليم بناء على ما تقرره السلطة الطبية المختصة

وهذا التعريف يرتبط بالمبدأ الرابع من مبادئ الســياســات التعليمية وهي أن 

ــ ــابل كل طفل على حد أدنى من التعليم؛ يمكنه من يحص ــية  اكتس ــاس المهارات الأس

، ولمــدة لا تقــل عن ثمــاني ســـنوات، ولكن كثير من التقــارير الاجتماعيللتعــامــل 

شير إلى أن التعليم الأساسي الذي يحصل عليه التلميذ في نهاية  سات التربوية ت والدرا

جتماعي الا المهارات الأساسية للتعامل  تساباكمرحلة هذا التعليم، لا يمكنه تماماً من 

يب الحياة  ــــال جددة وأس له المعرفة المت لذي تمث في مجتمع سريع التغير والتطور، وا

 . (2)المتقدمة
وهذا يظهر الخلل في سياسة التعليم الأساسي، الذي يشبه نفس الخلل الموجود 

ن كما حددها القانو  –الكبار في محو الأمية وتعليم الكبار، والمؤكد أن أهداف تعليم 

لن تكون قادرة على إعداد الأفراد ومساعدتهم على مواكبة المتغيرات العصرية، وما   –

تفرضـــة على المجتمعات الإنســـانية من مســـتجدات، كما أنها غير كافية وحدها على 

فة  كه للمعر قدر امتلا عايش مع المجتمع ب عاً والت ياة م مل والح ئة الأفراد للع تهي

، فمحو الأمية كما يعرفها فريري هي الوعي والقدرة على (3)ة وغزارة معلوماتهوحداث

  .(4)التأثير في المجتمع

                                                                    

 المادة الاا ار،.  ،المرجع السابق (1)
امعر ج اللربار:، كلار مجلة التربية،  لأملات في سححححححححااسححححححححر اللعلاي في مصححححححححر محمد سححححححححيف الدين فهمي،  (2)

 .11ص، ي1993،  (30)العدد الأزهر، 
عائشر عبد الفلاح م اورب ،  لثوير م لومر محو الأمار ولعلاي الياار في مصر في ضوء معايير الجودة  (3)

 .667، صمرجع سابقمقلرح  ،   لصورالشاملر 
) 4 ) Kristen. H. P., "what is Literacy? A critical over view of Socio Cultural 

Perspectives", Journal of language & Literacy Education, vol (8), N (1), 

spring 2012, P53. 
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ــغار، ذلك لأن  ــلة بين أهمية كل من تعليم الكبار وتعليم الص ولا يمكن المفاض

له،  قد بلغ من العمر أرز كان الكبير  عدل التربوي يفرض على المجتمع، حتى ولو  ال

واشتعل الرأس شيباً، ألا يحرم من فرصة للتعليم يستنير فيها عقله ووهن العظم منه، 

ستم احتمالاتوتتفتح رفاق المعرفة أمامه، مهما تدنت درجة هذا  أو ذاك بحكم  رار ا

الحياة، تماما كما نخضـــع لحكم العدل والرحمة عندما لا يوجد فرصــــة أمام مريض 

 يســتطيع الطبيب أن يقصرــ فيمحكوم عليه بالموت على وجه التقريب، ومع ذلك، لا 

صحة المعرفية " أمراً  ست "ال ستمتع بما بقي له من العمر، أفلي تزويده بما يمكنه أن ي

 .(1)لا يقل عن الصحة البدنية أهمية وضرورة 

 ثانياً: تصنيف الدارسين الأميين:

ــكلة أمراً مهما؛ً وذلك للكشــف عن  ــة التطور التاريخي لأي مش كما تعد دراس

ا؛ فإن العرض الإحصــائي يوضــح حجم المشــكلة، ومن ثم بيان خطورتها، عوامل تكونه

أعداد الأميين لعدة أنه لابد من دراســــة  (2)م"2007"نجيب محمد،تؤكد دراســــة و 

 أسباب منها:

ــة من الناحية  -1 ــل إليه تطور النظام التعليمي، وخاص ــتوى الذي وص معرفة المس

 أهدافها. الكيفية، والمدى الذي وصلت إليه الدولة في تحقيش

ضع  -2 ضر وو سبب أمية الذكور والإناث في الريف والح شخيص الواقع ومعرفة  ت

 المعالجات المناسبة.

معرفة مســتوى قدرة النظام التعليمي عى تخريج أكبر عدد من التلاميذ قياســاً  -3
  بالملتحقين به.

                                                                    

، م الكبارمجلة  فاق جديد  في تعليسعيد إسماعي" علي ، العدي اللربوب بين لعلاي الص ار ولعلاي الياار، (1) 
 .37،  صي2004جامعر عين شمس ، العدد الاا ي، بمركز لعلاي الياار 

-ي1990ن  جيب محمد عبد الله سححححححححححيف،  دراسححححححححححر إحصححححححححححائار ل مار ولعلاي الياار في الامن في الفلرة م (2)
 "ارتعليم الكب "اقتصادياوالمؤتمر السنوي الخامس لمركز تعليم الكبار بجامعة عين شمس،  ، ي2005

 .499دار الضاافر ، ص :جامعر عين شمس، (ي2007ابري"  23 – 21في الفلرة من ) 
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صف  -4 شكلة في أي مرحلة وفي أي  سة وتحديد بداية الم ستمرار في المدر تقويم با

  فوف بدأت.من الص

صائيات التي يقوم بها  سب الأميين طبقاً للإح ضح الجدول التالي أعداد ون ويو

الجهاز المركزي للتعبئة العامة والإحصـــاء، وهو الجهاز الرســـمي المســـئول عن إجراء 

 الإحصائيات الرسمية.

 

 (1جدول رقم )

 .(1)م2014م وحتى عام 1986أعداد ونسب الأميين منذ عام 

 الأميينأعداد  السنة
نسبة الأميين إلى عدد 

 سنوات فأكثر(10السكان)

1986 34736842 9‚49% 

1996 44786865 4‚39% 

2006 17023517 1‚30% 

2004(2) 12438082 7‚27% 

2014(3) 14517739 7‚21% 

من الجدول السابش يتضح النقص في نسب الأميين بمرور السنوات، ولكن مع 

 زيادة أعداد السكان يلاحظ الزيادة في الأعداد المطلقة للأميين، وهذا يؤكد ضرورة عدم 

  

                                                                    

 . 52، صي2013، سبلمبر الكتا  الإحصاوي السنوي الجهاز المركزب لللعبئر العامر وابحصاء،   (1)
، الهيئر العامر لمحو الأمار ولعلاي الياار، العدد مجلة التعليم للجميعهااي محمد علي،  الأرقاي للحدث ،  (2)

   . 26ي، ص2004ي اير  ،(33)
كان والأميين  القرار، الخححا ودعي  الهيئححر العححامححر لمحو الأماححر ولعلاي الياححار، مركز المعلومححات (3) عدد السااااااااا

 . ي1/7/2014فأكعر حتى  10ونسبهم في الفوة العمرية 
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على النسب المئوية فقط، لأنها لا تعطي صور حقيقية عن الواقع، لذا  الاعتماد

 يجب 

 على الأعداد الرقمية للأميين من أجل دراسة الواقع. الاعتماد

ة محو ئكما يوضح الجدول أيضاً التناقض بين الأعداد والنسب التي تعلنها هي 

الأمية والأعداد والنســـب التي يعلنها الجهاز المركزي للتعبئة العامة والإحصـــاء، فقد 

علن الجهاز المركزي ، في حين أ %27‚7م هي2004أعلنت الهيئة أن نســـبة الأميين عام 

فمعنى ذلك أن نسبة عدد الأميين في زيادة  %30‚1م هي 2006أن نسبة الأميين عام 

، وهذا يدل على الجهود %21‚7م إلى2014وليس العكس، ثم نقصــت النســبة في عام 

المبذولة لمحاولة وقف تدفش أعداد جديدة من الأميين، مثل الجهود التي تبذلها وزار 

ــتيعابم لزيادة نســبة التربية والتعلي م / 2012للعام  %91‚3والتي وصــلت إلى  الاس

 . (1)م2013

م طبقاً لبيان الهيئة 2014كما أن النقص الملاحظ في أعداد ونسب الأميين لعام 

أو على عدم دقة             العامة لمحو الأمية قد يدل على ما تبذله الهيئة من جهود، 

" من عدم توفر م2013"مصـــطفى رجب، د عليه وهذا ما أكالإحصـــائيات المتوفرة، 

مر  ع ل ل ــاً  بق ط هم  ت ــا يع توز يون، و م هم الأ من  تحــدد  ــة  يق ق إحصـــــاءات د

، فقد بينت (2)يالاقتصـــادالزمني/النوع/مناطش الإقامة/نوع العمل/طبيعة النشـــاط 

سة  صة  (3)"م2014"هدى أحمد، درا سب الخا الأسباب وراء التناقض بين الأعداد والن

  ما يلي:بالأميين إلى 

                                                                    

، البا  الخامس المؤشاااااااراو م 2013/  م2012، كتا  الإحصااااااااء السااااااانوي للعام وزارة اللربار واللعلاي (1)
ريم لا /pdf5/pdf/ch.012013http://services.moe.gov.eg/books  ، ملاح على  التعليمية

 ي.3/5/2013الدخوي الجمعر 
 . 169، صمرجع سابقمصثفى رجب،  محو الأمار في مصر: الحلي المسلحي" ،  (2)
 الاقلصحححححححاد، كلار رساااااالة ماجساااااتيرهدى أحمد محمد،   مو   مقلرح للوزيع أماين فصحححححححوي محو الأمار ،  (3)

 .8،9، ص صي2014والعلوي السااسار، 

http://services.moe.gov.eg/books/012013/pdf/ch.5pdf
http://services.moe.gov.eg/books/012013/pdf/ch.5pdf
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الزيادة المطردة في أعداد السكان والإضافات السنوية إلى الأميين أكبر من  -1

 السنوي في أعداد الأميين. الانخفاض

 نسبة الأمية بين الإناث مرتفعة. -2

سنة )                الطرق المستخدمة لتقدير أعداد الأميين في غير سنوات التعداد -3

م( غير صحيحة بسبب عدم وجود رليات مستقلة لضمان 1996واحدة بعد عام 

 التحقش من البيانات.  

وعند تصــنيف الأميين إلى فئات، يلاحظ أن الأدبيات التربوية قامت بتقســيم 

  :(1)الدارسين داخل فصول محو الأمية إلى الفئات التالية

الذين نالوا قسطاً من التعليم، ولم يستكملوا الحلقة الأولى من التعليم الأساسي  -1

 تعليمهم وتدريبهم.  استكمالويرغبون في 

لذين حالت الظروف بينهم وبين  -2 بأي مدرســــة،  الالتحاقفئة كاملي الأمية ا
 ومعظمهم من النساء. 

ـــات، حيث تلتزم هذه الج -3 ـــس ـــالح والمؤس هات بمحو العاملون بالوزارات والمص

 أميتهم، وعدم تعيين أميين جدد بها .

ــة  -4 ــذين يعملون في مجــالات أخرى, والأعمال الحرة، وفي المجــالات الزراعي ال

والتجارية والقطاع الخاص وغيرهم من المجالات الأخرى، ويتم محو أميتهم من 

خلال البرامج التي تقدمها هذه الجهات مثل القوات المسلحة والشرطة ووزارات 

فة وغيرها، مع الاجتماعية ليم والشـــئون التع قا عة والث عاملة والزرا والقوى ال

مراعاة إعطاء أولوية لمحو أمية الإناث، ومن حيث الســـن فهناك الصـــبية دون 

ســـن العمل، والشـــباب الذين في ســـن التجنيد ولم يلتحقوا بالتعليم، وهناك 

 الأميون من العمال وربات البيوت.

  

                                                                    

والمحرومين من التعليم  المتساااااااااربيندراسااااااااااة مساااااااااحية لأنظمة تعليم وتدري   عبد الله محمد بيومي،  (1)
 .94، صي1992والل مار، ، المركز القومي للاحوث اللربوار  الأساسي
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والملاحظ أن هذا التصــنيف لا توجد له إحصــائيات رســمية، أما عن تصــنيف 

الهيئة العامة لمحو الأمية والجهاز المركزي للتعبئة العامة والإحصاء فهو تصنيف طبقاً 

صنيف هام لا  سمية، كما أنه ت صنيف له إحصائيات ر للنوع )ذكور وإناث(، وهذا الت

 على الأميات يظهر على المجتمع بأسره. لما للأمية من تأثير خطير  إغفالهيمكن 

فاللأمية الهجائية تداعيات خطيرة على المرأة المصرـــية؛ حيث تجعل الآخرين 

يتحكمون في حياتها، كما تضــطرها إلى مســايرة الأوضــاع الخاطئة، فتفشــل في تحليل 

ـــباب بمســـبباتها الحقيقية، كما تجعلها تعاني من الأمية الدينية،  القضـــايا لربط الأس

شكلات التي تحدث نتيجة عدم  ساع امتلاكهابالإضافة إلى الم سيات التي ت سا دها للأ

 .(1)وراء تيارات ثقافية غير معلومة الهوية  والانجرافعلى فهم ما يحدث حولها 

المؤتمر الدولي الخامس الذي عقد بهامبورج  اتخذولأهمية محو أمية المرأة فقد 

ــاواة بين الجنســين  والعدالة بينهما، وتمكين النســاء وإتاحة ضــمن محاوره محور المس
، وبرامج محو الأمية تمثل جانباً واحداً من برامج تعليم (2)فرص تعليم الكبار للجميع

الكبار والتي من خلالها تستطيع المرأة أن تقضي على أميتها وتواصل تعليمها وتساهم 

 .(3)مع بقية المجتمع في تنمية مجتمعها

  

                                                                    

 رابعالمؤتمر الساانوي القضحححار محو أمار المرأة المصحححرير لداعاالها وللماحات لحلها ،  ،إبراهايمجدب عزيز  (1)
 15في الفلرة من ) "محو أمية المرأ  العربية مشااكيو وحلول"، لمركز تعليم الكبار بجامعة عين شاامس

 ص ص،ي2007القاهرة: دار الفكر العربي، اافر، دار الض :( ، جامعر عين شمسي2006بري" أ 17 –
618،619 . 

، مجلة التعليم للجميعسححححح وات اعد هامبور  ، 6: سحححححعيد عبد الجواد،  المؤلمر الدولي للقياي م لصحححححف العقد (2)
دار الدفاع للصحححححححححححححافر  القاهرة: ،ي2003 وفمبر  ،( 32)، العدد الهيئر العامر لمحو الأمار ولعلاي الياار

  .15ص، رشوال 
جلة كلية مدور برامج لعلاي الياار في للبار حاجات المرأة العربار الراشححححححححححدة ،  براهاي السححححححححححعادات،  إخلي"  (3) 

  .44، صي1995، ي اير  (22)العدد ، التربية بالزقازيق
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وإجمالي  %22‚14بنسبة  6‚549518فقد وصل إجمالي عدد الأميين من الذكور 

مليون  72‚82، في حين يبلغ عدد السكان %37‚26بنسبة  10‚475999 أعداد الأميات

ــمة )داخل الجمهورية ( طبقاً لتعداد  ــادرة من (1)2006نس ــاءات الص ــير الإحص . وتش

، بين نسبة أمية الإناث وأمية الذكورمعهد الإحصاءات/ اليونسكو إلى التفاوت الشديد 

أي أنها تمثل  %26بينما تصل بين الذكور إلى  %43‚3إلى  2015حيث أنها ستصل عام 

( إلى نســب الأميين حســب النوع، وذلك 2لذا يشــير الجدول رقم )؛ (2)حوالي الضــعف

على مســـتوى المحافظات، طبقاً لإحصــــائيات كل من الجهاز المركزي للتعبئة العامة 

 والإحصاء، والهيئة العامة لمحو الأمية وتعليم الكبار.

 (2جدول رقم)

 .(3)نسب الأميين طبقاً للنوع بمحافظات جمهورية مصر العربية

 2006 2014(4)   2006 2014 

المحافظا

 ت 

ذكو

 ر

ذكو  إناث

 ر

إن

 اث 

الجيز 

 ة 

15.

7 

23.

9 

17.

1 

4‚2

8 

.15 القاهرة 

5 

23.

2 

 ‚11 5‚1

5 

بني  

 سويف

29.2 52.2 14.7 5‚32 

الإسكند

 رية

15.

6 

23.

5 

13.

2 

8‚2

1 

 36‚5 21.3 50.1 32.3 الفيوم 

  

                                                                    

نشأو مايو والمداد العام للسكان والإسكان عالنتاوب النهاوية للت الجهاز المركزب لللعبئر العامر وابحصاء، (1)
 .  29، صم2008

مجلة ،  رالألفاحر الاحالاح إشححححححححححححححراقحهمحان مع ر القرائاحر في الوثن العربي بين الوفرة والح براهاي، إبراهاي محمحد إ (2)
 .27، صي2004 ،( 2)العدد ، معهد الدراسات اللربوار، جامعر القاهرة، العلوم التربوية

 .56-53ص ص، مرجع سابق( الجهاز المركزب لللعبئر العامر وابحصاء، اليلاب ابحصائي الس وب، 3)
 .مرجع سابق ،القرار الخا ودعي  الهيئر العامر لمحو الأمار ولعلاي الياار، مركز المعلومات (4)
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بورسعي

 د 

13.

4 

19.

5 

6.0 8‚1

5 

 21‚8 14.1 52.9 30.1 المنيا 

.12 السويس

7 

21.

7 

6.4 3‚1

7 

 38‚5 22.3 49 29.4 أسيوط 

.20 دمياط

8 

24.

1 

13.

6 

8‚1

7 

 36 19‚1 50 27.2 سوهاج 

.22 الدقهلية

2 

33.

8 

14.

3 

7‚2

6 

 33‚6 19‚6 45.4 24.1 قنا 

.25 الشرقية

1 

39.

6 

17.

7 

 17‚5 10‚2 30.3 15.8 أسوان  31

القليوب
 ية

20.
9 

34.
6 

15.
4 

4‚2
8 

 21‚9 7‚7 35.8 20.1 الأقصر 

كفر 

 الشيخ

26.

1 

42.

7 

17.

8 

9‚3

4 

البحر  

 الأحمر

9.1 18.7 5‚4 2‚10 

.18 الغربية

3 

33.

6 

11.

7 

9‚2

7 

الوادي  

 الجديد

12.3 24.4 3‚3 1‚16 

.19 المنوفية 

4 

36.

1 

9.4 5‚2

6 

 36‚9 10‚8 48.9 22.8 مطروح 

.45 28 البحيرة 

8 

17.

5 

1‚3

7 

شمال  

 سيناء

15.2 34 9‚4 22 

الإسماع

 يلية

16.

8 

29 7.0 9‚1

2 

جنوب  

 سيناء

8.1 19.4 3 2‚17 

 28‚5 15 37.3 22.3 الإجمالي      
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الأمية مرتفعة في جميع محافظات من الجدول الســــابش يتضـــح أن نســـبة 

الجمهورية، ولكن تعد محافظات الفيوم والمنيا وبني ســـويف على الترتيب من أعلى 

، تليها محافظة %39المحافظات في أعداد الأميين، وتأتي محافظة أســـيوط بنســـبة 

، ثم محافظات % 36‚6, كما تلتها محافظة البحيرة بنســـبة %38‚5ســـوهاج بنســـبة 

 فر الشيخ والشرقية.مطروح وقنا وك

كما يوضــح الجدول أثر الجهود التي تبذلها الهيئة العامة لمحو الأمية في تقليل 

نسب الأميين على مستوى المحافظات؛ حيث يلاحظ أن نسب الأميين الذكور بدأت في 

ــيناء  الانخفاض ــمال س ــيناء وش ــديد في بعض المحافظات مثل محافظة جنوب س الش

 لجديد والسويس والأقصر. والبحر الأحمر والوادي ا

ومن الجدول الســـابش أيضـــاً يتضـــح التفاوت بين نســـب الأميين والأميات في 

لذكور والإناث، وهذا  فة، وهذا يؤكد أيضــــاً التفاوت بين تعليم ا المحافظات المختل
واضـــح بذل لتعليم الذكور، وإهمال واضـــح تجاه تعليم الإناث،  اهتمامطبيعي إزاء 

ماً ونوعاً ك والإناثي الجهود المبذولة لتعليم كل من الذكور بحيث يصعب تصور تواز 

، وهذا يعني أن تعويض تخلف قرون عدة يســـتلزم بالضرـــورة أن ينال تعليم المرأة 

 جهداً أكبر مما يناله تعليم الرجال.

ـــواء كانت تعد للبيت أم للعمل فهي  فالمرأة تحتاج إلى التعليم مثل الرجل، س

ــباب تعليم من نو  إلىتحتاج  ع أو أخر، غير أن التقدم نحو هذا الهدف كان بطيئاً لأس

مات المســاعدات التي تقدمها المنظ وانخفاضتتراوح بين التمييز المترســخ ضــد الإناث 

الحكومية، فهي نصـــف المجتمع وإهمال تعليمها يعني أن المجتمع يغض الطرف عن 

 أو عاملة مسئولة عن استغلال نصف طاقات هذا البلد، فالمرأة سواء كانت ربة بيت

إعداد الأجيال الجديدة ولا يخفى الفرق بين ما يمكن أن تفعله أم متعلمة وأم جاهلة 

 في مجال إعداد الأبناء وترتيبهم.
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سبة  ستيعابولا تزال ن ل من  في الريف أقالإناث في مدارس التعليم الأساسي ا

ــتيعاب  ــبة اس الذكور، وهذا منبع دائم للأمية، فجهود محو الأمية الموجهة لتعليم نس

ـــيعهن،  الإناث في الريف ما تزال قاصرة، ولا تتوافر لها عوامل الجذب بما يكفي لتجش

قة الأفراد وقدرتهم على إقناع النســــاء   بالانضـــماموإنما هي جهود تعتمد على لبا

اطف والحماس، والوضـــوح، والقدرة على الخبرة والتع كما أنه يجب توفر، (1)للبرنامج 

ــول  ــتطيع جذب أكبر عدد من الأميات لفص ــتجابة الثقافية عند المعلم حتى يس الاس

  .(2)محو الأمية

ونتيجة لأن نســـبة الرجال الملتحقين ببرامج تعليم الكبار بوجه عام أكبر من 

ضعف اهتمام هذه البرامج بموضوعات التعليم  ساء؛ أدى ذلك إلى  سبة الن سبة المنن ا

للمرأة، وخاصة فيما يتعلش بتحسين نوعية حياتهن والمرتبطة بحاجاتهن واهتماماتهن، 

ــف عن حاجات المرأة  ــات الميدانية والتي تكش ــاً افتقار هذه البرامج إلى الدراس وأيض
 منها في بناء مناهج وظيفية تخدم في الاســـتفادةلتحســـين نوعية حياتها، وبالتالي 

ــال ببرامج  الالتحاقيبها عملية التحســين، وتجعل المرأة تقبل على أهدافها وطرقها وأس

 .(3)محو الأمية

وتشير إحدى الدراسات إلى أنه من العقبات التي تواجه التعليم في فصول محو 

 الأمية هي التمييز ضد الطفلة وإهدار حقها في التعليم، وعدم نشر الوعي بحش 

  

                                                                    

  421ص، سابقمرجع  ، الياارعلاي مشكلات ل ومواجهر الم لوميالمدخ"  سماعي" محمد الدرديرب، إ (1)
(2) Wlodkowski, R. J, Enhancing Adult Motivation to Learn: Acomprehensive 

Guide for Teaching all Adults, third edition, San Francisco, Jossey Bass, 2008, 

P120. 

وعار الحااة ،   بلحسينمي" فهمي ح ا،  فعالار مؤسسات لعلاي الياار في ل مار وعي الدارسات من ال ساء إ (3)
الحكومية وتعليم الكبار  المنظماو غيرالمؤتمر السااااانوي العامن لمركز تعليم الكبار بجامعة عين شااااامس"

ي(، جححامعححر عين 2010أبريحح"  26-24في الفلرة من )، الواقع والرؤى المساااااااااتقبلياة": في الوطن العربي
 .380-359، ص صشمس: دار الضاافر
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  من مختلف الأعمار في فصل واحد،الإنسان في التعليم ، والخلط بين الدارسين

 . (1)ونقص الوعي لدى بعض الأسر بأهمية التعليم وخصوصاً للبنت

 ثالثاً: خصائص الكبير الأمي:

مستوى الصحة النباتية والصحة الوقائية والصحة العلاجية والصحة  ارتفاعمع 

العلم  ماماهتالنفسية، فإن نسبة الكبار تزداد سنة بعد أخرى؛ ولهذه الزيادة أثرها في 

ـــة في المظاهر العقلية المعرفية  ـــية للكبار وخاص ـــفات الرئيس ـــة الص الحديث بدراس
ير ســـبة الأمية بين الكبار يحول بين الكبن ارتفاعية، ولهذا فإن والاجتماع والانفعالية

وبين الإفادة من قدراته، والدراســة العلمية لنفســية الكبار تكشــف الطرق الصــحيحة 

فة  ــــه المختل بار الأميين، فمن غير الممكن تعليم الفرد دون معرفة خواص لتعلم الك

 .  (2)وإمكانياته ودوافعه وميوله وأهدافه واستعداداته وقدراته

الأهمية بمكان التعرف على خصـــائص الكبار ودوافعهم للتعلم؛  حيث أنه من

منها عند وضـــع مناهج ومواد تعليمية ذات جودة وفاعلية عالية؛  للاســـتفادةوذلك 

ما لدارس هو  ية وا عل بين المواد التعليم فا نه  لأن الت التعلم ويمكن حصرــــ ينتج ع

  الخصائص والدوافع فيما يلي:

علم بدافع لا ينبع من صـــميم التعلم ذاته بل من معظم الأميين يقبلون على الت .1

ية  لدين لدوافع ا ها ا لدوافع الأخرى، أهم ية ا ــــادو والاجتماع ية، ودوافع الاقتص

 . (3)الحاجات اليومية

  
                                                                    

أمار الفلاة  محودراسححححححر لقوامار لبرامج وأ شححححححثر اللج ر الوث ار لليو سححححححكو،  الاجلماعاري إدارة اللربار والعلو  (1)
   .25ص، مرجع سابق ،  بجمهورير مصر العربار الريفار

ء اللربار بجامعر الملك سحححححعود  حو إ شحححححا اكلااتبراهاي السحححححعادات،  الجاهات أعضحححححاء هيئر اللدريس إخلي"  (2)
عدد ، مركز الاحوث اللربوار بجامعر قثر، المجلة مركز البحوث التربويةقسحححححححي للعلاي الياار في اليلار ، 

 . 71، صي2004، ي اير (13)الس ر  ،( 25)
(3) Sharan. B . M., et. al, Learning in Adulthood: Compressive Guide, Third 

edition, Jossy-Bass, San Francisco, 2007, p20.   
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ـــبة لهم وهذا ما يدفعهم في الغالب للتعلم  .2 الكبار يتعلمون ما يرونه مهماً بالنس

سعي  سابوال مهارة أو معرفة جديدة وعندما يدرك الكبار أن ما يقدم لهم  لاكت

 ستمراريةوالايصبحون أكثر قدرة على التعلم  احتياجاتهممن مواد تعليمية تلبي 

، حيث أكدت إحدى الدراســـات أن اســـتعداد الكبار للتعلم يزيد حســـب (1)فيه

 . (2)المطلوبة منهالاجتماعية المهام والمسئوليات 

من خلال معاملاتهم المختلفة مع أفراد  اكتســبوهامتنوعة  اجتماعيةللكبار أدوار  .3

مجتمعهم وقد ينعكس ذلك على تعلمهم فيمســكون بها ويســعون إلى تعلم ما 

كانتهم  ية يطور م ية الاجتماع عاة المواد التعليم لب مرا في المجتمع ، وهذا يتط

 .(3)تياً تعلمهم ذا استمراروأنشطتها لهذه الأدوار، وأن يوفر لها عوامل 

ية متنوعة نتيجة  .4  بالحياة الاتصــــالمجالات  أتســــاعلدى الكبار خبرات حيات

وإدراكهم للأنشـــطة التي يمارســـونها وبالتالي لديهم قدرات متعددة على التعلم 
سعة، فالدارس يأتي ومعه العديد من التجارب التي تحفزه  من خلال خبراتهم الوا

ــطة عمل  ــه بواس لتحقيش هدفه، حيث يمكن للمعلم أن يحدد هدف يمكنه قياس

ف التي يضــعها الدارس لنفســه، تقويم؛ ولكن هذا الهدف قد يختلف عن الأهدا

 والحصول على الشهادة يمكن أن يكون هدف بعض  الامتحانفالنجاح في 

  

                                                                    

المؤتمر السااااااانوي رؤار مسححححححححححلقبلار ،  –اعدها  محو الأمار وما  م اهجحمدب عبد العزيز إماي الصححححححححححاا ،  (1)
، لجود "اتطوير برامب ومناهب تعليم الكبار في ضوء  شمس"السادس لمركز تعليم الكبار بجامعة عين 

 .423، 422ص ص ،دار الضاافر :جامعر عين شمس ي(،2008ابري"  16- 14من )الفلرة  في
(2)Conaway. W., Andragogy: Does One Size Fit All? A Study to Determine the 

Applicability of Andragogical Principles to Adult Learners of All Ages, M. A, 

college of Social and Behavioral Sciences, Walden University, 2009.  

، القاهرة: دار الفكر العربي، تقويمها –تدريساااااااااها  –برامب تعليم الكبار إعدادها سححححححححححححححعيد محمد محمد،  (3)
 ، 27،ص ي2006
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ضي قدماً في التعليم  .5 ساسي هو الم سين ولكن هناك رخرين يكون هدفهم الأ الدار

 .(1)وزيادة الثقة في نفسه

يه  .6 قادرون عل بار يرغبون في التعلم وهم  قدرتهم على باســـتمرارالك ، غير أن 

 تاحوالانفعن التدريب والممارســة  الانقطاعدراســة والتعلم قد تضــعف نتيجة ال

   (2)على الجديد

الكبار أسرع في اكتســــاب المعلومات والمجردات ولديهم قدرات على الملاحظة  .7

ــل والتعميم  ــاجوالتحلي ــك بحكم خبراتهم ونضـــجهم العقلي والاســـتنت ، وذل

 .(3)والجسمي

 

 .(4)الكبار تزداد بتقدم العمرالفروق الفردية بين المتعلمين  .8

الخاصة قد يكون لديهم بوجه عام خبرات سلبية عن  الاحتياجاتالكبار من ذوي  .9
 . (5)التعلم، ولكن لديهم رغبة قوية للتعلم، والمشاركة في العمل الجماعي

  

                                                                    

(1)Rogers. A., and Horrocks. N., Teaching Adults, Fourth edition ,England Berk 
shire: Open University Press, 2010, P5.                                 

، "ي اير 25آلاات العم" في مجاي لعلاي الياار في إثار اللعلاي المسحححلمر اعد اورة  ااسحححر مصحححثفى علي،  (2)
ي، 2011(، ي اير 1(، الجزء)19)المجلد رة، معهد الدراسات اللربوار بجامعر القاه، مجلة العلوم التربوية

 . 264ص
مكلار الأ جلو المصححححرير،  القاهرة:، علم نفس النمو من الجنين إلى الشااايخوخةعادي عز الدين الأشححححواي،  (3)

 .611، ص ي2008
(4)Knowles. M. S., et. al, The Adult Learner the Definitive Classic in Adult 

Education and Human Resource Development, The Boulevard, Lang ford 

lane, Kidlington, Oxford, UK, 2011, p38.  

(5 )Rule. P., and Modipa. T. R., "We Must Believe in Ourselves: Attitudes and 

Experiences of Adult Learners With Disabilities in Kwazulu- Natal, South 

Africa", Adult Education Quarterly, American Association for Adult and 

Continuing Education, Vol(62), No(2), May 2012, P.138. 
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مما سبش يتضح أن الصغير يختلف عن الكبير الأمي ببعض السمات والمضامين 

ن المتعلم الكبير كفرد ناضـــج يعتمد على نفســـه؛ يوجه نفســـه التربوية لها، وهي أ 

شجع ولا يميل المتعلم  سر وم سه، والمعلم مجرد مي تلك على الغير، كما يم للاعتمادبنف

مخزوناً من الخبرات وهي المصــدر الرئيسيــ لتعلمه، كما أن اســتعداده للتعلم يرتبط 

 . الآتيةاته بحاجاته، ويهتم الكبير بتطبيش ما يتعلمه في مواقف حي

وقد أثبتت بحوث إدورد لي ثورنديك أن قدرة الكبير على التعلم ترتبط بعدة 

سمية وحالته العقلية، وتختلف درجة القدرة على التعلم بين  صحته الج عوامل منها: 

ـــتوى  للفرد والمهنة التي يعمل بها؛ فالأفراد الكبار الاجتماعي الكبار لعوامل منها المس

اً تتضمن أنشطة ذهنية يكونون أقدر على التعلم من غيرهم ممن الذين يمارسون مهن

شد في قدرته على  صية الرا شخ شاط ذهني، كما تؤثر  يعملون في مهن لا تحتاج إلى ن

 .(1)التعلم وبخاصة إذا كانت شخصية طموحة غير محبطة
والكبير يتميز بأنه أكثر حرصاً ومراجعة ونقداً وربطاً وتحليلاً عن الصغير، فالمتعلم 

 .(2)تقكير إلىالكبير أسرع في تعلمه للموضوعات التي تحتاج 

فمن الخطأ مقارنة تحصيل الكبار في مهارات القراءة والكتابة ومبادئ الحساب 

ــغار؛ حيث تتم معادلة المرحلة الأو ــيل الص ــتوى تحص ة لى في محو الأمية الأبجديبمس

، وتغطى مرحلة المتابعة الصــفين الخامس والســادس؛ الابتدائيبمســتوى الصــف الرابع 

عادلاً لمن أكمل المرحلة  ية م بات محو الأم يةوبذلك يكون من أنهى متطل تدائ ، الاب

 فجمهور المتعلمين مختلف تماماً في العديد من الجوانب والبيئة الخاصة بالكبير 

  

                                                                    

 والأمار الياار ولعلايحجي، اللربار المسححححححححححححلمرة واللعلاي مدى الحااة اللعلاي غير ال لامي  إسححححححححححححماعي"أحمد  (1)
 .67،68صص ، مرجع سابقأصوي  لرير وخبرات عربار وأج بار، 

علوم مجلة الورقر  قاشححححححححححححار ، : اعض القضححححححححححححااا السححححححححححححاكولوجار في لعلاي الياار علاء الدين أحمد كفافي،  (2)
 .262، صي2004بري" أ ،(2)العدد بجامعر القاهرة، ، معهد الدراسات اللربوار التربوية
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 .  (1)واهتماماته ؛ فوظيفة التعليم بالنسبة له تختلف كثيراً عنها بالنسبة للصغير

ستقل وتحرر منذ زمن  شعر بأنه قد أ ضح أن الدارس من الكبار ي سبش يت مما 

طويل كما يشعر بأنه ناضج، وأنه يعرف الكثير، ولديه شعور بالرو عن النفس وعما 

ــعورياً يقاوم هو فيه، وما حققه من نجاح في حياته الع ملية، ولذا فهو              لا ش

أنه غير ب الاعترافويرفض  ،العودة إلى الطفولة عن طريش الجلوس في مجلس الصــغار

ناضـــج، وأنه يحتاج إلى معارف ومفاهيم وعادات ســـلوكية جديدة لأن ذلك مناقض 

يش مي يعاهي واقعة معرفية، لأن الأ  لمفهومه عن الذات. فالأمية واقعة نفسية ، كما

نقصــه وعلته ويتكيف معها، فهو لا يشــعر غالباً بموقف النقص، لذا كان من الأهمية 

 بمكان مناقشة ظاهرة إقبال وإحجام الدارس عن فصول محو الأمية .

 رابعاً: إقبال وإحجام وتسرب الدارس من فصول محو الأمية:

قد  متل بال الأميين على  اهت مل إق حث أولاً عن عوا بالب ية  يات التربو الأدب

بفصـــول محو الأمية، فهي من المشـــكلات الملحة التي تواجه خطط محو  الالتحاق

بال هي قراءة القررن الكريم  هذا الإق باب التي تؤدي إلى  ية، ومن أهم الأســـ الأم

ضاً قراءة وكتابة الحاجات الشخصية دون ، كما على أحد الاعتماد والكتب الدينية، وأي

، ومن (2)أن تحقيش الرغبة في التعليم التي لم تتحقش في الصغر كان أحد أهم الأسباب

 الأمي ما منحه القانون من حوافز لمن محيت أميتهم،  إقبالالعوامل التي تؤدي إلى 

  

                                                                    

 .331، صمرجع سابقسماعي" علي، العدي اللربوب ولعلاي الياار، إسعيد  (1)
يهاب السححيد إماي، و علي السححيد الشححخيبي،  (2)  لجاهاتالاالياار افصححوي محو الأمار في ضححوء  إللحاقعوام"  ا 

عة عين بجام لمركز تعليم الكبارساااابع المؤتمر السااانوي ال،  دراسححححر لحليلار ميدا ار :العالمار المعاصححححرة
عين  رجححامعحح ي( ،2009مححايو  5 -3)في الفلرة من  ،" إدار  تعليم الكبااار في الوطن العربي"شااااااااامس
  .436 – 412ص، ص دار الضاافر :شمس
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 :(1)وقد صنفها القانون إلى

ز إعطاء ترخيص محدد المدة لمن : الترخيص بمزاولة مهنة أو حرفة معينة، كما يجو أولاً

 بدأ في الدراسة لمحو أميته.

 : الترخيص بقيادة بعض المركبات. ثانياً 

 : الترشيح للأعمال والوظائف والحرف عن طريش مكاتب القوى العاملة.ثالثاً 

 : التعيين في الوظائف العامة بالجهاز الإداري للدولة، أو في وظائف القطاع العام.رابعاً 

 ترقية العامل أو منحه العلاوة الدورية المستحقة أو منحه العلاوة التشجيعية.: خامساً 

وبالرغم من الدوافع الســـابقة والحوافز الإيجابية التي تمنح للأميين بعد محو 

أميتهم، إلا أنه على أرض الواقع توجد ظاهرتان من أخطر ما تكونان على قضــية محو 

الإحجام عن فصـــول محو الأمية، وتختلف  الأمية، ألا وهما ظاهرة التسرـــب وظاهرة

تخدام اسإلى أهمية  إسماعيلأسباب الإحجام والتسرب من بيئة لأخرى، ويشير سعيد 
 ؛ بغية جمع كل البيانات ذات الصلة والتيالاجتماعيةمسح البيئة لتفحص الممارسات 

معينة،  ةالحلول المناسبة للمشكلات التي تنشأ في بيئ وإتباعستسهم في فهم الأوضاع، 

شكلات من  سة تربوية، فالهدف هو تحديد الحاجات والم سيا ضع   الوجهةومن ثم و

 .(2)التربوية

سربويعرف  صل الذي يدرس فيه  انقطاعبأنه " الت سة من الف الأمي عن الدرا

بعض الوقت ولا يعود لمواصـــلة الدراســــة في نفس العام، وهذه الظاهرة مرتبطة 

  .(3)والثقة بالنفس"بالدافعية الذاتية نحو التعليم 

                                                                    

 .سابق مرجععشر،  ، المادة الاالاري1991لس ر  (8)القا ون  (1)
دارله في الوثن العربي ،  سحححماعي" علي، إسحححعيد  (2)  مركزلالمؤتمر الساانوي السااابع سحححااسحححات لعلاي الياار وا 

(، جحححامعحححر عين ي2009محححايو  5-3في الفلرة من) ،في الوطن العربي" تعليم الكبااار "إدار  تعليم الكبااار
 . 125شمس: دار الضاافر، ص

(3)Hluwli. M., "Astudy of droup-outs in the literacy compaign", Indian Journal of 
Adult Education, vol(58), N(1), Jan-Mar, 1997, p39. 
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ويواجه الأميين داخل فصول محو الأمية مشكلات عدة، قامت دراسة "رضا عبد 

 :(1)م" بتصنيفها إلى2004الستار، 

 مشكلات تتعلش بالدرس نفسه. -1

 مشكلات تتعلش بمنتهج محو الأمية. -2

 مشكلات تتعلش بطرق وأساليب التدريس المتبع بفصول محو الأمية. -3

 الوسائل التعليميةاستخدام مشكلات تتعلش ب -4

 مشكلات تتعلش بتقويم الدارسين. -5

 مشكلات تتعلش بعمل معلم محو الأمية. -6

ــكلات تتعلش ب -7 ــة، والإشراف الإداري فمش صــول محو الأمية، ومواعيد الدراس

 والتوجيه الفني.

اـفتؤدي إلى  التيوتتمثل العوامل  م الكبار عن التعليم في صــعوبة التعل انصرـ
ــلطه، وحجم المجموعة، فكبر حجمها يؤدي إلى  ــوء معاملة المعلم وتس ــغوطه وس وض

قلة فرص عدد المتكلمين في النقاش والعكس صحيح، كما أن وجود الصغار مع الكبار، 

 .(2)وخشيتهم من الوقوع في الخطأ أمام الصغار يعد عاملاً هاماً 

باط وعدم الجدوى من المثابرة على الدراســــة، حيث أن فالأمي يشـــعر بالإح

شاعر الرضا  صغار, كما تؤثر م شاد أكثر من ال الكبار يميلون إلى مقاومة التوجيه والإر

من انجازات الكبار وتشـــجيع أقرانهم، وتوفر المشـــاعر الإيجابية تجاه المجتمع ، كلها 

 ة. عوامل تؤثر على مواصلة واستمرار الأمي في فصول الدراس

هذا وقد صنفت الدراسات السابقة الأسباب الكامنة وراء ظاهرة التسرب، إلى 

 أسباب اجتماعية ترجع إلى العادات والتقاليد، وأسباب اقتصادية من أهمها الظروف 

  
                                                                    

اللعلاي المسحححححلمر  إشحححححكالاات، وآخرون  ، في ثلعت عبد الحميد "مشااااكيو محو الأميةرضحححححا عبد السحححححلار،  (1)
 . 3012،302، ص صي2004واللدريب المعاود، القاهرة: دار فرحر، 

 .90صمرجع سابر،  ،الحديعة في تعليم الكبار الاتجاهاومحمد م ير مرسي،  (2)
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ية، وأســباب نفســية تتحدد في عدم القدرة على التركيز الاقتصــادالمعيشــية و 

 . (1)والتذكر والشعور بالملل

ناعأما الإحجام فهو  ها  الامت ية فرصــــة تعليمية متاحة، برغم الإعلام ب عن أ

بفصـــول محو الأمية، فهناك  الالتحاق، أو هو عدم إقبال الأمي على (2)والدعوة إليها

صنيفها  العديد من العوامل التي تؤدي إلى إحجام الدارس عن هذه الفصول، ويمكن ت

وامل ترتبط بالأمي، وع اقتصــــادية، وعوامل ترتبط ببيئة الأمي اجتماعيةإلى عوامل 

ية،  ية تتعلش ببرامج محو الأم جه الأمي فيتخطيطية وتنظيم عدة عوائش توا ناك   فه

 :(3)يلي محو أميته تتمثل فيما

  بأنشطة التعلم.  للالتحاقعدم وجود الوقت الكافي لديهم 

  .وجود مشكلات شخصية تعيش الدارس عن إكمال البرنامج 

  الكبيرة التي يتوقعها من هذه المغامرة.الصعوبة  

  .وجود مشاعر سلبية مسبقة تجاه الجهة التعليمية المسئولة عن تعليمه 

  .عدم تقدير النتائج التي يتوقعها من هذه الأنشطة التعليمية 

 .الإحساس باللامبالاة تجاه الأمر برمته  

                                                                    

 إلى:ع و رجامكن ال (1)
دراسااااة ميدانية ببع  : الأمية لأساااابا  والعي ظاهر  التساااار  من فصااااول محو "عبد الهادب الجوهرب،  - 

 .ي1996الهيئر العامر لمحو الأمار ولعلاي الياار، ي اير محافظاو  .م.ع"،
 .57ص ،ي2001، القاهرة: دار الفكر العربي، التربية وقضايا المجتمعمعوض،  إبراهايصلاح الدين  -
ر الرياض في ام ثق الليلارعلى لسرب الدارسين من المدارس  المؤارة العوام"،  الشواعرفهد عبد الله سلامان  -

، ، جامعر كا لربرب رسااااالة دكتوراهر على المرحلر الملوسححححححثر ، االمملير العربار السححححححعودار: دراسححححححر ميدا 
  ي. 2006

 ، الهيئر العامر لمحو "دليل العمل في محو الأمية( محمد حسحححححححححن الرشحححححححححيدب، وصحححححححححالح عبد العاثي أحمد، (2
 .237، صي1996ولعلاي الياار، القاهرة: مثااع أيلوبر،  الأمار

  .424 ، 423ص ص، مرجع سابق،  لعلاي الياار ومواجهرالمدخ" الم لومي  ، الدرديرب سماعي" محمد إ(3) 
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وراء إحجام الأمي الاجتماعية العوامل  (1("م2003ســـحر فتحي، وتحدد دراســـة "

 :وتتركز هذه العوامل فيما يليعن فصول محو الأمية، 

  الشعور بالخجل والحرج من التعليم في هذه السن وأمام جمع من الناس
 والمحيطين به. 

  فصول ب للالتحاقسيادة بعض العادات والتقاليد التي تمنع النساء من الخروج

 محو الأمية.

  في فصـــول محو  الانتظامعزوف كثير من الأميين ) ذكور وإناث ( عن مواصـــلة
ـــيئا  ـــيف لهم ش ـــعورهم بعدم جدوى التعليم في حياتهم وأنه لن يض الأمية لش

 جديدا. 

 تســـتخدم مهارات القراءة والكتابة في قد تكون البيئة التي يعيش فيها الأمي لا 
 ا أدوات الثقافة المقروءة. كثير من مناشط الحياة اليومية،ولا تتوافر فيه

 :(2)وتتمثل في اقتصاديةوهناك عوامل 

  معظم الدارســـين  لانشـــغالفي فصـــول محو الأمية  للانتظامقلة الوقت المتاح

 بمسئولية الحياة اليومية.

  ـــاء وقت ـــلون قض ـــتغرق وقتاً طويلاً، فيفض معظم الأميين أعمالهم مرهقة وتس
 .(3)ر دروس محو الأميةفي حضو  الانتظامالفراغ في الراحة على 

  

                                                                    

في  الاجلماعارالخدمر  ودورالأمار  عوام" إحجاي الدارسححححححححححححين عن فصححححححححححححوي محو سحححححححححححححر فلحي مبروك،  (1)
 .16صي، 2003مايو (، 4)العدد (، 54)، الس ر صحيفة التربية،  مواجهلها

 .17المرجع السابر، ص (2)
حجامهي ع ها ،  ن هلر جماي،  عوام" إقااي العماي على فصححححححححححوي محو الأمار بجامعر عي (3) مجلة شححححححححححمس وا 

، اصححححححححححححححدرها مركز لعلاي الياار بجامعر عين شححححححححححححححمس، العدد الاا ي يوليو  فاق جديد  في تعليم الكبار
 .176ي، ص2004
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   أوقاتهم في أعمال تعود عليهم بالربح وزيادة  اســتثماريفضــل الكثير من الأميين
 في فصول محو الأمية.  الانتظامدخلهم بدلاً من 

  بعض الأميين يعتقــدون أن طبيعــة أعمالهم لا تحتــاج منهم إلى تعلم القراءة

 والكتابة والحساب. 

 :(1)تتعلش بإدارة برامج محو الأمية وهي كما يليعوامل تخطيطية وتنظيمية 

  وجود بعض القصـــور الكمي والكيفي في القوى البشرـــية العاملة في أجهز محو
 الأمية. 

  في فصول محو الأمية. بالانتظامندرة التشريعات والقرارات التي تلزم الأمي  

  ة. ميعدم وجود نظام للحوفز يشجع الأميين للدراسة وتشجيعهم على محو الأ 

  عن الدراسة.  الانقطاعأو  الانتظاماختيار وقت الدراسة عامل هام في عدم 

 .تضارب أوقات العمل مع الأوقات المخصصة للدراسة في فصول محو الأمية    

مما ســـبش يتضـــح أن الســـبب الرئيسيـــ لعدم إقبال الأميون على التعليم أن 

بعضـــهم يرى أن طبيعة العمل أو المهنة التي يمارســـها لا تحتاج إلى معرفة القراءة 
والكتـابـة، فمن يعمـل في الزراعـة لا يرى أهميـة للتعليم، ومن يعمـل في الأعمال 

الفئة المتعطلة عن العمل؛ كل ذلك  الحكومية اليدوية لا يحتاج إلى التعليم، وأيضــــاً 

بفصـــول محو الأمية، إضـــافة إلى شـــعور الأمي  الالتحاقيزيد من إحجام الأمي عن 

 بفصول محو الأمية.  الالتحاقبالخجل عند 

شاعر الخجل من   صول محو الأمية حيث  الالتحاقحيث تؤثر المهنة على م بف

عة إلى  أما  % 38الأعمال التجارية ، وفي  %34‚9تصــــل عند العامل في مجال الزرا

 وذلك عن  %41‚6بالنسبة لمن يعمل في أعمال أخرى فتصل نسبة الخجل لديه إلى 

  
                                                                    

 .195، صمرجع سابق، اللربار وقضااا المجلمع المعاصرحاف  فر  أحمد،  (1)
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ـــبة الخجل  ـــل نس ـــيد والحرف والحكومة وتص ممارس المهن الأخرى مثل الص

أعلاها في المجتمعات الريفية، وتقل في المجتمعات الحضرـــية, فتصــــل  في محافظة 

سيوط إلى  وذلك  %40‚7 وفي محافظة الدقهلية %39‚1فظة الفيوم ، وفي محا%55‚2أ

بســبب قوة التقاليد وثباتها، مما يجعل الفرد الريفي يشــعر بالحرج بنســبة أعلى من 

 . (1)الحضري، وحيث لا تمنع التقاليد والإمكانات الأفراد في الحضر بتلك القوة والثبات

أما الصـــعوبات التي تؤدي إلى عدم إقبال الفتيات على فصـــول محو الأمية، 

فتتمثل في محورين هما المنزل والمدرســـة ففي المنزل توجد ظروف غير ملائمة للقيام 

بالواجبات المدرسية المنزلية، والأمهات المرو والولادات المتعاقبة على فترات قصيرة، 

ر اة الصغيرة، وعدم تشجيع الآباء لتعليم بناتهم، وفقوتراكم الأعمال المنزلية على الفت

 تكاليف التعليم بالنسبة للأسرة الكبيرة.  وارتفاعالوالدين والأهل أنفسهم أميون، 

ــة عن المنزل، وتأخر   ــة إلى بعد المدرس ــباب المتعلقة بالمدرس هذا وترجع الأس
ــة، وعدم توفر المواصــلات أو أنها تكلف كث انتهاءمواعيد   يراً، خوف الأسرة منالمدرس

تعرض الفتاة لمضــايقات أثناء الذهاب أو العودة، كما تلعب ســياســة التعليم دوراً في 

ضية كالنقص في عدد المدارس وقلة عدد مدارس البنات وصعوبة تأمين عمل  هذه الق

ـــية أو عدم  ـــب للمعلمات في المناطش الريفية النائية، ونقص التجهيزات المدرس مناس

 . (2)ة فرص العمل بالنسبة للفتياتملاءمتها، وقل

نه إذا قامت الدولة بدورها في ســـن القوانين الملزمة وتوفير  وترى الباحثة ا

سال بناتهم  شجيع الأهل إلى إر سوف يؤدي إلى ت مدارس وتجهيزات ملائمة؛ فإن ذلك 

إلى المدارس دون توان، وهذا ســـيوفر على الدولة الكثير من الأموال المنفقة على محو 

 مية .الأ 

  

                                                                    

 .219ي، ص2000، القاهرة: الدار المصرير اللب ا ار، من فجواو العدالة في التعليممحسن خضر،  (1)
لليو سحححححكو، دراسحححححر لقوامار لبرامج وأ شحححححثر محو أمار الفلاة  الوث ارإدارة اللربار والعلوي الاجلماعار واللج ر  (2)

 .26، صمرجع سابق،  الريفار بجمهورير مصر العربار
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 خامساً: مشاركة الأمي في المجتمع:

تهدف محو الأمية إلى تمكين الفرد بصــفة عامة رجل أم امرأة من وعي مصــيره 

والســـيطرة عليه وتغييره، ولكن وجود المعوقات يؤثر بالســـلب على هذه المشـــاركة، 

سة   سامة محمود، ودعاء وهذا ما أكدته درا في  (1)"م2006عبد اللطيف،              "أ

ــياً  ــياس ــاركة المرأة الأمية والمتحررة من الأمية س وجود العديد من المعوقات أمام مش

ومن أهمها غياب الحافز مما يظهر الميل إلي اللامبالاة، إضــافة إلى شــعور المتحررات 
 .من الأمية بالخوف وعدم الأمن، وسخرية وتهكم بعض أفراد المجتمع منهن

أنه بالرغم من أن  (2)م"2006فاء أحمد، "نهى حامد، وو وقد أوضــحت دراســة 

معظم الأميات والمتحررات من الأمية لديهن أفكار ومعتقدات ســـياســـية صـــحيحة 

ــا؛ً إلا أن النتائج دلت على أن  ــية إيجابية أيض ــياس وإيجابية، كما أنهن يتبنون قيم س

ذلك بالسياسة و  الاهتمامجانب المعارف السياسية العامة، وضعفاً في في  هناك ضعفاً 

 ، وكذلك الخوف من الوقوعواللامبالاةللعديد من الأســباب جاء في مقدمتها الســلبية 

 بالأمور الحياتية والمعيشية، وفيما يخص جانب المشاركة في  الانشغالفي المشاكل ثم 

  

                                                                    

ر دراسححح :ودعاء عبد اللثيف،  معوقات المشحححاركر السحححااسحححار للمرأة الملحررة من الأمار ،أسحححامر محمود فرا  (1)
علاي الياار بجامعر عين شحححححمس   محو أمار الرااع لمركز ل ب حالر على محافلر الجيزة  ، المؤلمر السححححح و 

دار  :، جامعر عين شحححححححمسي(2006بري" أ 17 – 15)مشحححححححكلات  وحلوي   في الفلرة من  :المرأة العربار
    .16، صي2007دار الفكر العربي، : القاهرة الضاافر،

اسححححححححححر در  :والملحررات من الأمارالاقافر السححححححححححااسححححححححححار ل ماات ،  زيد ووفاء أحمد أبو ، هى حامد عبد اليريي (2)
 :محو أمار المرأة العربار   لمركز لعلاي الياار بجامعر عين شحححححححححححمس ميدا ار   ، المؤلمر السححححححححححح وب الرااع

 دار الضحححححححححححاافر، :، جامعر عين شحححححححححححمس ي(2006بري" أ 17 – 15)، في الفلرة من  مشحححححححححححكلات وحلوي
   .57 – 54صص  ،ي2007دار الفكر العربي، : القاهرة
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والتصـــويت فقد تبين أن هناك عدد كبير من الأميات ليس لديهن  الانتخابات

 .بطاقة انتخابية

أن هناك علاقة قوية بين الجهل بمعناه  (1)"م2013"أحمد فؤاد، وتؤكد دراســة 

ي، أما أمية القراءة والكتابة فقد الاقتصـــادالشـــامل وبين الوعي الســـياسي أو الوعي 

ـــاركة  ـــياسي                      أو المش يكون من الإجحاف الربط بينها وبين الوعي الس

 .السياسية

من الثقافة الســـياســـية لدى الأميين مما ســـبش يتضـــح أن هناك بالفعل قدر 

والأميات خاصة فيما يتعلش بالآراء والأفكار والقيم السياسية الإيجابية التي يعتقدون 

لذي يمكنهم من  ها، ولكن هذا القدر لم يرتش إلى مســـتوى الوعي ا فيها، ويؤمنون ب

غلالهم، تالمشاركة السياسية الفعالة في المجتمع، كما أنهم عرضة لخداع المرشحين واس

يجة أو بدونه وفي كلتا الحالتين النت            فقد يبيع الأميون أصــواتهم ســواء بمقابل 

تكون واحدة، وهي وصول من لا يستحش إلى موقع المسئولية، فلا معنى للديمقراطية 

  بدون تعليم.

 تعقيب:

تناولت الباحثة في هذا الفصــل بعرض أبعاد الجوانب البشرــية في قضــية محو 

صنفتها إلى المعلم، والإشراف عليه، والدارس، وقد عرض الفصل الأسس الأ  مية، والتي 

التي يقوم عليها اختيار معلم محو الأمية، حيث وجد أنه لا توجد معايير صارمة لهذا 

، كما أن الهيئة لا تحدد فئة معينة تختار منها معلم محو الأمية، فما يوجد الاختيار

صات تعمل في هذا المجال، حتى قيل أن التدريس على أرض الواقع خليط من ا ص لتخ

 في فصول محو الأمية مهنة من لا مهنة له.

  
                                                                    

دور الأمية في التأعير في التوجهاو العامة للتصااااويو في مصاااار من منظور جغرافية   براهاي،إحمد فؤاد أ (1)
المركز العربي ل احاث ودراسر الدوحر:  "،م2012راسة حالة استفتاء الدستور المصري الانتخاباو: د
 .21، صي2013السااسات، 
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كمعلم التعليم الأســاسي،  بإعدادهفمعلم محو الأمية لا توجد مؤســســة تقوم 

وبذلك تقوم هيئة محو الأمية بتقديم التدريب لهذه الفئة قبل ممارســتها للتدريس 

ـــول محو الأمية، كما تقوم   ختلافالا بتدريبها مرة أخرى أثناء هذه الفترة، ولكن بفص

في مؤهلات المتقدمين لهذه المهنة لا يراعى في مادة التدريب المقدمة، كما أن أغلب 

ـــح تلعبه كليات التربية في تدريب للتدريبالمدربين غير مؤهلين  ، ولا يوجد دور واض

 هذه الفئة.

ية غير متخصـــص، و  هذه والإشراف على معلم محو الأم لك لأن من يقوم ب ذ

المهمة هم من الموجهين الذين يعملون في قطاع التعليم الأســــاسي، وليس له علاقة 

 على فئة الكبار. بالتوجيه

أما الدرس بفصـــول محو الأمية فقد بينت الباحثة الخصــــائص العامة لهذه 

باحثة تصـــنيف  نت ال ها، كما بي ها عند وضـــع البرامج ل عات ئة، والتي يجب مرا الف
الدارسين، ومشاركتهم في المجتمع، وبين الفصل أن هناك قصور في المشاركة السياسية 

 ية.الاقتصادللأمي، وأيضاً قصور في المشاركة 

 الفصــل القادم ســوف تقوم الباحثة بعرض الجوانب المادية في قضــية محو وفي

 الأمية، والتي تم تقسيمها إلى البرامج، والتمويل.
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 الفصل الثالث

 الجوانب المادية لقضية محو الأمية 

 تمهيد: 

انتهى الفصــل الثالث بمناقشــة الجوانب البشرــية في قضــية محو الأمية، والتي 

معلم محو الأمية، والإشراف عليه، والجانب الثاني الدارس الأمي،  قســمتها الباحثة إلى

وفي جانب معلم محو الأمية ناقشــــت الباحثة الطرق المتبعة عند اختياره، وتبين أن 

هناك قصوراً في الفئات التي يتم اختيارها، وهذا القصور يظهر في تعدد فئات معلمي 

ياً، مما أدى إلى ضرورة تدريب محو الأمية، وعدم تأهيلهم معرفياً ومهارياً  ووجدان
 هذه الفئات.

هذا الغرض،  عة ل قد دورات متنو بار بع ية وتعليم الك ئة محو الأم وتقوم هي

فتقوم بعقد دورات لمعلمي محو الأمية الجدد قبل التحاقهم بالعمل، كما تقوم بعقد 

نوعاً ك تمحو الأمية، وأوضحت الدراسات أن هنا برنامجدورات تنشيطية أثناء تنفيذ 

شرف الفني،  الاحتياجاتفي  التدريبية لمعلم محو الأمية، كما عرضت الباحثة لمهام الم

الذي يقوم بتوجيه معلم محو الأمية، وأيضــاً ناقش الفصــل الســابش تعريف الأمي، 

سرب،  شكلات التي تواجهم مثل الت صائص الكبار الأميين، والم صنيفات الأميين، وخ وت

 بفصول محو الأمية. والإحجام عن الالتحاق 

وســوف تخصــص الباحثة هذا الفصــل لمناقشــة الجوانب المادية لقضــية محو 

الأمية، وهي البرامج والتمويل وناقشـــت الباحثة في جانب برامج محو الأمية تعريف 

هذه البرامج، وأهداف برامج محو الأمية، ومناهج محو الأمية، وأســــاليب التدريس 

 برامج محو الأمية.للأميين الكبار، وتقويم 
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كما ســتناقش الباحثة في الجانب الرابع وهو تمويل برامج محو الأمية بصــورة 

ةـ نبذة عن تمويل التعليم بوجه عام، ثم مصــــادر الإنفاق على برامج محو  ـ مختصرـ

 الأمية، والمصادر البديلة للإنفاق على هذه البرامج، ودور المجتمع المدني 

 لأمية.  في الإنفاق على برامج محو ا

 الجانب الأول: برامج محو الأمية:

 تعريف برنامج محو الأمية:

سعة من التطبيقات، فهي   صطلح يحتوي على مجموعة وا كلمة برنامج هي م

ـــمية                أو مجموعة دورات  تدل على حدث تعليمي أو تدريبي أو دورة رس

لتحقيش أهداف عامة أو مشروع تعلم فردي أو ورشة عمل، وهو إطار عمل متناسش 

معينة، ويشـــتمل البرنامج على مجموعات متعددة من الأنشـــطة، التي تســـتهدف 

 .(1)تحقيش أهداف فرعية معينة

فالبرنامج بوجه عام أعم وأشـــمل من المنهج، مثل برنامج إعداد معلم العلوم 

مجال  بكلية التربية، فهذا البرنامج يتكون من عدد من المقررات أو المناهج، وغالباً في
ــتخدم كلمة برنامج تعليمي بدلاً من كلمة منهج؛ وقد يرجع هذا إلى  تعليم الكبار تس

إلى إكساب  -اربالنسبة للصغ -أن تعليم الكبار يسعى في خلال فترة زمنية قليلة نسبياً 

بار  هذا البرنامج. ومن أهم برامج تعليم الك نة من خلال  نب تعلم معي بار جوا الك

 .(2) مجتمع مابرنامج محو الأمية في

  

                                                                    

اض: مكلب ، الريدليل التخطيط لإعداد الخطة الوطنية التعليم للجميعمكلب اللربار العربي لدوي الخليج،  (1)
 .171ي، ص2002اللربار العربي لدوي الخليج، 

 .22ص، مرجع سابقلقوامها،  –لدريسها  –لعلاي الياار إعدادها  سعيد محمد محمد، برامج (2)
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وتعرف برامج محو الأمية بأنها جميع المناشـــط والخبرات التعليمية والتربوية 

، كما تعرف (1)التي تقدم للأميين الكبار خلال فترة زمنية معينة، بهدف محو أميتهم

 بأنها البرامج التي تقدم مجموعة من فرص التعلم للشباب والراشدين الذين لا 

ــاعات يملكون المهارات الأ ــية، ويمكن أن يحدد هذا البرنامج من حيث س ــاس س

التدريس ومضــــامين التعلم أو من حيث مجموعة المهارات الأولية التي تعتبر بالغة 

صلة عملية تعلم القراءة والكتاب ضاً بأنها البرامج المعدة (2)الأهمية لموا ، كما تعرف أي

 .(3)الرئيسة في القراءة والكتابة بالمهاراتلتزويد الشباب والبالغين 

وتتفش الدراســـة الحالية مع التعريف الأخير لبرامج محو الأمية؛ حيث تناقش 

الدراســـة الحالية برنامج محو الأمية من عدة جوانب هي الأهداف والمحتوى وطرق 

التدريس والتقويم، وغالباً ما تســـتخدم كلمة برنامج محو الأمية للتعبير فقط عن 

 و الأمية.مناهج مح

وبرنامج محو الأمية يشـــمل عناصر عديدة تتضـــمن تحديد الأهداف والفئة 

المستهدفة من البرنامج، والمحتوى أو الخبرات ومواقف التعلم وطرق التعلم وأساليبه 

  .(4)وميزانيته وتسويقه وكيفية تقييمه

                                                                    

صحححر جمهورير م رضحححا محمد عبد السحححلار،  معوقات العملار اللعلامار لدى الياار افصحححوي محو الأمار  في (1)
المؤتمر السنوي السادس لمركز تعليم الكبار بجامعة عين شمس "تطوير برامب ومناهب تعليم العربار ، 

دار               ي(، جامعر عين شمس:2008ابري"  16-14في الفلرة من)  الكبار في ضوء الجود "،
 . 339الضاافر، ص

اط: مكلب ، الربالمعجم الموساااااااااوعي لمحو الأمية وتعليم الكبار، الم لمر العربار لللربار والاقافر والعلوي،  (2)
 .39ي، ص2012ل سير اللعريب، 

، جع سااااااااااابقمر للخثاة بعداد الخثر الوث ار، امكلب اللربار العربي لدوي الخليج، اللعلاي للجماع دلي"  (3)
 . 167ص

ااسر فلحي اله داوب، و سرين صالح محمد،  دور الم لمات غير الحكومار في لخثاة ولقواي برامج محو  (4)
المؤتمر السنوي العامن لمركز تعليم الكبار بجامعة عين أمار الياار في مصر واايسلان دراسر مقار ر ، 
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حيث تنقسم برامج محو الأمية إلى مستويين، المستوى الأول ويعادل مستوى 

ــاعاتهن ــاسي، وعدد س ــف الثالث في الحلقة الأولى بالتعليم الأس ــاعة  456هاية الص س

دقيقة، ويلتحش بهذا المستوى  45حصة كل منها  16ساعة في الأسبوع أي  12بمعدل 

ساسي  ستوى نهاية الحلقة الأولى بالتعليم الأ ستوى الثاني ويعادل م كاملو الأمية، والم

 اعة في الأسبوع، ويلتحش بهذا المستوى من س 12ساعة بمعدل  456وعدد ساعاته 

صنيف عند  ستوى الأول، أو من يثبت من الت سة في الم أنه  هالتحاقاجتاز الدرا

ية -نال قســـطاً من التعليم يعادل هذا المســـتوى، وتضـــمن البرنامج اللغة العرب

ة العلمي والثقافةوالاجتماعية والثقافة العامة )وتشــمل الثقافة الدينية  -الرياضــيات

 .(1)المنزلي للإناث الاقتصادالتدريب المهني للذكور و  -والصحية(

ستواهم عند بدء  سون في فئتين، من حيث م صنف الدار وعند وضع البرامج ي

بالدراسة، وتوضع المناهج الدراسية طبقاً لهذا التصنيف؛ على أن تقوم لجان  الالتحاق

ــع بدائل  ــتوى ووض ــتويين وعدد الســاعات اللازمة لتعليم كل مس فنية بتحديد المس

نه  يث أ فة؛ ح ئات المختل لدارســـين وظروف البي يات ا بما يلائم نوع لطرق التعليم 
براته ومعتقداته وخالاجتماعي  باختلاف جنس الفرد وعمره ونشــأته وثقافته ووضــعه

 يختلف أيضاً محتوي البرامج المقدمة للدارسين.

  

                                                                    

ابريحح"  26 -24ن )في الفلرة م شااااااااامس"المنظماااو غير الحكوميااة وتعليم الكبااار في الوطن العربي"،
 . 1029ي(، جامعر عين شمس: دار الضاافر، ص2010

 .199، صمرجع سابقحاف  فر  أحمد، اللربار وقضااا المجلمع المعاصر،  (1)
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طة  باولو فريري أن نق يث يؤكد  جب أن  الانطلاقح ية ي في برامج محو الأم

جب أن  فه ي باختلا تكون الواقع على المســـتوى الفكري والعملي، فواقع المتعلمين 

 .(1)لكي يتحرر من التبعية أشكال( -صور -تتضمنه البرامج التعليمية )ألفاظ

 

فقديماً كانت برامج محو الأمية منعزلة عن غيرها، فهي نظام لا يتصـــل بغيره 

من النظم، سواء من حيث المضمون أو التنظيم، بمعنى أن مضمون برامج محو الأمية 

غالباً ما يدور في إطار من الجمل والموضـــوعات التي تصـــمم بحيث تخدم تعليم 

ساب، دون نظر إلى  ستخدالقراءة والكتابة والح صلة التعليم ام ا هذه المهارات في موا

ها الأمي  بار يحتاج إلي هذه البرامج وبين برامج أخرى لتعليم الك مل بين  كا أو في الت

 مثل الثقافة العمالية أو الإرشاد الزراعي.

م 1991( لعام 8ومن المنطلقات الهامة التي تحدد هذه النقطة القانون رقم )

لمحو الأمية وضـــع خطط وبرامج محو الأمية  حيث ينص على أن تتولى الهيئة العامة

ومتابعة تنفيذها والتنســيش بين الجهات المختلفة التي تقتســم مســئولية تنفيذ هذه 

لة لدو ظ( 2)الخطط والبرامج في ا بإقرار ن ئة  ها ، كما تقوم الهي لدراســــة وخطط ام ا

 .  (3)ومناهجها ومستواها ومراحلها المختلفة

وفيما يتعلش بتصـــميم المناهج وإنجازها ، يتمثل التحدي الرئيسيـــ في زيادة 

 نطاق الإنجاز، مع تكييف نظم الإدارة والمحتوى وأساليب التدريس وموادها 

  

                                                                    

ية المعاصااااااااار مبروك عبححد العححاي إبراهاي، ال لريححر (1)  قححاهرة: ، الالتربوية عند باولو فريري فيلساااااااااو  الترب
 . 155ي، ص2005ي، الأيادامار الحديار لليلاب الجامع

 .مرجع سابقي، المادة الرااعر، 1991( لعاي 8قا ون رقي ) (2)
 المادة الخامسر.  المرجع السابق، (3)
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المتنوعة، ويمثل تعدد وتنوع الأســــاليب والمناهج  والاحتياجاتللســـياقات 

الفئات ختلف الســياقات و المســتخدمة في التعليم لمحو الأمية نقطة قوة، تســتجيب لم

الســـكانية، وفي النصـــف الأول من العقد كان هناك إدراك متزايد لقيمة ربط التعلم 

محو الأمية في الحياة الواقعية، وبالنصــوص اســتخدام لمحو الأمية ربطاً مباشراً بأوجه 

 .النابعة من الحياة الواقعية والمواد التي تتولد بجهد المتعلمين

ــ ــتند المنهج نفس ــمها الجهات ويس ه قبل إعداده إلى هيكلة التعليم التي ترس

ـــهادة المطلوبة، ومراحل التعليم  ـــمية لعملية محو الأمية، وتحدد فيها نوع الش الرس

 . (1)وحلقاته، ووظيفة كل مرحلة مع المدة الزمنية المخصصة لها

صفات للمنهج الناجح في محو الأمية، حيث يجب أن يتوفر  والمؤكد أنه توجد 

المنطقية في ترتيب المادة المقدمة، والتراكمية بحيث يبنى كل درس على الســـابش، فيه 

لة  عاً في المرح عد م بة والتهجي والقوا تا يث يتم تعليم القراءة والك ية ح كامل والت
 .(2)الأساسية

أنه من أهم شروط نجاح برامج  (3)"م2008"فايز مراد، حيث أكدت دراســــة 

ــة، واحترام الدارس الكبير، وقيام البرنامج محو الأمية هي التكامل بين مجالا  ت الدراس

 الشـــخصـــية والاحتياجاتالاجتماعية على احتياجات الدارســـين، وأن تمثل القضـــايا 

 الحيوية جزء أساسي من البرنامج، وأن يكون البرنامج مصحوباً بتعليم مهني، أما 

  

                                                                    

، الجزء الأوي، بيروت: مكلحححب قواعااد تااأليف مناااهب وكتاا  محو الأميااة في الاادول العربيااةفوزب أيوب،  (1)
 .9ي، ص2003اليو سكو ابقلامي لللربار في الدوي العربار، 

(2) Skinner. L., et.al, "The Challenge of Adult Literacy: Students with Learning 

Disabilities in The ABE Classroom", Adult Basic Education, Vol(10), No(3), 

Fall 2000, P162.    

سااادس مؤتمر الساانوي الالفايز مراد مي ا،  دروس مسححلفادة في لخثاة  ول لاي ول في  برامج محو الأمار ،  (3)
أبريحححح" 16-14، في الفلرة من)لتعليم الكباااار"تطوير برامب ومنااااهب تعليم الكباااار في ضاااااااااوء الجود "

 . 168-162ي(، جامعر عين شمس: دار الضاافر، ص ص2008
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تبرز في ة فالمشـــكلات والمعوقات التي تواجه تخطيط وتنفيذ برامج محو الأمي

النهائي، وعدم تكوين المعلمين الملائمين للعمل في هذا  الامتحاناتســــاق التعليم مع 

قاً  عة وتقويم البرامج وف عدم مراج ياب وحدة الفكر بين المســـئولين، و جال، وغ الم

لدراســـات وبحوث علمية وميدانية، وعدم اســـتعمال وســـائل علمية عند تخطيط 

ســـتقوم الباحثة بعرض سريع لمكونات برامج محو  وتنفيذ برامج محو الأمية؛ لذلك

 الأمية والذي يشمل المحتوى والأهداف وأساليب التدريس ثم تقويمه وتطويره.

 أولاً: أهداف برامج محو الأمية:

ية  ناهج محو الأم ية أهداف م بار ومحو الأم أقر المجلس الأعلى لتعليم الك

 : (1)الآتية

  نحو الدين، وبخاصــة فيما  الســليمة الاتجاهاتتعميش الشــعور الديني وتكوين

 يتصل بالتعرف الصحيح على الممارسات الدينية.

  السليمة بالنسبة لحماية البيئة من التلوثالاجتماعية  الاتجاهاتاكتساب بعض 
 وتنظيم الأسرة، والتركيز على زيادة الإنتاج وتحسينه، والمشاركة الإيجابية في 

  والإفادة من الخدمات التي توفرها الدولة، الاسـتهلاكالحقوق المدنية، وترشـيد ،
 .(2)الاجتماعيوالتعاون والتكافل 

  نحو استمرار التعليم واكتساب مهارات التعلم الذاتي. الاتجاهتكوين 

سة " بأن تكون برامج محو الأمية  (3)"2004إلهام عبد الحميد، وقد أوصت درا

 ذات أهداف مرحلية محددة لتتكامل المحاولات في هذا الصدد، ولابد أن تركز على 

  

                                                                    

 .201،  صمرجع سابق، اللربار وقضااا المجلمع المعاصرة، وآخرون حسن محمد حسان  (1)
دراسحححر مسححححار لأ لمر لعلاي ولدريب الملسحححربين والمحرومين من اللعلاي الأسحححاسحححي،  عبد الله محمد بيومي، (2)

 .92، صمرجع سابق
 .117، صمرجع سابقإلهاي عبد الحميد فر ،  رؤى مسلقبلار لثرائر وأساليب لعلاي الياار ،  (3)
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لدارســـين ووجهات نظرهم في الحياة والمجتمع، ويمكن  المحاولات العلمية ل

بالمجتمع  الاعتماد لة  ية التي تجعل المتعلم وثيش الصـــ بة التعليم على برامج الحقي

 ومشكلاته.

 نشاءإ لهدف الرئيسي للبرنامج الذي تتبناه الخطط التنفيذية لمحو الأمية منذ وا

هيئة محو الأمية هو الوصــول بالأمي إلى المســتوى التعليمي والثقافي الذي يمكنه من 

بها في  اعوالانتفتوظيف خبراته القرائية والكتابية والحســــابية في مواصـــلة الإطلاع، 

وعي بمشــكلات بيئته وقضــايا مجتمعه، وأوضــاع المهنة حياته العملية بالإضــافة إلى ال

 التي يمارسها ويعادل هذا المستوى مستوى نهاية الحلقة الأولى من التعليم الأساسي.

ها  ية التي طغى في ــف التركيز على محو الأم يا الاهتمامولكن انصرـ ت بالنظر

 لجهود الطوعيةوالآليات والإجراءات ) تخطيط ، متابعة ، تقويم (  وإعداد المعلم وا

يات دون  لك من الينبغ ية، إلى غير ذ بالكم أو  اهتمامواللامركز هادف متواز  واع 

بالمضمون أو بالمحتوى الذي تتطلبه عمليات محو الأمية وتعليم الكبار مع خصوصية 

ـــائل أكثر من الغايات،  يـ، أي اهتمام بالوس المرحلة التاريخية في حياة المجتمع المصرــ

 ن المضمون، وحتى مع الجهد الفني المبالغ فيه لم تنم الزيادة في وبالآليات أكثر م

في أحســـن الحالات من مجموع الأميين  % 2أو  % 1عدد المتعلمين بأكثر من

 .(1)م2005م حتى 1944خلال الفترة من 

ــمي والواقع  ــورها بين الخطاب الرس ــورة من أبرز ص ــح الفجوة في ص كما تتض

 ناحية وبين الفعل والإنجاز من ناحية أخرى، وتتعرضالمتحقش، بين الفكر والقول من 

  

                                                                    

الدار العربار  ، القاهرة: مكلارالإصاااااااايع المجتمعي: إضاااااااااءاو عقافية واقتضاااااااااءاو تربويةحامد عمار،  (1)
 .197ي، ص2006لليلاب، 
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برامج محو الأمية في مجال التطبيش لجملة من الصــعاب من بينها ذلك البعد  

 .(1)الأخلاقي الذي جعل من الموارد المتاحة مجالاً للمجاملة، بل وللفساد والإفساد

لمســتهدفة، فئة اوتتجلى الأهداف المراد تحقيقها في ثنايا المحتوى الذي يقدم لل

ناهج  مة للأهداف على أرض الواقع، وفيما يلي عرض لمحتوى م فالمحتوى هو الترج

 محو الأمية المقدمة من وجهة نظر الدراسات السابقة، وذلك على حد علم الباحثة.

  ثانياً: مناهج محو الأمية:

يمثل المنهج أحد مكونات أي منظومة تعليمية حيث تتفاعل مكونات هذه 

مة لتحقيش أهداف المؤســســة، والمنهج الذي يعد لمحو أمية الكبار من الأهمية المنظو 

أن يتكامل مع احتياجات المؤسسة واحتياجات المنتفعين وهم الكبار الذين تقدم لهم 

" أن مقررات برامج محو م2004دعاء عبد اللطيف، الخدمة، حيث أكدت دراســــة "

يين في مصرــ الأم اهتمامي تتعلش بأولويات الأمية لا تراعي نتائج البحوث الميدانية الت

القراءة الحســـاب و  إتقانوالتي هي بالترتيب كالآتي: زيادة الدخل، التثقيف الديني، 

 والكتابة، متابعة الأحداث الجارية، تعلم التربية الأسرية، وأخيراً مواصلة التعليم؛ 

  

                                                                    

ية والعقافةحححامححد عمححار (1) ، القححاهرة: الححدار العرباححر : في التوظيف الإجتماعي للتعليم3، دراساااااااااااو في الترب
 .65ي، ص1997، 2لليلاب، ط
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ــــاب حرفة أو م هذه المقررات لا تؤدي إلى الغرض من اكتس يث أن  نة ح ه

 .(1)معينة

مما ســبش يتضــح أن المحتوى الذي يقدم للأميين الكبار لا يختلف عن محتوى 

الصغار، فالواقع يشير إلى أن تصميم برامج محو أمية الكبار يكون بنفس الفكر المتبع 

أن كتب محو  (2)"م2008"حمدي عبد العزيز، في تعليم الصغار، فقد أوضحت دراسة 

ـــامين، فكتب محو الأمية بعيدة في  ـــغار من مض ـــابهة مع ما يتعلمه الص الأمية متش

شابه  شه الأمي الكبير، كما تكاد تت ستوى الذهني والثقافي الذي يعي ضمونها عن الم م

اخل د الاحتياجاتالكتب والمواد التعليمية في معظم البيئات دون تنوع لها حســــب 

 هذه البيئات المتباينة.

فمن الملاحظ توحيد المقررات والكتب على مســتوى الجمهورية، فما يؤخذ في  

البيئات الصحراوية يؤخذ في البيئات الريفية والبدوية والحضرية؛ مما يجعل المقررات 

شية، ولما كان محو الأمية يؤدي في النهاية إلى  صلة عن الأميين وعن حياتهم المعي منف

لى جبهتين: أمية الفرد وأمية مجتمعه، فإن مســـتوى المحو الحضــــاري الذي يعمل ع

 معرفة أبعاد وصفات كل من هذه العوالم التي تفرز الأميين وتؤثر في تشكيلهم عقلياً 

  

                                                                    

-ي1976دعاء عامان عبد اللثيف، عوام" ال جاح والفش" في جهود محو الأمار في مصر في الفلرة من  (1)
ص                    ي، 2004، معهد الدراسحححححححححات اللربوار، جامعر القاهرة، رسااااااالة دكتوراهي، 2000
 .286-285ص

س دالساااااانوي السااااااا رؤار مسحححححححححلقبلار ، المؤلمر –حمدب عبد العزيز إماي،  م اهج محو الأمار وما اعدها  (2)
              ، وء الجود "لمركز تعليم الكبااار بجااامعااة عين شااااااااامس"تطوير برامب ومناااهب تعليم الكبااار في ضااااااااا

 .434ي(، جامعر عين شمس: دار الضاافر، ص2008أبري"  16-14في الفلرة من)



171 
 
 

الحاجات النوعية ومواجهة  لاستكشافونفسياً واجتماعياً، تصبح أمراً ضرورياً 

 .(1)متطلباتها في تصميم مناهج محو الأمية على نحو وظيفي متلائم وفعال

صور لتطوير برامج لاجتماعوفي التقرير الختامي   قيادات تعليم الكبار لوضع ت

تعليم الكبار في الوطن العربي، فقد أوصـــت بأنه ينبغي مراعاة خصـــائص الكبار عند 

ـــة من حيث الدافعيه والحوافز  ـــع البرامج خاص بالبرنامج؛ وهذا يعتمد  للالتحاقوض

لحاجات الكبار، أيضــاً الســن إذ لابد من أخذ  على مدى ملائمة فرصــة التعلم الفعلية

أعمار الدارســين وخبراتهم في الحســبان عند تصــميم البرامج، كما أنه  اختلافعنصرــ 

ــين وقدراتهم  ــب مع احتياجات الدارس يجب توفير التنوع والمرونة في البرنامج ليتناس

 . (2)على التعلم

ـــت اللجنة بأنه يجب إعطاء عناية لعناصر   المنظومة التعليمية عند كما أوص

تصـــميم البرامج وتطويرهــا والمتمثلــة في المتعلم، والمجتمع، ومتطلبــات العصرـــ، 

ية  يات والمؤتمرات والثورات العلم ثة، وأهم الشـــخصـــ حدي ية ال يات التربو والنظر

 .(3)الحديثة

ــار في المجتمع تطبش في كثير من  ــة وتعليم الكب ــة برامج محو الأمي وغــالبي

 لكبار الفلسفية التي تؤكد على العلاقة بين تعليم ا الاتجاهاتمية تلك سياستها التعلي

  

                                                                    

، الأردن: دراسححححححات الأمية في الوطن العربي: الوضااااع الراهن وتحدياو المسااااتقبلسححححححعيد إسححححححماعي" علي،  (1)
 .43صي، 1991قثرير بإشراف مكلب اليو سكو ابقلامي لللربار في الدوي العربار، ، 

عليم تعليم الكبار في الوطن العربي: وقاوع اجتماع قياداو تالم لمر العربار لللربار والاقافر والعلوي، لثوير  (2)
 .16ي، ص2002، لو س، الكبار لوضع تصور لتطوير برامب الكبار في الوطن العربي

 . 18، صالمرجع السابق (3)
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سات الإنتاجية، مع  س سانية التي  الاتجاهات إهمالوخدمة المجتمع والمؤ الإن

ته وميوله وســـمات شـــخصـــيته، وهذه  ها تؤكد على طبيعة المتعلم الكبير واتجا

أنه مازال  الاتجاهاتهذه  لا تقل أهمية عن سابقتها، والدليل على إهمال الاتجاهات

لا يوجد فرق في كثير من ســياســات وبرامج محو الأمية وتعليم الكبار بين الكبار وبين 

الصــغار في ميولهم واســتعدادهم وخبراتهم وســمات شــخصــياتهم؛ حيث يتم تحديد 

 أهداف التعلم 

ــاليب التدريس فيها بغض النظر  ــميم مناهجها وتحديد طرق وأس للكبار وتص

 . (1)كانت تتفش مع سمات أو خبرة أو قدرات الكبارعما إذا 
ـــة "  أن المناهج الحالية بالرغم من  (2)"م2004إلهام عبد الحميد، وتؤكد دراس

غة  جة إلى تبســـيط الل حا ها في  ته إلى حد كبير؛ إلا أن جا يا بالمتعلم واحت ها ترتبط  أن

والمصـــطلحات، وتقديم المزيد من الموضـــوعات التي يحتاجها المتعلم والتي تجذبه 

. فهناك (3)وتشــد انتباهه وتكون في الوقت نفســه مناســبة للوقت المحدد لدراســتها

كبيراً أمام القائمين على إعداد برامج محو الأمية لتحويل الرصـــيد الهائل من  تحدياً 

الكم إلى الكيف، ومن التراكم إلى التناغم ومن الشـــفهية إلى التحريرية لكي يتواكب 

 مع متطلبات وتحديات القرن الحالي.

  

                                                                    

رااثر اللربار  ، دراساو تربويةاسححر في فلسححفر لعلاي الياار ، علي الشححخيبي،  لعلاي الياار ولحقير ال ات در  (1)
 .71ي، ص1993(، 40(، الجزء )7الحديار، المجلد )

"، المؤتمر السااااااااانوي الرابع أمين فاروق فهمي، وآخرون،  المدخ" الم لومي في محو الأمار ولعلاي الياار (2)
أبريححح"  17 -15 ، في الفلرة من )وللمركز تعليم الكبااار "محو أميااة المرأ  العربيااة: مشاااااااااكيو وحل

 . 471ي، ص2007ي(، جامعر عين شمس: دار الضاافر، القاهرة: دار الفكر العربي،2006
 .117، صمرجع سابقإلهاي عبد الحميد فر ،  رؤى مسلقبلار لثرائر وأساليب لعلاي الياار ،  (3)
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ها  ياً ومن حال لة  ية المفع يد من برامج محو الأم عد وعلى أرض الواقع يوجد ال

رنامج الهيئة العامة لمحو الأمية، أســـاليب وصـــيغ غير تقليدية تســـتخدمها الهيئة ب

تي الخاصة لمحو الأمية ال الاحتياجاتالعامة لمحو الأمية وتعليم الكبار، وبرنامج ذوي 

تنفذها الهيئة العامة لمحو الأمية وتعليم الكبار، وبرنامج المجلس القومي للطفولة 

رنامج المؤسسة الثقافية العمالية لمحو الأمية، وبرنامج القناة والأمومة لمحو الأمية، وب

الفضــــائية التعليمية لمحو الأمية، وبرنامج محو الأمية بوزارة الدفاع، وبرنامج محو 

الأمية بوزارة الداخلية، وبرنامج جمعية كاريتاس لمحو الأمية، وبرنامج الهيئة القبطية 

 الروتاري الدولية لمحو الأمية.  الإنجيلية لمحو الأمية، وبرنامج لجنة 

ومن الملاحظ عن برنامج القناة الفضــــائية التعليمية لمحو الأمية أنه كانت 

هناك دروس تقدم من خلال القناة الفضـــائية لمحو الأمية إلا أن هذه القناة توقفت 

 القنوات التليفزيونية والإذاعاتاستخدام عن العمل في الوقت الحالي، أيضا كان هناك 
لمحلية التي تغطي قرى مصر في أوقات متعددة تتيح بدائل الزمان والمكان للدارسين، ا

سر من ذوي الخبرة لكل مركز  شاهدة جماعية للأميين وتعيين مي ويتم تجهيز مراكز م

سمه لمتابعة الدروس التليفزيونية,  سجل ا سات مجاناً لكل من ي وتوزع الكتب والكرا

ية من ناحية، ولعدم الاســـتفادة الاقتصـــادواها ولكن توقفت هذه المراكز لعدم جد

 منها في الأغراض التعليمية التي وضعت من أجلها من ناحية أخرى.

ـــيمها إلى برامج الهيئات الحكومية  أما باقي البرامج فمازالت قائمة ويمكن تقس

ـــحته الهيئة العاموبرامج الهيئات غير الحكومية؛ وفيما يلي عرض لكل منها كما  ة وض

  :(1)لأمية وتعليم الكبارلمحو ا

 أولاً: مناهج الهيئات الحكومية.

 منهج أتعلم أتنور   -1

  

                                                                    

، لاريم الدخوي  www.net/edu_subjects.htm الموقع الرسااااااااامي لهيوة محو الأمية وتعليم الكبار )1(
 ي.2/4/2014

http://www.net/edu_subjects.htm
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هو المنهج القومي لمحو الأمية بمصرـــ وتم تطبيقه اعتباراً من أول أغســـطس  

م، ويتكون منهج أتعلم أتنور من ثلاثة كتب هي الكتاب الأول يمثل مرحلة 1996عام 

ساب مهارات القراءة  ساس لاكت سه الأ ستغرق تدري ساب وي شهور،  4والكتابة والح

 3الكتاب الثاني ويمثل مرحلة تثبيت وصــقل للمهارات الســابقة ويســتغرق تدريســه 

شهور، الكتاب الثالث يمثل مرحلة الإنطلاق في التعامل مع هذه المهارات واستخدامها 

شهرين إلا أن هذا الك شئون اليومية والحياتية له، ويدرس في  سيير ال اب لم يتم تفي ت

 تدريسه.

صحية  ضوعات ثقافية متعددة اجتماعية و ويحتوي منهج أتعلم أتنور على مو

وبيئية وسياسية ودينية وجغرافية وتاريخية، ويحقش للدارس القدرة على استمراره في 

التعلم لمرحلة ما بعد الأمية والملاحظ في هذه الكتب أنها تدور حول عدد من المحاور 

صل بحياة  شكلات مجتمعه، ولذلك فهي التي تت ساعده على فهم م الأمي وواقعه وت
تركز على التوعية الصحية والبيئية وتنظيم الأسرة، وحش الإنسان في الانتخاب والتعليم 

ــيد  ــحيحة مثل ترش ــبه اتجاهات ص ــتخدام وتكوين أسرة، وتكس  الأدوية والتوعيةاس

في حياته  تولي المسئوليةبالأمراض الشائعة وتحسين سلوكه بصفة عامة وتدريبه على 

             العملية مثل قراءة أوراقه الشــخصــية، وكتابة الرســائل وملء البيانات لطلب وظيفة 

أو طلب وحدة ســـكنية أو التعريف بكتابة المســـتندات أو غير ذلك، وكلها تؤدي إلى 

ه تتحرير الدارس من جهله بالأشياء التي من حوله وتساعده على أن يمسك بزمام حيا

 وبالتالي تحريره من التبعية.

 منهج زهرة تقرأ وتكتب – 2

فل والمرأة في  ية الط مة لمحو أم وهو برنامج المجلس القومي للطفولة والأمو

ة يتكون من جزأين بعنوان زهر  القرية، الكتاب المســـتخدم في تدريس اللغة العربية

ــات من  ــتهدفان معاً تمكين الدارس ــتخدام تقرأ وتكتب يس ــية فياس ــاس  المهارات الأس

( درســـاً.المنهج 62القراءة والكتابة وتوظيفها في مختلف مناشـــط الحياة من خلال )

يقع في مســتويين، تحت عنوان احســب وتقدم، ويســتكمل  المســتخدم في الرياضــيات

  هذا المنهج بكتب الثقافة العامة.
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 منهج تعليم الكبار المتعددة الأغراض بحلوان: - 3

م ثم 1978أنشأ هذا المركز بالتعاون بين وزارة التربية والتعليم واليونسكو عام 

انتقلت تبعيته إلى الهيئة العامة لمحو الأمية وتعليم الكبار، وهذا المركز يهدف للربط 

بين التعليم والتدريب المهني للمتسرــبين والمتسرــبات والذين حرموا من التعليم، مع 

  يالاقتصاديتلاءم وقدرات الدارسين ورفع مستواهم  ربط التعليم مهنياً بما

صادي. وبالمركز مجال مهني للإناث يركز على والاجتماع صيل المنزلي والت الاقت ف

ـــناعات الغذائية، ومجال مهني للرجال  ـــغال الإبرة والص والخياطة والتريكو الآلي وأش

 يركز على النجارة ودهانات الأخشاب والسباكة والكهرباء.

 اهج التعلم الذاتيمن - 4

وذلك يتحقش بطبع دروس محو الأمية على شرائط تسجيل وتوزيعها مع كتب 

شجيع التعلم الذاتي داخل القرية  ستلزمات العملية التعليمية مجانا لت محو الأمية وم

 المصرية ولمواجهة عدم انتظام الدارسين وتسربهم من فصول محو الأمية.

 منهج ذوي الاحتياجات الخاصة: -5 

م برامج 1999بدأت الهيئة العامة لمحو الأمية وتعليم الكبار اعتبارا من عام 

للفئات الخاصـــة وتشـــمل برامج للصـــم والبكم ويخصـــص معلم متخصـــص في لغة 

سة  شارات لترجمة الدروس، مدة الدرا سلة أتعلم أتنور،   شهراً  12الإ سل ستخدم  وي

حو الأمية الملحقة بجمعيات وبرنامج محو الأمية: لفاقدي البصرـــ ويتم في مراكز م
ــلة أتعلم أتنور بطريقة برايل  ــلس ــة عامان، وقد تم طبع س النور والأمل، مدة الدراس

         لخدمة فاقدي البصر وتوزيعها عليهم بالمجان.

 منهج العلم نور:  - 6

م من خلال مشروع إنمائي 1990المؤسسة الثقافية العمالية منذ عام  تستخدمه

 ة العاملين بالقطاع الصناعي.متكامل لمحو أمي

 ثانياً: مناهج الهيئات غير الحكومية لمحو الأمية:
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 :منهج تعلم تحرر  - 8 

سين   صر، ويعتمد على ربط التعليم بحياة الدار ستخدمه جمعية كاريتاس م ت

شهور لاستيعاب الدارس لما يقدم له  9ويشتمل على مستويين، المستوى الأول ومدته 

ويؤهل الدارس للقراءة والإملاء ويتناول قضــــايا مرتبطة بحياة  من مواد وأنشـــطة،

 شهور أيضاً للوصول بالدارس إلى مستوى نهاية  9الدارس، والمستوى الثاني ومدته 

سيات النحو العربي  سا ساسي، حيث يقدم بعض أ الحلقة الأولى من التعليم الأ

 والتمرس على التعبير الحر بالكتابة.

 ديد:منهج المعلم الج  - 9

لاث ويتكون من ثالاجتماعية وهو برنامج الهيئة القبطية الإنجيلية للخدمات 

شــهور، ويحتوي البرنامج على كتاب المعلم  3مراحل مدتها، تســعة شــهور كل مرحلة 

ــاً،  الجديد للمرأة في جزأين الأول والثاني، وكتاب المعلم الجديد للعامل في جزأين أيض

في جزأين أيضــــاً، وكتاب بعنوان "كشـــكول الدارس"، وكتاب المعلم الجديد للفلاح 

 ويدرس كل كتاب طبقاً للموقع والبيئة، بالإضافة إلى كتب الحساب.

جات  يا مة احت نة لملاء ئات معي ية لف ثة الأولى نوع تب الثلا والملاحظ أن الك

وخصائص من ينتظمون في فصول محو الأمية وفقاً للجنس والمهنة وللمستويين الأول 

ستوى الثالث لكل الفئات )للمرأة وللعامل  والثاني، ستخدم في الم أما الكتاب الرابع في

 وللفلاح(.
 منهج لجنة الروتاري الدولي: - 10

ــة وتعني  Concentract Language Encounter (CLE) من خلال "طريق

ية من خلال  غة" أي برنامج محو الأم يات الل مات وتقن خدا ناول المكثف لاســـت "الت

الثقافي والمهارات الحياتية التي يعيشـــها الدارســـون أو هواياتهم. أي تعلم النشـــاط 

 اللغة عن طريش النقاش اليومي ومن خلال عمليات التفكير الخاص بهم.

 والمواد التعليمية للبرنامج قليلة جداً وهي عبارة عن:كتاب يحتوي على سرد 
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خلال  قصـــ ـــ مدعم بالصـــور ويكون من إنتاج الدارســـين أنفســـهم ومن

توى أول مس  المناقشات التي دارت بينهم. وينقسم البرنامج إلى ثلاثة مستويات هي

صف الخامس  ستوى ال ستوى ثان حتى م صف الثاني الابتدائي، وم صفر وحتى ال من 

 مستوى ثالث للمستويات بعد مستوى الصف الخامس الابتدائي. الابتدائي، و

ــة " ــلت دراس ــوعات كتب محو إلى (1)"م2003فوزي أيوب، وقد توص  أن موض

الأمية وصورها ورسومها ملائمة جداً للمتعلم المبتدئ لأنها مستمدة من حياة المواطن 

المصري العادي، ولكن تنسيش المادة التعليمية وعرضها في الكتاب يفتقر إلى التشويش 

ية  ية عن أســـلوب محو الأم تب محو الأم عد ك ية، ومن النظرة الأولى تبت والحيو

، وتعطي لمضـــمونها طابعاً حياتياً مميزاً، كما أن كتب محو الأمية )لغة الكلاســـيكي

عربية وحســـاب( مرفقة بدليل مفصـــل للمعلم يتضـــمن الأهداف وخطوات الدرس 

والوســـائل المســـاعدة، وبمقابل ذلك تشـــكو كتب القراءة الثلاثة من درجة صـــعوبة 

ــياغة الم ــكو من الص ــاً تش ــبة للأمي المبتدئ، أيض ــة وغير المملحوظة بالنس وفقة لتبس

للأســـئلة والتمارين، ومن ســـوء الطباعة في أكثر من كتاب، كما أن لغة كتاب القراءة 

 تحتاج إلى الفصاحة والوضوح في أحيان كثيرة. 

  

                                                                    

، بيروت: مكلب اليو سححححححححححححححكو تقويم مضااااااااامون مناهب وكت  محو الأمية في الدول العربيةفوزب أيوب،  (1)
 .60، 59ي، ص ص2003ابقلامي لللربار في الدوي العربار، 



178 
 
 

سة شير،  كما أوصت درا سين ب على أن مناهج محو الأمية ينبغي  (1)"2010"ح

لدى الكبار، وهذا يتطلب أن أن تســـعى إلى تنمية المهارات الحياتية وإدارة الحياة 

ـــياً في مناهج أمية الكبار، هذا بالإضـــافة إلى تنمية  ـــاس تمثل هذه المهارات محوراً أس

 الفعلية للدارسين  الاحتياجاتمهارات اللغة العربية والحساب، وبما يتمشى مع 

)وفاء محمد، والســـيد وتحقيش تطلعاتهم وطموحاتهم، كما أوصـــت دراســـة 

بضرـــورة وضـــع معايير قومية محدثة لمحو الأمية، تراعى عند  (2)م(2013مســـعد، 

تصـــميم البرامج والمناهج، وأيضــــاً إنتاج برامج ومناهج خاصــــة بالطفولة المتأخرة 

 مع الجهات المختصة، وإنتاج برامج.   بالاشتراك

هذا عن محتوى مناهج محو الأمية وأهميتها والتي لا تقل عن أهمية أساليب 

يقة التي يســتخدمها المعلم لتوصــيل هذا المحتوى إلى الدارســين، التدريس فهي الطر

 وتساعد المتعلم للوصول إلى درجة الإتقان للمحتوى المقدم.

 التدريس للكبار الأميين: أساليبثالثاً: 

م وبناء عقوله الأميةيعد الطريش الســـليم إلى نجاح الدارســـين في برامج محو 
 ستراتيجيات جيدة لكيفية تنظيم وقتهم على نحو سليم هو تمهيد الطريش لهم با

  

                                                                    

دارة الحااة في مجاي محو الأمار ، حسين اشير محمو  (1) المؤتمر السنوي العامن د،  حوي المهارات الحاالار وا 
لمركز تعليم الكبار بجامعة عين شااااااااامس "المنظماو غير الحكومية وتعليم الكبار في الوطن العربي: 

فر، ي(، جامعر عين شححمس: دار الضححاا2010أبري"  26-24، في الفلرة من )الواقع والرؤى المسااتقبلية"
 93ص 

وفاء محمد عبد القوب، والسححححيد مسححححعد عبد الجواد،  برامج محو الأمار ولعلاي الياار: قراءة  قدار في ضححححوء  (2)
المؤتمر الساااااانوي الحادي عشاااااار لمركز تعليم تعليم الكبار "الإرتقاء بتعليم الكبار في مجلمع المعرفر ، 

ي( ، جامعر عين شحححححححمس: 2013أبري"  29-27في الفلرة من ) الوطن العربي وصاااااولا  لمجتمع المعرفة"
 .696دار الضاافر، ص
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، وتحديد أهدافهم وسبل تحقيقها للحصول على المعلومات السليمة في وإدارته

أقل وقت وبأقصر الطرق، وكل ذلك يتسنى لهم عن طريش  مهارات وأساليب التعلم 

 التي تحقش لهم النجاح في حياتهم الدراسية وفي جميع أعمالهم وأمورهم في الحياة.

طة التعليمية والبرامج  لدارســـين والمحتوى وتعدد الأنشـــ ومع تنوع فئات ا

المســــاندة؛ فإن ذلك يتطلب التنوع في اســـتراتيجيات التعليم بما يتلائم مع طبيعة 

، فهناك طرق عديدة للتدريس في مجال محو الأمية مثل المحاضرة والمناقشة، الدارسين

ــف الذهني، وال ــة العمل، والعص ــغيرة، والندوة، وورش تعلم الذاتي، والمجموعات الص

 لا  ومنها أنه الاعتباراتوالطرق الكشفية، والتدريب الميداني، ويجب مراعاة بعض 

تدريس، والأهم هو مشــــاركة  الاعتماديمكن  قة واحدة من طرق ال على طري

 .(1)الدارسين

ــــة " به دراس ــــت  ما أوص بد هذا  بالتنويع في  (2)م"2010، العزيزحمدي ع

لنشــط التعلم ا إســتراتيجيةت التدريس داخل فصــول محو الأمية من بين اســتراتيجيا

العصـــف الذهني، وإدارة مناقشــــة مع الفصــــل أو في مجموعات،  وإســـتراتيجية
اكرة، ألعاب الذ وإســـتراتيجيةلعب الأدوار، وتنمية التفكير النقدي،  وإســـتراتيجية

التعلم  أســـاليب يجيةوإســـتراتالتعلم بالنمذجة، والتدريس التبادلي،  وإســـتراتيجية

 بالمشاركة. 

  

                                                                    

 ، لو س: الم لمحححر العرباحححر لللرباحححرمناااهب تعليم الكبااار: علم تعليم الكبااار كتااا  مرجعيفحححايز مراد مي حححا،  (1)
 .206-204ي، ص ص1998والاقافر والعلوي، 

ؤتمر الممحو الأمار: اسحححححححححححلراليجاات مقلرحر ،  حمدب عبد العزيز الصحححححححححححاا ،  ل واع اللدريس في فصحححححححححححوي (2)
السااااااااانوي العامن لمركز تعليم الكبار"المنظماو غير الحكومية وتعليم الكبار في الوطن العربي: الواقع 

ي(، جامعر عين شححححمس: دار الضححححاافر، ص 2010أبري"  26 -24في الفلرة من ) والرؤى المساااتقبلية"،
 .416-405ص
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ومن ناحية أخرى فإن أســاليب التعلم النشــط تســهم في توفير بيئة تعليمية 

شيط الدافعية  سية منها تن سا ستندت إلى مبادئ أ مثلى في برامج محو الأمية؛ إذا ما ا

الذاتية وامتلاك الثقة في التعبير عما يمتلكه الدارس من أفكار واســـتخراج المعلومات 

الرأى، وقد ظهرت الحاجة  وإبداءار والمناقشة من مختلف المصادر، والقدرة على الحو 

إلى التعلم النشـــط في برامج محو الأمية نتيجة عوامل عدة، لعل أبرزها حالة الحيرة 

التي يشــكو منها الدارس بعد كل موقف تعليمي، والتي تفسرــ بأنها نتيجة  والارتباك

ــ يمي اط تعلعدم اندماج المعلومات الجديدة بصــورة حقيقية في عقولهم بعد كل نش

 تقليدي.  

لكن الكبار يحضرــون إلى فصــول الدراســة وقد كونوا لأنفســهم اســتراتيجيات 

للتعلم اكتســـبوها من خلال تجربتهم وخبراتهم في الحياة، وهذا ينطبش على الأميين 

سبش لهم  سة يكونون قد  الكبارن فهم وإن كانوا أميين إلا أنهم عندما يأتون إلى الدرا
 لسنوات طويلة ومن ثم تكونت لديهم أساليب فعالة في التعلم.تعلم أشياء كثيرة 

من الأساليب والطرق التعليمية الحديثة  الاستفادةمما سبش يتضح أن عدم   

ستفادة الدارسين على نحو  ومن بينها التعلم عن بعد في برامج محو الأمية يقلل من ا

 أسرع وأكثر تأثيراً.

 رابعاً: تقويم برامج محو الأمية:

ــياً في عملية    ــاس اـً أس عرف ، وتتخطيطهايمثل تقويم برامج محو الأمية عنصرـ

عملية تخطيط وتقويم برامج محو الأمية كعملية واحدة متكاملة            لا تتجزء، 

، هذا ويعد (1)وهي تلك العملية الهادفة إلى إعداد وتطبيش وتطوير برامج محو الأمية

 محو الأمية،             إذ أن تطبيش برامج  التقويم عنصر أساسي من عناصر برامج

  

                                                                    

سرين صالح محمد،  دور الم لمات غير الحكومار في لخثاة ولقواي برامج محو ااسر فلحي اله داوب، و  (1)
 1017، صمرجع سابقأمار الياار في مصر واايسلان: دراسر مقار ر ، 
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محو الأمية لن تتحقش فاعليته إلا من خلال التقويم المستمر، ولا يعني تعميم 

ـــالح لأن يطبش مع دوام التقويم  ـــالحاً مطلقاً، ولكنه يعني أنه ص المنهج أنه يعتبر ص

لمتغيرات التي فش اوالمتابعة والتطوير، وذلك وفش نمو الخبرة المكتســبة من تطبيقه وو 

 تواجهه.

شمل  صلاحية المنهج وفعاليته؛ لذا يجب أن ي حيث يهدف التقويم إلى كشف 

يا التعليم،  طة، والبرامج، وتكنولوج يات التعلم والتعليم، والأنشـــ  إدارةو اســـتراتيج

ـــند إليها عمليات التقويم،  المنهج، مع أهمية تنوع أدوات التقويم والجهات التي تس

ــئولة عن تقويم وتطوير برامج محو الأمية قد عانت الكثير من فإذا كانت الج هة المس

صور التعثر والفشل، فقد نظرت إليها السلطة وكأنها مقهى معاشات لضباط القوات 

 . (1)المسلحة، فمهمة الهيئة لها رجالها وعلما،ها المتخصصون، الأقدر على أدائها

يث دية التي تضـــعها الهيئة، حفلقد وجه الكثير من النقد لتلك المناهج التقلي
ضامين التربوية، بحيث تراعي فيها احتياجات المتعلم  سئولين تطوير الم حاول بعض الم

وســـيكولوجيته وخبرته الســــابقة، إلا ان المناهج لازالت تحتاج للكثير من التطوير، 

وتتمثل أوجه القصـــور في برامج محو الأمية في عدم توفر الإمكانات الكافية المادية 

والبشرـــية لإعداد هذه المناهج وتنفيذها، كما أن محتوى المناهج يعتمد على الحفظ 

ســتخدام افي تحصــيل المعلومات، وعدم توظيفها في المواقف الحياتية المختلفة، وعدم 

 .(2)وسائل تعليمية كجزء مكمل لإستراتيجية التدريس

وانطلاقاً من أن الحاجات التعليمية لهذه القوى البشرـــية متغيرة ومتأثرة في 

  والثقافية والسياسية وخاصة فيوالاجتماعية ية الاقتصادنفس الوقت بالتحولات 

  

                                                                    

 .253، صمرجع سابقسعيد إسماعي" علي، الاورة واللعلاي،  (1)
مار: بر امج لدريبي مقلرح حمدب عبد العزيز الصححححححححححححححاا ،  إدارة جمع المعلومات الملعلقر بخثة محو الأ (2)

 .670، ص مرجع سابقلمشرفي برامج محو الأمار ، 
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ـــالاتمجالات تكنولوجيا الإنتاج والخدمات  ـــارت  والاتص والمعلومات، فقد ص

مية لتواكب متغيرات العصرـــ من الحاجة ماســــة إلى إعادة النظر في مناهج محو الأ 

التعليمية الحقيقية للمســـتهدفين، وتعدهم كقوى متعلمة  الاحتياجاتناحية وتلبي 

 مدربة واعية من ناحية ثالثة.

حيث أن العدد الوفير المتنوع من طرق تقدير الحاجات التعليمية يجعل من 

ضلها في حالة معينة، وهي مرا صعب اختيار الطرق التي تعد من أف جان كز تقييم، لال

اســـتشـــارية، مســـح اتجاهات، مجموعات حوار، مقابلات مع المشـــاركين المتوقعين، 

ــتفتاءات  ــلوك، تقييمات أداء، بيانات تنظيمية، اس مطالب للإدارة، ملاحظات عن الس

 اتخاذ قرار واختبارات كفاءة، ومع أن هذه الطرق قد تم وصــفها لكي تســتخدم عند

 فإنها أيضاً تستخدم في تحديد الموضوعات التي يمكن أن  بتحديد البرنامج الذي يقدم،

، فقد يكون الكبار على غير وعي ببعض حاجاتهم التعليمية (1)توضع في البرنامج

التي قد تكون كامنة في اتجاهاتهم واختياراتهم، بينما هم على وعي ببعض الحاجات 

هم  اســـتجاباتالتعليمية الأخرى التي يســـتطيعون أن يحددوها صراحة وبوضـــوح في

 للأسئلة.

وعلى الرغم من التعدد في برامج محو الأمية إلا أنها لا تزال برامج تقليدية في 

طبيعتها مما يؤدي إلى عزوف المســـتهدفين عن المشــــاركة فيها، وحتى البرامج غير 

 النمطية لم يتمكن منفذيها من جعلها برامج تتسم بالإستدامة والقابلية للتعميم إما 

  

                                                                    

دارتهاااآلان ب . وكس،  (1) ، لرجمححر: محمححد محمود معاااونااة الكبااار على التعلم تخطيط البرامب وتطبيقهااا وا 
 .78ي، ص1993رضوان، القاهرة: الجمعار المصرير ل شر المعرفر والاقافر العالمار، 
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ـــكل الذي لظروف  ـــتمر أو لعدم توثيش هذه التجارب بالش التمويل الغير مس

 .(1)يسمح بتعميمها

على ضرورة تركيز المناهج على  (2)"م2012"محمد مصـــطفى، وتؤكد دراســـة 

قضــــايا العصرـــ والعولمة، والتفكير النقدي، والتكيف مع متغيرات ســـوق العولمة، 

، والتكامل مع تكنولوجيا العصرــ، كما أكدت الدراســة على الآخرينوالتســامح وقبول 

ناهج  يل م ية للأميين، وتفع ناهج التعليم ية في الم عدد بالت ناهج والأخذ  تطوير الم

 متعددة مرنة تستجيب لحاجات الدراسين وتسمح باكتساب المهارات المتعددة مثل 

التدريب  المدخل المنظومي في محو الأمية، كما يجب إعادة برامجاســـتخدام 

المهني للأميين، وتعلم مهنة تســـتجيب لطموحات الأميين وما هو حديث ومواكب 

 للعصر مثل إصلاح المحمولات وأجهزة الكمبيوتر .

حيث يفتقر كتاب "اتعلم اتنور"  (3)م"2003رضا محمد، هذا ما أكدته دراسة "

 ة ايلموضوعات تستهدف تهيئة الدارسين لسوق العمل المتغير، وأيضاً عدم كف

  

                                                                    

اقااي الأمير السححمالوثي، محو الأمار مدخ" للل مار المسححلدامر:  مو   حواء المسححلقب" في لمكين الأسححرة ،  (1)
ملخص المؤتمر الساااااااانوي العاشاااااااار لمركز تعليم الكبار بجامعة عين شاااااااامس، "تعليم الكبار والتنمية 

: دار الضاافر، ي(، جامعر عين شمس2012أبري" 23-21في الفلرة من) المستدامة في الوطن العربي"،
 .19ص

محمد مصححححححثفى عبد اللثيف،  رؤار مسححححححلقبلار لدور الهيئر العامر للعلاي الياار امصححححححر في ضححححححوء الل مار  (2)
ملخص المؤتمر السااااانوي العاشااااار لمركز تعليم الكبار بجامعة عين شااااامس"تعليم الكبار المسححححححححلدامر ، 

ي(، جامعر عين شححمس: دار 2012أبري" 23-21، في الفلرة من)والتنمية المسااتدامة في الوطن العربي"
 . 66حححححح 64الضاافر، ص ص

الأول  المؤتمرالمل ير ،  العم" لثوير برامج محو الأمار للهيئر الدارسححححين لعالي  رضححححا محمد عبد السححححلار، (3)
ي( ، جامعر 2003مارس  26-24، في الفلرة من )لتعليم الكبار في عصر المعلوماتيه: رؤى وتوجهاو"

 .366دار الضاافر، ص  عين شمس:
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موضــوعات الكتاب الثاني؛ لأنها غير مقصــودة ووضــعها هامشيــ، وأوصــت 

شاطات  سلة الن سل سفة والأهداف وتطوير المنهج و ضرورة الترابط بين الفل سة ب الدرا

 المصاحبة للمنهج طوال فترة البرنامج.

ـــة " ـــعيد محمد، وأكدت دراس أنه لنجاح برنامج تعليمي للكبار  (1)"م2007س

يجب دراســــة وفهم المؤثرات التربوية المتعددة )محلية وعالمية( والتي تســــاعد في 

جوى نتحقيش أهداف هذا البرنامج أو تعوق تحقيش أهدافه بصورة جيدة، كما ترجع "

سف،  شاملة؛ بالرغم  (2)م"2007يو صور المتابعة ال شل في برامج محو الأمية إلى ق الف

 .من مساعدتها على تعبئة الناس ورفع وعيهم بالمشكلات الناشئة عن الأمية

صول  من قراءة الواقع يلاحظ أنه لا يوجد اهتمام بتدريس اللغة الإنجليزية بف

 مهم في استكمال تعليمحو الأمية، رغم أهمية ذلك بالنسبة للدارسين الذين يرغبون 

ية  لدين ية ا عد محو الأمية، كما لا يوجد منهج خاص للترب حل الأخرى ب بالمرا

ضح أن التعليم النظامي  صول محو الأمية، والوا سين بف لتلبية الحاجات الدينية للدار

ية، ولا يلبي احتياجات المناطش الريف  الاقتصـــادمتحيز بطبيعته للقطاع الحديث من 

أة، ويناســـب صـــغار الســـن ولا يهتم بمطالب اليافعين خاصـــة منهم واحتياجات المر 

ثقافية بالبرامج ال اهتمامفي التعليم ولا يوجد  الاســـتمرارالأميين وغير القادرين على 

 المقدمة لهم.

  

                                                                    

المؤتمر الساااانوي الخامس لمركز تعليم الكبار الياار ،  لعلايسححححححعيد محمد السححححححعيد،  الم هج الخفي وبرامج  (1)
ي(، جامعر عين 2007أبري"  23-21في الفلرة من) بجامعة عين شااااااااامس"اقتصاااااااااادياو تعليم الكبار"

 .98شمس: دار الضاافر، ص
لمؤتمر اابجلماعي ،  الل ير جوى يوسحححححححححف جماي الدين،  ابقلصحححححححححاد الجديد ودور لعلاي الياار في لحقير  (2)

 -21) في الفلرة من السنوي الخامس لمركز تعليم الكبار بجامعة عين شمس"اقتصادياو تعليم الكبار"،
 .476ي(، جامعر عين شمس: دار الضاافر، ص2007أبري"  23
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 الاهتمامبضرـــورة  (1)"م2000"عبد العزيز الســـنبل،لذلك أوصـــت دراســـة   

بالبرامج الثقافية التي تقدم للأميين والمتحررين من الأمية وذلك في ضـــوء حاجاتهم 

ــتند إالحقيقية التي يمكن معرفتها من خلال الدرا ــات والبحوث العلمية التي تس  لىس

لدراســــات، وضرورة إثراء المواد التعليمية المقدمة إلى  المنهج العلمي لإجراء هذه ا

متطلبــات العصرـــ وعلى ضـــوء التغيرات العلميــة الأميين بمواد جــديــدة تواجــه 

 الحديثة.    الاتصالمن وسائل  والاستفادةوالتكنولوجية ، 

عن ضــعف اهتمام منهج  (2)"م2007"أمل عبد المنعم، وقد كشــفت دراســة 

سية و الاجتماعية محو الأمية بعرض الأدوار  سيا صادوال ضعف الاقت ضاً  ية للمرأة، وأي

"ســـعيد محمد، هذا الدور الهام، كما أوصـــت دراســـة فهم الدارســـين والدارســـات ل

كتب خاصـــة بالنســـاء في برامج محو الأمية، بحيث تلبي  إعدادبضرـــورة  (3)م"2007

 الفعلية للمرأة، وتتناسب مع الدور الذي تمارسه في الأسرة  الاحتياجاتالكتب 

 وفي المجتمع وتتناسب كذلك مع طبيعتها .

دم للدارســين إلا أن هذا التعدد والتنوع في هذه ورغم تعدد المناهج التي تق 
ناهج لا ند  الم عدة أمور ع عاة  يكفي وحده لتحقيش جودة التعلم، إذ لابد من مرا

 تطوير المنهج وتنفيذه؛ لأن الميدان هو المعيار الحقيقي للحكم على المنهج ومدى 

  

                                                                    

 لعلوم التربويةاد الله السححح ب"،  لعلاي ولعلي الاقافر العامر في محو الأمار ولعلاي الياار  ، عبد العزيز بن عب (1)
 .307ي، ص 2000، معهد الدراسات ال ربوار، جامعر القاهرة، العدد الاا ي، أبري" 

، ربارالل ، كلاررساااالة ماجساااتيرأم" عبد الم عي السححححيد،  لقواي م هج محو الأمار في ضححححوء أدوار المرأة  ،  (2)
 .5ي، ص2007جامعر عين شمس، 

م المؤتمر الساااااانوي الرابع لمركز تعليسحححححححححعيد محمد السحححححححححعيد،  لحديد ابحلااجات اللعلامار للمرأة االريف ،  (3)
أبري"  17 – 15، في الفلرة من )الكبار بجامعة عين شمس"محو أمية المرأ  العربية: مشكيو وحلول"

 .  109ي، ص2007اافر، القاهرة: دار الفكر العربي، ي(، جامعر عين شمس: دار الض2006
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ناً يكون المنهج لا  فه، وأحيا لدارســـين، ومدى نجاحه وتحقيش أهدا ملائمته ل

 الفعلية للدارسين إلا الاحتياجاتيتناسب مع امكانات الدارسين، ورغم أهمية دراسة 

مية التعلي الاحتياجاتأن الواقع يشـــير إلى أنه لا توجد بالفعل دراســـات دقيقة عن 

 .(1)الفعلية للدارسين

ه على الرغم من الجهود التي بذلت لتحسين وتطوير مناهج مما سبش يتضح أن

محو الأمية إلا أن المناهج قلما تسعى إلى غرس الشعور بالشخصية الوطنية والتماسك 

ــين، ولا تتمشىــ مع اتجاهات المجتمع ومطالبه والتغيرات الاجتماعي  في ذهن الدارس

هور اتية المختلفة لجمالسرـــيعة الحادثة فيه، ولا تعالج الســـلوكيات ولأنشـــطة الحي

ية وتعليم  مة لمحو الأم عا ئة ال قد بلور مجلس خبراء الهي لك ف لذ قاً  الأميين، وتحقي

 :(2)الكبار فلسفة تطوير وتحديث منهج محو الأمية من خلال

  رصــــد المبررات الأســــاســـية للتطوير، والمتغيرات المرتبطة بها، والأخذ بالمفهوم
 لأنشطة المتكاملة.الحديث للمنهج وهو منهج الخبرات وا

 .تحديد غايات وأهداف المنهج من حيث المجالات والمستوى 

 تحديد الأســـس العلمية والفنية الحاكمة لبناء المادة التعليمية لســـلســـلة كتب 
 المطور لمرحلة الأساس.المنهج 

 .تحديد الأنشطة المصاحبة لمحاور المحتوى 

  سلة كتب "اتعلم واتنور" وتجربتها سل ضع مخطط  سلة و سل وتعديلها، وإعداد 

 أدلة المعلم المصاحبة لها.

  
                                                                    

حمدب عبد العزيز الصححححححححححححححاا ،  إدارة جمع المعلومات الملعلقر بخثة محو الأمار: بر امج لدريبي مقلرح  (1)
 .670، صمرجع سابقلمشرفي برامج محو الأمار ، 

لمؤتمر اسححححلسححححلر ألعلي ال ور ،  محمد حسححححن الرشححححيدب،   ما   لثباقار لم هج محو الأمار ولعلاي الياار في (2)
لفلرة من ، في االعربي الرابع لمركز تطوير تدريس العلوم "حول المدخل المنظومي في التدريس والتعليم"

 .477ي(، جامعر عين شمس: دار الضاافر، ص2004أبري"  4 – 3)
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بما يحقش  بار  ية وتعليم الك كل من محو الأم ناهج  ئة بتطوير م وتقوم الهي

صة  صفة خا صر مع مراعاة البيئات المختلفة وب أهداف تطوير التعليم وفقاً لروح الع

ا لا راســـة بمبالنســـبة للتعليم الفني، ويراعى في جميع الأحوال أن تحدد مواعيد الد

  .(1)يتعارض مع أوقات العمل أو مصالح الإنتاج وحسن سير الخدمات

سكو في توفير مناهج جاذبة وملائمة للكبار في البيئات  ساهمة اليون وفي إطار م

ستهدف إعداد إطار  المختلفة تم تطبيش الأفكار التالية: خريطة مناهج محو الأمية وت

هات المعاصرة لتعليم الكبار؛ بما يتوافش مع عام لمنهج محو الأمية في ضـــوء الإتجا

قدراتهم  عاتهم وطموحاتهم وتنمية  لدارســـين، وتحقيش تطل ية ل جات الفعل يا الإحت

ـــيع لمحو الأمية "أنت وحياتك"  ـــاً قامت المنظمة بتطبيش المنهج السر الإبداعية، أيض

شهر، ثم أ ويهدف إلى تعلم القرائية بالطريقة السريعة ومحو أمية الدارس خلال ثلاثة

قامت المنظمة بتطبيش المنهج الوظيفي لمحو الأمية "اتعلم واربح" وجاء هذا المنهج 
إنطلاقاً من أهمية ربط برامج تعليم الكبار ببرامج الحد من الفقر بصفة عامة، والمرأة 

 .(2)بصفة خاصة

مما سبش يتضح أن تنظيم برامج محو الأمية وتحسين نوعيتها يتطلب تحديث 

ناهج كتب محو الأمية بما يتناسب مع احتياجات الفئات المستهدفة، وتأخذ وتطوير م

ــكلات ، وتعزيز احترام  ــتجدات العصرــ، ومواجهة ما أفرزته من مش بعين الإعتبار مس

 القيم والمعتقدات الدينية والهوية.

  

                                                                    

 . ، مرجع سابقي، المادة الخامسر1991( لس ر 8القا ون رقي ) (1)
سنوي المؤتمر الزب،  اليو سكو وآفاق جديدة في مجاي محو الأمار ولعلاي الياار امصر ، رضا السيد حجا (2)

-3ة من )في الفلر  السابع لمركز تعليم الكبار بجامعة عين شمس"ادار  تعليم الكبار في الوطن العربي"،
 . 839،  838ي(، جامعر عين شمس: دار الضاافر، ص ص2009مايو  5
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أيضاً أهمية توفير برامج لمحو الأمية بحيث يصبح كل فرد قادراً على الحصول  

صــة التعليمية التي تناســبه من هذه البرامج، ســواء كانت هذه الفرصــة هي على الفر 

ية، لأن الحش في التعليم هو أكبر من مجرد محو الأمية  ثان له أم ال بة  بالنســـ الأولى 

ـــية أو غير ذلك من مفاهيم التعلم، التي لا  ـــاس الأبجدية أو الوظيفية أو التربية الأس

ية التعليمية لكل  هذا في تركز على شـــمول العمل نب االتعلم، وإنما تعدى كل  جوا

مجمله على أن حش المتعلم أن يشــــارك في تدوين التاريخ، ولعل هذا يعني جانب 

الفاعلية والمشــــاركة من جانب المتعلمين في صـــنع الأحداث التي تؤثر على حياتهم 

ج مبإيجابية ووعي، ولمواجهة المطالب التي يفرضها الحش في التعليم لابد من توفير برا

محو الأمية لجميع الأميين حتى تتوافر ديمقراطية التعليم فتصبح متاحة للجميع دون 

 تمييز.

وذلك يتطلب العمل على توســـيع وتنويع برامج محو الأمية وتعليم الكبار، 
وإدماجها في صـــلب الإســـتراتيجيات الوطنية للتعليم والحد من وطأة الفقر، اعترافاً 

و الأمية في مجال التعليم مدى الحياة، وتأمين ســـبل بالدور الحيوي الذي يؤديه مح

العيش السليم، والصحة الجيدة، والمواطنة النشطة،            وفي تحسين نوعية الحياة 

 بالنسبة للأفراد والمجتمعات. 

 الجانب الثاني: التمويل

 نبذة عن تمويل التعليم:

ها أو هبة تمنحها الأمم  نائ ها المجتمعات لأب قدم مة ت خد عد  إن التعليم لم ي

ــتثمار له عائد على المجتمع في رن  ــلطان، ولكنه اس لبعض الأفراد من ذوي الجاه والس

 واحد، فتقدم الدول لم يعد يقاس بما لديها من كنوز وممتلكات بقدر ما تمتلكه من 
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بالقوى البشرية يعد من أهم  الاهتمامقوى بشرية مؤهلة ومدربة، وذلك لأن 

الثروات إن لم يكن أهمها على الإطلاق، وقد أكد ألفرد مارشال والذي يعتبر من أوائل 

ية للتعليم حين أوضـــح أن أكثر أنواع الإســـتثمارات الاقتصــــادالذين أبرزوا القيمة 

 الرأسمالية في البشر. 

سبفمشكلة التمويل من المشكلات التي تحتاج من المجت قية معات أن توليها أ

المشكلات الرئيسة  إحدىملحوظة ضمن ما هو عاجل من مشكلات، وذلك لأنها تمثل 

نامي،  ها وال قدم من عالم المت جه النظم التعليمية المعاصرة في مختلف دول ال التي توا

ومشـــكلة تمويل التعليم بنوعيه النظامي وغير النظامي تتطلب توفير التمويل اللازم 

 طدم طموح المسؤلين في تحقيش أهدافهم بالموارد المالية المتواضعة.   حتى لا تص

وتشـــير العديد من الدراســـات والبحوث المتعمقة إلى أن الإنفاق على التعليم 

المصري وتمويله يواجه العديد من المشكلات المزمنة، والتي تؤثر على قدرته في تقديم 

نظرياً  –حضارية، فالتعليم رغم كونه خدمة تعليمية راقية، تتناسب مع مكانة مصر ال

هو القطاع الرائد للتنمية إلا أنه يمثل حقيقة الخط الهابط في حركة التنمية المصرية،  -

ليس بحســاب الكم ولكن بأخذ عنصرــ الكيف كمعيار، وهذه النتيجة تعتبر صــحيحة 

ليم عطا التو لم يلتفت إليها مخط تقريباً لأجيال بكاملها، ويخشىـــ أن تســـتديم ما

 وصانعوا القرارات التنموية معاً.
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وأهم المشـــكلات التي تواجه الواقع الحالي لتمويل التعليم في مصرـــ والإنفاق 

 :(1)والتي تحصرها في أربع مشكلات أساسية هيعليه في ضوء الدراسات المتخصصة، 

 .إصلاحهعجز الموارد المالية المخصصة للتعليم عن تلبية متطلبات  -1

 الموارد المالية.سوء توزيع  -2

 انخفاض كفاءة استغلال الموارد المالية. -3

 ضعف كفاءة الإنفاق التعليمي على المستويات المحلية. -4

ولذا أصـــبحت معظم الدول تهتم بطبيعة العلاقة بين تكلفة التعليم وتمويله 

 سواء أكان تعليم نظامي أم غير نظامي، فمن خلال تجديد تكلفة التعليم المستقبلية 

التفكير في المصــــادر التمويلية لهذه التكلفة، وإذا كان التعليم النظامي يتم 

يعاني من أزمة التمويل فإن التعليم غير النظامي يعاني من ضـــألة الميزانية الســـنوية 

 المخصصة، فهي متواضعة إذا ما قورنت بحجم المشكلات التي يواجهها.

ء من ميزانية التعليم جز ، و الدولةوفي مصر يعد تمويل التعليم أحد مسئوليات 

لدولة، التي توزع على وزارة التعليم والوزارات الأخرى، ولا توجد  مة ل عا الموازنة ال

ضرائب محلية لصالح التعليم، أو حتى نسب محددة من الضرائب توجه للإنفاق على 

التعليم مباشرة، كما هو الحال في بعض الدول كالولايات المتحدة واليابان وبريطانيا، 

اـئب ذات الطابع المحلى، للمجالس المحلية للإنفاق وإ  نما تتخلى الدولة عن بعض الضرـ

لدولة  ها ا عام دون الجامعي، فهناك ضرائب حكومية تخلت عن منها على التعليم ال

 لصلح السلطات المحلية، وليس ضرائب محلية لصالح التعليم.

 المشكلاتن الكثير مالتعليم المصري يعاني  أنوتشير أدبيات البحث التربوي إلى 

 التي هي في جوهرها تتعلش بنقص التمويل اللازم للتغلب عليها مثل تدني أجور 

  

                                                                    

ل التربية مجلة مسااااتقبضحححححااء الدين زاهر،  اب فاق على اللعلاي المصحححححرب ولمويله: دراسحححححر لحليلار  قدار ،  (1)
 .98 -91ي، ص ص2006( ، ي اير 40، اصدرها المركز العربي لللعلاي والل مار، العدد )العربية
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ــب، ويؤكد عقيل  المعلمين، والعجز في الأبنية التعليمية، والرســـوب، والتسرـ

ــــة  خاص ية ال لمال ئماً تكون الإعتمادات ا فدا ية غير متوازن،  محمود أن توزيع الميزان

أعلى كثيراً من الأبواب الأخرى، وهذا يفسرـــ العجز والقصـــور في بالأجور والمكافأت 

المباني التعليمية، والأدوات والخامات، والتجهيزات، والوســـائل اللازمة لزيادة فعالية 

 .(1)وقت التدريس، ومواجهة ارتفاع كثافة التلاميذ

 أولاً: الإنفاق على برامج محو الأمية

قبــل الجــامعي، والتعليم العــالي  ميالتعليم كــل من التعل ميزانيــةتشـــمــل 

  يالاقتصادوالجامعي، وبرامج محو الأمية، وبرامج البحث العلمي، ويحظى البعد 

ثمار الاســـتلبرامج محو الأمية بإهتمام كبير لأن هذه العملية تدخل في نطاق 

يـ، ـ أن العائد الأمثل من محو  (2)"م2004مهني محمد، حيث تؤكد دراســــة " البشرـ

الأمية يتمثل في تحقيش التنمية البشرـــية لدى الأميين الكبار، حيث تتســـع الخيارات 

المتاحة أمامهم في تحقيش حياة خالية من العلل والأمراض وتحقيش هدف اكتســــاب 

المعرفة والتمتع بحياة كريمة تضمن حرية سياسية، واحترام الإنسان، هذا بالإضافة إلى 

 القدرات الإنتاجية للمتعلم الكبير.رفع 

كاد أن تصـــبح فرض عين على أفراد  بار ت ية وتعليم الك ونظراً لأن محو الأم

بادرات  يل برامجها مع تشـــجيع م لدولة تمو هل ا كا لذا يقع على  المجتمع الأميين، 

التمويل المختلط بين الدولة ومؤســـســـات القطاع الخاص، وبالرغم من أن التحديات 

 محو الأمية لا تقتصر على الجوانب المالية، إلا أن نقص التمويل المناسب التي تواجه 

  

                                                                    

ك درير: دار الجامعر ، ابسححححححححححححححتطوير التعليم العام وتمويله دراسااااااااااو مقارنةعقي" محمود محمود رفاعي،  (1)
 .126ي،  ص2008الجديدة، 

مه ي محمد ابراهاي غ ااي،  ابهدار في محو الأمار ولعلاي الياار مدخ" للعلاي العائد في ضححححححححححححححوء اعض  (2)
، معهد الدراسححححححححححححححات اللربوار، جامعر القاهرة، العدد الاا ي، أبري" مجلة العلوم التربويةالجهود المب ولر، 

 .208ي، ص2004
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يظل أهم عقبة أمام إحراز أي تقدم، فهو يؤثر على التكاليف البرنامجية ويقيد 

الإستثمارات المؤسسية رفيعة المستوى المتعلقة بنوعية البرامج والإبتكار والإستدامة 

 .والبحث

سكو بأن تكون ميزانيات لذلك فقد أوصت المؤسسات ال  تعليمالدولية كاليون

حدود تتراوح بين  لدول، ومن  %17-14في  مة ل عا ية ال لدخل  %5-4من الميزان من ا

ال للأمو  الرئيسيـــ؛ حيث يمثل الإلتزام المالي من قبل الحكومات المصــــدر (1)القومي

ـــتدامة واندماجاً في الخطط الوط لتعليم، نية لالموجهة لمحو الأمية وأكثرها قابلية للإس

ية للتعليم على  ها الوطن ئة فقط من ميزانيت لما حد في ا لدان وا عديد من الب وتنفش ال

 محو الأمية.

وقد دعت الحملة العالمية للتعليم ومنظمة العمل إلى تقديم المعونة من أجل 

تخصيص ما لا يقل عن ثلاثة في المائة من ميزانية التعليم لمحو الأمية في "مبادرة محو 

ية من أجل التمكين"، ويعرقل نقص القدرات المالية بشــــدة إحراز أي تقدم في الأم

مجال محو الأمية؛ وثمة أســـباب ثلاثة لمثل هذا النقص في الإلتزامات المالية وهي: 

لمالي  حال في التقييم والتخطيط ا ية كما هو ال بالموارد، والقيود التقن قة  القيود المتعل

 .(2)ير مواتية لوضع السياساتعلى سبيل المثال، ووجود بيئة غ

  

                                                                    

 . 112، صمرجع سابقي" محمود محمود رفاعي، لثوير اللعلاي العاي ولمويله: دراسات مقار ر، عق (1)
لاريم  www.crin.org، ملاح علىتنفي  خطة العمل الدولية لعقد الأمم المتحد  لمحو الأميةاليو سحححححححححكو،  (2)

 .24صي، 2013-12-23الدخوي



193 
 
 

وترى الباحثة أن هناك عدة أســـباب من الممكن أن تؤدي إلى اختلاف تمويل 

 محو الأمية عن تمويل التعليم المدرسي منها:

لمدرسي وغيرها من المرافش  -1 خدم مرافش التعليم ا ية تســـت أن إدارات محو الأم

 المتاحة في برامج محو الأمية.

 .يالاقتصادأن الملتحقين بفصول محو الأمية عادة من العاملين في النشاط  -2

 أن بعض العاملين في مجال محو الأمية يعملون بالتطوع -3

ـــابه في التعليم المدرسي، بينما تختلف في  -4 ـــين تتش ـــين والدارس أن نوعية المدرس

 هج.نبرامج محو الأمية نوعيات المدرسين والدارسين، وكذلك فترة البرنامج والم

م 1991( لعام 8وتمويل برامج محو الأمية بوجه خاص يحدده القانون رقم )

ــية ومادية  حيث ينص على أن " الهيئة تقوم بتحديد ما يلزم للخطة من قدرات  بشر

ـــائل تمويلها، كما تقوم الهيئة بالنظر في  ـــجيعية واقتراح وس وفنية ومالية وحوافز تش

، (1)ي تقدم لأغراض محو الأمية وتعليم الكبار"قبول المعونات والتبرعات والهبات الت

 "وأنه على كل جهة أن تتحمل تكاليف محو الأمية من العاملين بها والتابعين لها 

ــعين لإشرافها، وتتولى الهيئة تهيئة فرص محو الأمية وتعليم الكبار على  والخاض

 .(2)ئة"ارة الهينفقة هذه الجهات إذا لم تقم بذلك طبقاً للقواعد التي يضعها مجلس إد

كما حددت المادة الثانية عشرة من نفس القانون الموارد التي عن طريقها تمول 

الموازنة العامة في  : ما يدرج من إعتمادات مشروعات محو الأمية وتعليم الكبار وهي

 للدولة للوزارات والمصالح، وما تخصصه الجهات المعنية الأخرى من مبالغ لتنفيذ 

  

                                                                    

 .سابق مرجعي، المادة الخامسر، 1991( لس ر 8القا ون رقي )(1)
 ، المادة السادسر.المرجع السابق (2)
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ودعمها وفقاً للخطة التى تقررها الهيئة، وما يتقرر تخصيصه  هذه المشروعات

بار ية وتعليم الك نات لمراكز محو الأم عا لة في  من إ ظات من حصـــي حاف مختلف الم

الهبات والتبرعات والمعونات التى تقبلها الهيئة، بالإضــــافة إلى حصـــيلة الغرامات 

صيلة هذه الم اص صندوق خفي  واردالناتجة عن تطبيش هذا القانون، على أن تودع ح

أغراض محو الأمية وتعليم الكبار، ويرحل في  وحســابات خاصــة محلية للصرــف منها

 .(1)فائض هذه الحصيلة من عام إلى رخر
 ثانياً: مصادر الإنفاق على برامج محو الأمية:

ـــادر يمكن  ـــح أن برامج محو الأمية تمول من خلال ثلاث مص ـــبش يتض مما س

ة العامة لمحو الأمية التي تقدمها الدولة، والصـــندوق تقســـيمها إلى موازنة الهيئ
للتنمية، وهناك مصادر أخرى مثل ما يخصص من صناديش الخدمات بكل الاجتماعي 

ظات،  حاف بالم ية  ية لمحو الأم يذ جالس التنف ها الم قا ظة، والتبرعات التي تتل حاف م

فة إلى  بالإضــــا ية،  لدول ئات الإقليمية وا جهود الأحزاب والمعونات المقدمة من الهي

 والقوات المسلحة ووزارة الداخلية.

وبالنسبة لتمويل الدولة فقد بدأ إعداد الموازنات العامة للهيئة العامة لمحو الأمية 

وتعددت مصـــادر التمويل فكانت على الوجه م 1992/1993وتعليم الكبار من العام 

 : (2)التالي

نك  .1 لدولة، وعن طريش ب مة ل عا لدولة وذلك عن طريش الموازنة ال تمويل من ا

 القومي، وذلك طبقاً للقوانين واللوائح المنظمة. الاستثمار 

  

                                                                    

 ، المادة الاا ار عشرة.المرجع السابق (1)

 . 25، مرجع سابر،  صوتنميةمحو الأمية تعليم الهيئر العامر لمحو الأمار ولعلاي الياار،  (2)
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 الاجتماعيللتنمية؛ حيث تعاون الصـــندوق الاجتماعي تمويل من الصـــندوق  .2

ــة مجلس الوزراء في تمويل مشرــوعات محو الأمية وتعل م يللتنمية التابع لرئاس

ـــندوق، ـــاهمة الص ـــباب في  الكبار، عن طريش مس ـــغيل ش تمويل تكاليف تش

تدريبهم كمعلمين لفصـــول محو يل  الخريجين و ية، ومن المعلوم أن تمو الأم

غير مرتبط بالموازنة العامة للدول، لذا فهو غير مرتبط الاجتماعي الصـــندوق 

 لا تتكرر إلا بعدالاجتماعي بالســـنة المالية، وعليه فإن إعتمادات الصـــندوق 

سابقاً في جميع المحافظات، الأمر الذي كان يسبب تأخير  اعتمادهتسوية ما تم 

 عمليات التنفيذ وفتح الفصول.  استئناففي 

والمتتبع لتمويل برامج محو الأمية وتعليم الكبار منذ انشــــاء الهيئة العامة 

يدرك أن وزارة  1991( لســـنة  8لمحو الأمية وتعليم الكبار بصــــدور القانون رقم )

ضمن ميزانيتها ومنحتها مبلغ ) ( ألف 200المالية أدرجت الهيئة العامة لتعليم الكبار 
جنية مصرـيـ، كما اعتمدت الهيئة على مصــادر التمويل التالية: الميزانية المعتمدة من 

وزارة التربية والتعليم لتنفيذ مشرــوعات محو الأمية، بالإضــافة إلى ما يخصــص من 

المؤســـســـات والهيئات والوزارات والشـرـكـات لمحو أمية العاملين بها، وكذلك ميزانية 

تخصيص نسبة من الضرائب على الإعلانات للإنفاق منها على مشروعات محو الأمية، 

كما تعتمد الهيئة أيضــاً على المصــادر غير التقليدية من الهيئات والتبرعات والمعونات 

، (1)ة والمحلية لتمويل مشرـــوعات محو الأميةالمقدمة من المنظمات والهيئات الأجنبي

 يوضح الجدول التالي تطور الموازنة العامة لهيئة محو الأمية وتعليم الكبار. 

  

                                                                    

اعض  تأسححححححححامر محمود فرا ،  بدائ" غير لقليدار للموي" برامج لعلاي الياار في مصححححححححر على ضححححححححوء خبرا (1)
 . 376ي، ص2009، القاهرة: عالي اليلب، تعليم الكبار: دراساو وبحوثالدوي ، في 
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 (3جدول رقم )

 (1)تطور الموازنة العامة لهيئة محو الأمية

 نسبة الزيادة المبلغ المخصص بالمليون السنة م

1 2004 192 5‚3% 

2 2005 8‚195 2% 

3 2006 1‚192 -2% 

4 2007 127 -3‚9% 

5 2008 7‚151 25‚0% 

6 2009 3‚157 47‚2% 

7 2010 300‚156 6‚5% 

8 2011 440‚152 -1% 

9 2012 440‚152 -86‚3% 

ستقرار في ميزانية الهيئة بالنقص   سابش أن هناك عدم ا ضح من الجدول ال ويت

على إهمال الدولة  م، وهذا يدل2012م، 2011م، 2007م، 2006م، 2004في الأعوام 

وتقصـــيرها في جهود محو الأمية، وهذا يؤدي إلى نقص البرامج والجهود التي تقدمها 

 الهيئة، ولكن هناك اعتبارات تحدد الموازنة التي تقدمها الدولة للهيئة.

  

                                                                    

 قلًا عن ثححارق إسححححححححححححححمححاعيحح" عبححد الحححاف  زلة،   جهود محو الأماححر ولعلاي الياححار ومعوقححالهححا في كحح" من  (1)
ي، 2012، ث ثا، كلار اللربار، جامعر رسالة دكتوراهجمهورير مصر العربار والمملير العربار السعودار، 

 .114ص
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 : (1) ما يلي ضوئها تمويل برامج محو الأميةفي  ومن هذه الإعتبارات التي يحدد

أن إنخفاض الإنتاجية وصـــغر حجم  حيثالإنخفاض النســـبى للدخل القومى:  -1

صور الفائض  ستهلاك وق سوق وإنخفاض معدل التكوين الرأس مالى وزيادة الإ ال

الإدخارى، يجعل الدخل القومى والأنصـــبة القابلة للتوزيع فيه لا تهيئ التمويل 

ـــادالضرـــورى لإحداث التنمية  ـــبح االاقتص ـــفة عامة، ويص لتمويل المتاح ية بص

 للمخططات التعليمية غير كافٍ للإحتياجات. 

ضــعف الأوعية المالية المتاحة للتنمية: وهذا يرجع لضــعف معدلات نمو الدخل  -2

ـــوء توزيع بين عوامل الانتاج، ويتزايد  القومى، حيث ينخفض الإدخار فيحدث س

ة الإســتثمارات الضــخمالاســتهلاك فيقل الإدخار ولا تتوافر ر،س الأموال لتمويل 

 التى تهدف الدولة لتحقيقها.

يرتبط مقدار التمويل المتاح للمخططات التربوية بصفة عامة ومحو الأمية بصفة  -3
خاصة بالمنافسة بين المطالب المختلفة على الدخل القومى عموماً وميزانية الدولة 

ــة لذلك لابد من تحديد العلاقات بين عوامل التنمية ــوء مراحفي  خاص نمو ل الض

ى داخل المجتمع وتحديد نصــيب التعليم من الدخل بما يحقش أهداف الاقتصــاد

 كل مرحلة.في  خطة التنمية

أن نقص التمويل وقصـــور  (2)"م2004رضــــا عبد الســـتار، وتؤكد دراســــة "

الاعتمادات المالية من أهم المشـــكلات التي تواجه تنفيذ برامج محو الأمية، مما يؤثر 

 ولعل مشكلة نقص تمويل برامج قلة العائد من هذه البرامج، على ضعف النتائج و 

  
                                                                    

، الم لمر العربار لللربار والاقافر والعلوي، مركز لدريب اقتصااااااااادياو تعليم الكبار"شححححححححححححكرى عااس حلمى،   (1)
 . 20ي، ص1981قاادات لعلاي الياار لدوي الخليج العربي االاحرين، دراسات في لعلاي الياار، 

لأمار في ضححوء اللحداات الراه ر ، في ثلعت عبد رضححا عبد السححلار،   حاجر المجلمع للحسححين عائد محو ا (2)
القاهرة: دار فرحر لل شححححححححححر واللوزيع،  ، اشاااااااكالياو التعليم المساااااااتمر والتدري  المعاود،الحميد، وآخرون 

 .381ي، ص2004
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محو الأمية وتعليم الكبار بوجه عام أدت إلى التفكير في حل هذه الإشـــكالية، 

لدولة وحدها تمويل برامج تعليم الكبار؟ أم لابد أن يتحمل  من حيث هل تتولى ا

 :(1)ينالدارسون نفقات تعليمهم؟ فأوضح سامي نصار ذلك أن هناك فريق

أحدهما يرى أن الدولة يجب أن تتحمل من خلال الموازنة العامة نفقات تمويل  -1

برامج محو الأمية وتعليم الكبار، وذلك لأن محو الأمية وتعليم الكبار وســـيلة 

ما  ها من الأهمية  لتحقيش التوازن الإجتماعي، وأن هذه البرامج لابد أن يكون ل

كما أن تحصـيل رسـوم دراسـيه في تلك البرامج تتمتع به برامج التعليم النظامي، 

يجعلها مقصورة على من يسدد هذه الرسوم، وهذا يتنافى مع فلسفة برامج محو 

 الأمية.

والآخر يرى أن الدارسين لابد وأن يتحملوا نفقات تعليمهم حيث يرون أن تمويل   -2

 دعم لىتلك البرامج من الموازنة العامة يعصــف بمبدأ تكافؤ الفرص؛ وهذا يؤدي إ
الأغنياء مع الفقراء، إضافة إلى أن الدارس الذي يستفيد من تلك البرامج عليه أن 

يدفع ويشــارك في تمويله؛ وذلك لأن الناس يعطون الأشــياء قيمة عندما يدفعون 

 ثمناً لها، كما أن تلك البرامج سوف تصبح مرتفعة التكاليف ومنخفضة العائد.

دولي الخامس لتعليم الكبار بهامبورج على كما أجمع المشــــاركون في المؤتمر ال

 :(2)عدة أمور بالنسبة لتمويل برامج محو الأمية تمثلت في الآتي

سات التمويلية الثنائية  -1 س سهام في تمويل تعليم الكبار من خلال المؤ لابد من الإ

اـكــة بين مختلف الوزارات والمنظمات  ـ والمتعــددة الأطراف في اطــار من الشرـ

 الحكومية والقطاع الخاص والمجتمع والدارسين.الحكومية وغير 

  

                                                                    

 ، صمرجع ساااااابقسحححححححامي محمد  صحححححححار، وفهد عبد الرحمن الرواشحححححححد، إلجاهات جديدة في لعلاي الياار،  (1)
 .167-165ص

(2  ( Ireland. T. D., and Spezia. C. H., Adult Education in Retrospective: 60 Years of 

Confintea, Brazil: Unesco, 2014, pp177-179. 
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صحة...  صناعية وال اقتراح تخصيص كل قطاع من قطاعات التنمية الزراعية وال
 جانباً من موازنتة السنوية لمحو الأمية وتعليم الكبار.

سب من الموارد في مجال تعليم المرأة لضمان مشاركتها الكاملة  -2 ستثمار قدر منا ا

 العلم والمعرفة.في جميع مجالات 

 ثالثاً: مصادر بديلة للإنفاق على برامج محو الأمية:

في أواخر السبعينيات وأوائل الثمانينيات فُرضت قيوداً تمويلية على الحكومات 

وضغوطاً على التوسع التعليمي؛ حيث بدأت موازنات التعليم في التجمد، مما كان له 

ها في م التعليمية وبداية الانكماش في موازناتالأثر البالغ في تردي الأوضــاع المالية للنظ

إلى  مالاهتماالعالم كله، وفي مصرــ بشــكل خاص، الأمر الذي وجه الباحثين إلى توجيه 

المســـئوليات الجديدة لتمويل التعليم بوجه عام وبرامج محو الأمية بوجه خاص، 

ر لها ة لا ينتظوتدبير موارد ومصادر تمويلية متنوعة وجديدة، لا سيما وأن هذه الأزم

 أن تنتهي في الأمد القريب.

لذلك بدأت بعض الدراســــات تقترح موارد جديدة لبرامج محو الأمية تأخذ 

 :(1)عدة أشكال منها

قيام هيئة أو مؤســـســــة ما بتقديم بعض موظفيها للعمل في البرامج على أن  -1

 تتحمل مكافأتهم ومرتباتهم.

أن تتحمل جهة ما نفقات وســـائل الإتصـــال والمواصـــلات، باســـتخدام تيســـير  -2

 التليفونات أو تقديم سياراتهم للعاملين أو الدارسين.استخدام 

ناً في الصـــحف والمجلات  -3 جا بأن يتم الإعلام عن البرامج م لدعم الإعلامي،  ا

 والإذاعة والتليفزيون، أو تخفض تكلفة الإعلان.

الأعمال أو الإجازات الدراســـية مدفوعة الأجر التي تتحملها الحكومة أو رجال  -4

 الصناعة أو النقابات المهنية والعمالية

  
                                                                    

 .171، صمرجع سابقسامي محمد  صار، وفهد عبد الرحمن الرواشد، إلجاهات جديدة في لعلاي الياار،  (1)
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كما أنـه من الأهميـة عزل ميزانيـة برامج التعليم غير النظـامي عن ميزانيـة  -5

 .(1)التعليم النظامي، ومحاولة التوسع فيه للحد من الأمية

مجال محو  في العربيةأيضاً أضافت الوثيقة المرجعية لتقويم التجارب والجهود 

ل برامج في تمويليم الكبار جملة من التوجهات التي يمكن الاســـتفادة منها الأمية وتع

 :(2)محو الأمية وتعليم الكبار أهمها

لدولة تتحمل تمويل برامج التعليم الأســــاسي للكبار الأميين لتحقيش التوازن  -1 ا

 والعدل التعليمي. الاجتماعي 

الفرد الكبير يســـهم في تمويل برامج تعليمية، عندما يرغب في الحصـــول على   -2

 برامج الثقافة الحرة والتنمية الذهنية والمهنية.

ها  -3 يث أن بار، ح قدم من برامج لتعليم الك ما ي يل  مل تمو مل تتح هات الع ج

المستفيد الأول من ذلك، وبخاصة أن بعض المؤسسات والشركات لديها ميزانيات 
با قدر  ها ت لك لأن مل ذ ها أن تتح يب، ومن ثم ينبغي على برامج تدر لملايين لل

 المستفيد الأول.

الأطراف الثلاثة الســــابقة تتحمل التمويل معاً عندما توجد نوعية من البرامج  -4

 تتطلب الشراكة بين هذه الأطراف في التمويل.

 مساهمة جميع  بضرورة (3)"م2009أسامة محمود، وقد أوصت دراسة "

  

                                                                    

، الثاعر الاا ار، لبحث العلمي العربي المعاصااااااااار أساااااااااالي  جديد تمويل التعليم وامحمد ملولي غ امر،  (1)
 .102ي، ص2002القاهرة: الدار المصرير اللب ا ار، 

إبراهاي محمد إبراهاي وأخرون،   لقواي اللجارب والجهود العربار في مجاي محو الأمار ولعلاي الياار وااقر  (2)
( ، 31( ، السحححححححححححح ر )51لربار والاقافر والعلوي، العدد )، الم لمر العربار للمجلة تعليم الجماهيرمرجعار ، 
 .38-37ي، ص ص2004

أسحامر محمود فرا  عيد،  بدائ" غير لقليدار للموي" برامج لعلاي الياار في مصحر على ضحوء خبرات اعض  (3)
 .383، صمرجع سابقالدوي ، 
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س شتى المجالات، في المؤ ستفيدة من تطوير كفايات الكبار ب سات والجهات الم

قاف من خلال  ية والأو ئد الأهل فادة من العوا لك البرامج، وضرورة الإســـت يل ت تمو

التنســـيش والتعاون بينهما، ومشـــاركة العاملين بالخارج في تمويل برامج تعليم الكبار؛ 

ورة تطوير منظومة التعليم داخل من خلال توظيف بعض مدخراتهم في الإنفاق، وضر 

 برامج تعليم الكبار لمنع الهدر في النفقات.

محو الأمية" على ضرورة تقديم اقتصــــاديات المشــــاركون في ندوة " كما أكد

كليات التربية للدعم والمســاندة للجهود المبذولة لمحو الأمية وتعليم الكبار؛ حيث أن 

الكثير من أوجه القصــور التي تعاني منها  التوجهات العلمية للجامعة يمكن أن تتجاوز

 .(1)جهود محو الأمية في جوانب متعددة كالتمويل ومعلم محو الأمية

بار  خامس لتعليم الك لدولي ال ــــاركون في المؤتمر ا لذيكما أجمع المش ق ا د ع

ضايا المحورية في تمويل برامج محو الأمية وتعليم الكبار 1997بهامبورج  م على أن الق
ـــتثماتكمن في نقص التمويل، وتنامي الأعراف بأن تعليم الكبار نوع من  طويل ر الاس

عددة  له ودور المنظمات مت كا يل وأشـــ نماط التمو يث لابد من تنويع أ الأجل؛ ح

 . (2)الأطراف

 المدني ودوره في تمويل برامج محو الأمية:رابعاً: المجتمع 

ماعية الاجتلا يمكن إغفال الدور الذي تقوم به المؤسسات التطوعية والحركات 

 والشعبية والجمعيات الأهلية، فمثل هذه المؤسسات المدنية ترتبط بدرجة كبيرة 

  

                                                                    

لمركز تعليم الكبار بجامعة عين لمؤتمر السااااااااانوي الخامس ال دوة الأولى:  اقلصححححححححححححححاداات محو الأمار ، ا (1)
ي ( جامعر عين شحححمس: دار 2007أبري"  23 – 21 ، في الفلرة من ) شاامس "اقتصااادياو تعليم الكبار

 .579الضاافر، ص
المؤتمر السااااانوي الخامس لمركز تعليم الكبار بجامعة عين سحححححححامي  صحححححححار،  إقلصحححححححاداات محو الأمار ،  (2)

            ي(، جححامعححر عين شححححححححححححححمس: 2007أبريحح"  23-21لرة من)في الف شااااااااامس"اقتصاااااااااااديااو تعليم الكباار"
 .592دار الضاافر ، ص
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 بمحو الأمية، ربما يكون ذلك بسبب أنها تتعامل مع قطاع كبير من السكان، 

والمجتمعات من هذا النوع غالباً ما تتصرـــف كجماعات ضـــغط على الحكومة 

من أجل منح الحقوق المدنية، مع ملاحظة أن مثل هذه المجموعات تختلف في التأثير 

على التشرـــيع من مجموعة إلى أخرى؛ وفقاً لمدى تنظيمها الكفء ومدى المســـاندة 

 التي تحصل عليها من المجتمع على اتساعه.

نب دورها المرتبط بحملات محو الأمية فإنها غالباً ما تكون مســـئولة وإلى جا
سات،  س عن تنفيذ برامج محو الأمية ويكون معظم العمل الإبتكاري داخل هذه المؤ

لدروس ويطبقها على نطاق واســـع، أما مشــــاركة  عام من تلك ا ويتعلم القطاع ال

شرين ات من القرن العالمنظمات الدولية فقد ظهرت بشكل واضح في بداية التسعيني

مع انعقاد مؤتمر التعليم الأساسي للجميع بجومتين،              ولا تزال تلك المشاركات 

ــأن، من أجل تحقيش التعليم  ــدرت في هذا الش ــتمرة لمتابعة خطة العمل التي ص مس

 الأساسي للجميع في كل الدول وفي داخل الدولة الواحدة.

دني بوجه عام إلى خمســة مســتويات من ويمكن تقســيم منظمات المجتمع الم

 :(1)الوعي هي

منظمات لا تحمل ر،ية نقدية، وهي عادة ما تكون منظمات أنُشـــئت بإرادة  -1

 حكومية.

 ي.والاجتماعمنظمات في مرحلة التكيف مع الواقع السياسي  -2

 منظمات في مرحلة ما قبل النقدية. -3

 منظمات وصلت إلى مرحلة ممارسة النقد. -4

  

                                                                    

كالياو اشااا وله درواش،   دور الجمعاات الأهلار في اللعلاي المسححححلمر ، في ثلعت عبد الحميد ، وآخرون،  (1)
 .233، 232ي، ص2004، القاهرة: دار فرحر لل شر واللوزيع، التعليم المستمر والتدري  المعاود
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سالاجتماعي منظمات في مرحلة التحرر، وتكون غالباً منهمكة في الفعل  -5 ياسي؛ وال
 ية.والاجتماعلمحو مظاهر عدم المساواة الفردية 

ظ أن يلاح مصرـــوبتطبيش ذلك التصـــنيف على واقع المجتمعات المدنية في 

قد الأخير ئات الثلاثة الأولى، غير أن الع ية تنتمي إلى الف ية المنظمات الأهل من  أغلب

القرن العشرــين قد شــهد نمواً هائلاً في تكاثر وتأســيس منظمات الفئة الرابعة والفئة 

لدى المواطنين للقيام بعمل تطوعي الاجتماعي والملاحظ أن نقص الوعي الخامســــة، 

منظم؛ قد أدى إلى شكلية العمل الجماعي عند أغلب مؤسسات المجتمع المدني، وتأثر 

بالظروف المتغيرة، مما أدى إلى الشــك في قدرتها على ماعية الاجتمشــاركتها في التنمية 

المشــاركة مع الحكومة في إتخاذ القرارات التي لها مســاس بمصــالح الجماهير وقدرتها 

 على المشاركة في دعم العملية التعليمية، وخصوصاً برامج محو الأمية.

ــحة المعالم، ــات المجتمع المدني في مصرــ غير واض ــس  فهي كما أن خريطة مؤس

تخضــع للتصــنيف الضــيش لوزارة التضــامن الاجتماعي، وإلى ر،ية المؤســســة نفســها، 

فمعظمها يصنف نفسه على أنه يقدم خدمات مرتبطة بطريقة أو بأخرى بمحو الأمية 

وتعليم الكبار، وهذا أمر يصـــعب تصـــديقه بالمقارنة مع الأعداد الغفيرة من الأميين، 
سة " شير درا إلى تقلص  (1)م"2010، ومروة عزت عبد الجواد، عزام عبد النبي أحمدوت

أدوار وجهود مؤسسات المجتمع المدني بوجه عام والجمعيات الأهلية بصفة خاصة في 

صنع  مجال التعليم، وضعف التوازن والعمل فيما بينها، وقلة فعاليتها في المشاركة في 

القرارات المرتبطة بالتعليم ومحو الأمية، هذا بالإضـــافة إلى محدودية مشـــاركتها في 

 ة بوجه عام وبرامج محو الأمية بوجه خاص. البرامج التعليمي

  

                                                                    

عزاي عبد ال بي أحمد، ومروة عزت عبد الجواد،  آلاات لفعي" دور مؤسحححححححححححسحححححححححححات المجلمع المد ي في لعلاي  (1)
المؤتمر السااانوي العامن لمركز تعليم الكبار بجامعة الياار امصححححر في ضححححوء معايير الولااات الملحدة ، 

في  ،ع والرؤى المسااتقبلية"عين شاامس"المنظماو غير الحكومية وتعليم الكبار في الوطن العربي: الواق
 .673( ، جامعر عين شمس: دار الضاافر، ص2010أبري"  26 -24الفلرة من )
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 :(1)ويشير على جوهر إلى دور الجمعيات الأهلية في محو الأمية والمتمثل في

ـــاء على الأمية عن طريش التعليم  -1 ـــميم وإعداد برامج تعليمية، بهدف القض تص
 التقليدي، والتعاقد الحر، والتعليم الذاتي، والتعليم عن بعد، والقوافل الإعلامية

 لمحو الأمية.

تأهيل معلمي محو الأمية من خلال التعاون مع كليات التربية في وضـــع برامج  -2

 لذلك.

 ربط برامج محو الأمية بالتدريب المهني طبقاً لإحتياجات البيئة. -3

 الدعوة إلى تحقيش الإستيعاب الكامل للأطفال في سن الإلزام. -4

تصال جال الإعلام والتعليم والإ القيام بتوفير وإعداد الكوادر الفنية والمدربة في م -5
 الجماهيري؛ لأ تتمكن من التواصل الفعال مع الأميين.

ــة " ــقر محمد، لكن دراس ــاركة  (2)"م2013ص ــوح لمش تؤكد أن هناك عدم وض

سبب عدم التوازن في التوزيع  المجتمعات المدنية في تمويل برامج محو الأمية؛ وذلك ب

ــات المجتمع المدني ما بين الريف والحضرــ، فمثلاً يتركز نحو  ــس  %7,27الجغرافي لمؤس

بحر لمن إجمالي الجمعيات الأهلية في القاهرة، بينما تعد محافظات جنوب ســيناء، وا

الأحمر، ومطروح، وشـــمال ســـيناء، والوادي الجديد أقل المحافظات حظاً في عدد 

الجمعيات الأهلية، وبصفة عامة يمكن القول أن هناك تركز حضري في عدد الجمعيات 

في مصرــ، حيث يســتأثر إقليم القاهرة الكبرى، وعواصــم المحافظات بالنصــيب الأكبر 

 منها.

  

                                                                    

صاايع التعليم: قراء  في الأدوار التربوية علي صحححالح جوهر، ومحمد حسحححن جمعر،  (1) الشااراكة المجتمعية وا 
 .321، 320ي، ص ص2010، القاهرة: المكلار المعاصرة، لمؤسساو المجتمع المدني

صقر محمد صقر،   لصور مقلرح للفعي" الشراير بين الم لمات الحكومار ومؤسسات المجلمع المد ي في  (2)
 .220ي، ص2013، معهد الدراسات اللربوار، جامعر القاهرة، رسالة دكتوراهلعلاي الياار امصر ، 
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ية في تحمل تكاليف التعليم تعد واجباً وطنياً، ولا شـــك أن المشـــاركة المجتمع

ولكن المؤســســات المجتمعية مترددة في تحديد نوع المشــاركة التي يمكنهم الوعد بها، 

، بجانب مشرـــوعات العلاج (1)فهم على اســـتعداد لتوفير الأجهزة والوســـائل المطلوبة

 رة.هدافها المشهوالتعليم وتقديم الخدمات التربوية لأفراد المجتمع؛ هذا طبقاً لأ 

ويتميز العمل بالجمعيات الأهلية بتنوع مصـــادر التمويل، والاســـتفادة من 

إمكانات المجتمع المحلي ســـواء البشرـــية أو المادية، كما يعد التمويل الذاتي ركيزة 

أساسية لعمل الجمعيات الأهلية سواء عن طريش مشروعات تديرها الجمعية نفسها 

وعات تديرها الجمعية وتمولها جهات أخرى محلية أو من مصــادرها الذاتية، أو مشر ــ

أجنبية، وقد يقدم لها دعماً فنياً من بعض الهيئات الحكومية كالهيئة العامة لتعليم 

الكبار، أو من الوزارات، كالتضـــامن الاجتماعي، ويعد توفير التمويل الذاتي اســـتمراراً 

 .(2)لمشروعات وبرامج الجمعية
فإن توفير نظم وبرامج تعليمية متطورة يحتاج إلى أحدث  وكما هو معروف 

التقنيات؛ وهذا بالتالي يحتاج إلى ميزانيات ضـــخمة، في الوقت الذي تضــــاءلت فيه 

ية تخفيض الإنفاق الحكومي في الاقتصــادموارد الدولة وفرضــت مؤســســات العولمة 

 .(3)بصفة خاصةوالاجتماعية الميادين التربوية 

  

                                                                    

وي المؤتمر السااااااااان كماي ثالب  اجي، اب فاق على اللعلاي ولمويله في دولر ابمارات العربار الملحدة، ، (1)
أبري"  23-21في الفلرة من) الخامس لمركز تعليم الكبار بجامعة عين شاامس"اقتصااادياو تعليم الكبار"

 .163ي(، جامعر عين شمس: دار الضاافر، ص2007
ي دور الجمعاات الأهلار في مواجهر مشححححححححكلر الأمار في جمهورير مصححححححححر مصححححححححثفى رجب، وآخرون،  لقوا (2)

، مركز لعلاي الياار بجامعر عين شححححححححححححححمس، العدد الاالحث مجلة  فاق جديد  في تعليم الكبارالعربار ، 
 .  250ي، ص2013عشر، ي اير 

ي وابامان الشحيم: العل ، كفرالتحولاو الإقتصادية وقضايا التربية المعاصر عبد المعين سحعد الدين ه دب،  (3)
 .321م، ص2009والتوزيع، لل شر 
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ـــاركة المؤســـســـات المجتمعية في تحمل تكاليف لذ  لك يطالب التربويون بمش

التعليم وبرامج محو الأمية، والمؤســســات المجتمعية تطالب بالمقابل بتجويد التعليم 

 الاهتماملذلك أوصـــت إحدى الدراســـات بضرـــورة  وتطويره وتحســـين مخرجاته،

ية، و  قدم من المنظمات غير الحكوم ية التي ت كاليف الخف ــكاء الآخرين، بالت الشـر

والمســاهمات العينية، عند حســاب تكاليف برامج محو الأمية، حيث بلغ الحد الأدنى 

لمحو أمية الفرد الكبير مائة دولار، قد تزيد إلى خمســـة أضـــعاف حســـب الطريقة 

 .(1)والهدف والجمهور المستهدف في برامج محو الأمية

 خامساً: حساب التكلفة في برامج محو الأمية:

نب  يكون ها بمعزل عن جوا فة التعليم معنى ضـــيش، إذا تم النظر إلي لتكل

العملية التعليمية التربوية الأخرى، ولكنها تبدو واضـــحة عندما ينظر إليها كرابط 

بة والبعيدة؛  ته القري فه ومخرجا حيوي بين المدخلات لأي نظام تعليمي، وبين أهدا

 عليمي بكفاءة وإنتاجية؛ لذا يجبعند ذلك تصبح مؤشراً واضحاً لمدى عمل النظام الت

قديم جرد واســـع النطاق للبرامج التي توجد أو يجري  كل دولة أن تنظر في ت على 

تطويرها، وذلك كخطوة تمهيدية لتحديد ما إذا كان مناســـبا؛ً أن تفرض إطاراً محدداً 

سين  صبح تحليل الكلفة أداة قوية لتح لتكاليف الوحدة في برامج محو الأمية؛ حتى ي

 .(2)داء وتخطيط المستقبل لأي نظام تعليميالأ 

  

                                                                    

(1)Hill.  C. R. et. al, " Approaches to Costing Adult literacy programmes, especially 

in Africa", International Journal of Educational Development, V(30), N(4), 

Jul 2010 , PP428-437. 

ي، 2000، القاهرة: الدار المصححححححححححححححرير اللب ا ار، علم إقتصاااااااااادياو التعليم الحديثمحمود عااس عابدين،  (2)
 .55ص
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وتعليم الكبار يجب أن يحظى باهتمام  الأميةي لمحو الاقتصادلذلك فإن البعد 

ي صــــادالاقتكبير ولا يكفي على الإطلاق أن يتم محو الأمية دون أدنى اعتبار للعائد 

 حو امج مالبشري، والحقيقة أن بر الاستثمار وذلك لأن هذه العملية تدخل في باب 

في  % 70الأمية وبخاصــــة في الدول التي تنخفض فيها نســـبة القرائية عن 

شريحة العمرية )  صائيات 15ال شير الدلائل والإح ضافي، حيث ت +( تحتاج الى تمويل إ

إلى أن معظم الدول العربية ذات الكثافة الســـكانية العالية وغير النفطية، لا تحظى 

ـــوى       ـــة  % 1)          برامج محو الأمية فيها س ـــص ( من الميزانية الوطنية المخص

 .(1)للتربية

وتعتبر تكلفة الوحدة أكثر انتشــاراً لحســاب التكلفة؛ حيث تعد مقياســاً ملائماً 

ـــســـات  لعدة أغراض مثل مقارنة الكلفة بين مســـتويات تربوية مختلفة أو بين مؤس

ســمة ببســاطة خارج قمختلفة، أو بين مناطش جغرافية أو فترات زمنية مختلفة وهي 

ية في فترة معينة على عدد الطلاب في النظام ككل، ولكن المفيد أن  النفقات الإجمال

 .(2)تحسب تكلفة الوحدة لكل خريج وذلك لتوضيح الفاقد من رسوب وتسرب

أســامه "حيث أكدت دراســة وتتخذ خطط محو الأمية الدارس كوحدة تكلفة، 

ـــية م2004طنش،  ـــية مدتها أحد " أن التكلفة الدراس لتعليم الأمي خلال دورة دراس

جنيهاً للفرد، كما بلغت المبالغ المدرجة في خطة الدولة  145‚63عشرـــ شـــهراً بلغت

 60، ومبلغ 2003/2004مليون جنيهاً لعام  59‚7الخمســـية لبرنامج محو الأمية مبلغ 

مية القو  م، في حين أن التكلفة الســنوية المقدرة للخطة2004/2005مليون جنيه لعام 

 من التكلفة  %12مليون جنيها؛ً وهي لا تغطي سوى  500م تبلغ 2003/2007

  

                                                                    

التقديم للمؤتمر الساانوي الخامس لمركز تعليم الكبار بجامعة عين شاامس " اقتصااادياو مراد عبد القادر،  (1)
 جامعر عين شمس. ي ( دار الضاافر : 2007أبري"  23 – 21في الفلرة من) تعليم الكبار"

 56، صالمرجع السابق (2)
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ــات الحكومية وحدها لا تكفي لتمويل برامج  ــص المطلوبة، وبالتالي فإن المخص

 .       (1)محو الأمية

ويعد تحليل التكلفة من الخطوات الأســـاســـية في تخطيط برامج محو الأمية، 

يل  يث يقوم المخطط بتحل فة" ح تالوج التكل فاق اللازمة "ك كاليف إلى بنود الإن الت

صيل تختلف من برنامج لآخر  صيل بنود الإنفاق، وهى تفا شتمل الكتالوج على تفا وي

 في ومن بلد لآخر، ومن وقت لآخر، فمثلاً تختلف تفاصـــيل نفقات بند أجور العاملين

برنامج محو الأميه على برامج محو الأمية عن برامج التدريب المهنى؛ حيث يحتوى 

عدد  فة و ظا مديرو المراكز وعمال الن أجور كلاً من: معلمو الفصـــول والموجهون و

فة  المعلمين، أما برنامج التدريب المهنى فيشـــتمل على أجور لكل من: عمال النظا

وأمناء المخازن وعمال الصــيانة ومعلمو المواد النظرية ومعلمو المواد العلمية ومدربو 

 .(2)ل، وعدد المدربين يساوى مدرس لكل عشر دارسينوعمال النق
مما سبش يتضح أن مسألة التمويل مسألة هامة للغاية، لذلك لابد من ضمان 

مواردها عن طريش الدولة على المســـتويين القومي والمحلي، بإعتباره فرض عين، وأن 

سمها وتعتمد عليها ال صاً وأنه تتقا صو ديد من عتكون الجهود الذاتية فرض كفاية، خ

 مشروعات التنمية.

ضافية لمحو الأمية يتطلب وضع  ضيف إبراهيم محمد أنه لتعبئة موارد إ وي

اســـتراتيجيات لتعبئة الموارد منها: زيادة اعتمادات الميزانية المخصـــصـــة لمحو الأمية، 

 وتطوير رليات لتعبئة الموارد المالية بما لا يؤثر على الإنتفاع من برامج محو الأمية 

  

                                                                    

أسحححامر علي السحححيد أحمد،   اقلصحححاداات محو الأمار وأارها على ل مار الموارد الاشحححرير في جمهورير مصحححر  (1)
 .260، كلار اللجارة، جامعر عين شمس، صرسالة ماجستيرالعربار ، 

، مرجع سااااااااابق، ي لعلاي الياارف سححححححححححححامى محمد  صححححححححححححار، وفهد عبد الرحمن الرواشححححححححححححد، الجاهات جديدة (2)
 .177 -172ص
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سب ب التكاليف، وإيجاد شراكات بين المؤسسات الحكومية وغير الحكومية ب

 .(1)والقطاع الخاص والوكالات المانحة لسد الثغرات التمويلية

كل ذلك بجانب تحقيش الشراكة العالمية لتوفير التعليم للجميع، حيث تتضافر 

جعل ء، و جهود اليونســـكو واليونيســـف والبنك الدولي وبرنامج الأمم المتحدة للإنما

 .(2)مسألة توفير التعليم الأساسي كحد أدنى ووسيلة لمكافحة الفقر

على أهمية تفعيل  (3)"م2005عبد العزيز الســـنبل،وقد أكدت دراســــة "

اـكة بين الإنفاق الداخلي متمثلاً في إســـهامات الحكومة والمجتمع المدني بفروعه  الشرــ

وتخصصاته، والإنفاق الخارجي متمثلاً في المنح والقروض والهبات الدولية والإسلامية 

والعربية، وذلك من أجل الوصول إلى منهجية تكوينية لهؤلاء الكبار من الأميين يراعى 

ا احتياجاتهم وخبراتهم المعيشية والمهنية والمعرفية؛ لذا كان لزاماً وضع استراتيجية فيه

ها توافر الاســـتثمارات  عة( يراعى في تاب لة لحملات محو الأمية )مكافحة وم شــــام

والاعتمادات المالية الكافية لتمكين الفقراء والفئات المهمشة من التعلم والتخلص من 

 الأمية.

  

                                                                    

بار بجامعة عين شااااااااامس " ( إبراهاي محمححد إبراهاي، (1 مقدمة المؤتمر السااااااااانوي الخامس لمركز تعليم الك
ي ( دار الضححححححححححححححاافر : جامعر عين 2007أبري"  23 – 21في الفلرة من ) الكبار "  لعلاياقنصاااااااااادياو 
 .6شمس،  ص

 . 29صي، 2011،جدة:خوارزي لل شر واللوزيع،وتعليم الكبار الأميةمحو قساامر،محمد بن عبد الله غازب  (2)
جلة معبد العزيز بن عبد الله بن سعد الس ب"،  لموي" برامج محو الأمار في الوثن العربي: دراسر مقار ر ،  (3)

 .190ي، ص2005، العلوي اللربوار والدراسات ابسلامار، المجلد الاامن، سعود الملكجامعة 
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بضرـورة أن يقلل الفاقد في  (1)"م2010ياسر عبد السـلام، "كما أوصـت دراسـة 

المعونات المادية التي تقدمها الجهات المانحة، وذلك بتقليل النفقات الخاصــــة بها، 

ـــتقطع من المعونة، وذلك لتحقيش الهدف منها  والمتمثلة في الأجور والمرتبات التي تس

ـــيد عدة  وهناكفي تطوير النظم التعليمية في هذه الدول،  ـــاليب وإجراءات لترش أس

 :(2)الإنفاق على برامج محو الأمية مثل

صدار التعليمات المنظمة لعملية صرف مكافأت  -1 التعليمات المالية المنظمة مثل إ
 وحوافز الدارسين والمشرفين.

 نظام التعاقد الحر. -2

 التمويل الذاتي. -3

 نظام الخدمة العامة. -4

 التعليم عن بعد. استخدام  -5

 محو الأمية: سادساً: العائد من

حد  ئد وهو أ عا فة/ ال جاز التعليمي التكل مة في تقييم الإن عا من الأســـس ال

ي من التعليم، وينطلش من فلســفة الاقتصــادالمســتخدمة في قياس العائد  الأســاليب

 مؤداها أن الأموال التي تنفش على التعليم ينتظر أن تعود بعائد على الفرد والأسرة 

  

                                                                    

( ااسحححر عبد السحححلاي عبد المجيد راضحححي، الجهود اللربوار لم لملي اليو سحححكو والألاكسحححو وكافار ابفادة م ها، (1
 .298ي، ص2010ابسك درير: دار الفكر الجامعي، 

( الهيئححر العححامححر لمحو الأماححر ولعلاي الياححار، الموقف الل فيحح ب للخثححر الل فيحح اححر للحملححر القوماححر لمحو الأماححر 2)
ي والرؤار المسحححححححححححححلقبلار لاسحححححححححححححليماي ل في  2000ي حلى يوليو 1993الياار خلاي الفلرة من يوليو  ولعلاي

 ي.2007ي حلى 2002الخثر الل في ار خلاي المرحلر الاا ار الفلرة من عاي 
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 مشرـــوع اقتصــــادي فســـوف تعود بعائد مادي والدولة، فيما لو أنفقت في

ساس لتقييم البرامج يكون في التوازن بين مقدار  ملموس، وفي حال محو الأمية فإن الأ

الإنفاق على الدارســين الأميين ونتائج الإمتحانات التي يجتازونها بنجاح، بما يقلل من 

 نسب الرسوب والتسرب بين الدارسين إلى أقصى حد ممكن .

العائد من برامج محو الأمية فإن الإنفاق على محو الأمية مهما بلغ ولأهمية  

حجمه يتضــائل مقابل رفع انتاجية الأميين الكبار، الإنتاجية بمعناها القيمي، والمعرفي، 

ة القومي مرتبط الاقتصــادفهناك صــور عديدة للإهدار في والاجتماعي ي، الاقتصــادو 

البشرـــية من خلال مدخل محو نمية بقضـــية الأمية وهي مبرر في نفس الوقت للت

 :(1)الأمية وتعليم الكبار يمكن إيجازها فيما يلي

تنظيم الأسرة وتكلفته والإنفاق عليه هو إنعكاس للأمية وجهل عدد            غير  .1

 قليل من السكان بإحتياجاتهم وأبنائهم من الصحة والتعليم والسكان وغيرها.

الرعاية الطبية وتكلفتها المرتفعة لمواجهة العادات الســـيئة التي تنعكس ســـلبياً  .2

 على الثروة البشرية. 
المرافش العامة، فالمواصــلات مثلاً والمؤســســات الخدمية اســتخدام تكاليف ســوء  .3

ــتخدامها من قبل الأميين، فهذا يعني تحميل أعباء  ــاء اس ــكل عام عندما يس بش

  .المرافش لتحقيش أهدافها الإجتماعية ضريبية للمحافظة على هذه

الحوادث التي  هذهتكاليف مواجهة التطرف والإرهاب والخســــائر الناتجة عن  .4

 يعكسها جهل الأميين. 

  

                                                                    

( مه ى محمد إبراهاي غ ااي،  ابهدار في محو الأمار ولعلاي الياار مدخ" للعلاي العائد في ضححححححححححححححوء اعض (1
 .330صمرجع سابق، المب ولر ، الجهود 
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تكاليف تلوث البيئة بصورها المختلفة والآثار السلبية التي تنعكس على المجتمع  .5

 جراء هذا التلوث تشكل إهداراً خطيراً .

أن عوائد برامج محو الأمية  (1)م"2004بد العزيز السنبل، "عكما أكدت دراسة 

لا تقتصرـــ على اكتســــاب الدارســـين لمهارات القراءة والكتاب ومبادئ الحســــاب، 

والمعلومات العلمية المبسطة، إنما يتعدى ذلك إلى جوانب أخرى تتعلش بحياة الدارس 

نوع المجتمعي، وتتاليومية والمســتقبلية، ســواء على مســتواه الشــخ ــ أم الأسري أم 

ـــادية وأخرى وظيفية،  ـــون، فمنها اقتص ـــل عليها الدارس العوائد التي يمكن أن يحص

 وبعضها دينية وأسرية وثقافية ونفسية.

ــبش يتضــح أن أي عملية تنموية لها ثلاثة جوانب هي الإنفاق والإهدار  مما س

والعائد وهو ما يطلش عليه مجازاً مثلث الكفاءة في عمليية التنمية، وإذا كانت محو 

الأمية وتعليم الكبار مكوناً رئيســــاً من مكونات التنمية ومدخلاً هاماً من مداخل 
 اً خطيراً للثروة البشرية في مصر، لذلك فإن أي الثروة البشرية، فالأمية تشكل إهدار 

 إنفاق يتضائل أمام العائد الذي سوف يتحقش عند نجاح برامج محو الأمية.

 تعقيب:

تناولت الباحثة في هذا الفصل الجوانب المادية لمحو الأمية، والمتمثلة في برامج 

ية برامج محو الأممحو الأمية، وتمويل برامج محو الأمية، وقد ناقش الفصل في جانب 

ستوى نهاية  ستوى الأول ويعادل م ستويين، الم سم لم تعريف هذه البرامج، والتي تنق

ـــاسي، والمســـتوى الثاني ويعادل نهاية  الصـــف الثالث في الحلقة الأولى بالتعليم الأس

 الحلقة الأولى من التعليم الأساسي.

  

                                                                    

من م لور الدارسححححححين والمدرسححححححين في  الأمارعبد العزيز بن عبد الله بن سححححححعد السحححححح ب"،  عوائد برامج محو  (1)
 .118، ص2004( ، يو يو 6، العدد )مجلة العلوم التربويةالمملير العربار السعودار ، 
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لأمية، ومتابعة وتتولى الهيئة العامة لمحو الأمية وضـــع خطط وبرامج محو ا

ــئولية تنفيذ هذه الخطط  ــم مس ــيش بين الجهات المختلفة التي تقتس تنفيذها والتنس

ها  ناهج ها وم ــــة وخطط لدراس ظام ا بإقرار ن ئة  لدولة، كما تقوم الهي والبرامج في ا

طة قوة؛ حيث  ية نق عدد برامج محو الأم ثل ت فة، ويم ها المختل ها ومراحل ومســـتوا

 ئات السكانية.تستجيب لمختلف السياقات والف

هات  جا لديني وتكوين الات ية إلى تعميش الشـــعور ا هدف برامج محو الأم وت

سات الدينية،  صحيح على الممار صل بالتعرف ال صة فيما يت سليمة نحو الدين، وبخا ال

الســـليمة، بالنســـبة لحماية البيئة من الاجتماعية أيضـــاً اكتســـاب بعض الاتجاهات 

يد الا ســـتهلاك، والإفادة من الخدمات التي توفرها التلوث وتنظيم الأسرة، وترشـــ

الدولة، كما تهدف البرامج إلى تكوين الاتجاه نحو استمرار التعليم، واكتساب مهارات 

 التعلم الذاتي.
كما عرض الفصـــل الحالي المناهج الحالية التي تقدم خلال برامج محو الأمية، 

لة في منهج اتعلم ا ية والمتمث ئات الحكوم ناهج الهي تنور، ومنهج زهرة تقرأ وهي م

وتكتــب، ومنهج تعليم الكبــار المتعــددة الأغراض بحلوان، ومنــاهج التعلم الــذاتي، 

ومنهج ذوي الاحتيــاجــات الخــاصـــــة، ومنهج العلم نور، ثم منــاهج الهيئــات غير 

تاس مصرـــ، ومنهج  كاري خاص بجمعية  لة في منهج تعلم تحرر ال الحكومية، والمتمث

 يئة القبطية الإنجيلية، ومنهج لجنة الروتاري الدولية.المعلم الجديد الخاص باله

ـــاليب التدريســـية للكبار الأميين، مثل المحاضرة،  ثم عرض الفصـــل أهم الأس

والمناقشــة، والندوة، وورشــة العمل، والعصــف الذهني، والتعلم الذاتي، والمجموعات 

الإعتماد  يمكن الصغيرة، والطرق الكشفية، والتدريب الميداني، وتتعدد الطرق حيث لا

على طريقة واحدة من طرق التدريس، والهم هو مشــاركة الدارســين، وناقش الفصــل 

 تقويم برامج محو الأمية وعرض مجموعة من الدراسات التربوية التي حللت وقومت 
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مناهج وبرامج محو الأمية، والتي أســـفرت على أنه على الرغم من التعدد في 

ها لا ية إلا أن ها مما يؤدي إلى عزوف  برامج محو الأم ية في طبيعت يد تزال برامج تقل

المســـتهدفين عن المشــــاركة فيها، وحتى البرامج غير النمطية لم يتمكن منفذيها من 

ستمر   ستدامة والقابلية للتعميم، إما لظروف التمويل غير الم سم بالإ جعلها برامج تت

 أو لعدم توثيش هذه التجارب بالشكل الذي يسمح بتعميمها.

ـــل الجانب الأخير من جوانب محو الأمية وهو تمويل برامج محو وع رض الفص

الأمية، وقدمت الباحثة نبذة عن تمويل التعليم المصرـــي بوجه عام، والذي يعاني من 

نقص التمويل اللازم له، وهذا لا يتناسب مع مكانة مصر الحضارية،  وأهم المشكلات 

  مصرــ هي عجز الموارد المالية المخصــصــةالتي تواجه الواقع الحالي لتمويل التعليم في

للتعليم عن تلبية متطلبات إصـــلاحه، وســـوء توزيع الموارد المالية، وانخفاض كفاءة 

 استغلال الموارد المالية، وضعف كفاءة الإنفاق التعليمي على المستويات المحلية.
 وتقوم الهيئة بتحديد ما يلزم للخطة من قدرات بشرـــية ومادية وفنية ومالية

سائل لتمويلها، كما تقوم الهيئة بالنظر في قبول المعونات  شجيعية واقتراح و وحوافز ت

والتبرعات والهبات التي تقدم لأغراض محو الأمية، وعلى كل جهة أن تتحمل تكاليف 

محو الأمية من العاملين بها والتابعين لها والخاضـــعين لإشرافها، وتمويل برامج محو 

هذه المصــــادر:  لدولة، وما الأمية من  مة ل عا يدرج من اعتمادات في الموازنة ال ما 

تخصـــصـــه الجهات المعنية الأخرى من مبالغ لتنفيذ هذه المشرـــوعات ودعمها وفقاً 

 للخطة التي تقررها الهيئة، وما يتقرر تخصيصه من إعانات لمراكز محو الأمية في 

، بالإضافة ةمختلف المحافظات من حصيلة الهبات والتبرعات التي تقبلها الهيئ

 إلى حصيلة الغرامات الناتجة عن تطبيش قانون محو الأمية.

كما نوهت الباحثة عن الدور الذي تقدمه المجتمعات المدنية في تمويل برامج 

 محو الأمية، والذي يعد قاصراً عن القيام بالدور المطلوب والمتوقع منه، كما أن هناك 
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ـــاركة المجتمعات المدنية في ـــوح لمش تمويل برامج محو الأمية، وذلك  عدم وض

ـــات المجتمع المدني ما بين الريف  ـــس ـــبب عدم التوازن في التوزيع الجغرافي لمؤس بس

 والحضر.

وفي نهاية الفصــل اتضــح أن الإنفاق على محو الأمية مهما بلغ حجمه يتضــائل 

ي، ادلاقتصــــامقابل رفع إنتاجية الأميين الكبار، الإنتاجية بمعناها القيمي، والمعرفي، و 

ــور عديدة للإهدار في والاجتماعي  ــادفهناك ص ــية الأمية  الاقتص القومي مرتبطة بقض

ية من خلال مدخل محو الأمية وتعليم  وهي مبرر في نفس الوقت للتنمية البشرـــ

 الكبار.

سائل مجال محو الأمية  صل القادم واقع تناول ر سوف تناقش الباحثة في الف و

 . بأقسام أصول التربية لهذه الجوانب
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 الفصل الرابع 

 الدراسة التحليلية 

 تمهيد:

بعد أن قامت الباحثة بعرض إطاراً نظرياً عن البحث التربوي بأقســـام أصـــول 

التربية وفلســفتة، وعرض أهم جوانب قضــية محو الأمية، وتوضــيح أهمية الرســائل 

التربوية في مناقشـــة هذه الجوانب؛ فقد بينت الدراســـات الســـابقة ضرورة مســـح 

ــفر عنه البحث في الجوانب التي  الرســائل من فترة لأخرى، وذلك للوقوف على ما أس

تم بحثها، والجوانب التي أغُفلت، وســـوف يتناول هذا الفصـــل واقع تناول رســـائل 
م؛ وذلك للإجابة 2013 -م2001أقسام أصول التربية لجوانب محو الأمية في الفترة من 

لتي تناولتها الرســائل التربوية في مجال محو عن الســؤال الآتى: ما أهم الموضــوعات ا

الأمية بأقسام أصول التربية؟ وهذا سيتم من خلال تحليل محتوي هذه الرسائل علي 

فة إلى قســـم التعليم  بالإضــــا ية،  ية مصرـــ العرب ية بجمهور يات الترب صـــعيد كل

قوم تالمستمر)تعليم الكبار سابقاً( بمعهد الدراسات التربوية بجامعة القاهرة، وسوف 

الباحثة                    أولاً بتقديم وصـــفاً لإجراءات الدراســــة التحليلية من حيث: 

 أهدافها وأدواتها، وعينة الدراسة، وحساب مدى صدق وثبات استمارة التحليل.

 أولاً: أهداف الدراسة التحليلية: 

ستمر )تعلي -1 سم التعليم الم صول التربية وق سام أ سائل محو الأمية بأق  محصر ر

 الكبار سابقاً( وذلك للتعرف على إسهام كل كلية في مجال محو الأمية.

التعرف على القضايا التي ناقشتها الرسائل التربوية في مجال محو الأمية بأقسام  -2

 أصول التربية

 تحليل الرسائل وفش المعايير التي وضعتها الباحثة. -3
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 ثانياً: حدود الدراسة التحليلية:

ية علي رسائل الماجستير والدكتوراه والتي يحتوي عنوانها تقتصر الدراسة الحال

ستمر )تعليم الكبار  سم التعليم الم صول التربية وق سام أ على لفظة الأمية، وذلك بأق

سابقاً( بكليات ومعاهد التربية بجمهورية مصر العربية، كما تقتصر الدراسة التحليلية 

 م.2013م وحتى عام 2001على الفترة الزمنية من عام 

 ثالثاً: أسلوب التحليل:

استخدمت الدراسة الحالية أسلوب تحليل المضمون لتحليل رسائل الماجستير  

والدكتوراه في مجال محو الأمية، وذلك على مســتوى أقســام أصــول التربية، وأســلوب 

ـــف  ـــول إلى وص تحليل المحتوى يعرف بأنه طريقة بحث يتم تطبيقها من أجل الوص

، وهو يختص بوصـــف المحتوى من (1)أســـلوب الإتصـــال كمي هادف ومنظم لمحتوى

ــية  ــياس ــاف الخلفية الثقافية أو الفكرية أو الس ــمون، أو لإكتش ــكل والمض حيث الش

مة قة منظ طة أن يتم بطري تب، شري كا عدة (2)لل يل المحتوى في  خدم تحل ، ويســـت

 :(3)يمكن تصنيفها على النحو التاليمجالات، 

 والمسموعة والمرئية.مجال وسائل الإعلام المقر،ة  -1

 - التربية المقارن -الأصــول  -علم نفس  -طرق تدريس  -المجال التربوي )مناهج  -2

 التعليم(.اقتصاديات 

  

                                                                    

رة: ، القاها في علم اجتماع التربية المعاصااااارقضاااااايعصحححححححاي الدين على هلاي، وثلعت عبد الحميد فاير،  (1)
 .245ي، ص2002الأ جلو المصرير، 

             ، اليويححححت: مكلاححححر التربوياااة العلوممنهجياااة البحاااث العلمي في وليححححد الي ححححدرب، وعبححححد الرحاي الي ححححدرب،  (2)
 .136ي، ص2009الدار الأيادامار لل شر واللوزيع، 

المفحاهامي للحليح" المحلوى ولثباقحالحه في مجحاي الم حاهج وثرق  مصححححححححححححححثفى محمحد أحمحد جودت، ابثحار (3)
لححدريس العلوي من خلاي الخبرة الحح الاححر، القححاهرة: دار اليلححب والواححائر القوماححر، ثاعححر لجريباححر، أيلوبر 

 .8ي، ص2007
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 الاجتماعيالمجال  -3

 المجال العلمي/ الأكاديمي لمعرف بنية العلم وتاريخه على مر العصور. -4

 المجال اللغوي. -5

 المجال السياسي لمعرفة القوى والعوامل المؤثرة في مجتمع من المجتمعات.  -6

 ي لمعرفة القوى والعوامل المؤثرة في اقتصاد بلد ما ومدى تطوره.الاقتصادالمجال  -7

 المجال الديني لمعرفة مكوناته واتجاهاته الفكرية في حقبة زمنية ما.  -8

ـــلوب في تحليل الروايات  والقصـــص الأدبية، وتحليل كما يســـتخدم هذا الأس

محتوى الصــحف، ويســتخدم في مجال الإعلام والإتصــالات، كما يســتخدم في مجال 

سية والبحوث العلمية صر التحليل فقط على (1)التربية في تحليل المناهج الدرا ، ولا يقت

الوثائش، وإنما يمكن تحليل محتوى الوثائش الشـــخصـــية مثل اليوميات والخطابات 

 . (2)فة، وأيضاً نص الكتاب وتحليل المعايير المنهجية والأخبار والمقالاتوالنصوص المختل
 رابعاً: أدوات الدراسة التحليلية:

ستير، والدكتوراه في مجال محو الأمية وهي       سائل الماج ستمارة لتحليل محتوى ر ا

 من إعداد الباحثة.

 الهدف من الإستمارة: -1

ستمارة التحليل بهدف التوصل إ ضمنة تم إعداد ا ضايا المت لى الموضوعات والق

في رسائل الماجستير والدكتوراه بمجال محو الأمية في أقسام أصول التربية بالإضافة إلى 

قسم التعليم المستمر، وذلك على مستوى معاهد وكليات التربية في مصر؛ وذلك حتى 

 يتم بناء تصور مقترح لمصفوفة بحثية في هذا المجال.

  

                                                                    

 دوحر:ال، منهجية تحليل المضااااامون وتطبيقاته في التربيةشحححححححكرب سحححححححيد أحمد، وعبد الله محمد الحمادب،  (1)
 .30ي، ص1991مركز الاحوث اللربوار بجامعر قثر، الثاعر الاا ار، 

(2)  Springer. K., Educational Research: A contextual Approach, USA: John 

Wiley & Sons Inc, 2010, P419. 
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 بناء استمارة تحليل المحتوى: إجراءات -2

ـــائل التربوية في مجال محو  ـــتمارة تحليل المحتوى للرس لقد مرت عملية بناء اس

  وذلك على النحو الآتي:الأمية بعدة خطوات، 

مة، فقد حددت  تحديد فئات التحليل: -1 حيث يمثل هذا التحديد خطوة ها

الأدبيات التربوية معايير لهذا التحديد وهي الإطار النظري لمشـــكلة البحث، 

، ويقصــد (1)وحدود ما يثيرة البحث من تســا،لات، وإطار النتائج المســتهدفة

بفئات التحليل العناصر الرئيســة أو الثانوية التي يتم وضــع وحدات التحليل 

لتي يمكن وضـــع كل صـــفة من صـــفات المحتوى فيها، وتصـــنف على فيها، وا

أساسها، وتقسم إلى نوعين أساسيين، ويندرج تحت كل منهما عدد من الفئات 

 :(2)وهي كما يليالتفصيلية 

، الاتصالوتشمل الموضوع، اتجاه مادة  الاتصالالنوع الأول هو فئات محتوى 
، السمات، الفاعل، السلطة، الجمهور، ، القيم، طرق تحقش الهدفالاتصالمعايير مادة 

الأصــل، والنوع الثاني هو فئات الشــكل الذي يقدم فيه هذا المضــمون وتشــمل نمط 

 ، الوسيلة، الشدة، شكل التعبير. الاتصال

سة الحالية بفئات محتوى  سبش سوف تأخذ الدرا يث أن ؛ حالاتصالوطبقاً لما 

القضــايا التي تناولتها الرســائل الدراســة الحالية تســعى للتعرف إلى الموضــوعات و 

التربوية في مجال محو الأمية بأقسام أصول التربية، بهدف وضع تصور مقترح للبحوث 

 ؛ حيث الاتصالالمستقبلية في هذا المجال، كما ستأخذ الدراسة الحالية بفئات شكل 

  

                                                                    

، بقساااااامرجع الأسحححححححاسحححححححار،  ومهارالهسححححححح اء محمد سحححححححلامان، م اهج الاحث العلمي في اللربار وعلي ال فس  (1)
 .225ص

أحمد محمد سححيد، وآخرون،   اللحلي" القامي لمضححمون قصححص الأثفاي في اعض إصححدارات مكلار الأسححرة  ((2
ص                 ، 2009(، أيلوبر 1(، الجزء)65، العدد)مجلة كلية التربية بالزقازيقالملرجمر ، 

 .371،372ص



220 
 
 

ــالة والمنهج الذي  ــة طبيعة الرس ــتناقش الدراس ة ، والأداة البحثياســتخدمتهس

 المستخدمة، لذلك سوف تتناول الدراسة الحالية )عينة التحليل( شكلاً ومضموناً.

وطبقاً لذلك قامت الباحثة بتحديد المحاور الرئيســــة لتحليل رســــائل محو 

الأمية، وذلك بعد اطلاع الباحثة على عدد من الدراسات التي تناولت موضوع تحليل 

ة إلى فئتين، الأولى هي فئ الاســتمارة ، ثم قامت الباحثة بتصــنيف(1)البحوث التربوية

الشــكل، وتضــم ثلاث فئات فرعية، وهي نوع البحث، والمنهج المســتخدم ، ثم الأداة 

البحثية، والفئة الرئيســة الثانية هي مضــمون القضــية التي تناولها صــاحب الرســالة 

ــية  ــية المعلم، وقض ــة وهي قض ــايا رئيس ــمت هذه الفئة أربع قض بالبحث؛ حيث ض

 وقضية البرامج، ثم قضية التمويل.  الدارس،

تحديد وحدة التحليل المســـتخدمة في الدراســـة التحليلية: حيث قامت الباحثة  -2
 بدراسة الرسائل )عينة الدراسة(، لتحديد وحدة القياس الملائمة، وتعد وحدات 
  

                                                                    

 لي الرجوع في  لك إلى: (1)
 ، 1995إلى  1985لحليلار للفكر اللربوب في مصر في الفلرة من  دراسرالحميد،  عبد الحميد محروس عبد  -

 ي.2007، كلار اللربار، جامعر ث ثا، رسالة دكتوراه
- Bozkaya, M. et.al, "Research Trends and Issues In Educational Technology: A 

content Analysis of TOJET", The Turkish Online Journal of Educational 
Technology, Vol (11), Issuue (2), April 2012, pp264-266. 

- Goktas, Y. et.aL, "Trends in Educational Research in Turkey: A content 
Analysis", Educational Science Theory & Practice, Educational Consultancy 
and Research Center, Vol (12), winter 2012, pp.455-460. 

عماد صححموئي" وهار،  الدور اللربوب لاعض ال قااات المه ار في المجلمع المصححرب في ضححوء اعض الل يرات  -
 ي.2004، كلار اللربار، جامعر سوها ، رسالة دكتوراهالمعاصرة ، 

ر ، رسحححححالر المقار وائ"  محمد حشحححححمت  عبد القوب،  دراسحححححر لقوامار لرسحححححائ" الماجسحححححلير والدكلوراه في اللربار  -
 ي.2007ماجسلير، كلار اللربار، جامعر ب ها، 



221 
 
 

ــاس في عمليات التقدير الكمي في تحليل المحتوى،  -3 ي خمس وهالتحليل هي الأس
 : (1)كما يلي وحدات رئيسية

  الكلمةWord. 

ستخدم الكلمة  صطلحاً، وت صغر الوحدات، وقد تكون رمزاً، وقد تكون م تعد أ

ة، ومنها يوالاجتماعية الاقتصادكوحد تحليل في مواقف مختلفة، منها دراسة المفاهيم 

سهولة والصعوبة للمادة المكتوبة،              أو ما يسمى اصطلاحاً  تحديد مستوى ال

بالإنقرائية، ويؤدي التحليل باســتخدامها إلى قوائم تســجل فيها تكرارات ورود الكلمة 

 في المادة المحللة.

 المفردة Item. 

هي الوحدة الطبيعية التي يشـــيع اســـتخدامها في تحليل المحتوى، وتختلف 

صة               أو  ضعة للتحليل، فقد تكون مجلة أو مقالاً أو ق سة الخا باختلاف الدرا

 خطبة أو برنامجاً إذاعياً.

  مقاييس المساحة والزمنSpace &Time Measures . 
وهي تقدير المســـاحات التي يشـــغلها موضـــوع التحليل، كأن يحســـب عدد 

ــاب الزمن الذي  ــوع، أو حس ــغلها الموض ــطور التي يش ــفحات أو الس الأعمدة أو الص

 ه الوحدات فيهذاســتخدام يســتغرقه الموضــوع بالنســبة للمواد المســموعة، ويشــيع 

 ية.الاقتصادالدراسات السياسية و 

  الشخصيةCharacter. 
شخصية معينة،  ويقصد بها الحصر الكمي لخصائص وسمات محددة، ترسم 

 وتستخدم عند دراسة القصص والروايات والكتب.

  

                                                                    

، ص قمرجع ساااب سححح اء محمد سحححلامان، م اهج البجث العلمي في اللربار وعلي ال فس ومهاراله الأسحححاسحححار، (1)
 .230،231ص
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  وحدة الموضوعTheme. 
وتمثل أهم وحدات تحليل المحتوى، وقد يكون الموضـــوع جملة بســـيطة أو 

صغيرة كالكلمة فيصعب  فكرة تدور حول قضية محددة، والموضوع وحدة ليست بال

 الحصول منها على بيانات متكاملة وواضحة، ولا هي بالكبيرة فيختلف عليها 

 دامها.استخالمحللون؛ بحيث يصعب الوصول إلى درجات عالية من الثبات عند 

ساسي  سة الحالية، والهدف الأ ضوء المادة موضع التحليل في الدرا لذلك وعلى 

لعملية التحليل، ترى الباحثة أن أنســب الوحدات لطبيعة هذه الدراســة هي وحدة 

 الموضوع. 
بناء اســتمارة تحليل المحتوى في صــورتها الأولية: بعد قيام الباحثة بتحديد فئات  -4

ـــتمارة تحليل المحتوىالتحليل، قامت الباحث ـــنيف ه ة ببناء اس ذه من خلال تص

 الفئات ووضعها تحت المحور الخاص بها.

 خامساً: صدق استمارة تحليل المحتوى:

، ولكي يتم التحقش (1)يقصد بالصدق أن تقيس الأداة ما هو مفروض أن تقيسه 

جموعة ممن صــدق اســتمارة التحليل قامت الباحثة بعرضــها في صــورتها الأولية على 

ــاتذة المتخصــصــين في مجال أصــول التربية، وذلك للحكم على مدى وضــوح  من الأس

قامت  ،الفئات وصـــحتها، ومدى ملائمة كل فئة لمحورها، وفي ضـــوء رراء المحكمين

الباحثة بإجراء التعديلات اللازمة؛ حيث تم حذف بعض الفئات الفرعية وإضــــافة 

 الرسائل حسب فروع أصول التربية،  أخرى، وعلى سبيل المثال تم حذف فئة تقسيم

  

                                                                    

 تحليل المحتوى في بحوث الإعيم: من التحليل الكمي إلى التحليل في الدراساااااااااااومحمحد عبحد الحميحد،  (1)
 .21ي، ص2010، القاهرة: عالي اليلب، الكيفية وتحليل محتوى المواقع الإعيمية
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سب طبيعة ونوع البحث، كما تم حذف فئة  سائل ح سيم الر ضافة فئة تق وإ

المكانية والمرتبطة بالمكان الذي أجريت فيه الدراســــة، وهكذا حتى تم  الاتجاهات

 التحليل، والتي تم التحليل في ضوئه. لاستمارةالتوصل إلى الصورة النهائية 

 ستمارة التحليل:سادساً: ثبات ا

وثبات التحليل يعني أن يحصــــل الباحث على نفس النتائج لنفس التحليل،  

، وتشـــير الأدبيات (1)حتى ولو اختلف المحلل، أو تفاوت الزمن الذي يتم فيه التحليل
المحللين  بين الاتفاقلابد من توافرهما، وهما  الاتفاقالتربوية إلى أن هناك نوعين من 

باحث،  ها ال تائج التي توصــــل إلي المختلفين، بمعنى أن يصــــل محلل أخر لنفس الن

 .(2)والإتفاق الثاني وهو بين المحلل ونفسه في فترتين زمنيتين متباعدتين

باحثة  قامت  ئل العينة، ثم  باحثة بتحليل رســــا قامت ال لما ســـبش  قاً  وطب

ـــاعدة ـــوء ما ق (3)مس ـــائل في ض امت به الباحثة من شرح للفئات بتحليل نفس الرس

وتوضــيحها، تم حســاب معامل الثبات بين تحليل الباحثة وتحليل الباحثة المســاعدة؛ 

 وذلك وفقاً للقانون الآتي: 

 المعادلة الأولى: -1

 م(  x)ن                              
 (4)  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــمعامل الاتفاق =      
 (2+ن1)ن                                   

  

                                                                    

ي، 2004، القححاهرة: دار الفكر العربي، تحليال المحتوى في العلوم الإنسااااااااااانياةرشحححححححححححححححدب أحمححد ثعامححه،  (1)
 .641ص

ال شححححححر و  كوي للدراسححححححات -ثايسححححححيج، الجزائر: تحليل المحتوى للباحعين والطلبة الجامعيينيوسححححححف لمار،  (2)
 .116-114ي، ص ص2007واللوزيع، 

 المحللر المساعدة: سحر فلحي عبد الحي يوسف، ااحار دكلوراه اقسي أصوي اللربار، جامعر سوها . (3)
 .119، صمرجع سابقيوسف لمار،  (4)
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= عدد 1حيث أن: ن = عدد المحللين ، م =عدد الفئات التي اتفش حولها المحللين، ن

= عددالفئات التي قام بتحليلها المحلل 2الفئات التي قام بتحليلها المحلل الأول، ن

 الثاني.

 28× 2إذاً يكون                          

 0‚93= ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ      بات =      معامل الث
     60 

( 0‚93فقد تم قياس معامل الثبات بين تحليل الباحثة والباحثة المساعدة وكان )

 وهي نسبة ثبات مقبولة.

يوماً( للتأكد من ثبات  15ثم قامت الباحثة بتحليل نفس العينة بعد فترة )

 ت الباحثة القانون التالي:التحليل، واستخدم

 المعادلة الثانية: -2 
 نقاط الاتفاق                                                      

      × 100  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  معامل الثبات =            

 نقاط الاختلاف + نقاط الاتفاق                                       

                                                   29 

=     100× ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ     =                             

7‚96 % 

                                                   29  +1 

فكان معامل الثبات مقاســــاً بمعامل الارتباط بين تحليل الباحثة في المرة الأولى         

 ( وهي نسبة ثبات مرتفعة. %96‚7والمرة الثانية يساوي )

 سابعاً: عينة التحليل ومواصفاتها:

سقامت الباحثة بعمل حصرـ لرسـائل محو الأمية بأقسـام أصـول التر  م بية وق

 التعليم المستمر، وذلك على مستوى كليات التربية المصرية ومعهد الدراسات 

  



225 
 
 

م وحتى عام 2001والبحوث التربوية، وحددت الباحثة الفترة الزمنية منذ عام 

م، وذلك لأنها تحتوي على الفترة التي تم فيها إعلان العقد العالمي لمحو الأمية، 2013

لتي تلت مباشرة انتهاء التســـعينيات وهي الفترة التي أعلنت فضـــلاً على أنها الفترة ا

م(، وبلغ عدد رســـائل 1999-م1991فيها جمهورية مصرـــ العربية عقد محو الأمية )

العينة سبع وثلاثون رسالة، ويوضح الجدول الآتي عدد هذه الرسائل في كليات التربية 

 في الجامعات المختلفة على مستوى الجمهورية:

 (4جدول رقم )

 إسهام كليات ومعاهد التربية في رسائل محو الأمية:

 دكتوراه ماجستير كلية التربية/ جامعة ....................... م

 ــ 1 كلية التربية/ جامعة عين شمس 1

كلية التربية + كلية الدراسات الإنسانية شعبة التربية/  2

 جامعة الأزهر بالقاهرة 

5 2 

 ــ ــــ بنهاكلية التربية / جامعة  3

 ــ 1 كلية التربية/ جامعة الفيوم  4

 ــ 3 كلية التربية/ جامعة المنصورة  5

 ــ 1 كلية التربية/ جامعة بني سويف  6

 ــ 1 كلية التربية/ جامعة حلوان  7

 ــ 1 كلية التربية/ جامعة الإسكندرية  8

 ــ ــ كلية التربية/ جامعة بورسعيد  9

 ــ ــ كلية التربية/ جامعة قناة السويس  10

 ــ 1 كلية التربية/ جامعة المنيا  11

 ــ ــ كلية التربية/ جامعة سوهاج  12
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 2 1 كلية التربية/ جامعة طنطا  13

 ــ 3 كلية التربية/ جامعة أسيوط  14

 ــ ــ كلية التربية/ جامعة كفر الشيخ  15

 ــ ــ المنوفيةكلية التربية/ جامعة  16

 ــ 1 قنا  -كلية التربية/ جامعة جنوب الوادي  17

 ــ ــ كلية التربية/ جامعة الزقازيش  18

 ــ ــ كلية التربية/ جامعة دمنهور  19

 ــ ــ كلية التربية/ جامعة دمياط  20

 ــ ــ كلية التربية/ جامعة أسوان  21

 4 10 معهد الدراسات والبحوث التربوية/ جامعة القاهرة  22

 8 29 المجموع 

 من الجدول السابش يتضح أن:

عدد رســائل ماجســتير مجال محو الأمية أكبر من عدد رســائل الدكتوراه؛ حيث  -1

سائل الدكتوراه  سالة، وبلغ عدد ر شرون ر سع وع ستير ت سائل الماج بلغ عدد ر

 ثمان رسائل.

الماجستير عن عدد رسائل الدكتوراه التي منحتها كليات التربية زاد عدد رسائل  -2

ــبب في ذلك إلى أن مرحلة الدكتوراه تحتاج  بالجامعات المصرــية؛ وقد يرجع الس

إلى جهد، ووقت كبير عن الماجســـتير، فضـــلاً عن أنها درجة علمية أكبر، وبالتالي 

 .كتوراه عن الماجستيرتحتاج إلى جهد أكبر؛ وهذا ما يؤدي إلى قلة عدد رسائل الد 

احتل معهد الدراســــات التربوية بجامعة القاهرة المرتبة الأولى بالنســـبة لعدد  -3

الرســائل، حيث يوجد قســم خاص بتعليم الكبار، تم تغيير مســماه إلى قســم 

ـــات  ـــافة إلى كلية الدراس ـــتمر، ثم جاءت كلية التربية للبنين بالإض التعليم المس

 ة الأزهر في المرتبة الثانية.الإنسانية شعبة التربية بجامع
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 ثم تلتها كلية التربية بجامعة طنطا في عدد رسائل محو الأمية. -4

وتســـاوت كل من كليات التربية بجامعات كل من أســـيوط والمنصـــورة في عدد  -5

 رسائل محو الأمية، حيث منحت كل كلية ثلاث رسائل ماجستير لهذا المجال .

ة بجامعة جنوب الوادي، كلية التربية بجامعكما تساوت كل من كلية التربية بقنا  -6

عة  جام ية ب ية الترب عة بني ســـويف، وكل جام ية ب ية الترب عين شـــمس، وكل

الإســكندرية، وكلية التربية بجامعة المنيا في عدد الرســائل التي منحتها في مجال 

 محو الأمية؛ حيث منحت كل كلية رسالة واحدة فقط للمجال.

ــالة واحدة في مجال محو  لم تســهم كلية التربية بجامعة -7 عين شــمس ســوى برس

الأمية بقســم أصــول التربية، على الرغم من وجود مركز تعليم الكبار بالجامعة، 

الواضـــح للجامعة بقضـــية محو الأمية وتعليم الكبار، وهو ما يعد  الاهتمامو 

 قصوراً في أداء رسالة الكلية وتفاعلها مع اهتمام الجامعة بهذا المجال.
جامعة -جامعة بورســـعيد-يات التربية بالجامعات الآتية: جامعة بنهالم تمنح كل -8

جامعة -جامعة المنوفية-جامعة كفر الشـــيخ-جامعة ســـوهاج-قناة الســـويس

ـــافة لكية البنات -جامعة دمياط-جامعة دمنهور-الزقازيش ـــوان بالإض جامعة أس

بجامعة عين شـــمس رســـائل في مجال محو الأمية، وهو ما يعد قصـــوراً في أداء 

رســـالة هذه الجامعات؛ حيث أن هذه المحافظات تعاني من وجود نســـبة أمية 

 مرتفعة.

 ثامناً: تحليل العينة المختارة 

بعد التوصـــل إلى الشـــكل النهائي لاســـتمارة تحليل المحتوى، وتحديد وحدات 

اءت جالتحليل المســـتخدمة، واختيار العينة التي يتم تحليلها من الرســـائل التربوية، 

 تالية وهي القيام بعملية التحليل لهذه العينة وذلك وفش الخطوات التالية:الخطوة ال

  تجميع الرســائل الخاصــة بمجال محو الأمية، وتصــنيفها وفقاً لما تم تحديده من
 شروط في العينة التحليلية.
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 .قراءة الرسائل عينة الدراسة لتصنيفها طبقاً لفئات التحليل 

  المعالجة الإحصــــائية لنتائج عملية التحليل؛ حيث اتخذت محور أســــاسي وهو

ــكل ومحور  ــبي لكل فئة من الفئات الواردة داخل محور الش ــاب الوزن النس حس

 وذلك من خلال الإجراءات التالية:المضمون، 

 حساب تكرارات ورود كل فئة من فئات استمارة التحليل. -1

 لمعادلة التالية:حساب الوزن النسبي للفئة من خلال ا -2

ئة -3 عدد تكرارات الف ئة = ) مجموع تكرارات المحور( ÷الوزن النســـبي للف

X100. 
ترتيب الفئات والمحاور المختلفة ترتيباً تنازلياً حســب الوزن النســبي لكل  -4

 فئة أو محور بالنسبة لغيره من الفئات أو المحاور الأخرى.

وبهذه المعالجة الإحصــائية لنتائج تطبيش الاســتمارة تنتهي إجراءات الدراســة 

ــة التحليلية من خلال  ــوف تعرض الباحثة بإذن الله تعالى نتائج الدراس التحليلية، وس

 ما يأتي: 

 أولاً: الخصائص الشكلية العامة لرسائل العينة: 

، والخصـــائص المنهجية قامت الباحثة بتقســـيمها إلى ثلاثة نقاط هي: نوع الرســـالة،

 والأداة البحثية المستخدمة، وفيما يلى تحليل رسائل العينة حسب هذه النقاط.

 تصنيف رسائل العينة تبعاً لنوع الرسالة: -

ويبين الجدول الآتي عدد الرسائل مصنفة تبعاً لنوعها، سواء أكانت بحثاً أساسياً 

 أم بحثاً تطبيقياً.
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 (5جدول رقم)

 الأمية تبعاً لطبيعة البحثتصنيف رسائل محو 

 تطبيقي أساسي الدرجة

 28 - ماجستير

 9 - دكتوراه

 37 - العدد الكلي

 من الجدول السابش يتضح أن:

عدد البحوث التطبيقية أكبر من عدد البحوث الأساسية وهذا يرجع إلى صعوبة  -1

بة البحث الأســــاسي، حيث أنه هو البحث الذي يهدف إلى التوصــــل إلى  كتا

الحقائش والمبادئ الرئيسة، والكشف عن النظريات والأصول التي تحكم العملية 

التربوية، وهو بذلك يهدف إلى تنمية الأفكار والمفاهيم، ويعنى بالأسس النظرية 

ضلاً على طبيعة مجال محو الأمية، حيث  التربوية، ولا يهتم بالأمور التطبيقية، ف

 ، وتتوصل إلى نتائج قابلة للتطبيش.أنه يجب على هذه البحوث أن تقدم حلولاً

ساسي في مجال محو الأمية، بينما كانت كل الرسائل من  -2 لم يتم إجراء أي بحث أ

 نوع البحوث التطبيقية.

 تصنيف رسائل العينة تبعاً للمنهج المستخدم: -
 ستخدمتهايبين الجدول التالي عدد الرسائل مصنفة تبعاً للمنهج البحثي الذي 

 الرسالة.
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 (6رقم ) جدول 

 تصنيف الرسائل تبعاً للمنهج

 الدرجة

 المـنـهــــج

ي
صف
لو
ا

ي 
يخ
تار
ال

 

ح 
س
الم

ي
ماع
جت
الا

 

ي
ريب
تج
ال

 

رن
لمقا
ا

في 
جرا
نو
لإث
ا

 

 - 1 1 1 4 29 ماجستير

 1 1 1 - 1 7 دكتوراه

 1 2 2 1 5 36 الدرجة الكلية

 يتضح من الجدول السابش أن:

عدد الرسائل التي استخدمت المنهج الوصفي كبيرة جداً بالمقارنة بباقي المناهج  -1

المنهج الوصفي، كما يلاحظ أن استخدام البحثية الأخرى؛ وهذا يرجع إلى سهولة 

المنهج الوصـــفي تم اســـتخدامه بجانب مناهج أخرى، كالمنهج المقارن والمنهج 

 التاريخي.

ن خلال أربع رســــائل، والملاحظ أن هذا المنهج التاريخي ماســـتخدام كما تم  -2

بجانب منهج أخر مثل  اســـتخدامهالمنهج لم يتم اســـتخدامه مفرداً، ولكن تم 
 المنهج الوصفي والمنهج المقارن. 

ه والمنهج شـــبالاجتماعي المنهج الأثنوجرافي، ومنهج المســـح اســـتخدام لم يتم  -3

 التجريبي إلا من خلال ثلاث رسائل فقط.

 العينة تبعاً للأداة البحثية المستخدمة:تصنيف رسائل  -

 يبين الجدول الآتي الأداة البحثية التي استخدمتها رسائل العينة:
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 (7جدول رقم )

 تصنيف الرسائل تبعاً للأداة البحثية

 الدرجة

 الأداة البحثية المستخدمة

استب

 انة

مقاب

 لة

استمار

ة 

 تحليل

ملاحظ

 ة

اخت

 بار

استطل

 اع رأي

دراس

ة 

 حالة

برنام

 ج

ماجس

 تير
21 10 3 2 2 3 3 2 

 - - - - 2 1 4 3 دكتوراه

العدد 

 الكلي
24 14 4 4 2 3 3 2 

 من الجدول السابش يتضح أنه:

بالنسبة لأدوات البحث المستخدمة في رسائل محو الأمية كان للإستبانة النصيب  -1

الأكبر، حيث بلغ عدد الرسـائل التي اسـتخدمتها إحدى وعشرـون رسـالة، وهذا 

ية الأساليب الإحصائ وإجراءهذه الأداة، استخدام يبين مدى إقبال الباحثين على 

لديهم اهتمام واضح بالدراسات المعتادة، وهذا يدل على أن باحثي قسم الأصول 

 الميدانية وتطبيش الإستبانات.

 تلتها أداة المقابلة بأنواعها المقننة وشبه المقننة. -2

 بلغت عدد الرسائل التي استخدمت استمارة تحليل المحتوى أربع رسائل. -3

 وتساوى عدد الرسائل التي استخدمت أداتي استطلاع الرأي ودراسة الحالة. -4

امج، ، والبرنوالاختباركما تساوى عدد الرسائل التي استخدمت أدوات الملاحظة،  -5

 وبلغ عدد هذه الرسائل رسالتان لكل أداة. 

 كما يلاحظ أن الأعداد مختلفة عن العدد الكلي للرسائل؛ وذلك لأن هناك عدد  -6
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 من الرسائل استخدمت أكثر من أداة بحثية. -7

 للقضايا البحثية في مجال محو الأمية: ثانياً: تصنيف رسائل العينة تبعاً 

هناك العديد من القضايا التي تناولتها رسائل مجال محو الأمية بأقسام أصول 

 ويتبين ذلك من خلال الجدول الآتي:التربية وقسم التعليم المستمر، 

 (8جدول رقم )

 القضايا العامة لرسائل محو الأمية بأقسام أصول التربية 

 النسبة المئوية من المجموع الكلي التكرار المجال م

 %8‚1 3 المعلم 1

 %8‚1 3 الدارس 2

 %32‚4 12 البرامج 3

 %51‚4 19 الجهود 4

يوضح الجدول السابش القضايا التي تناولتها رسائل الماجستير والدكتوراه في 

 ومن خلاله يتضح الآتي:مجال محو الأمية، 

معلم محو الأمية، والدارس الأمي، تم تقسيم القضايا إلى أربع فئات رئيسة هي  -1

 وبرامج محو الأمية، والجهود المبذولة لمحو الأمية.

بالنسبة لباقي القضايا؛ وذلك  %51‚4احتلت قضية الجهود المرتبة الأولى بنسبة  -2

لتعدد الجهود من جانب جهات متنوعة، منها جهات رســمية كهيئة محو الأمية 

جامعات، وهناك جها ية وتعليم الكبار، وال كالجمعيات الأهل ت غير رســـمية 

 والأحزاب، والإعلام. 

ــبة -3 ــية البرامج في المرتبة الثانية بنس ــايا،  %32‚4جاءت قض ــبة لباقي القض بالنس

 وذلك لتنوع البرامج المقدمة من خلال جهات متعددة.
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كما تســــاوت قضـــية المعلم وقضـــية الدارس؛ حيث جاءتا في المرتبة الثالثة  -4

باقي القضايا، وهذا نبع من عدم إهتمام الجهات المسئولة بالنسبة ل %8‚1بنسبة

ـــة في المجتمع،  ـــاً لأن فئة الأميين فئة مهمش عن إعداد معلم محو الأمية، وأيض

ــول التربية بهاتين  ــام أص ــاعد على عدم اهتمام الكثير من الباحثين بأقس وهذا س

 القضيتين.

عية،  موضوعات فر وقد قامت الباحثة بتقسيم القضايا الأساسية الأربع إلى 

 وفيما يأتي عرض لهذه الموضوعات:

 أولاً: الموضوعات التابعة لقضية المعلم: وهي تتضح من خلال الجدول الآتي:

 (  9جدول رقم )

 تصنيف موضوعات الرسائل داخل قضية المعلم

 التكرار الموضوع م

النسبة 

داخل 

 المجال

النسبة على 

مستوى 

 المجالات

 %2‚7 %33‚3 1 الأمية/ الكباراعداد معلم محو  ا

 %2‚7 %33‚3 1 تدريب معلم محو الأمية/ الكبار 2

 %2‚7 %33‚3 1 توجهات تربوية لمعلم محو الأمية 3

سائل التربوية داخل مجال  شتها الر سابش الموضوعات التي ناق يوضح الجدول ال

 المعلم، ومن خلاله يتضح الآتي:

صرت -1 ضوعات  اقت ضية معلم محو الأمية على ثلاث مو سائل التربوية داخل ق الر

هات  ية، والتوج يب معلم محو الأم تدر ية، و عداد معلم محو الأم فقط هي إ

 التربوية لمعلم الكبار.
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تســـاوت نســـبة الرســـائل التي ناقشـــت كل من موضـــوعات إعداد، وتدريب،  -2

بالنســـبة  %33‚3نســـبتها والتوجهات التربوية لمعلم محو الأمية؛ حيث بلغت 

 لمجال المعلم.

سئوليات، أو  -3 صول التربية تناقش كفايات، أو م سام أ سائل بأق لم يتم إعداد أي ر

 أدوار معلم محو الأمية.

سمى معلم الكبار للتعبير عن معلم  ستخدمت م سائل ا والملاحظ أن هذه الر

ــالة الأولى م الكبار بمصرــ تقويم عملية إعداد معل (1)محو الأمية، حيث ناقشــت الرس

المعاصرة، المتمثلة في خبرات بعض الدول في إعداد معلم  الاتجاهاتوذلك على ضـــوء 

الكبار الأميين، ومن هذه الدول إيران والكويت والهند وقطر، كما عرضـــت الرســـالة 

بجانب التدريب بدرجة أكبر وهي الولايات المتحدة  اهتمتخبرات بعض الدول التي 

 يا والسويد.والمملكة المتحد وروس
وهدفت هذه الرســالة إلى معرفة التطور التاريخي لمفهوم تعليم الكبار ومحو 

سالة الواقع  صلت الر الأمية، وتحديد أهم مجالاته ووظائفه وأهدافه ومبرراته، كما ف

الحالي لإعداد معلم الكبار الأميين، وفي النهاية توصلت الدراسة إلى وضع تصور مقترح 

 لإعداد هذا المعلم.

كما توصلت الرسالة إلى مجموعة من النتائج قسمها الباحث إلى نتائج متعلقة 

بسياسة القبول والإختيار لهذه الفئة من المعلمين، ونتائج متعلقة بالإعداد التخص  

لهذه الفئة، ونتائج متعلقة بالإعداد التربوي، ونتائج متعلقة بالإعداد الثقافي، ونتائج 

 وقد قدمت الرسالة مجموعة من التوصيات منها:لخدمة، أثناء ا بالتدريبمتعلقة 

  

                                                                    

محمد فوزب اسحححححماعي"،  دراسحححححر لقوامار بعداد معلي الياار الأميين امصحححححر في ضحححححوء ابلجاهات العالمار  (1)
 ي. 2008، كلار اللربار، جامعر أسيوط، رسالة ماجستيرالمعاصرة ، 
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وضـــع ســـياســـة محددة المعالم لإعداد معلم الكبار الأميين، تتلائم مع متطلبات  -

 مجتمع المعرفة.

أقسام أو تخصصات أو شعب لإعداد معلم الكبار الأميين بكليات التربية،  إنشاء -
 والتربية النوعية؛ للإرتقاء بمستوى أدائه إلى مستوى التعليم الجامعي.

تكثيف أســـاليب الدعوة والإعلام، حيث تبرز أهمية دور معلم الكبار الأميين في  -

 تنمية مجتمعه.

فة في - لدول المختل جارب ا فادة من ت بار الأميين  الإســـت عداد معلم الك جال إ م
 وتدريبه.

موضـوع تدريب معلمي الكبار عن بعد؛ وذلك في  (1)وناقشـت الرسـالة الثانية

ضـــوء التحديات المعاصرة، والتي تمثلت في التنمية البشرـــية، والعولمة، والمنافســـة 

سكانية،  صالات، والتدفش المعرفي، والثورة التكنولوجية، والزيادة ال العالمية، وثورة الإت

 والأمية، والبطالة.

ر،ية مســتقبلية لتدريب معلمي وقد اســتهدفت الرســالة إلى الوصــول إلى  

الكبار، ولتحقيش هذا الهدف فقد عرضــــت الدراســــة واقع تعليم الكبار في مصرـــ، 

ومشــكلاته التعليمية، وتوضــيح الأســس النظرية لتدريب هذه الفئة، وأيضــاً تطرقت 

الرسالة إلى نظام تدريب المعلمين عن بعد وأهم أساليبه، ومميزات كل أسلوب منها، 

 رسالة فلسفة التدريب عن بعد في مصر، والمستحدثات التكنولوجية كما أوضحت ال

  

                                                                    

إامان محمد عبد الرحاي أحمد،  رؤار مسلقبلار للدريب معلمي الياار عن اعد في مصر في ضوء اللحداات  (1)
 ي.2009، معهد الدراسات اللربوار، جامعر القاهرة، رسالة ماجستيررة ، المعاص
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ودورها في التدريب عن بعد، وعلى ضوء ما سبش قدم الباحث ر،يته لتدريب 

 معلمي الكبار في مصر.  

لتناقش توجهات معلمي الكبار الأميين التربوية،  (1)ثم جاءت الرســـالة الثالثة

ية هذه التوجهات بواقع العمل ية، وقد  وعلاقة  خل فصـــول محو الأم ية دا التعليم

ــالة الكشــف عن التوجهات التربوية لديهم، هل هي بيداجوجية أم  ــتهدفت الرس أس

لدى هؤلاء المعلمين  ية  باط التوجهات التربو مدى ارت ندراجوجية، والكشـــف عن  ا

 ببعض المتغيرات المختارة، وهي النوع وسنوات الخبرة والمؤهل.

كشــف عن واقع الممارســات التربوية داخل فصــول كما اســتهدفت الرســالة ال

ـــنوات  ـــات ببعض المتغيرات مثل: النوع، وس محو الأمية، ومدى ارتباط هذه الممارس

الخبرة، والمؤهل، وفي النهاية قدمت الرســالة بعض الســبل والأســاليب التي يمكن عن 

 طريقها تحسين فعالية العملية التعليمية بالفصول المختارة.

كان من أهمها، شـــيوع التوجه وأســـفرت الرســــا تائج  عدد من الن لة عن 

ية من خلال  عام، وتم معرفة التوجهات التربو نة بوجه  الأندراجوجي بين أفراد العي

تطبيش اســـتبانة للمعلمين بفصـــول محو الأمية، ولكن الممارســــات التربوية داخل 

 لملاحظة. ة االفصول كانت تنتمي إلى النموذج البيداجوجي، وهذا تم معرفته من بطاق

وكان لمتغير النوع أئر واضـــح، حيث انتمت الإناث إلى النموذج البيداجوجي 

والعكس، ومتغير المؤهل كان له أثر، حيث كانت ممارســــات ذوي المؤهل الجامعي 

ــات ذوي المؤهل المتوســط إلى  تنتمي إلى النموذج الأندراجوجي، بينما انتمت ممارس

 النموذج البيداجوجي.

  

                                                                    

محمود صحححححدقي صحححححدير حسحححححن،  اللوجهات اللربوار لمعلمي الياار الأميين وعلاقلها بواقع العملار اللعلامار  (1)
، كلار اللربار جامعر رسااااااالة ماجسااااااتيرافصحححححححححوي محو الأمار: دراسحححححححححر حالر على مركز ومدي ر ملوب ، 

 ي.2006الأزهر، 
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على النتائج التي حصــــل عليها الباحث، قدم مجموعة من التوصـــيات وبناءً 

 أهمها:

محاول تمهين تعليم الكبار، من خلال إعداد المعلم المتخصـــص الذي يعمل طوال  -1

 الوقت.

 ربط المعلمين بالفصول بنتائج البحث العلمي في المجال. -2

 ادة النظر فيالمراجعة الدورية لبرامج إعداد وتدريب معلمي الكبار الأميين، وإع -3

 محتواها، بما يضمن مسايرة المتغيرات المتلاحقة في شتى المجالات.

 ثانياً: الموضوعات التابعة لقضية الدارس: وهي تتضح من خلال الجدول التالي:

( 10جدول رقم )  

 تصنيف موضوعات الرسائل داخل قضية الدارس

النسبة على 

مستوى 

 المجالات

النسبة على 

مستوى 

 المجال

التكرا

 ر
 م الموضوع

2% وتسرب الدارس من فصول محو  انصراف 1 33%‚3 7‚

 الأمية 

1 

 2 معوقات الدارسين بفصول محو الأمية 1 33%‚3 2%‚7

7‚2%  3 حاجات الدارسين بفصول محو الأمية 1 33%‚3 

شتها الرسائل التربوية داخل مجال  سابش الموضوعات التي ناق يوضح الجدول ال

 خلاله يتضح الآتي:الدارس، ومن 

 .%33‚3تساوت نسب الفئات داخل محور قضية الدارس، حيث بلغت  -1

سبة -2 ، %33‚3حصلت قضية احجام وتسرب الأميين من فصول محو الأمية على ن

وأيضاً حصلت قضية المعوقات التعليمية التي تواجه الدارس بفصول محو الأمي 

 على نفس النسبة.
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لأميين بفصول محو الأمية على نفس درجة سين اركما حظيت قضية حاجات الدا -3

 اهتمام الباحثين بباقي الفئات في قضية الدارس.

ــائل، عرضــت  ــية الدارس ثلاث رس ــائل التي ناقشــت قض لذا يكون عدد الرس

موضوع انصراف طلاب محو الأمية عن مواصلة دراستهم في المرحلة  (1)الرسالة الأولى

ــالة الكشــف عن  ــتهدفت الرس أهمية تعليم الكبار، والجهود المبذولة الإعدادية، واس

لمواصـــلة التعليم بعد محو الأمية، وعرضـــت الرســـالة تجارب ونماذج الدول العربية 

 والأجنبية، في مرحلة ما بعد الأمية لمواصلة التعليم.

كما كشفت الرسالة عن العوامل التي تؤدي إلى انصراف طلاب محو الأمية عن 

ل بها، كما كشفت عن أكثر العوام الالتحاقمواصلة دراستهم في المرحلة الإعدادية بعد 

اـفتأثيراً على ظاهرة  ، وذلك من وجهة نظر الطلاب المتسرـــبين من الفصـــول الانصرــ

بار، ئة تعليم الك عة لهي تاب ية ال يادات والمعلمين  الإعداد وأيضــــاً من وجهة نظر الق
 والمشرفين بفروع الهيئة.

 

طلاب محو الأمية عن مواصــلة  لانصرـاـفوتوصــلت الرســالة إلى عدة أســباب 

 دراستهم في المرحلة الإعدادية أهمها:

مدة التســعة أشــهر لمحو الأمية غير كافية لتأهيل الدارســين لمواصــلة التعليم في  -1

 المرحلة الإعدادية.

 -حتوى معظم المواد الدراســـية المقررة في المرحلة الإعدادية )اللغة الإنجليزيةم -2

اللغة العربية( لا يتناسب مع مستوى الدارسين التحصيلي،  -العلوم -الرياضيات

 ومع الساعات المخصصة لها.

 باستمرار. الامتحاناتانخفاض مستوى نتائج الدارسين في  -3

  

                                                                    

فاثمر محمد السححححححيد،  عوام" ا صححححححراف ثلاب محو الأمار عن مواصححححححلر دراسححححححلهي في المرحلر ابعدادار:  (1)
 ي.2007، كلار الدراسات اب سا ار، شعار اللربار، جامعر الأزهر، رسالة ماجستيردراسر ميدا ار ، 
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موعات التقوية، ونقص مشاركة الجمعيات ارتفاع ثمن الدروس الخصوصية ومج  -4

 .الإعداديةالأهلية لتعليم الكبار في المرحلة 

 تعارض وقت الدراسة مع مطالب أسر الدارسين.  -5

 نقص ميزانية الفصول الإعدادية التابعة لهيئة تعليم الكبار. -6

 قلة راتب المعلمين والمشرفين في الفصول الإعدادية. -7

موضــوع العملية التعليمية لدى الكبار في فصــول  (1)وناقشــت الرســالة الثانية

سالة  العالمية والمعاصرة في مجال  الاتجاهاتمحو الأمية وأهم معوقاتها، وعرضت الر

محو الأمية؛ وذلك من خلال المؤتمرات الدولية، ثم التحديات التي يواجهها المجتمع 

 المصري عالمياً ومحلياً لتحسين عائد محو الأمية.

رسالة أهم معوقات العملية التعليمية بفصول محو الأمية، وقد كما عرضت ال

صة مثل ظروف عمل الدارسين التي  صنفتها الرسالة في عدة محاور هي معوقات خا
تمنعهم من الحضـــور بانتظام للفصـــول، بالإضـــافة إلى العادات والتقاليد، والتي تؤثر 

 بالسلب على حضور الدارسين.

ية مثل ضـــعف إرتباط المنهج الحالي لمحو ومعوقات خاصــــة بمنهج محو الأم

لدارســـين، وضـــعف إرتباط المنهج الحالي لمحو الأمية بخبرات  باحتياجات ا الأمية 

الدارسين، وصعوبة موضوعات القراءة والكتابة بالنسبة للدارسين، وصعوبة الحساب 

مية لأ بالنسبة للدارسين، ونقص النواحي الثقافية والدينية بالمنهج، قصور منهج محو ا

لدارســـين، وطول المنهج، وغموض الأهداف المراد  ية ل في تعليم بعض المهارات المهن

 تحقيقها بالنسبة لمعلمي محو الأمية.

  

                                                                    

اار افصححححوي محو الأمار في جمهورير مصححححر رضححححا محمد عبد السححححلار،  معوقات العملار اللعلامار لدى الي (1)
 ي.2001، معهد الدراسات والاحوث اللربوار، جامعر القاهرة، رسالة دكتوراهالعربار ، 
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ة الفرصــ إتاحةومعوقات خاصــة بطرق وأســاليب التدريس المتبعة، مثل عدم 

ــوع الدرس بكل من البيئة أو  ــاركة الدارس في الموقف التعليمي، وعدم ربط موض لمش

 الكافي الاهتمامالمناقشـة مع الدارسـين، وعدم  أسـلوب إتباعحداث الجارية، وعدم الأ 

 المتأخرين تحصيلياً، وإهمال إتباع وسائل التعلم الذاتي للدارسين. بالدارسين

ــائل التعليمية، وصــعوبة اســتخدام ب  ــائل التعليمية مثل عدم توفر الوس الوس

دارسين، حيث دلت النتائج على ضعف من البيئة، ومعوقات خاصة بتقويم ال إنتاجها

صة  سين، ومعوقات خا سبة لتقويم الدار صول محو الأمية بالن أداء بعض المعلمين بف

بمعلم محو الأمية، مثل نقص تأهيل معلمي محو الأمية، ونقص تدريب معلمي محو 

فاض  ية، وانخ جال محو الأم لة خبرة المعلمين في م مة، وق خد ناء ال بل أو أث ية ق الأم

الرضا الوظيفي لمعلم محو الأمية، ومعوقات خاصة بفصول محو الأمية، مثل  مستوى

قدم وضـــيش مباني الفصـــول، وعدم وجود مقاعد تلائم حجم الدارس الكبير، وعدم 
وجود إضــــاءة كافية ودورة مياه، وهذا يتنافى مع ضرورة جعل بيئة الدارس جاذبة 

 وملائمة.

ين وذلك في محافظة الوادي الجديد، لحاجات الدارس( 1)وعرضت الرسالة الثالثة

سة ماهية تعليم الكبار، ومجالاته، وتطور مفهوم محو الأمية، ثم  ضحت الدرا وقد أو

ناقشــــت الدراســــة الحاجات النفســـية للملتحقين ببرنامج محو أمية الكبار، وأهم 

ة، يالاقتصــادالحاجات التي تؤثر على الحاجات النفســية للدارســين، وأهمها الحاجات 

تلت المرتبة الأولى، حيث تقف أميتهم حجر عثرة في اللحاق بعمل أو معايشــــة واح

 متطلبات شروط العمل الحديثة.

  

                                                                    

علي إبراهاي علي سعيد،  الحاجات ال فسار للمللحقين ببر امج محو أمار الياار في محافلر الوادب الجديد ،  (1)
 ي. 2009لربوار، جامعر القاهرة، ، مهد الدراسات والاحوث الرسالة ماجستير
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سين، وذلك  وجاءت الحاجات العقلية المعرفية في المرتبة الثانية تأثيراً على الدار

لقلة المتخصصين وقصور المقررات الدراسية، وعدم الأخذ في الحسبان خبرات الدارسين 

اً على والإنفعالية في المرتبة الثالثة تأثير الاجتماعية ابقة، بينما جاء محور الحاجات الســ

سربهم من برامج محو أمية الكبار،  سية وأثره على عزوفهم وت سين النف حاجات الدار

ـــين بالعادات والتقاليد المجتمعية، وأخذ تلك  ـــك المجتمع والدارس ويرجع ذلك لتمس

تعامل مع هؤلاء الفئات من الدارسين الكبار، واحتل محور الأمور في الحسبان أثناء ال

الحاجات الثقافية المرتبة الرابعة تأثيراً على حاجات الدارســين النفســية؛ ويرجع ذلك 

 لانشغال الدارسين النفسية في السعي وراء متطلبات الحياة ولا يعني ذلك أنهم  

بأنهم أقل من  فة ولكن شـــعورهم  قا حائلاً  الآخرينلا يبحثون عن الث يقف 

 بينهم.

 ثالثاً: الموضوعات التابعة لقضية البرامج: 

 وهي تتضح من خلال الجدول الآتي:

( 11جدول رقم )  

 تصنيف موضوعات الرسائل داخل مجال البرامج

النسبة على 

مستوى 

 المجالات

النسبة على 

مستوى 

 المجال

 م الموضوع التكرار

16% ‚2 50%  1 الأميةتخطيط برامج محو  6 

13% ‚5 41%  2 تقويم برامج محو الأمية 5 6‚

2% ‚7 8%  3 تطوير برامج محو الأمية 1 3‚

 ومن يوضح الجدول السابش موضوعات الرسائل لمجال برامج محو الأمية،  
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 خلاله يتضح الآتي:

نسـبة الرسـائل التي ناقشـت تخطيط برامج محو الأمية احتلت المرتبة الأولى،  .1

، وهذا يدل على اهتمام الباحثين بهذه القضية،  %50نسبتها إلى حيث وصلت 

 كما أن هذه القضية تضم نقاط بحثية كثيرة ومتعددة.

جاءت الرســائل التي ناقشــت موضــوعات تقويم برامج محو الأمية في المرتبة  .2

، وهذا لأن التقويم يأتي مباشرة بعد التخطيط، وذلك %41‚6الثانية بنســـبة 

 عف بعد التطبيش.لتلافي نقاط الض

كما حصـــلت موضـــوعات تطوير برامج محو الأمية على المرتبة الأخيرة من  .3

 . %8‚3اهتمام الباحثين بنسبة 

ـــية برامج محو الأمية تنوعت بين التخطيط  ـــالة قض ةـ رس تناولت اثنتا عشرــ

 والتقويم وتطوير هذه البرامج، وفيما يلي تحليل لهذه الرسائل: 

 قارنت بين برامج  (1)مج محو الأمية، فالأولىناقشــت ســت رســائل تخطيط برا

محو الأمية في كل من مصرـــ والمملكة المتحدة، كما تناولت القوى والعوامل 

المؤثرة على نظام التعليم ومحو الأمية في مصرـــ والمملكة المتحدة، وتمثلت في 

ـــية  ـــياس ـــالة والاجتماعالعوامل الثقافية والتاريخية والس ية، كما قدمت الرس

تحليلاً لسياسات برامج محو الأمية وما حققته من أهداف، وهذه البرامج هي 

مة لمحو الأمية وتعليم الكبار، وبرنامج محو الأمية لذوي  ئة العا برنامج الهي

 الخاصة، وبرامج الهيئات الحكومية مثل برنامج المجلس القومي  الاحتياجات

  

                                                                    

 ،رسااالة ماجسااتيرالملحدة ،  والممليرمحمد مصحححثفي عبد اللثيف،  برامج محو الأمار في ك" من مصحححر  (1)
 ي.2002معهد الدراسات اللربوار، جامعر القاهرة، 
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 ـــة الثقافية العمالية وبرنامج محو الأمية للطفولة والأمومة وبرنام ـــس ج المؤس

المقدم في وزارتي الدفاع والداخلية، وبرنامج القناة الفضــــائية التعليمية لمحو 

 الأمية.

وتناولت الرسالة أيضاً برامج بعض المنظمات غير الحكومية وبعض الجمعيات 

تاس  لة في مجال محو الأمية مثل برنامج منظمة كري عام ية ال ئةالأهل  وبرنامج الهي

القبطية الإنجيلية وبرنامج لجنة الروتاري الدولية لمحو الأمية، وقدمت الرسالة تصوراً 

مقترحاً لبرنامج محو الأمية بمصر ركز على ضرورة دمج مدارس الفصل الواحد ومدارس 

المجتمع والمدارس الصـــغيرة إلى الهيئة العامة لمحو الأمية وتعليم الكبار؛ وذلك من 

 لمواجهة الشاملة للأمية وتوحيد الجهود وتكاملها.أجل ا

التعرف على جوانب الثقافة الكمبيوترية المناسبة  (1)واستهدفت الرسالة الثانية

للمتحررين من الأمية، وبناء تصـــور لبرنامج في الثقافة الكمبيوترية للمتحررين من 

 وقد أوصت الرسالة بعدة أمور أهمها:الأمية، 

 افة الكمبيوترية للمتحررين من الأمية في شــكل منهج دراسي تعميم برنامج الثق

 متكامل للمتعلمين الكبار.

  فة الكمبيوترية قا مة لتعليم الكبار في تنفيذ برنامج الث عا ئة ال التعاون مع الهي

 للمتحررين من الأمية في إدارات تعليم الكبار على مستوى الجمهورية. 

 لة في ية المتمث هات المعن عاون بين الج بار، ومركزالت مة لتعليم الك عا ئة ال   الهي
التطوير التكنولوجي بوزارة التربية والتعليم في توفير معامل الكمبيوتر للدارسين 

 المتحررين من الأمية.

  

                                                                    

سااااااااااالة ر من الأماحر ،  للملحررينمحمحد السححححححححححححححيحد محمحد،  فحاعلاحر بر حامج مقلرح لل ماحر الاقحافحر اليمبيولرب  (1)
 ي.2008، معهد الدراسات واللربوار، جامعر القاهرة، ماجستير
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  بار، ومركز مة لتعليم الك عا ئة ال لة في الهي ية المتمث هات المعن عاون بين الج الت

ســـتخدام اتدريب المعلمين على  التطوير التكنولوجي بوزارة التربية والتعليم في

 مثل هذا النوع من البرامج التعليمية الكمبيوتري للمتحررين من الأمية.

تصــوراً مقترح وذلك لتمكين المتحررين حديثاً  (1)في حين قدمت الرســالة الثالثة

ية  ية واللغو ناءاً على الأســـس المعرف ية، وهذا ب غة العرب هارات الل ية من م من الأم

سية  للمتحررين من الأمية، كما عرضت أهم المهارات اللغوية التي والاجتماعية والنف

 ينبغي أن تتضمنها هذه الخطة.

صيات لتجويد العملية التعليمية والتغلب   سالة مجموعة من التو وقدمت الر
على عدم ملائمة مقررات اللغة العربية للدارســـين وضـــعف المهارات اللغوية لدى 

صول محو الأمية  ستعداداتهم في خريجي ف سبة لقدراتهم وا وجعل المقررات أكثر منا

 ضوء كل ما سبش:

 .مراجعة مقرر الغة العربية بالمرحلة الإعدادية على ضوء ما توصلت إليه الرسالة 

  جات يا مات واحت ية من اهتما غة العرب عات منهج الل يار موضـــو أن يتم اخت
 المتحررين حديثاً من الأمية.

  دليل معلم، يشمل المهارات اللغوي المناسب لهم وخاص مهارات القراءة  إعداد

والكتابة اللازمة للمتحررين حديثاً من الأمية، وعلى طرائش التدريس المناســـبة 
لتنميتها، وتمكين المتحررين منها، والوســائل التعليمية المناســبة لكل موضــوع، 

ليب لتعلم المتعلقة به، وأساوالأنشطة المصاحبة المقترحة لكل موضوع، ومصادر ا

 التقويم المناسبة.

  

                                                                    

محمود علي محمحد شححححححححححححححرابي،  خثحر لربواحر للمكين الملحررين ححدياحاً من الأماحر من اعض مهحارات الل حر  (1)
 ي.2008، معهد الدراسات اللربوار، جامعر القاهرة، رسالة ماجستيرالعربار ، 



245 
 
 

معرفة مهارات اللغة العربية اللازمة للمتحررين  (1)واستهدفت الرسالة الرابعة

 وقدمتمن الأمية، ووضـــع برنامج لتنمية هذه المهارات عند المتحررين من الأمية. 

 الرسالة عدة مقترحات أهمها:

  المتنقلة  بالمكتبات الاهتماممكتبات للمتحررين من الأمية، مع  إنشاءالتوسع في

 في القرى والنجوع.

  بناء برامج لتوضـــيح دور المتحررين من الأمية تجاه المؤســـســـات التنفيذية أو
التشرـــيعية وغيرها مثل البرامج التي تهدف تعريف المتحرر من الأمية بواجباته 

 وحقوق العمل.

  المهني لتأهيل المتحرر من الأمية لمهنة معين، ويحصل التوسع في مراكز التدريب
 على ترخيص بمزاولتها.

 .فتح أعداد كافية من فصول مواصلة التعليم للمتحررين من الأمية 

  صلحة على تأهيل تأهيل العاملين فيها،  وإعادةأن تعمل كل وزارة أو هيئة أو م
 التعليم غير النظامي. إطارعلى أسس علمية سليمة في 

 ء قاعدة معلومات عن البرامج الموجودة، والمستفيدين منها وأماكن وبرامج إنشا
 التعليم غير النظامي.

  

                                                                    

عبحد الحدااي،  بر حامج إارائي مقلرح لل ماحر مهحارات الل حر العرباحر للملحررين من الأماحر ،  جحابر حمحدب جحابر (1)
 ي.2013، معهد الدراسات اللربوار، جامعر القاهرة، رسالة ماجستير
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أيضــــاً للتخطيط الجيد لبرامج محو الأمية لابد من تحليل المناهج الموجودة 

سة سالة الخام ضعف لتلافيها، وهو ما تعرضت له الر حيث  (1)لمعرفة نقاط القوة وال

ي، ثم لتعليم الكبار في التصور الإسلاموالاجتماعية لمعرفية عرضت الأصول النفسية وا

عرضت الحاجات الدينية للأميين ومحاورها، والتي تمثلت في المحور العقائدي والمحور 

الإيماني والمحور المعرفي الثقافي، وتوصــلت الرســالة إلى أن الكتب الحالية والشــائعة في 

الأميين الدينية، مما حدى بالباحث إلى  برامج محو الأمية لا تفي بحاجات الدارســـين

 وضع تصور لبناء منهج يحتوي على هذه الحاجات.

دور برامج محو الأمية وأهميتها في تحقيش  (2)وناقشـــت الرســـالة الســـادســـة

التربية التنموية، وقد استهدفت الرسالة التعرف على الواقع الحالي لبرامج محو الأمية 

ية  ية والمنهج في تحقيش الترب كل من معلم محو الأم في مصرـــ، والتعرف على دور 

ية، لاقتصادابية التنموية، وقسمت الرسالة التربية التنموية إلى عشر مجالات هي: التر 

سكانية، والتربية  سية، والتربية الاجتماعية، والتربية ال سيا صحية، والتربية ال والتربية ال

المهنية، والتربية الجمالية، والتربية الســـياحية، والتربية الأخلاقية، وهذا الترتيب تم 

 تقسيمه بعد دراسة تحليلية لكتب محو الأمية.

  

                                                                    

وهدان أحمد محمد محمد،  لحلي" محلوى كلب محو الأمار في ضححححححححححححوء الحاجات الدي ار ل ميين: دراسححححححححححححر  (1)
 ي.2012، معهد الدراسات اللربوار، جامعر القاهرة، ستيررسالة ماجلقوامار ، 

رسااااااااالة محمد جاد حسححححححححححححين أحمد،  دور برامج محو الأمار في لحقير اللربار الل موار: دراسححححححححححححر ميدا ار ،  (2)
 ي.  2001، كلار اللربار اق ا، جامعر ج وب الوادب، ماجستير
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م معلم محو الأمية بهذه المجالات تختلف عن وأثبتت الرسالة أن درجة اهتما

ية أن التربية  لدراســــة الميدان تائج ا لدارســـين الأميين، فقد أكدت ن درجة اهتمام ا

الســياســية، والتربية الاجتماعية، والتربية البيئية احتلت أعلى المراتب لدى معلم محو 

ـــية،  ـــياس ـــين الأميين فقد احتلت التربية الس هنية، والتربية المالأمية، أما لدى الدارس

 والتربية البيئية المراتب المتقدمة.    

هذه البرامج على أرض الواقع ،  ية وتطبيش  عد التخطيط لبرامج محو الأم وب

تقويم  (1)، والذي ناقشتة خمس رسائل، حيث ناقشت الرسالة الأولىالتقويميأتي دور 

يـ؛ و برامج محو الأمية التي تقدمها بعض القنوات المحلية في التل ـ ذلك فزيون المصرـ

 للوصول إلى أفضل صورة ممكنة لبرامج محو الأمية بالتلفزيون المحلي.

سالة بعض التجارب العالمية والعربية في مجال محو الأمية عن  كما عرضت الر

فادور في  بة الســـل خدام طريش التلفزيون، مثل تجر غير  التلفزيون في التعليماســـت

 طاليا، وتجربة البرازيل، وتجربة باكســـتان، وتجربةالنظامي، وتجربة الهند، وتجربة اي

 الكويت، وتجربة العراق وسلطنة عمان والسودان.

وتوصلت الرسالة إلى أن التلفزيون المصري استطاع أن يحقش نجاحاً ملموساً في 

حملات محو الأمية، من خلال الدعاية والإعلان، وتدريب المعلمين، وأن برامج محو 

مس طريقها نحو التطوير في الشـــكل والمضـــمون؛ وذلك بفضـــل الأمية قد بدأت تتل

حرص وحماس قيادات وزارتي الإعلام والتربية والتعليم، كما توصلت الرسالة إلى أنه لا 
يوجد فروق بين الجنســـين فيما يتعلش بوقت مشــــاهدة هذه البرامج، ولكن توجد 

 .الاجتماعيةفروق خاصة بمتغير المهنة والحالة 

  

                                                                    

هاله فوزب عبد الفلاح العصحححححامي،  دراسحححححر لقوامار لبرامج محو الأمار في اعض الق وات المحلار االللفزيون  (1)
 ي.2005، كلار اللربار، جامعر ث ثا، رسالة دكتوراهالمصرب في ضوء أهدافها ، 
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معرفة فلســـفة التعليم الموازي، ومعرفة  (1)الرســــالة الثانية كما اســـتهدفت

ساته لأهدافها، وتمثلت أنماط التعليم الموازي  س المعوقات التي تحول دون تحقيش مؤ

في برامج محو الأمية ومدارس الفصـــل الواحد ومدارس المجتمع والمدارس الصـــديقة 

 للفتيات.

وتوصلت الرسالة إلى نتائج أهمها أن أكثر أهداف هذه المؤسسات تحققاً هي 

الإعتزاز بالعقائد الدينية وممارســـتها على أســـس صـــحيحة، وتحقيش مبدأ التعليم 

ــبة للمعوقات التي  ــين. أما بالنس ــاب مهارات القراءة والكتابة للدارس للجميع، وإكس

افها، فكانت أكثرها المعوقات تحول دون تحقيش مؤســـســــات التعليم الموازي لأهد

التعليم، وحصــلت ب بالالتحاقية تأثيراً في قلة تشــجيع الأسرة الفقيرة لأبنائها الاقتصــاد

والإعلامية علي المرتبة الثانية مثل العادات والتقاليد، وضـــعف الاجتماعية المعوقات 

ية مثل يمالمشــــاركة المجتمعية لتنمية نمط التعليم الموازي، وهناك المعوقات التعل
 ارتفاع نسبة الرسوب والتسرب. 

وقدمت الرســـالة مقترحات لتفعيل دور التعليم الموازي في ســـد منابع الأمية 

مثل رفع المســـتوى المادي للمعلم وتقديم حوافز مادية ومعنوية للدارســـين، وحثهم 

لمدارس، وتكثيف حملات التوعية  هذه ا على المواظبة وتوفير فرص العمل لخريجي 

 بأضرار الأمية وما يترتب عليها من سلبيات. 

ثالثة في لة ال الجانب الكمي لبرامج محو الأمية، حيث  (2)حين قومت الرســــا

 استهدفت الرسالة التعرف على مظاهر الفقد الكمي ببرامج محو الأمية بمحافظة 

  

                                                                    

لأمار: ا سحححححححلث ر عبد المحسحححححححن محمد أبو اللي"،  لصحححححححور مقلرح للفعي" دور اللعلاي الموازب في سحححححححد م ااع (1)
 ي.2010، كلار اللربار، جامعر ب ي سويف، رسالة ماجستيردراسر ميدا ار في محافلر ب ي سويف ، 

كلار  ،رسااااالة ماجسااااتيرعلا عبد الرحاي أحمد سححححححيد،  الفقد اليمي لبرامج محو الأمار في محافلر الفيوي ،  (2)
 ي.2003اللربار االفيوي، جامعر القاهرة، 
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لة بعض  مل المؤدية للفقد الكمي، ووضـــعت الرســــا الفيوم، وتحديد العوا

 الفقد الكمي في المقترحات التي تســـهم في الخفض من هذا الفقد. وتمثلت مظاهر

صول محو الأمية،  سرب في برامج محو الأمية والإحجام عن الإلتحاق بف سوب والت الر

وأن جملة التكاليف المهدرة نتيجة للتسرــب أعلى من نظيرتها في حالة الرســوب، وأنه 

نتيجة للإحجام عن الإلتحاق بفصـــول محو الأمية فســـوف تحتاج مصرـــ إلى أكثر من 

 قضاء على الأمية. خمسة وعشرين عاماً لل

البرامج التعليمية المقدمة داخل فصــول المشــاهدة  (1)وقومت الرســالة الرابعة

سفة التعليم عن بعد  ستهدفت هذه الرسالة التأصيل لماهية فل بمراكز محو الأمية، وا

شاهدة المقدمة بالقناة  صول الم صر، ومعرفة العوامل المؤثرة على فعالية برامج ف في م

دى علي مالاجتماعية ة أثر المتغيرات مثل الســـن والجنس والحالة الســــابعة، ومعرف

 الاستفادة من تلك البرامج.
ضاً من محتوى  ستفادة الدارسين من مقدم البرامج، وأي وكشفت الرسالة عن ا

سالة المقدمة، كذلك أكدت النتائج وجود فروق ذات دلالة  فادة في الاست إحصائيةالر

 والجنس.جتماعية الا حسب متغيرات السن والحالة 

دور مراكز التدريب المهني التي تتبع جهاز محو  (2)وقومت الرســالة الخامســة

الأمية وتعليم الكبار، حيث اســـتهدفت هذه الرســــالة تحديد مدى فاعلية مراكز 

التدريب المهني في اعداد الأميين الريفيين مهنياً، وتحديد المشــكلات التي تعوق هذه 

 ا.المراكز في تحقيش أهدافه

  

                                                                    

يد،  دراسحححححر لقوامار للبرامج اللعلامار لفصحححححوي المشحححححاهدة امرايز محو الأمار ولعلاي أسحححححامه محمود فرا  سححححح (1)
للربار، ، كلار ارسااااالة دكتوراهالياار امحافلر أسحححححيوط في ضحححححوء فلسحححححفر اللعلاي عن اعد: دراسحححححر حالر ، 

 ي.2002جامعر الأزهر، 
عححر لجهححاز محو الأماححر ولعلاي الياححار ،  لقواي دور مرايز اللححدريححب المه ي اللححاامحمححد جححابر خلف الله أحمححد (2)

 ي.2003، كلار اللربار، جامعر الأزهر، رسالة ماجستيراقرى مركز كفر الشيم ، 
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وتوصـــلت الرســـالة إلى أن مراكز التدريب المهني التابعة لجهاز محو الأمية  

ما على تعليم الأميين  قادرة إلى حد  ها  ياً، وأن ما في إعداد الأميين مهن لة إلى حد  فعا

الحرفة المناسبة والتي يستطيعون من خلالها خدمة بيئاتهم المحلية، وهي أيضاً قادرة 

شرية؛ على توفير الأدوات والم عدات اللازمة لهذه المراكز، وتوفير الإمكانات المادية والب

لذلك فهي قادرة على البقاء كمؤســســات تقدم خدماتها للأميين، وبذلك تكون قادرة 

 على تحقيش أهدافها.

ــكلات  ــنفها الباحث إلى مش ــكلات التي تعوق هذه المراكز فقد ص أما عن المش

فـين والمدربين بهذه متعلقة بدور جهاز محو الأمية وإدار ال ـ تدريب المهني مع المشرـ

صة بالدورات  شكلات الخا شكلات إدارية وتنظيمية، بالإضافة إلى بعض الم المراكز، وم

 التدريبية للمشرفين والمدربين.

تطوير  (1)وتناولت رســــالة واحدة تطوير برامج محو الأمية، حيث ناقشــــت

امج استهدفت الرسالة بيان واقع بر برامج محو الأمية في المملكة العربية السعودية، و 

محو الأمية المطبقة في المملكة الســعودية، والوقوف على أهم المعوقات والصــعوبات 

ــاء على الأمية في المدة المحددة لذلك وهي عشرــون عاماً، من  التي حالت دون القض

 معلم وسياسات، وبيئة اجتماعية، والبعد الجغرافي.

كما قدمت الرســــالة مجموعة من المقترحات لتلافي هذه الصـــعوبات، وقد 

قســـمها الباحث إلى مقترحات خاصـــة بالصـــعوبات التي تواجه مراكز محو الأمية، 

 ومقترحات خاصة بمدى تحقش السياسات المأخوذ بها للقضاء على الأمية، ومقترحات 

  

                                                                    

عابدين عبد الله بن عواض الصححححححححاعدب،  لثوير برامج محو الأمار االمملير العربار السححححححححعودار في ضححححححححوء  (1)
 ي.2006الأزهر، ، كلار اللربار، جامعر رسالة دكتوراهالمل يرات المعاصرة ، 
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ية، ومقترحات خاصــــة بالصـــعوبات التي تتعلش بمناهج ومقررات محو الأم

خاصـــة بالمعلم، وأخيراً مقترحات خاصـــة بتحقيش الإنجازات التي خطط لها في مجال 

 محو الأمية. 

 رابعاً: الموضوعات التابعة لقضية الجهود المبذولة لمحو الأمية، 

 وسوف يعرضها الجدول الآتي: 

(12جدول رقم )  

 تصنيف موضوعات الرسائل داخل مجال الجهود

النسبة على 

مستوى 

 المجالات

النسبة على 

 مستوى المجال
 م الموضوع التكرار

جهود الهيئة العامة لمحو الأمية  9 47%‚4 24%‚3
 وتعليم الكبار

1 

 2 جهود الجمعيات 5 26%‚3 13%‚5

 3 جهود الهيئات الدولية 2 10%‚5 5%‚4

7‚2% 5%  4 جهود  الصحافة 1 3‚

7‚2% 5% ــــة بمحو  1 3‚ خاص عات ال التشرـــي

 الأمية

5 

 6 جهود الجامعات 1 5%‚3 2%‚7
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ضية برامج محو الأمية، ومن  سائل لق ضوعات الر سابش مو ضح الجدول ال يو

 خلاله يتضح الآتي:

احتلت جهود الهيئة العامة لمحو الأمية على أعلى نســـبة من اهتمام الباحثين  .1

ستمر، حيث وصلت إلى  سم التعليم الم صول التربية وق سام أ وذلك ، %47‚4بأق

 لأنها الهيئة الرسمية المنوطة بهذه القضية.

ية من  .2 ثان بة ال ية في مكافحة الأمية على المرت لت جهود الجمعيات الأهل حصـــ

، %26‚3اهتمام باحثي قســم الأصــول، وقســم التعليم المســتمر، وذلك بنســبة 

وترجع الباحثة الســبب في ذلك إلى أعداد الجمعيات الكبيرة والمنتشرـةـ في جميع 

 الجمهورية. أنحاء

ـــة من  .3 ـــبة منخفض ـــلت جهود الهيئات الدولية في محو الأمية على نس كما حص

اهتمام باحثي أقســام أصــول التربية وقســم التعليم المســتمر، وجاءت في المرتبة 
، كما يلاحظ أن اهتمام الباحثي انصـــب على جهود هيئة %10‚5الثالثة بنســـبة 

 اليونيسف وهيئة كير.

ثي أقسام أصول التربية والتعليم المستمر بالبحث في وتساوت نسبة اهتمام باح .4

ـــة بمحو الأمية، حيث  ـــحافة وجهود الجامعات والتشرـــيعات الخاص جهود الص

 .%5‚3وصلت هذه النسبة إلى 

ةـ  لذا يكون عدد الرســائل التي ناقشــت قضــية جهود محو الأمية تســع عشرـ

سع وتعليم الكبار ت رسالة، مثلت فيها الرسائل التي ناقشت جهود هيئة محو الأمية

ـــمية القائمة على  ـــائل؛ حيث أن هيئة محو الأمية وتعليم الكبار تمثل الجهة الرس رس

القضــاء على الأمية، وذلك بالإشراف على جميع الجهود التي تبذل في ســبيل ذلك، لذا 

ــائل التي تناولت هذا الموضــوع  ترى الباحثة أن هذا هو الســبب في زيادة عدد الرس

 بالبحث.
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من هذه الرســــائل جهود محو الأمية التي تبذلها  (1)تناولت الرســــالة الأولى

الهيئة العامة لمحو الأمية، واسـتهدفت الرسـالة التعرف على بعض المتغيرات المعاصرة 

وانعكاســاتها على التعليم بصــورة عامة وعلى محو الأمية بصــورة خاصــة، ومن هذه 

ــالات المتغيرات التقدم التكنولوجي والإنفجار ا ــائل الإعلام والإتص ــكاني وتقدم وس لس

ير في الســـوق المفتوحة، والتغاقتصـــاديات والإنفجار المعرفي وتدهور البيئة والعولمة و 

 النظرة لدور المرأة.

ستيعاب  شكلاته المتمثلة في الإ ساسي وم ضاع التعليم الأ سالة أو كما بينت الر

 عرضت الرسالة جهود والرسوب والتسرب وهي مشكلات لصيقة بقضية الأمية، كما

 م.2001م وحتى عام 1990هيئة محو الأمية في الفترة من 

وقدمت الرســالة عدة توصــيات منها ضرورة التنســيش بين الهيئة العامة لمحو 

الأمية وبين الجهات المهتمة بمحو الأمية، وأن يراعى ألا يكون التخطيط مركزي لكل 
سساتها القومية في برامج محو الأمية، المحافظات، وضرورة مشاركة أجهزة الدولة ومؤ

ئة  عاة بي هذه الأجهزة، كما ينبغي مرا عاملين ب ية لأسر ال عداد برامج توع وضرورة إ

 الدارسين عند التخطيط لبرامج محو الأمية.

كما قدمت الرســـالة العديد من التوصـــيات وقســـمها الباحث إلى توصـــيات 

متعلقة بتمويل برامج محو  متعلقة بتعريف الأمي وتشرـــيعات إلزامه، وتوصـــيات

ــيات متعلقة بالجانب التخطيطي  الأمية، وأخرى  باختيار المعلم وتدريبه، وأخيراً توص

 لبرامج محو الأمية.

  

                                                                    

إبراهاي علي إبراهاي ق اوب،  لثور جهود محو الأمار في مصر في ضوء مل يرات القرن الحادب والعشرين:  (1)
 ي.2004، كلار اللربار، جامعر أسيوط، رسالة ماجستيردراسر لقوامار ، 
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بمنــاقشـــــة جهود هيئــة محو الأميــة في  الاهتماموقــد درج البــاحثون على 

ود هيئة والتي اهتمت بجه (1)المحافظات المختلفة، ومن هذه الرسائل الرسالة الثانية

محو الأمية في محافظة الدقهلية، حيث عرضت أولاً لقضية الأمية في مصر بوجه عام، 

(، كما 1944-1868ثم الجهود التي بذلت لحل هذه القضــية منذ الجهود الشــعبية )

عرضــــت الجهود المبذولة في محافظة الدقهلية، وتحديد بعض المعوقات التي تواجه 

ــئولين عن تنفيذ برامج محو  ــالة إلى عدة نتائج المس ــلت الرس الأمية بالدقهلية، وتوص

على مستوى المجتمع ككل كقضية  الاهتمامأهمها أن مشكلة الأمية لم تأخذ حقها من 

قومية سياسية، مما أدى إلى ضعف وقصور الجهود المبذولة لمحو الأمية، بالإضافة إلى 

ومنهج الدراســـة، وجود عدة نتائج خاصـــة بالتجهيزات والوســـائل التعليمية، وخطة 

والمعلم والدارس وتدريبه المهني، والمتابعة والإشراف، وداخل هذه النقاط أوضـــحت 

 الباحثة أوجه القصور فيها وهي متعددة، كما بينت أوجه الإجادة فيها.
سالة الثالثة جهود هيئة محو الأمية في محافظة الإسكندرية،  (2)ثم ناقشت الر

م بشأن انشاء هيئة 1991( لعام 8قانون رقم )حيث عرضت الرسالة عوامل صدور ال

محو الأمية وتعليم الكبار، كما عرضــــت واقع الجهود التي تبذلها الهيئة في محافظة 

الإســـكندرية، والمعوقات التي تواجه الهيئة وتؤثر على فاعليتها، وقدمت الرســــالة 

 باحثة إلى ال العديد من المقترحات التي تسهم في القضاء على هذه المعوقات، وقسمتها

  

                                                                    

عثاات صححححححححححححبرب حمزة محمد ،  دراسححححححححححححر لقيامار لجهود الهيئر العامر لمحو الأمار ولعلاي الياار امحافلر  (1)
 ي.2004، كلار اللربار، جامعر الم صورة، رسالة ماجستيرالدقهلار ، 

 هلر سحححححححححححمير السحححححححححححيد مرسحححححححححححي،  دراسحححححححححححر لقوامار لجهود الهيئر العامر لمحو الأمار ولعلاي الياار امحافلر  (2)
 ي.2005، كلار اللربار، جامعر ابسك درير، رسالة ماجستيروحلى ا ن ،  1994درير م   عاي ابسك 
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ئد في  عة دور را جام ثل أن يكون لل ية م يات تتعلش بمعلمي محو الأم توصـــ

بإعداد معلم محو الأمية وتعليم الكبار، وتخصـــيص دورات تدريبي لمعلمي  الاهتمام

محو الأمية قبل وأثناء الخدمة، وتوصيات تتعلش بالدارسين الأميين مثل إيجاد فرصة 

 عمل 

 وتوصيل الخدمات التعليمية للأميين في مقار عملهم.لكل متحرر من الأمية، 

وتوصـيات تتعلش بالإمكانات المادية مثل توفير الأماكن المناسـبة لفصـول محو 

الأمية، وتوزيع فصول محو الأمية بحسب الكثافة السكانية، والتوسع في إنشاء مراكز 

اهج ظر في منالتدريب المهني، وتوصـــيات تتعلش بمناهج محو الأمية مثل إعادة الن

محو الأمية حتى تشـــبع حاجات الدارســـين، ومراعاة الجانب الوظيفي في المحتوى 

العلمي، وتوصــيات تتعلش بالنواحي التنظيمية والتشرــيعية مثل إعادة النظر في بنود 

صب القيادية بالهيئة،  شريع محو الأمية، وإعادة النظر في إعتلاء رجال الجيش للمنا ت

ش للأميين بمحافظة الإسكندرية وأن يستخدم هذا التصنيف وإجراء حصر شامل ودقي

 في توزيعهم على الفصول.

لة الرابعة بتقويم جهود هيئة محو الأمية في محافظة  (1)وقد قامت الرســــا

ــت على البرامج الموجه للإناث فقط،  أســـيوط، ولكن الباحثة بهذه الرســــالة اقتصرـ

ــع الحالي لأمية الإناث بالمحافظة والتحديات التي  ــالة معرفة الوض ــتهدفت الرس واس

يـ، كذلك التعرف على تجارب بعض الدول  ـ تواجهها، وتداعياتها على المجتمع المصرـ
 المتقدمة من أجل الإستفادة من خبراتهم لتطوير العمل في مجال محو الأمية في مصر.

  

                                                                    

-1992مهححا محمححد أحمححد محمححد عبححد القححادر،  لقواي جهود الحملححر القوماححر لمحو الأماححر ولعلاي الياححار ) (1)
عر بار، جام، كلار الدراسححححات اب سححححا ار: شححححعار اللر رساااالة ماجساااتير( للإ اث امحافلر أسححححيوط ، 2001
 ي.2007الأزهر، 
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صة بالحملة القومية لمحو  سالة إلى أن درجة تحقش الأهداف الخا وتوصلت الر

م( بأسيوط بالنسبة للإناث من سن خمس عشرة 2001-م1992الأمية وتعليم الكبار)

ج ببعض المهارات الأســـاســـية للقراءة ســـنة فأكثر جاءت ضـــعيفة، فقد اهتم البرنام

والكتابة والحســــاب، مع اغفال العديد من المهارات التعليمية الأخرى، والتي ترتبط 

بصـــورة كلية وجزئية ببيئة الدارســـات والإحتياجات الأســـاســـية والمهارات الحياتية 

 لديهن.

وأن ضــعف وقصــور الجهود الســابقة في محو الأمية يرجع لســوء التخطيط 

صور  سمية في وق شعبية والر شاركة الجهات ال ضعف التمويل، وقلة م شريعات و الت
بمحو  مامالاهتمحو الأمية، وقلة وظيفية المناهج، وقلة ربطها بالتدريب المهني، وقلة 

أمية الإناث، كما أن جهود الفرع في محافظة أســـيوط كانت أكبر من النتائج التي 

 تحققت.

سة سالة الخام شت جهود هيئة محو الأمية في محافظة والتي نا (1)وهناك الر ق

الغربية، واســتهدفت هذه الرســالة الوقوف على فلســفة إنشــاء هيئة مســتقلة لمحو 

الأميـة وتعليم الكبـار، والتعرف على الإنجـازات التي حققتهـا الهيئـة في محـافظـة 

 وتوصلت الرسالة إلى عدة نتائج أهمها:الغربية، 

 ة عنها قبل إنشاء الهيئة.انخفاض نسبة الأمية بمحافظة الغربي 

 .اهتمام الهيئة بمحافظة الغربية بعقد دورات تدريبية للمدرسين 

 .حرص الهيئة على اختيار فصول الدراسة بالقرب من إقامة الدارسين 

  

                                                                    

بدران عبد العلاي قثب مكي،   الهيئر العامر لمحو الأمار ولعلاي الياار اال ربار ودورها في محو الأمار:  (1)
 ي.2004، كلار اللربار، جامعر ث ثا، ماجستير رسالةدراسر لقوامار ، 
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 .وجود خطة اشرافية واضحة من قبل الهيئة لمتابعة العملية التعليمية 

   .حرص الهيئة على جعل الدراسة تتوافش وظروف عمل الدارسين 

 .ارتفاع نسبة النجاح بين الذكور عنها في الإناث 
ئة محو الأمية وتعليم الكبار  لة المعوقات التي تعترض هي كما بينت الرســــا

 بمحافظة الغربية عن القيام بدورها وتمثلت في:

 .قلة اقبال الدارسين على فصول محو الأمية 

 وجود حوافز لتشجيع الدارسين. عدم 

 .عدم مراعاة التجانس في الأعمار عند توزيع الدارسين 

 .وجود عادات وتقاليد تحول دون التحاق الإناث بفصول محو الأمية 

 .الإختيار العشوائي للمدرسين بفصول محو الأمية 

سة ساد سالة ال لتقارن بين الجهود التي تبذلها مصر والمتمثلة في  (1)وجاءت الر

جهود الهيئة وجهود وزارة التربية والتعليم وجهود الجامعات المصرــية، والجهود التي 

سالة إلى أن جهود الهيئة  صلت الر ضاء على الأمية، وتو سعودية للق تبذلها المملكة ال

ـــ، و  ة أن تهميش دور وزارة التربيالعامة لمحو الأمية غير كافية لمواجهة الأمية في مصر

ــ، كما  ــكلة في مصر والتعليم في جهود محو الأمية كان من الخطأ وأدى إلى تفاقم المش

أن تمويل جهود محو الأمية وتعليم الكبار غير كاف، وأن القائمين على أمر جهود محو 

 الأمية تنقصهم الخبرة الفنية والتربوية اللازمة للتعامل مع المشكلة.

  

                                                                    

ر ومعوقالها في ك" من جمهوربر مصححر ثارق إسححماعي" عبد الحاف  زلة،   جهود محو الأمار ولعلاي الياا (1)
 . مرجع سابقالعربار والمملير العربار السعودار ، 
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اتجاهات الرأي العام فيما تبذله الهيئة العامة  (1)شت الرسالة السابعةوقد ناق

لمحو الأمية من جهد، ولتحقيش ذلك فقد عرضـــت الرســـالة أهم الموجهات الفكرية 

عت من  بار، والتي نب ية، حيث  الاهتماملجهود تعليم الك لدول لدولي في المؤتمرات ا ا

تشكلت ملامح الجهود عقب الحرب العالمية الثانية، ثم عرضت الرسالة جهود الهيئة 

في تخطيط وتنفيذ برامج محو الأمية، أيضــاً جهود الهيئة في مجال التنســيش والتعاون 

جال مع المؤســـســـات المحلية والإقليمية والدولية من خلال تحليل هذه الجهود في الم

 الإعلاني والمجال التعليمي والتدريبي، والمجال البحثي.

ستمارة  سيمها إلى نتائج ا سالة بتق سالة إلى عدة نتائج قامت الر صلت الر وتو

بحث الخبراء وذكرت فيها أن مجالات جهود الهيئة تحتل قمتها محو الأمية الأبجدية 

ؤخرة عام والتعليم من بعد ميليها تدريب المعلم، بينما يأتي مجال مواصــلة التعليم ال

 ات، مما يبرز قصورها في الجانب التقليدي لتعليم الكبار.الاهتمامسلم 
كما أسفرت استمارة بحث المستفيدين عن رضاهم عن مكان الدراسة وتوقيت 

في الدراسة، ولكن الدارسين أوضحوا مدى قصور  لاستمرارهمالفصول كعوامل رئيسة 

ئج اســـتمارة تحليل المحتوى لمجلة التعليم للجميع التدريب المهني، وأســـفرت نتا

وللصحف اليومية عن اقتصار الموضوعات على الكتابات غير الأكاديمية في أغلبها، التي 

باريتطرح الجهود من المنظور  ناقض بين أراء الإخ ــــة الت لدراس عام تبرز ا ، وبوجه 

 الأكاديميين والعاملين بالهيئة حول برامج وجهود الهيئة.

ان عوامل النجاح والفشــــل في جهود هيئة محو الأمية فقد أوضـــحتها ولبي

 في عدة نقاط: (2)الرسالة الثامنة

  

                                                                    

 سالةر الياار ،  ولعلاي هلر جماي محمد سحعد،   الجاهات الرأب العاي  حو جهود الهيئر العامر لمحو الأمار  (1)
 ي.2009، كلار اللربار، جامعر عين شمس، ماجستير

دعاء عامان عبد اللثيف عزمي،  عوام" ال جاح والفشحححححححح" في جهود محو الأمار في مصححححححححر في الفلرة من  (2)
 .مرجع سابق ، 1976-2000
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  ،وإنشــــاءفي مجال التخطيط مثل النص على اعتبار الأمية  قضـــية أمن قومي 
ساحالهيئة لتولي هذه المهمة،  المجال لمشاركة الجمعيات الأهلية في المشروع،  إف

إنشاء مدارس الفصل الواحد ومدارس المجتمع، وإنشاء موقع للهيئة على شبكة 

 الانترنت.

  ــون مثل ــالبالمرأة،  الاهتمامالدارس ــخ ــ لجذب وتحفيز الأميين،  والاتص الش

من  رينبالمتحر  الاهتماموإنشــــاء مركز تعليم الكبار متعدد الأغراض بحلوان، و 

 الأمية.

  ائل الوســـاســـتخدام المقررات مثل تطوير المقرر الدراسي والمواد التعليمية مع

 التعليمية.

 والشهادات بحيث يصعب تزويرها. الامتحاناتمثل تطوير  الامتحانات 

  شباب الخريجين تربوياً، وقيام برنامج محو الأمية  الاهتمامالتعلم مثل بتدريب 
 التطوعي.

  ة ات، إنشاء الشبكوالاجتماعمثل مشاركة مصر في عقد الندوات التعاون الدولي

 العربية لتعليم الكبار.

 أما عن عوامل الفشل في جهود هيئة محو الأمية وتعليم الكبار فتتمثل في:

  مجال التشريعات والتخطيط، فعلى الرغم من اعتبار الأمية قضية أمن قومي إلا
ــــاء على  بالقض ناك وزارات لا تهتم  ية دور أن ه حدود ها، وم عاملين ب ية ال أم

الأجهزة المحلية في وضـــع خطط محو الأمية، والفجوة بين التخطيط لمحو الأمية 

والتخطيط للنظام التعليمي، كما اتســـمت أهداف الحملة القومية لمحو الأمية 

 بالمبالغة.
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  النســـبي للإنفاق على الأمي مقارنة بالتكلفة الانخفاضوفي مجال التمويل، فإن 
ضوح وجوه الإنفاق  ساعد على عدم تحقش النتائج المرجوة، وعدم و المفترضة، و

 بشكل كاف وبالتالي متابعتها رقابيا؛ً  لمحاسبة المقصرين.

  أما المقررات فهي لا تراعي نتائج البحوث الميدانية التي تتعلش بأولويات اهتمام

الأميين في مصرــ، كما أن المقررات لا تؤدي الغرض من اكتســاب حرفة أو مهنة، 

 .حرفة معينة لاكتساببالإضافة إلى أن فترة التدريب المهني غير كافية 

 ـــادر إعداده، فمعلم مح و الأمية غير تربوي، وبالرغم المعلم، فالمعلم تتعدد مص
 التي تقوم بها الهيئة فهي غير كافية. التدريبيةمن الدورات 

  بفصــول محو الأمية، وهناك  الالتحاقالدارســون ومنهم أعداد كبيرة تحجم عن

نســبة المتسرــبين الكبيرة، كما أن عدم الأخذ بنظام الحوافز أدى إلى زيادة هذه 

 النسبة.

ــور مقتر  ــالة تص ــور قائم علي وقدمت الرس ح لتلافي هذه العوامل، وهذا التص

شامل، كما يمكن  ضية الإصلاح ال هيئة محو الأمية  إخراجربط مشروع محو الأمية بق

ها إلى مجلس أعلى لمحو  ية والتعليم وتحويل بار من ســـيطرة وزارة الترب وتعليم الك

 الأمية.

ة في أداء إدارة من أن عناصر القو  (1)وهذا أيضــاً ما أوضــحته الرســالة التاســعة
هيئة محو الأمية تتمثل في: تنظيم العمل وتحديد الاختصــــاصــــات، وتأكيد العمل 

 الجماعي، وإقامة علاقات طيبة مع العاملين، وتمثلت جوانب الضعف في: ضعف 

  

                                                                    

أسحححححامر عبد ال فار محمد على،  لثوير أداء إدارة الهيئر العامر للعلاي الياار في جمهورير مصحححححر العربار ،  (1)
 ي.2010ار، جامعر القاهرة، ، معهد الدراسات والاحوث اللربو رسالة دكتوراه
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تشــجيع جميع المســتويات الإدارية على اتخاذ الجودة منهجاً، وضــعف تطبيش 

 إمكانات وموارد المجتمع المحلي. معايير الجودة الشاملة، ولا تستثمر

ولأهمية الدور الذي تقوم به الجمعيات الأهلية، والجهود التي تبذلها لمكافحة 

نظر الباحثين، وظهر ذلك في عدة رســـائل وصـــل  الاهتمامالأمية، فقد اســـترعى هذا 

بجهود هذه الجمعيات داخل محافظة  اهتمت (1)عددها إلى خمس رســــائل، أولها

الدقهلية، وقد اســـتهدفت هذه الرســــالة تقييم الجهود الحكومية التي بذلت في 

العشرــين ســنة الأخيرة لمواجهة مشــكلة الأمية بهدف الوقوف على مقدار العائد من 

هذه الجهود، كما اســتهدفت الرســالة رصــد أهم الإنجازات التي بذلت لمواجه الأمية 

ـــعوبات من جانب  الجمعيات الأهلية المتميزة في هذا المجال، والتعرف على أهم الص

 هو فني، وما هو إداري. التي تواجهها، ومن هذه الصعوبات ما هو مالي، وما

وقد قدمت الرســــالة تصـــور مقترح لتفعيل دور الجمعيات الأهلية لمواجهة 
حملات م، والتخطيط للمشــكلة الأمية في محافظة الدقهلية في مجالات التوعية والإعلا 

شاملة لمحو الأمية،  شاءال صول محو الأمية،  وإن شاءف وتدعيم مكتبات المتحرين  وإن

 من الأمية، والرحلات الترفيهية والثقافية.

ية ثان لة ال ناقشــــت الرســــا ية في محو الأمية في  (2)كما  دور الجمعيات الأهل

سعيد، وأهم هذه الجمعيات في المحافظة، ولكن ا سالة محافظة بور صرت هذه الر قت

سالة دور الجمعيات الأهلية  شة هذا الدور على محو أمية المرأة، وبينت الر على مناق

في مجال التعليم ومحو أمية المرأة، كما بينت الأنشطة التعليمية والتربوية للجمعيات 

 الأهلية في مصر، والمعوقات التي تواجه الجمعيات الأهلية في القيام بدورها التعليمي، 

  

                                                                    

هشحححححاي عثار السحححححيد السحححححيد،  جهود الجمعاات الأهلار في مواجهر مشحححححكلر الأمار: دراسحححححر ميدا ار امحافلر  (1)
 ي.2005، كلار اللربار، جامعر الم صورة، رسالة ماجستيرالدقهلار ، 

رساااااااااالة امحافلر بورسححححححححححححححعيد ، مروة أحمد عبد ال ور محمد،  دور الجمعاات الأهلار في محو أمار المرأة  (2)
 ي.2007، كلار اللربار، جامعر الم صورة، ماجستير
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 كما قدمت لرسالة بعض التوصيات التي تسهم في إزالة هذه المعوقات ومنها:

  ستوى صول بهن إلى م سات والو تفعيل أهداف الجمعيات الأهلية لتعليم الدار
 يمكنهن من استكمال تعليمهن.

  لالتحاقلفتح فصــول لتحفيظ القررن الكريم لأنها من أكثر العوامل جذباً للمرأة 

 بفصول محو الأمية.

  للدارسات.والاجتماعية يجب على الجمعيات توفير خدمات الرعاية الصحية 

  ربط برامج وأنشطة المرأة بالجمعيات الأهلية بما تقوم به الدارسات 

 .في المجتمع بحيث تلبي احتياجات الدارسات واحتياجات بيئاتهن 

 دور الجمعيات الأهلية في مواجهة الأمية في (1)كم ناقشــــت الرســــالة الثالثة

سالة هذا الدور عرضت تجارب الجمعيات الأهلية  محافظة المنيا، وقبل أن تعرض الر

حاد  كة المتحدة والبرازيل والإت ية مثل الممل لدول الأجنب في مواجهة الأمية في بعض ا

الســـوفيتي والهند والولايات المتحدة، وعرضـــت بعض المشـــاريع الرائدة في أوغندا 

اية قدمت الرســالة نماذج للجمعيات المشــاركة في وبنجلاديش والســلفادور، وفي النه

ةـ جمعية منها جمعية المنشـــية  ـ مكافحة الأمية بمحافظة المنيا، وعددها اثنتا عشرـ

للتنمية، والجمعية الشرعية بمنشية الذهب البحرية، والجمعية الخيرية الرفاعية بتلة، 

ـــان مارك ل ـــلامة مولي لخدمة التعليم والتنمية، وجمعية س ـــة س ـــس لتنمية، ومؤس
وجمعية رواد بيت ثقافة ســـمالوط، وجمعية التوحيد لتنمية المجتمع، وجمعية أم 

 القرى لتنمية المجتمع، وجمعية الخشابة للتنمية، وجمعية شباب المستقبل.

  

                                                                    

 رسااااااالةمحمد فلحي عبد اللثيف،  دور الجمعاات الأهلار ب مواجهر مشحححححححححكلر الأمار في محافلر الم اا ،  (1)
 ي.  2005، كلار اللربار، جامعر الم اا، ماجستير
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الجهود الأهلية المبذولة في الحملة القومية لمحو  (1)وناقشـــت الرســـالة الرابعة

ــالة الوقوف على واقع هذه الجهود في جوانب مختلفة  ــتهدفت الرس الأمية، حيث اس

سيش، والتمويل، والتقويم، والتعرف  منها الدعاية والإعلام، والتخطيط، والتنفيذ، والتن

س س دني ات المجتمع المعلى مدى دلالة الفروق بين الجهود المبذولة من قبل بعض مؤ

 في مجال محو الأمية، وذلك في ثلاث محافظات هي المنيا والغربية والقاهرة.

وقدمت الرســالة عدد من التوصــيات أســســت على النتائج التي توصــلت لها 

 الرسالة أهمها:

  سبة للمؤسسات الأهلية، والسماح لها زيادة المساحة المسموح بها للتحرك بالن
والمدارس، وكذلك لصـــش شـــعارات وغير ذلك من  دور العبادةاســـتخدام ب

 مستلزمات عملية التوعية والإعلام عن حملات محو الأمية.

  العمل على زيادة المشاركة الفعلية للمسئولية عن المؤسسات الأهلية            في
 بها. والاعتداد بآرائهمعمليات التخطيط لحملات محو الأمية، والأخذ 

 جهود الأهلية لحضور اجتماعات لجنة الحي           أو توجيه دعوات لقيادات ال

 المدينة والمتعلقة بمحو الأمية مع فرض عقوبات صارمة على من يتخلف.

 بجهة الإشراف على فصول محو الأمية، مع فرض رقابة على هذه الجهة. الاهتمام 

 النقابات والأحزاب بالدعوة والإعلام لمحو الأمية. إسراع 

  على الجمعيات الأهلية للتأكد من أنها تقوم بنشــاط محو وضــع رقابة صــارمة

 الأمية فعلاً.

  

                                                                    

(: دراسححححححححححححححر 2001-1992رضححححححححححححححا حمدب خلي" أحمد،  الجهود الأهلار في الحملر القومار لمحو الأمار ) (1)
 ي.2001كلار اللربار، جامعر الأزهر، ، رسالة ماجستير ميدا ار ، 
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  إعادة النظر في برامج الأحزاب؛ حيث أن الدراســة أثبتت ضــعف مشــاركتها في
 الحملة، خلافاً لباقي المؤسسات الأهلية.

بتقويم دور الجمعيات الأهلية الذي تقوم به  (1)واهتمت الرسالة الخامسة     

ــالة معرفة الموجهات الفكرية لدور تجاه فئة الم ــتهدفت الرس تحررين من الأمية، واس

الجمعيات الأهلية تجاه هذه الفئة، وما تقدمه للمتحررين من الأمية على مســـتوى 

 القاهرة الكبرى، وعلى مستوى المحافظات بوجه عام، وذلك من خلال تحليل 

شطة والبرامج لهذه الجمعيات، كما رصدت ال سالة أدوار هذا الأهداف والأن ر

النوع من الجمعيــات في بعض الــدول الأجنبيــة والعربيــة، مثــل المملكــة المتحــدة، 

يا،  يا، وأفريق تائج التي والولايات المتحدة، ودول غرب أوربا، وأســـ نت أهم الن وكا

 توصلت إليها الرسالة هي:

  لتي افيما يخص العلاقة بين الجمعيات والمتحررين من الأمية تبين أن الجمعيات

ستوى الجمهورية  ستوى القاهرة الكبرى، وكذلك التي تعمل على م تعمل على م

تمارس دورها في الإعلان عن البرامج والأنشـــطة المقدمة بدرجة ضـــعيفة، أما 

الجمعيات التي تعمل على المســـتوى الدولي ولها أفرع بمصرـــ تمارس هذا الدور 
 بدرجة متوسطة.

 ي يحصــــل عليها المتحرر لتنمية وزيادة دخله أما الأدوار المرتبطة بالبرامج الت

ستوى الدولي تركز على الدور التنموي،  ضح أن الجمعيات التي تعمل على الم فات

 على الذات، ولكن الجمعيات المصرية  والاعتمادوالتمكين من تقوية القدرات 

  

                                                                    

، "محمد مصحححثفى عبد اللثيف،  دراسحححر لقوامار لدور الجمعاات الأهلار لجاه الملحررين من الأمار امصحححر (1)
 ي.2009معهد الدراسات والاحوث اللربوار، جامعر القاهرة،  ،رسالة دكتوراه
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  ،التي تعمل على مســـتوى القاهرة الكبرى اتضـــح ضـــعف ممارســـة هذا الدور

إلى عدم الممارســة، أما الأدوار المرتبطة بالبرامج التي يحصــل عليها بدرجة أقرب 

المتحرر لمســاعدته في مواصــل التعليم، فإن الجمعيات التي تعمل على مســتوى 

بدرجة  بدورها  قاهرة الكبرى، والتي تعمل على مســـتوى المحافظات تقوم  ال

 الجمعيات متوســـطة، ولكن هذا الدور يتوقف عند مرحلة التعليم الثانوي، أما

على المســتوى الدولي لا تمارس هذا الدور باســتثناء جمعية كاريتاس، وبالنســبة 

للأدوار المرتبطة بالبرامج التدريبية التي يحصــل عليها المتحرر من الأمية، اتضــح 

ضعف ممارسة الجمعيات التي تعمل على مستوى القاهرة الكبرى، وأيضاً التي 

 ممارســــة الجمعيات الدولية بدرجة تعمل على  مســـتوى الجمهورية، وتأتي

 ضعيفة.

  ،وفيما يتعلش بالصعوبات التي تحد من دور الجمعيات الأهلية تجاه هذه الفئة
مل  مة بين الع بة المواء ية للمتحررين، وصـــعو باء الأسر ها الأع نت أهم كا ف

والالتحاق بالجمعية، وسكن المتحررين في مناطش عشوائية بعيدة عن الجمعية، 

التمويل الحكومي، كما وجد أن هناك صـــعوبات تمثلت في وضـــعف مصـــادر 

ــطة التقليدية، مع ضــعف وجود  ضــعف الإمكانيات بالجمعيات، وتوارث الأنش

نظام محدد المعالم لمواصـــلة التعليم للمتحررين من الأمية، فضـــلاً عن غياب 

 والثقافية التربوية الاحتياجاتالر،ى المستقبلية والخطط واضحة المعالم لتحديد 

 للمتحررين من الأمية.
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وقدمت الرسالة تصور مقترح لتفعيل هذا الدور للجمعيات الأهلية تمثل فيما 

 يلي:

  توفير قاعدة بيانات خاصـــة بفئات المتحررين من الأمية في المنطقة التي تعمل
 بها الجمعية.

  ــاعتبــارهم لا يســـتطيعون التعبير عن ــة ب تغيير النظرة للمتحررين من الأمي

 متطلباتهم واحتياجاتهم، ومتابعتهم لزيادة التواصل مع الجمعية.

  إعادة رســم صــورة الجمعيات على أنها مؤســســة للتنمية المســتدامة مع التركيز
جة لتطوير برامج مرنة  حا ناك  خدمي، وأن ه على التوجه التنموي أكثر من ال

 تلائم متغيرات العصر.

 حررين من الأمية بالمشـــاركة معالتأكيد على رســـم اســـتراتيجيات تعليمية للمت 
 الهيئة العامة لمحو الأمية وتعليم الكبار.

  وأخيراً إعادة النظر في سياسة التدريب بالجمعيات لتشمل مفهوم بناء القدرات

 المرتبطة بالتمكين، وبرامج الثقافة الحرة.  

هذه  قد لفتت  ية الأمية، ف ية في مواجهة قضـــ لدول ئات ا ولأهمية دور الهي

اهتمت بجهود  (1)اهتمام الباحثين، فناقشـــت رســـالتان هذه الجهود، الأولىالجهود 

هيئة اليونســيف لمحو الأمية، حيث تعد اليونيســف من أهم مؤســســات هيئة الأمم 

 برامج التبادل العلمي والتعليمي، والتعاون في إنجاحالمتحدة التي تشجع وتساهم في 

ــاركتها في مشرــوع  ــ من خلال مش ــح ذلك في مصر مجال التعليم ومحو الأمية، ويتض

 مدارس المجتمع وذلك على مستوى القرى المصرية، حيث استهدفت الرسالة التعرف 

  

                                                                    

ممدوح حسححححن صححححالح م صححححور،  دراسححححر لقوامار لجهود هيئر اليو اسححححف لمحو الأمار في القرير المصححححرير ،  (1)
 ي.2003، كلار اللربار، جامعر أسيوط، رسالة ماجستير
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على نشــــأة اليونيســـف وأهدافها ومبادئها، والوقوف على مدى ما تقدمه 

في مجال محو الأمية في القرية المصرــية، ســواء كانت هذه  إســهاماتســف من اليوني

 وتوصلت الرسالة إلى عدد من النتائج أهمها:الإسهامات مادية أم بشرية، 

  لذين ال الاهتمامأن انجازات مشروع مدارس المجتمع لم تعد تسير بنفس القوة و
عرضـــية والطولية بدأ بهما المشرـــوع، كما أن المشرـــوع لم يحقش التوســـعات ال

 المخطط لتحقيقها.

  مما يدفع البعض من الابتدائيةمشرـــوع مدارس المجتمع يغطي فقط المرحلة ،

 .الإعداديالتلاميذ إلى التسرب من المدرسة وعدم التحاقهم بالتعليم 

  ــن وتأخرهن خارج البيت، كما أن جو ــبب تسرــب البنات إلى كبر الس ويرجع س

سة الإعدادية المختلف عن سباب المهمة التي  المدر سة المجتمع هو أحد الأ مدر

 تؤدي لتسرب الطلاب.

  مدارس ها  ية لا يوجد ب ناطش المحرومة من الفرص التعليم هناك الكثير من الم

 المجتمع.

الجهود التي تقدمها هيئة كير الدولية، والتي  (1)ثم ناقشـــت الرســـالة الثانية

صر عام  شاءم 1955بدأت عملها في م صر، والتي لعبت دوراً هاماً مع  بإن هيئة كير م

سعينيات في المساهمة للقضاء على مشكلة الأمية في مصر، وذلك من خلال  بداية الت

قيامها بتنفيذ العديد من المشـــاريع والبرامج الخاصـــة بالتعليم بصـــفة عامة، ومحو 

 الأمية بصفة خاصة في جنوب مصر.

  

                                                                    

سالة ر ار: دراسر حالر لهيئر كير مصر ، سيد محفوظ حسين شعاان،  دور المؤسسات الدولار في محو الأم (1)
 ي.2009، معهد الدراسات والاحوث اللربوار، جامعر القاهرة، ماجستير
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ؤسسات الدولية في مصر، من خلال واستهدفت الرسالة التعرف على جهود الم

التركيز على مفهومها، وأنماطها، وأدوارها، وخاصـــة في مجال التعليم ومحو الأمية، ثم 

التعرف على فلســفة هيئة كير لمحو الأمية في مصرــ، والتي تمثلت في إنشــاء المدارس 

 وتوصلت الرسالة إلى عدة نتائج أهمها:متعددة المستويات، 

  فرص تعليمية تناسب دخل الأسرة في المجتمعات الفقيرة.أن هيئة كير توفر 

  أن المدرســة توفر الوجبات الغذائية للدارســات بالمدارس متعددة المســتويات

 والتي تعد أحد أهم عناصر الجذب للدارسات للذهاب لتلك المدرسة.

  بعض المدارس المتعددة المســـتويات في محافظة الفيوم وبني ســـويف مقامة في
محرومة من الفرص التعليمية، مما يدل على عدم نجاح هيئة كير في مناطش غير 

 اختيار الأماكن الأكثر احتياجاً لإقامة هذه المدارس.

  لا يحتوي الكتاب المدرسي على موضـــوعات مرتبطة ببيئة الدارســــات بالقدر
 المناسب.

  لمدارس، وإن وجد لا لك ا يل من ت عدد غير قل عدم توفر أجهزة الكمبيوتر في 

 يستخدم لعدم وجود صيانة مستمرة له، أو عدم وجود معلمة للحاسب الآلي. 

البحثي، حيث ناقشــت رســالة  الاهتمامولم تغب جهود الصــحافة عن مظلة 

ملامح قضايا  هذه الجهود، حيث استهدفت هذه الرسالة الوقوف على أهم (1)واحدة

فة في مجال محو الأمية  حا لدور التربوي للصـــ يـ، وا ـ محو الأمية في المجتمع المصرـ

صحافة المصرية، حيث تمثلت هذه  ضايا في ال بالمجتمع المصري، وواقع تناول هذه الق

 القضايا في الدارس، والتمويل، والمعلم، والبرامج.

  

                                                                    

 ، 2003وحلى  1990لي ر أحمد السححححيد جلاة،  قضححححااا محو الأمار في الصحححححافر المصححححرير في الفلرة من  (1)
 .مرجع سابق
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وتوصلت الرسالة إلى عدة نتائج أهمها أن قضية الدارس احتلت مكان الصدارة 

ــية التمويل المرتبة الثانية  ــحف القومية والحزبية، واحتلت قض من حيث اهتمام الص

ـــية المعلم المرتبة الثالثة،  ـــحف القومية والحزبية، كما احتلت قض من اهتمامات الص

، المرتبة الأخيرة من اهتمام الصــحفيينالصــحف في أن قضــية البرامج احتلت  واتفقت

 وقدمت الرسالة عدة توصيات منها:

  ضية الأمية، على أن شة ق صة لمناق صفحة خا صحفية  سات ال س أن تخصص المؤ

يكتب فيها المتخصـــصـــون في تعليم الكبار، مع فرض عقوبة على المؤســـســـات 

 الصحفية التي لا تهتم بهذه القضية.

 العامة لمحو الأمية، له هيكل تنظيمي محدد  إنشــاء مكتب إعلامي داخل الهيئة
 يكون مسئولاً عن التخطيط لموضوعات الصفحة المخصصة لمناقشة قضية الأمية.

  عمل مرصــد إعلامي عربي لرصــد وتقويم الأخطاء التي تحدثها الصــحافة، وهي

ية  ية، بحيث تســـير منظومة محو الأم بأهمية محو الأم ية  تمارس التوع التي 

 جاه واحد.والإعلام في ات

  شئون محو صة في  ص ضور المؤتمرات العالمية والمحلية المتخ صحفيين لح دعوة ال

 الأمية، والمشاركة بفاعلية قبل المؤتمرات وبعدها.

سالة واحدة شت ر ضاً ناق ستهدفت  (1)أي صة بمحو الأمية، وا شريعات الخا الت

شة مبادئ التعليم للجميع والتي تهدف إلى تأمين حا سالة مناق عليم جات التهذه الر

الأســـاســـية بحيث يســـتطيع كل فرد ســـواء كان طفلا  أم يافعاً الإفادة من الفرص 

التعليمية المصــممة على نحو يلبي حاجاته الأســاســية للتعليم، وذلك من أجل تنمية 

سين نوعية  ساهمة الفعالة في عملية التنمية وتح قدراته والعيش والعمل بكرامة، والم
  المبادئ على صدور تشريعات محو الأمية.الحياة، ومدى تأثير هذه 

                                                                    

في مصةةةةر علء مةةةةو  مباد   الأماريعات محو فاروق جعفر عبد الحكيم مرزوق، "دراسةةةةو ميويميو لت ةةةةر (1)

 م.2006، معهد الدراسات التربويو، جامعو الياهرة، رسالة ماجستي التعليم للجميع"، 
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صر منذ عام  صادرة في م شريعات ال سالة إلى أن الت صلت الر م حتى 1944وتو

لة 2004 ــــا لذلك قومت الرس بادئ التعليم للجميع،  قد أولت اهتماماً ببعض م م 

رونة، ، المالالتزامتشريعات محو الأمية في ضوء مبادئه الستة وهي العدالة، الشمول، 

ســـبة المرتبة الأولى، ســـواءً بالن الالتزامبية، والمناخ التعليمي، وقد احتل مبدأ المحاســـ

لعدد المؤشرات التي مثلتها تشرـيعات محو الأمية، أو بالنسـبة لعدد المواد والسـطور 

 الواردة بالتشريعات .

وأن مبدأ المحاســـبية احتل المرتبة الثانية، وهذا يتوافش مع أهمية تضـــمين 

يتم وضــعها لمجابهة الأمية لعنصرــي الثواب والعقاب، حيث يمثلان  التشرــيعات التي

ثة، وهذا  ثال بة ال ناخ التعليمي المرت بدأ الم ية، واحتل م ما يميز القوانين التعليم أهم 

يتوافش مع ما نادت به الدراســــات والبحوث العلمية من أهمية العمل على توفير 

 الأمية.البيئة الملائمة والمناسبة للعمل في مجال محو 
ومبدأ المرونة احتل المرتبة الرابعة، وهذا يشـــير إلى ما تعانيه تشرـــيعات محو 

ارات التي القر  لاتخاذالأمية من مركزية متســلطة لا تتيح الفرصــة للمســتويات الأدنى 

 يمكن أن تيسر العمل بميدان محو الأمية، وأن مبدأ العدالة قد احتل المرتبة الخامسة، 

وهذا يشير إلى عدم توفر العدالة في تشريعات محو الأمية بصورة كافية، حيث 

ــخص الأمي، مع  ــود بالش ــيعات تعاني من عدم التحديد الدقيش للمقص لا تزال التشر

ية، وتدني  مات التعليم خد ئ الاهتماموجود تفرقة في الحصـــول على ال قدم لف ة الم

 المعاقين.

وجاء مبدأ الشــمول في المرتبة الســادســة، مما يوضــح عدم توفر هذا المبدأ في 

تشرـــيعات محو الأمية، مما يؤكد أهمية الســـعي نحو توفير الخدمات التعليمية 

المقدمة للأميين لكل من يرغب في الحصـــول عليها دون أي موانع، مع العمل على 

الحقيقية للمناطش الجغرافية  اتللاحتياجتوزيع هذه الخدمات توزيعاً عادلاً طبقاً 
 المتنوعة.     
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لم تســـتحوذ جهود الجامعات في مكافحة الأمية على اهتمام الباحثين، ســـوى 

، ناقشـــت هذه الرســـالة جهود جامعة حلوان، ولكن هذه الجهود (1)برســـالة واحدة

اقتصرــت على محو الأمية الوظيفية للإناث، واســتهدفت الرســالة التعرف على الواقع 

الديموجرافي لمنطقة حلوان، وتحليل دور الجامعات في خدمة المجتمع، وتقويم الدور 

عام، وفي محو الأمية بوجه  به جامعة حلوان في خدمة مجتمعها بوجه  لذي تقوم  ا

 خاص.

كما اســتهدفت هذه الرســالة الوقوف على احتياجات الإناث الأميات بمنطقة 

سالة  حلوان، وتحليل مراحل التخطيط لبرامج محو الأمية الوظيفية، وقد أوضحت الر

مدى القصـــور في هذا الدور الذي تقدمه جامعة حلوان، حيث اقتصرـــ اهتمامها على 

ضمن ثلاثة مشروعات كان هدفها محو أمية عمال  صدي للمشكلة، ت صور للت وضع ت

  إشراكالجامعة، وكذلك محو أمية بعض الأهالي في منطقة عزبة الوالدة، وكذلك 

سالة أن هذه المشروعات لم ينفذ منها إلا المشروع  الطلاب في ذلك، وبينت الر

الأول الخاص بمحو أمية العمال، أما المشرــوعان الثاني والثالث فلم ينفذا، كما تضــمن 
بدراســــة احتياجات بعض الأميين الاجتماعية دورها قيام بعض الطلاب من الخدمة 

 بالمنطقة.

ـــح أن الجامعة لم تقم بدورها  على أكمل وجه، وخاصـــة فيما يتعلش كما يتض

بفئة الإناث في هذه المنطقة، كما لم تهتم بالتعرف على أحوالهن ومعرفة احتياجاتهن، 

 على الرغم من ارتفاع نسبة الأمية بين الإناث في هذه المنطقة.

  

                                                                    

مححداحححر فخرب محمود محمححد،  دور جححامعححر حلوان في اللخثاة لب ححاء برامج لمحو الأماححر الولافاححر للإ ححاث  (1)
 ي. 2002، كلار اللربار، جامعر حلوان، رسالة ماجستيرام ثقر حلوان ، 
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وقد قدمت الرسالة تصور مقترح لدور جامعة حلوان في التخطيط لبناء برامج 

 يقوم على عدة محاور هي:فية للإناث بمنطقة حلوان، لمحو الأمية الوظي

 .تحديد مجالات خدمة الجامعة للمجتمع 

  ،ستفادةتحديد مهام مراكز خدمة المجتمع بالجامعة صات التي  والا ص من التخ

 تتضمنها الكليات المختلفة بالجامعة.

 .تحديد احتياجات واتجاهات الإناث بالمنطقة 

  .تحديد الخطوات العامة للتخطيط لبرامج محو الأمية الوظيفية 
 تعقيب:

سين وهما  سب المحورين الرئي وبهذا تكون الباحثة قد قامت بتحليل العينة ح

الخصائص الشكلية لرسائل العينة، والموضوعات التي تضمنتها رسائل العينة، وبذلك 

ل لموضوعات التي تناولتها الرسائتكون الباحثة قد أجابت عن السؤال التالي: ما أهم ا

 التربوية في مجال محو الأمية بأقسام أصول التربية؟

ضوعات هي معلم محو الأمية  سة التحليلية أن أهم هذه المو وقد بينت الدرا

صول محو الأمية وبرامج محو الأمية والجهود المبذولة لمحو الأمية،  والدارس الأمي بف

صيب ا ضوع الجهود الن صول التربية، ثم جاءت وقد كان لمو لأكبر من اهتمام باحثي أ

  هتمتاالرسائل التي اهتمت بموضوع البرامج في المرتبة الثانية، أما الرسائل التي 

لدى  الاهتمامبموضـــوع المعلم، وموضـــوع الدارس فقد أخذت نفس درجة 

باحثي أصـــول التربية، وعلى ضـــوء هذه النتائج ســـوف تقدم الباحثة تصـــور مقترح 

محو الأمية بأقســـام أصـــول التربية، ومن خلال هذا التصـــور قدمت الباحثة  لبحوث

 مصفوفة لاستكمال البحث في مجال محو الأمية بأقسام أصول التربية. 
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 فصل الخامسال

 التصور المقترح لمصفوفة البحث في مجال محو الأمية بأقسام أصول التربية

 تمهيد:

يأتي الفصــل الأخير من الدراســة الحالية بعد أن قامت الباحثة بتحليل رســائل 

ستمر  سم التعليم الم صول التربية في كليات التربية، وق سام أ الماجستير والدكتوراه بأق

ــفرت  ــابش، وقد أس ــل الس ــات التربوية بجامعة القاهرة، وذلك في الفص بمعهد الدراس

 متواهتسام عن البحث في مجال محو الأمية، الدراسة التحليلية عن قصور هذه الأق

 هذه الأقسام ببعض جوانب مجال محو الأمية وأغفلت أخرى.
بها رسـائل الماجسـتير والدكتوراه في هذه الأقسـام  اهتمتومن الجوانب التي 

هي: معلم محو الأمية، والإشراف عليه، والدارس الأمي، وبرامج محو الأمية، والجهود 

مية، كما بينت الدراســــة التحليلية الموضـــوعات الفرعية داخل كل المبذولة لمحو الأ 

جانب من جوانب محو الأمية، وأيضاً أوضحت الدراسة التحليلية الخصائص الشكلية 

 لرسائل الماجستير والدكتوراه لمجال محو الأمية.

صفوفة البحث في مجال  صوراً مقترحاً لم سوف تقدم الباحثة ت صل  وفي هذا الف

البحث داخل هذا المجال  لاســتكمالتوضــح فيها الموضــوعات المقترحة  محو الأمية،

صاً لنتائج  ستقدم الباحثة ملخ صور  صول التربية، وقبل عرض هذا الت سام أ وذلك بأق

 الدراسة التحليلية، والتي في ضوئها سيُقدم هذا التصور.

 أولاً: ملخص لنتائج الدراسة التحليلية:

ــائل ــة التحليلية لرس ــفرت الدراس ــتير والدكتوراه لمجال محو الأمية  أس الماجس

 بأقسام أصول التربية،
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وقسم التعليم المستمر بمعهد الدراسات التربوية بجامعة القاهرة على النتائج  

 الآتية:

  قلة عدد الرسائل على مستوى الجامعات المصرية التي تناولت مجال  محو الأمية
 بأقسام أصول التربية.

 ( جامعة، وبلغ عدد 22ي أجُريت فيها الدراســة التحليلية )بلغ عدد الجامعات الت
ــائل في مجال محو الأمية  ــام أصــول التربية بها رس كليات التربية التي منحت أقس

 ( كلية.12)

 ( رسالة، 29بلغ عدد رسائل الماجستير في مجال محو الأمية بأقسام أصول التربية )
 ( رسائل.8وبلغ عدد رسائل الدكتوراه )

 ليات التربية بالجامعات الآتية: جامعة بنها، جامعة بورســـعيد، جامعة لم تمنح ك

قناة الســـويس، جامعة ســـوهاج، جامعة كفر الشـــيخ، جامعة المنوفية، جامعة 
سائل            في مجال  سوان ر الزقازيش، جامعة دمنهور، جامعة دمياط، جامعة أ

ـــالة هذه الجام ـــوراً في رداء رس عات؛ حيث أن هذه محو الأمية، وهو ما يعد قص

 المحافظات تعاني من وجود نسبة أمية مرتفعة.

 ــائل محو الأمية بأقســام أصــول التربية على نوع البحوث التطبيقية  اقتصرــت رس

 دون البحوث الأساسية.

  عدد الرســـائل التي اســـتخدمت المنهج الوصـــفي أكبر من عدد الرســـائل التي
التاريخي، والمســـح الاجتماعي، اســـتخدمت باقي المناهج البحثية الآتية: المنهج 

 والمنهج التجريبي، والمنهج المقارن، والمنهج الإثنوجرافي. 

  صول التربية سام أ سائل محو الأمية بأق ستخدمة في ر سبة لأدوات البحث الم بالن
ــتخدمتها إحدى  ــائل التي اس ــتبانة النصــيب الأكبر، حيث بلغ عدد الرس كان للإس

  هذه الأداة، وإجراءاستخدام وعشرون رسالة، وهذا يبين مدى إقبال الباحثين على 
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 لى أن باحثي قســم الأصــول لديهم الأســاليب الإحصــائية المعتادة، وهذا يدل ع
 اهتمام واضح بالدراسات الميدانية وتطبيش الإستبانات.

  ،سة هي معلم محو الأمية، والدارس الأمي ضايا إلى أربع فئات رئي سيم الق تم تق
 وبرامج محو الأمية، والجهود المبذولة لمحو الأمية.

  سبة ضية الجهود المرتبة الأولى بن سبة لب %51‚4احتلت ق ضايا؛ وذلك بالن اقي الق
لتعدد الجهود من جانب جهات متنوعة، منها جهات رســـمية كهيئة محو الأمية 

ية  يات الأهل كالجمع ية  هات غير رســـم ناك ج عات، وه جام بار، وال وتعليم الك

 والأحزاب، والإعلام. 

 بالنسبة لباقي القضايا، وذلك  %32‚4جاءت قضية البرامج في المرتبة الثانية بنسبة

 امج المقدمة.لتنوع البر 

  ثة ثال بة ال تا في المرت جاء لدارس؛ حيث  ية ا ية المعلم وقضـــ كما تســــاوت قضـــ
سبة ضايا، وهذا نبع من عدم  %8‚1بن سبة لباقي الق س اهتمامبالن ام الباحثين بأق

 أصول التربية بقضيتي معلم محو الأمية، والدارس الأمي.

ــع  ــة التحليلية قامت الباحثة بوض ــور الموبعد عرض نتائج الدراس قترح التص

 لمصفوفة البحث في مجال محو الأمية بأقسام أصول التربية كما يلي:

 ثانياً: فلسفة التصور المقترح:

صور المقترح سفة تنطلش من وجود كليات في  يبنى الت سة الحالية على فل الدرا

التربية داخل كل محافظات جمهورية مصرـــ العربية، وأنه من الوظائف الأســـاســـية 

بية البحث في المشكلات التي يعاني منها المجتمع، وأن أهم هذه المشكلات لكليات التر 

 التي لا تخلو منها أي محافظة هي الأمية.
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ومن خلال الإطار النظري لهذه الدراسة، وكذا الإطار التحليلي توصلت الدراسة 

ضية الأمية، وتمثل ذلك في ق شة ق سام الأصول بكليات التربية في مناق صور أق ة لإلى ق

ــائل التربوية لهذه القضــية، مما أدى إلى ضرورة وضــع تصــور مقترح لهذه  عدد الرس

وتنبثش ملامح فلســـفة التصـــور المقترح من النقاط البحوث بأقســـام أصـــول التربية، 

 التالية:

يعــد إجراء البحوث التي تخــدم المجتمع إحــدى وظــائف الجــامعــات بجميع  -1

ــها؛ لذا يك ــص  ون لكلية التربية دور هام في بحثكلياتها، كل كلية في مجال تخص

ــكلة،  ــة هذه المش ــية الأمية؛ حيث يمثل البحث التربوي ركيزة انطلاق لدراس قض

دراسة متواصلة، منضبطة، وواعية، فالبحث التربوي بمفاهيمه، ومحاور اهتمامه، 

جه المجتمع في  مل التي توا ته هو الأقدر على مواجهة الظروف، والعوا ومنهجي

ها، عن طريش وضـــع القضــــاء على الأ  مية؛ وذلك من خلال تنظيم البحث في
 مصفوفة للبحث في مجال محو الأمية.

أن أصول التربية هي العمش الذي يكسب التربية صفتها كمهنة، ووظيفتها كقوة  -2

ــيات اجتماعية ــلمات والفرض ــة المس ــول هي دراس ــة في الأص ، والبحث والدراس

ــــات التعليم ــــات والتطورات التي تؤثر على الممارس مل المؤســـس ية وعلى ع

التعليمية، فهي تهدف إلى الكشـــف عن المســـلمات والفرضـــيات من المنظور 

ــات التحول والاجتماعي الفلســــفي  ــا إحــداث عملي والتي يمكن من خلاله

خدمات التعليم والتربية إلى ســــائر  امتداد، مادام أن أحداً لا ينكر الاجتماعي

كن أن تســهم به التربية إســهاماً فعلياً الناس، ولا ينكر أحد الدور البارز الذي يم

شتراكفي إيقاظ الناس  صير  والا شئون مجتمعاتهم وفي توجيه م الفعلي في إدارة 

 العالم المعاصر.

معنية بإنتاج فكر تربوي نقدي طليعي  أكاديميةأن أصـــول التربية هي كيانات  -3

متقدم يفوق مختلف أشكال المعارف الأكاديمية، فأقسام الأصول التربوية معنية 

 بإنتاج الوعي التربوي في المجتمع أكاديمياً وثقافياً، والخطاب التربوي السائد قد 

  



277 
 
 

ـــكيل لحمة هذا الخطاب  ـــام في تش يكون بالضرـــورة نتاجاً لتأثير هذه الأقس

على فعالية هذه الأقســام وفعالية أبحاثها بفعالية  الاســتدلالوســداه، ويمكن 

الخطاب التربوي الســــائد وطبيعته النقدية لما هو موجود من مشـــكلات في 

 المجتمع ومنها مشكلة الأمية.

ــة العملية التربوية من عدة زوايا )تاريخية تركز بحوث أصــول التربية على در  -4 اس

ــافة إلى بحثها في الوظائف والعلاقات  اجتماعيةأو  ــفية أو مقارنة(، بالإض أو فلس

التي تربط التربية بجوانب المجتمع الأخرى وإسهامها في حل المشكلات وأخطرها 

 هي مشكلة الأمية.

 جوانب تصر في تناوله علىأن البحث بقسم أصول التربية لا يق الاعتبارالأخذ في  -5

العملية التربوية والســـعي للإرتقاء بها بصـــورة متجددة، تواكب التطورات على 

الساحة العالمية، بل إنها تعنى بالمشكلات التي تجابه المجتمع وذلك في المجالات 

ـــوء علاقة  ـــبة لها، وذلك في ض ـــعى إلى إيجاد حلول علمية مناس المختلفة، وتس

هذه المجالا  ية ب يادة الترب ما يعمل على ز تأثر بينهما، وهو  تأثير وال ت ومدى ال

 فاعليتها وجدواها.

 ثالثاً: الأسس التي ترتكز عليها فلسفة التصور المقترح:

الخطط البحثية التي توفرها الجامعة بوجه عام، وذلك لتنفيذها داخل الكليات  -1

 المختلفة. 

لمختلفة البحوث في المجالات االخطط البحثية التي توفرها كليات التربية لإجراء  -2

 داخل الأقسام.

احتياجات هيئة محو الأمية وتعليم الكبار من البحوث الخاصــة بأقســام أصــول  -3

 التربية.

 معاناة المجتمع المحلي الذي توجد به كليات التربية من مشكلة الأمية. -4
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 رابعاً: أهداف التصور المقترح:

وث النقاط البحثية التي أغفلتها بح يهدف التصــور المقترح إلى إلقاء الضــوء على -1

 محو الأمية بأقسام أصول التربية.

ربط المؤسسات المختلفة والمهتمة بقضية الأمية وكليات التربية بنمط جديد من  -2

صول التربية  سام أ سئول الذي تتولاه أق شعرها فيه بالدور البناء والم العلاقات، ت

 في المساهمة في حل قضية الأمية في مصر.
هدف التصور المقترح إلى لفت أنظار المسئولين والمهتمين بمجال محو الأمية كما ي -3

إلى ضرورة تفعيل نتائج وتوصـــيات الدراســـات العلمية التي أجريت في مجال 

 محو الأمية.

كما يســـهم التصـــور المقترح في لفت أنظار الباحثين بأقســـام أصـــول التربية إلى  -4

ائل التربوية بالبحث وذلك من خلال جوانب محو الأمية التي لم تتناولها الرســــ

 تقديم مصفوفة البحث المقترحة.

أهمية دور باحثي أقسام أصول التربية في توضيح الجوانب المختلفة لقضية  إبراز -5

 الأمية داخل المجتمع المحلي الذي يعيشون فيه.

إلقاء الضـــوء على الجهود التي تبذلها المؤســـســــات بكافة أنواعها تجاه هذه  -6

 القضية.

 خامساً: المستفيدون من التصور المقترح:

سوف يستفيد من هذا التصور المقترح الباحثون بأقسام أصول التربية، والذين 

لديهم اهتمام بقضــية الأمية، كما يمكن أن يســتفيد من هذا التصــور الباحثون بهيئة 

 محو الأمية وتعليم الكبار. 
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 سادساً: إجراءات التصور المقترح:

ـــور المقترح بعد تحديد ال ـــس والأهداف التي يقوم عليها التص ـــفة والأس فلس

قامت الباحثة ببناء مصـــفوفة للبحث في مجال محو الأمية وذلك بأقســـام أصـــول 

التربية؛ حيث تم وضــع المصــفوفة في ضــوء الإطار النظري للدراســة، وكذلك في ضــوء 

ة من وعنتائج الدراســــة التحليلية التي توصـــلت إليها الباحثة بهدف تقديم مجم

سام أصول  ستكمال البحث في مجال محو الأمية بأق سهم في ا البحوث التي يمكن أن ت
 التربية.

 سابعاً: خطوات بناء مصفوفة البحث في مجال محو الأمية:

صادي، وقامت  سيني، والمحور ال صفوفة من محورين هما: المحور ال تتكون الم

ـــادي  ـــيني والص ـــوعات المحورين الس من خلال الإطار النظري، الباحثة بإعداد موض

ـــول التربية، وفيما يلي عرض  ـــام أص ـــائل محو الأمية بأقس ـــة التحليلية لرس والدراس

 لموضوعات المحورين:

 : وتتكون من المجالات الآتية:موضوعات المحور الأفقي )السيني(  -1
 أولاً: المعلم ويشمل:

 عليه. الإشراف -أدواره ومسئولياته -كفاياته -معلم محو الأمية: اختياره -أ

 معلم محو الأمية. إعداد -ب

خدمة -ت تدريب قبل ال خدمة -تدريب معلم محو الأمية:  ناء ال  -تدريب أث

 عن بعد. -مباشر
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 ثانياً: الدارس ويشمل:

 المشكلات. -المشاركة -الدارس الأمي: الحاجات -ث

 المعاصرة. -الحاجات: التربوية -ج

 اجتماعية.  -اقتصادية -المشاركة: سياسية -ح

 الرسوب. -الإحجام -التسرب -الاجتماعيةالمشكلات:  -خ
 ثالثاً: البرامج وتشمل:

 تمويل. -تطوير -تقويم -برامج محو الأمية: تخطيط -د

ـــتهدفة -المحتوى -تخطيط برامج محو الأمية: الأهداف -ذ  -انيةالميز  -الفئة المس

 أساليب التقويم.

 تقويم برامج محو الأمية. -ر

 أهلي.  -تمويل برامج محو الأمية: حكومي -ز
 رابعاً: الجهود وتشمل:

 غير رسمية. -جهود محو الأمية: رسمية -س

 -التشرـــيعات -الجهود الرســـمية: جهود هيئة محو الأمية وتعليم الكبار -ش

 الجامعات والمعاهد.

 دولية.  -التشريعات: محلية -ص

 أنشطة. -ندوات -مؤتمرات -الجامعات والمعاهد: أبحاث -ض

 الإعلام. -الجهود غير الرسمية: مؤسسات المجتمع المدني -ط

 هيئة دولية.-نقابات -أحزاب -مؤسسات المجتمع المدني: جمعية أهلية -ظ

 التليفزيون. -الإذاعة -الإعلام: الصحافة -ع
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 :وتتكون مما يأتيموضوعات المحور الرأسي )الصادي(  -2
 أولاً: الفروع وتشمل:

 )د( الأدوار .  )ج( الآثار  )ب( الأفكار  التوجهات (أ)

 وقد تم تفصيل الفروع على النحو التالي: 

 دولة( -تاريخ التربية ) فترة -3    إسلامية -2         فلسفية -1

 سياسية واجتماعية. -6  اقتصاديات  -5تخطيط تربوي       -4

 ثانياً: التطبيقات وتشمل:

 مواجهة التحديات -2  حل المشكلات  - 1

 اتجاهات معاصرة   -4  علاج ظاهرة  - 3

   مقارنة   -6  احتياجات تربوية  -5

 تقويم  -8    نقد  -7

 ر،ية مستقبلية. -10  تصور مقترح   -9

 ثامناً: مفاتيح مصفوفة البحث في مجال محو الأمية:
صفوفة من  ستخدم الم ساعدة لم صفوفة تعريفات م صد الباحثة بمفاتيح الم وتق

خلال تقديم التعريفات أجل ما جاء بها من موضـــوعات وأرقام ورموز، وذلك من 

 المناسبة لكل ما تم إدراجه في المصفوفة من موضوعات، مع التوضيح ببعض الأمثلة.
 المحور الأول: المحور الرأسي)الصادي(

وهو المحور المتكون من الفروع والتطبيقات، حيث تعددت الفروع إلى ســـتة 

ةـ6-1أفرع، وحصـــلت على الأرقام من ) ـ تطبيقات،  (، وتكونت التطبيقات من عشرـ

 (، وفيما يلي تفصيل ذلك.16-7وحصلت على الأرقام من )
 أولاً: الفروع:
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والمقصــود بها في الدراســة الحالية فروع البحث بأقســام أصــول التربية، وترى 

الباحثة أنه من الأفضل أن تسبش الفروع التي سترد في المصفوفة بكلمة مفتاحية عند 

نب الذي استهدفته الدراسة، ويمكن حصر الكلمات كتابة عنوان الدراسة المتعلش بالجا

هذه  ثة وضـــع  باح عت ال كار، الآثار، الأدوار، وقد را ية في التوجهات، الأف تاح المف

تابع لهذه  الكلمات المفتاحية لدراســــة أي فرع من الفروع الســــابقة، أو أي جزء 

 صــولالفروع، أو له علاقة بها، كما قامت الباحثة بضــم الأصــول الســياســية مع الأ 

الاجتماعية، وذلك لأن هناك موضــوعات على المحور الســيني لا تتناســب مع الفصــل 

 بينهما.

ومن المؤكد أن تحديد المفهومات الضـــابطة لكثير من المصـــطلحات يؤدي إلى 

ووضوح الر،ية، ولكن لكل باحث تعريف إجرائي خاص به، تنطلش منه  الاختلافعدم 

دم تحديد الكلمات المفتاحية بتعريف معين، دراســـته العلمية، لذلك ترى الباحثة ع
حتى لايتقيد به مستخدم المصفوفة، وهذا يوفر لمستخدم المصفوفة المرونة في تناول 

يار التعريف  ية اخت له حر بداعية إذا ترك  له أفكار إ الموضـــوعات، ومن ثم تتولد 

 الإجرائي لتلك الكلمات المفتاحية بالطرق العلمية الصحيحة.

ضـــح الباحثة طريقة تفاعل الكلمات المفتاحية، وربطها بمجالات وفيما يلي تو 

 التربية من خلال هذه الأمثلة:

 التوجهات الفلسفية لإعداد معلم محو الأمية. -أ

 ية لتمويل برامج محو الأمية.الاقتصادالأفكار  -ب

 والسياسية لظاهرة تسرب الدارسين من فصول محو الأمية.الاجتماعية الآثار  -ت

 التربوي في علاج مشكلات الدارس الأمي.دور التخطيط  -ث

ــاحــاً    وفيما يلي ســـوف تقوم البــاحثــة بتقــديم تعريف موجز يمثــل مفت

للموضـــوعات التي جاءت على المحور الرأسي، وســـوف تلتزم الباحثة بالترقيم الذي 

يتطابش مع المصفوفة، وسوف تعتمد الباحثة على الأدب التربوي والدراسات السابقة 

الباحثة الوصـول إليها في الإطار النظري والدراسـة التحليلية وذلك في  التي اسـتطاعت

  تقديم هذه التعريفات.
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سفية -1 سفية في مجال محو الأمية قديماً وحديثاً، فروع فل : وتبحث في المؤثرات الفل

مثل رراء مفكر أو فيلسوف معين، أو اتجاه فلسفي، وشأنها شأن الفلسفة العامة 

 صفية وتحليلية وناقدة.من حيث أنها تأملية وو 

: وهي تســعى لتنمية المعرفة التربوية من خلال تناول المشــكلات فروع إســلامية -2

شكلات  صود بالم سلامية، والمق ضايا التربوية تناولاً محققاً لأهداف التربية الإ والق

 والقضايا في هذه الدراسة مشكلات وقضايا محو الأمية.

ية -3 تاريخ الترب لدراســــة العلمفرع  ما : وهو ا لمدلول التربوي، وكل  ية للمغزى وا

طاً  لك مرتب كان ذ تاريخي، ســـواء  ية من المنظور ال ية محو الأم حدث في عمل ي

ــارات  ــية، أو مرتبطاً بمجتمعات وحض ــياس ــيات تاريخية أو تربوية أو س ــخص بش

 دولة(. -بعينها، وقسمتها الباحثة إلى )فترة إنسانية

الموارد التعليمية ســـتخدام ق لا: وهو البحث عن أمثل الطر ياتالاقتصــــادفرع  -4
ـــ بالتعليم ومحو الأمية  ـــية والمالية والتكنولوجية؛ من أجل تكوين البشر والبشر

 والتدريب تكويناً شاملاً حاضراً ومستقبلاً.

: وهو البحث في معالم واتجاهات النظام يةوالاجتماعفرع الأصـــول الســـياســـية  -5

 عصرـ معين، بالإضـافة إلى السـياسي، والظروف السـياسـية  التي كانت سـائدة في

المباشرة والمتخصـــصـــة مثل الاجتماعية دراســـة العوامل والمؤثرات ذات الطبيعة 

، والعــادات والتقــاليــد وأجهزة الإعلام والأسرة، ومــا تتركــه المشـــكلات المجتمع

ضية محو الأمية، وقامت الباحثة بدمج هذين الفرعين الاجتماعية  من رثار على ق

 المتبادل بينهما.لقوة التأثير 

: هي العملية التي تســـبش عملية اتخاذ القرار لتطببش برامج محو فرع التخطيط -6

الأمية، والذي يتم بمقتضـــاها تحديد مجموعة من التوجهات واختيار خطة عمل 

منطقيـة ومنظمـة وبكيفيـة قبليـة، انطلاقـاً من الحـاجـات والأهـداف والموارد 

 كل لهم لاحقاً، أمر تحقيش أهداف والعمليات وخصائص الأشخاص الذين سيو 

  



284 
 
 

ـــيين من التخطيط هما التخطيط  ـــاس برامج محو الأمية، ويمكن التمييز بين نوعين أس

الحالي والتخطيط المستقبلي، والنوع الأول يعنى بالبحث عن أفضل الطرق والأساليب 

شرية، كما أنه يبحث عن كيفية القيام بعمل مواءمة  ين بلتعليم ومحو أمية القوى الب

الإمكانات المتاحة بأنواعها المادية والبشرـــية،  واســـتخدامها الأقصىـــ، وذلك لتحقيش 

ــتقبلي فيعنى بكل  ــومة، هذا كله في الوقت الراهن، أما التخطيط المس الأهداف المرس

 ذلك ولكن في المستقبل.

 ثانياً: التطبيقات: 

ية  .1 كار الفلســـف ية التي تترجم الأف حاث التربو ها الأب والمقصـــود ب

 : والتنظير، وتحولها إلى واقع عملي في الحياة، وذلك من خلال

 . حل المشكلات .أ

 .علاج ظاهرة-ج  مواجهة التحديات .ب

وتقصــد بها الباحثة تلك الدراســات التي تركز على الوصــول إلى العلاج الناجح 

ــكلة، بل  ــول المش لأي خلل تربوي في جوانب محو الأمية، وليس مجرد البحث في  أص

 ومن أمثلة ذلك:التصدي لها، 

 حل المشكلات التربوية التي تواجه الدارس الأمي في البيئة الريفية. -1

 تواجه تدريب معلم محو الأمية.مواجهة التحديات التي  -2
 علاج ظاهرة تسرب الدارسين من فصول محو الأمية. -3

 :تصور مقترح

وتعني به الباحثة دراسة موضوع ما من أجل الوصول إلى بناء فكرة جديدة أو 

 ومن أمثلة ذلك:استحداث حل جديد أو تعديل وتطوير أمر واقعي، 

 ة.تصور مقترح لتحسين جهود الأحزاب في محو الأمي -1

 تصور مقترح لتفعيل جهود التليفزيون في محو الأمية. -2
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 :ر،ية مستقبلية

وهي تصــور مثالي يوضــح الشرــوط المرغوب تحقيقها، من أجل بلوغ الأهداف 

 ومن أمثلة ذلك:البعيدة، والغايات ذات الأجل الطويل، 

 ر،ية مستقبلية لتفعيل جهود الجامعات في محو الأمية. -1

 الأمية: ر،ية مستقبلية. محوتفعيل دور النقابات في  -2

 اتجاهات معاصرة:

وهي مجموعة من المداخل والأســاليب الحديثة والشــائعة في أماكن متعددة، 

ـــتوى العالمي في غرس فكرة جديدة،                أو تطبيش  ـــتخدم على المس والتي تس

 ومن أمثلة ذلك:حديث، 

 الاتجاهات المعاصرة في تدريب معلم محو الأمية. -1

 الاتجاهات المعاصرة في تخطيط برامج محو الأمية. -2
 الاتجاهات المعاصرة في تمويل برامج محو الأمية. -3

 :تقويمو  نقدو  مقارنة

صداروتعني بها الباحثة  الأحكام على جوانب محو الأمية المختلفة، من خلال  إ

حكام أ  وإصدارمقارنته بموضوع رخر، أو دراسة الايجابيات والسلبيات لذلك الجانب، 

 ومن أمثلة ذلك:في ضوئهما، 

 معلم محو الأمية: دراسة مقارنة. إعداد -1

 جهود الهيئات الدولية لمحو الأمية في مصر: دراسة ناقدة. -2

 مناهج محو الأمية في ضوء الحاجات التكنولوجية: دراسة تقويمية. -3

 دور الإعلام في محو الأمية: دراسة تقويمية.  -4
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 ) السيني( المحور الثاني: المحور الأفقي

لدارس، البرامج، التمويل، حيث جاء المعلم في  هو المحور المكون من المعلم، ا

ت(، وجاء الدارس في أربعة جوانب،  -ثلاثة جوانب، وحروفها في المصـــفوفة من ) أ

فة تتكون من )ث ها في المصـــفو نب،  -وحروف عة جوا خ(، وتكونت البرامج من أرب

ع(،  -جهود من ســـبعة جوانب، وحروفها من )سز(، كما تكونت ال -وحروفها من ) د

 وفيما يلي ستقوم الباحثة بتفصيل هذه الجوانب.
 أولاً: المعلم:

: ويقصــــد بها الدراســــات التي اتخذت من معلم محو الأمية معلم محو الأمية -أ

مجتمعاً للدراســـة، وتضـــع الباحثة أمثلة فرعية تمثل عينات لدراســـات متعددة 

 تصنيفها إلى:ويمكن مصدرها المعلم، 

 طرق اختيار معلم محو الأمية. -1

الكفــايــات التي يجــب أن يتمتع بهــا معلم محو الأميــة، وهي تتنوع بين  -2

 كفايات معرفية، وكفايات مهارية، وكفايات وجدانية.

 والأدوار التي يقوم بها معلم محو الأمية. المسؤوليات -3

وهي الدراســــات التي تبحث في الطرق المتبعة لتأهيل  معلم محو الأمية: إعداد -ب

سواء كان هذا التأهيل  وإعداد صول محو الأمية،  معلم محو الأمية، للتدريس بف

 عن طريش كليات ومعاهد التربية أو أي مؤسسة أخرى.

: وهي الدراســــات التي تبحث في الطرق التي تتبعها تدريب معلم محو الأمية -ت

ريب معلم محو الأمية، لرفع مســتواه المهني، حتى المؤســســات المســئولة عن تد

يواكب التقدم في مجال التدريس بفصول محو الأمية، وقسمتها الباحثة إلى أمثلة 

فرعية تمثل عينات لدراســات متعددة مصــدرها التدريب، والتي يمكن تصــنيفها 

 إلى:
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 التدريب أثناء -بالخدمة الالتحاقوقت التدريب ويشـــمل: التدريب قبل  -1

 لخدمة.ا

 تدريب عن بعد.  -طريقة التدريب: تدريب مباشر -2
 ثانياً: الدارس: 

: وهي الدراســــات التي تبحث في جميع جوانب قضـــية الدارس الدارس الأمي -ث

صدرها  سات متعددة م سة، وهناك أمثلة فرعية تمثل عينات لدرا كمجتمع للدرا

 ويمكن تصنيفها إلى:الدارس، 
 الحاجات. -1

 المشاركة. -2

 المشكلات. -3

ا هو بين م الاختلاف: يمكن تعريفها بطرائش متعددة منها التناقض أو الحاجات -ج

ياء التي يحتاجها  ما ينبغي أن يكون، وهي تعني المتطلبات والأشـــ كائن وبين 

الأمي عند التخطيط لبرامج محو الأمية، وهذه الحاجات يمكن تصـــنيفها إلى : 

 دينية. -معاصرة  -تربوية

صنيفها إلى: : والمقصود بها المشاركة -ح اندماج الأمي ومشاركته في المجتمع، ويمكن ت

 اجتماعية. -اقتصادية -سياسية

ــلبيات التي تواجه الدارس الأمي، وتصــنف إلى: اجتماعيةالمشــكلات -خ  -: وهي الس

 الرسوب -الإحجام -التسرب
 ثالثاً: البرامج 

ية -د ناشـــط والخبرات برامج محو الأم ناول جميع الم ــــات التي تت لدراس : وهي ا

التعليمية والتربوية التي تقدم للأميين خلال فترة زمنية معينة كمجتمع للدراسة، 

ـــات تخطيط هذه البرامج، وتقويمها، من أجل تطوير برامج  ـــم هذه الدراس وتض

 محو الأمية، وأخيراً تمويل برامج محو الأمية.
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: وهي الدراســــات التي تســـتخدم التخطيط التربوي تخطيط برامج محو الأمية -ذ

للبدء في برامج محو الأمية، وهناك أمثلة فرعية تمثل عينات لدراســـات متعددة 

  وتصنف إلى:مصدرها تخطيط البرامج، 

 مناهج محو الأمية. -1

 التدريب المهني. -2

 أسلوب التقويم. -3

 الأنشطة. -4

سات التي تتناول تقويم برامج محو الأمية -ر سلبيات في: وهي الدرا  الإيجابيات وال

برامج محو الأمية، وذلك لتلافي نقاط الضـــعف في البرامج المقدمة، وهناك أمثلة 

 فرعية تمثل عينات لدراسات متعددة مصدرها التقويم، وتصنف إلى:

 مناهج محو الأمية. -1
 النتائج النهائية للبرنامج. -2

ـــة تمويل برامج محو الأمية -ز ـــات التي تتناول دراس  التكلفة والعائد: وهي الدراس

لبرامج محو الأمية، سواء كان هذا التمويل حكومي أم أهلي، وهناك أمثلة فرعية 

 وتصنف إلى:تمثل عينات لدراسات متعددة مصدرها تمويل البرامج، 

 أهلي -2حكومي.                            -1
 رابعاً: الجهود

وتقصــــد بها الباحثة الدراســــات التي اتخذت من الجهود جهود محو الأمية:  -س

سة، مثل الأبحاث التي تتعرض  المبذولة لمحو الأمية بعضها أو كلها مجتمعاً للدرا

قدم الجهود  حاث التي ت ية، والأب ية لمحو الأم غير               للجهود الرســـم

 الرسمية لمحو الأمية.

سمية لمحو وهي الجهود التي تبذلها االجهود الرسـمية:  -ش ساتها الر س لدولة ومؤ
الأمية، وهناك أمثلة فرعية تمثل عينات لدراســــات متعددة مصــــدرها الجهود 

  وتصنف إلى:الرسمية لمحو الأمية، 
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ية المنوطة  -1 بار: وهي الجهة الرســـم ية وتعليم الك مة لمحو الأم عا ئة ال الهي

 بتخطيط وتنفيذ برامج محو الأمية على مستوى الجمهورية.

 التشريعات: والمقصود بها القوانين التي تسنها الدولة في شأن محو الأمية. -2

الجامعات والمعاهد: وهي الجهود المبذولة من قبل مؤســـســــات التعليم  -3

 العالي.

 تشريعات محلية. -وتشمل: تشريعات دولية التشريعات -ص

أنشـــطة  -ندوات -مؤتمرات -وتشـــمل: الإنتاجية العلمية الجامعات والمعاهد -ض

 ية.طلاب

: وتقصد بها الباحثة الدراسات التي اتخذت من الجهود غير الجهود غير الرسمية -ط

الحكومية لمحو الأمية مجتمعاً للدراسة، مثل الأبحاث التي تصف جهود المجتمع 

 المدني، والإعلام.
: ويقصــد بها الأبحاث التي تتناول المؤســســات التي مؤســســات المجتمع المدني -ظ

ـــئت من قبل المجتمع، و  ـــكل متكامل فيما بينها، لتحقيش أهداف انش تعمل بش

بدور  لة والمجتمع، وتقوم  لدو لدور ا مل  ها دور مك به، ول المجتمع والنهوض 

الوسيط بين الدولة والمجتمع، وهي تعمل بطريقة لا تسعى من خلالها للسلطة 

ولا للربح ، ولها اطار مؤســـسيـــ متقن. ومن الأمثلة الفرعية التي تمثل عينات 

 متعددة مصدرها مؤسسات المجتمع المدني.لدراسات 

الجمعيات الأهلية مثل: جمعية صـــناع الحياة، جمعية كريتاس، جمعية الثقافة  -1

 من أجل التنمية، جمعية مصر الخير.

 الأحزاب مثل: حزب الوفد، حزب مصر الثورة. -2

 هيئات دولية مثل: اليونسكو، اليونسيف، كير، الروتاري. -3

: هي وســائل اتصــال تخاطب كل الجماهير على اختلاف فئاتهم، من خلال الإعلام -ع

ية  ها التثقيف والتوع هدف فة،  عة والتلفزيون والصـــحف والمجلات المختل الإذا

 تمثل عينات لدراسات والتأثير على الرأي العام، ومن الأمثلة الفرعية التي 
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 متعددة مصدرها الإعلام: -غ

 لمحو الأمية، قناة فضائية.التلفزيون مثل: برنامج ثقافي  -1

 الإذاعة مثل: برنامج إذاعي مهتم بمحو الأمية. -2

 الصحف مثل: مقالات يومية، مقالات أسبوعية  -3

 تاسعاً: طريقة عمل مصفوفة البحث في مجال محو الأمية

يمكن لمســتخدم المصــفوفة الوصــول إلى موضــوعات وأفكار ونقاط بحثية من 
 باتباع الخطوات الآتية:مية خلال مصفوفة البحث في مجال محو الأ 

 (.16( إلى )1اختيار أي موضوع على المحور الرأسي ) الصادي( من ) -1

ـــيني( من )أ( إلى )ع(، مع ملاحظة  -2 ـــوع على المحور الأفقي )الس اختيار أي موض

 إمكانية الاختيار من فروع كل حرف، وهو ما يعرف بالاختيار من عينة الدراسة.

 في           يني( مع ما تم اختياره من ) الصــادي( يكتب ما تم اختياره من )الســ -3

 خلية التقاطع بينهما، وحينها تكون الخلية جاهزة لتوليد فكرة بحثية.

 لعمل نقاط بحثية جديدة يكرر الباحث الخطوات السابقة. -4

 

 ومن الأمور التي ينبغي مراعاتها عند تنفيذ الخطوات السابقة ما يلي:

( 6اختياره من المحورين قد يكون كلمة أو أكثر، مثل رقم)أن الموضوع الذي يتم  -1

 الذي يتكون من كلمتين.

يراعي مســـتخدم المصـــفوفة عند اختيار موضـــوع بحثي من المحور )الصـــادي(  -2

حديداً من الأرقام من ) مة مفتاحية من الكلمات 6( إلى )1وت قه كل ( أن تســـب

 لمصــفوفة، والكلماتالمرصــودة على يمين الأرقام، وذلك بحســب رغبة مســتخدم ا

هي: التوجهات، الأفكار، الآثار، الآراء، وهذه قاعدة ينبغي مراعاتها من مستخدم 

ــب للربط بين الكلمات في معظم  ــلوب المناس ــياغة والأس ــفوفة تتعلش بالص المص

 استخداماته للمصفوفة.
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يراعي المستخدم في موضوعات )التطبيقات( على المحور )الصادي( والتي تشغل  -3

يدخله 16( إلى )7الأرقام من ) ها يحتاج إلى التفكير في متغير رئيس  ( أن بعضـــ

المســـتخدم على صـــياغة مشـــكلته، وهذا المتغير             لا يتضـــح مباشرة من 

د ، وقد قدمت الباحثة عدالمصـــفوفة، وإنما يكون من خلفية المســـتخدم البحثية

ــيحي رخر:  ــفوفة، وفيما يلي مثال توض من الأمثلة عند الحديث عن مفاتيح المص

( على المحور الصادي واختار الموضوع )ط( 9فإذا اختار مستخدم المصفوفة رقم )

 على المحور السيني، فسوف يحصل في خلية التقاطع على) علاج ظاهرة، 

البحث علاج ظاهرة إحجام مؤســـســـات  مؤســـســـات المجتمع المدني(، فيصـــبح -4

المجتمع المدني عن محو الأمية، ويمكن لمســـتخدم المصـــفوفة أن يختار عينة من 

صبح البحث بعنوان علاج ظاهرة إحجام الجمعيات  سات المجتمع المدني في س مؤ

 الأهلية عن محو الأمية. 
 نكما يجب أن يراعي مســتخدم المصــفوفة تطوير الموضــوع البحثي الذي ظهر م -5

المصفوفة، وذلك بما يتناسب مع موضوع البحث الذي ظهر له في صورته المبدئية، 

قة )علاج ظاهرة،  فعلى ســـبيل المثال يمكن أن يكون البحث في الفقرة الســــاب

مؤســســات المجتمع المدني( أن تكون دراســة الموضــوع البحثي عن علاج ظاهرة 

 ة.إحجام الجمعيات الأهلية بمحافظة سوهاج عن محو الأمي

وهناك موضـــوعات على المحور ) الصــــادي( لا تحتاج إلى إدخال متغيرات من  -6

خلفية الباحث، لأنها جاهزة مباشرة للبحث، وعلى سبيل المثال لو اختار مستخدم 

ــادي واختار الموضــوع )ب( ، فخلية التقاطع 7المصــفوفة رقم ) ( على المحور الص

سيكون معلم(، وهذا يعني  إعدادتكون )اتجاهات معاصرة،  ضوع البحث  أن مو

 معلم محو الأمية. إعدادالمعاصرة في  الاتجاهاتحول 

مصــفوفة البحث العلمي في اســتخدام وفي ضــوء ما ســبش من عرض لخطوات 

مجال محو الأمية، وما ينبغي مراعاته من أمور متعلقة بهذه الخطوات، فسوف تقدم 

لة لمصــفوفة من خلال الأمثااســتخدام الباحثة تطبيقاً لهذا العرض النظري عن طريقة 

  الآتية:
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 ( 14جدول رقم )

 المصفوفةاستخدام طريقة 

خلية تقاطع  السيني الصادي م

 المحورين

الموضوع 

البحثي الذي 

تظهره 

 المصفوفة

تطوير الفكرة 

بتغيير عينة 

 الدراسة

معلم  فلسفية 1

محو 

 الأمية

 أ( 1)

)فلسفية، 

معلم محو 

 الأمية(

التوجهات 

الفلسفية 

لإعداد معلم 

 محو الأمية

التوجهات 

الفلسفية لبولو 

فريري في إعداد 

معلم محو 

 الأمية

 

 خ( 5) المشكلات اقتصاديات 2

)اقتصاديات، 

 المشكلات(

الفقد 

ي الاقتصاد

لمشكلات 
دارسي محو 

 الأمية

الفقد 

ي الاقتصاد

لمشكلة تسرب 
دارسي محو 

 الأمية
  



293 
 
 

تاريخ  3

 تربية

 ز( 3) تمويل

 تربية،)تاريخ 

 تمويل(

تاريخ تمويل 

برامج محو 

 الأمية

تمويل برامج 

محو الأمية بعد 

ثورة الخامس 

والعشرين من 

 يناير

مواجهة  4

 التحديات

تدريب 

معلم 

محو 

 الأمية

 ت( 8)

)مواجهة 

التحديات، 

تدريب معلم 

 محو الأمية(

مواجهة 

التحديات التي 

تعوق تدريب 

معلم محو 

 الأمية

مواجهة 

تحديات تدريب 

معلمي محو 

 الأمية عن بعد

ر،ية  5

 مستقبلية

جهود 

محو 

 الأمية

 س( 16)

)ر،ية 

مستقبلية، 

جهود محو 

 الأمية(

ر،ية مستقبلية 

لتحسين جهود 

 محو الأمية

ر،ية مستقبلية 

لتحسين الجهود 

الرسمية لمحو 

 الأمية
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اتجاهات  6

 معاصرة

مؤسسات 

المجتمع 

 المدني

 ظ( 10)

)اتجاهات 

معاصرة، 

مؤسسات 

المجتمع 

 المدني(

الإتجاهات 

المعاصرة في جهود 

مؤسسات 

المجتمع المدني 

 لمحو الأمية

الإتجاهات 

المعاصرة في 
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 الحاجات(

تصور مقترح 

لحاجات الدارسين 

 الأميين

تصور مقترح 

للحاجات 

المعاصرة 

للدارس الأمي 

في البيئة 

 الريفية
  



295 
 
 

برامج محو  تقويم 9

 الأمية

د()تقويم، 14)

 برامج محو الأمية(

تقويم برامج 

 محو الأمية

تقويم 

أساليب 

التقويم 

محو لبرامج 

 الأمية

 

تخطيط  10

 تربوي

تخطيط 

برامج محو 

 الأمية

 ذ( 4)

)تخطيط تربوي، 
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مة لمحو الأمية وتعليم الكبار،  -8 عا ئة ال ة الموقف التنفيذي للخطة التنفيذيالهي

م 1993للحملة القومية لمحو الأمية وتعليم الكبار خلال الفترة من يوليو 

المستقبلية لاستكمال تنفيذ الخطة التنفيذية م والر،ية 2000حتى يوليو 

 .م2007م حتى 2002خلال المرحلة الثانية الفترة من عام 

، الجريدة م في شــــأن محو الأمية وتعليم الكبار1991( لســـنة 8قانون رقم ) -9

 م.1991(، مارس 12الرسمية، العدد )

 :الدوريات -د

س -10 سحية تقويمية إبراهيم محمد إبراهيم، وعبد الراضي إبراهيم محمد، "درا ة م

"، دراســــات لرســــائل تعليم الكبار في كلية التربية جامعة عين شـــمس

 م.1993(،58(، الجزء)8، تصدرها رابطة التربية الحديثة، المجلد)تربوية
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 الفكر العربي. 
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وية، ، معهد الدراســات التربمجلة العلوم التربويةإشراقة الألفية الثالثة"، 

 م.2004( ، 2)جامعة القاهرة، العدد 

إبراهيم محمد إبراهيم، ورخرون، " تقويم التجارب والجهود العربية في مجال  -13

، مجلــة تعليم الجماهيرمحو الأميــة وتعليم الكبــار وثيقــة مرجعيــة"، 

( ، 31( ، الســـنة )51المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم، العدد )

 م.2004

مي لمضمون قصص الأطفال في بعض أحمد محمد سيد، ورخرون، " التحليل القي -14

مة"،  بة الأسرة المترج قازيشإصــــدارات مكت بالز ية  ية الترب لة كل  ،مج

 م.2009(، أكتوبر 1(، الجزء)65العدد)
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ها"،  تاجية البحثية ومقترحات مواجهت يةالإن علم و  مجلة البحث في الترب
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يل  ثاني ، أبر عدد ال يد " ، ال جد ية المجتمع المحلي في مطلع قرن  وتنم

 م.2004

شكلات منهجية في مجال البحث التربوي: المنهجية في  -19 شيد حبوب محمد، "م الر

جامعة  ،مجلة كلية التربيةالدراسات التاريخية للتربية وإشكالية القيم" ، 

 م. 2000(، 28طنطا، العدد )

 

جلة مإلهام عبد الحميد فرج، "ر،ى مستقبلية لطرائش وأساليب تعليم الكبار"،  -20

سات التربوية بجامعة القاهرة ، " عدد خاص ، معهالعلوم التربوية د الدرا

بمناسبة مؤتمر تعليم الكبار وتنمية المجتمع المحلي في مطلع قرن جديد " 

 م. 2004، العدد الثاني ، أبريل 
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 "،أمل محســـوب محمد، "الرو الوظيفي لمعلمي محو الأمية وتعليم الكبار -21

مة لمحو الأ مجلة التعليم للجميع ئة العا مية وتعليم الكبار، العدد ، الهي
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جلة مبجامعة الملك ســعود نحو إنشــاء قســم لتعليم الكبار في الكلية"، 

( 25، مركز البحوث التربوية بجامعة قطر، العدد )مركز البحوث التربوية
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لد) ثة، المج حدي ية ال طة الترب م، 1995(، 80(، الجزء)10تصــــدرها راب

 القاهرة:عالم الكتب. 

 ، تصدرها رابطة التربيةدراسات تربويةــــــــــــــ, " درس في أصول التربية",  -34

 م.1985(، نوفمبر 1(، الجزء)1الحديثة, المجلد)

ـ ، العدل التربوي بين تعليم الصغار وتعليم الكبار،  -35 ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ مجلة رفاق ـ

، مركز تعليم الكبار بجامعة عين شـــمس، العدد جديدة في تعليم الكبار

 م. 2004(، 2)
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ســـنوات بعد 6الدولي لتقييم منتصـــف العقد:  ســـعيد عبد الجواد، "المؤتمر -36

لة التعليم للجميعهامبورج"،  ية وتعليم مج مة لمحو الأم عا ئة ال ، الهي

عدد ) بار، ال فة 2003(، نوفمبر 32الك حا فاع للصـــ لد قاهرة: دار ا م، ال

 والنشر. 

ة كلية مجلشــبل بدران، "البحث التربوي بين المدخل الكمي والمدخل الكيفي"،  -37
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 م.2006( ، يناير 40والتنمية، العدد )

ـــماعيل، "متطلبات تفعيل دور البحث التربوي في معالجة  -41 ـــيني إس طلعت حس

مجلة يناير"،  25بعض القضــــايا المجتمعية ذات الأولوية لمرحلة ما بعد 

(، أكتوبر 81تربية بالزقازيش، العدد)، كلية الدراســــات تربوية ونفســـية

 م.2013

كلية  مجلةعبد المنعم محي الدين، "مناهج البحث التربوي بين الكم والكيف"،  -42

 م.2000(، 28، جامعة طنطا، العدد )التربية

عبد الناصر عبد الرحيم فخرو، "معايير تميز الأداء البحثي في الجامعات العربية:  -43

، جامعة عين شمس، في التعليم الجامعي مجلة دراساتدراسة تحليلية"، 

 م.2009(، أبريل20العدد)
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 والنشر. 

عبد المحســن بن ســعد العتيبي، "دراســة تقويمية للأبحاث المنشــورة في دورية  -45

 ، العلوم التربوية والدراساتمجلة جامعة الملك سعودالتربية المستمرة"، 

 م. 1993(، 5(، المجلد )2الإسلامية)

عبد الله محمد بيومي، "تطوير إجراء البحوث التربوية في مجال تعليم الكبار  -46

حث التربويور مقترح"، تصـــ ية مجلة الب ، المركز القومي للبحوث التربو

 م.2002(، 2(، العدد)1والتنمية، المجلد)

عبد الله محمد بيومي ، " دراســة مســحية لأنظمة تعليم وتدريب المتسرــبين  -47
والمحرومين من التعليم الأساسي"، مستله من بحث تطوير أنظمة تعليم 

من التعليم الأســـاسي: دراســـة ميدانية، وتدريب المتسرـــبين والمحرومين 

 م.1992، المركز القومي للبحوث التربوية والتنمية

ية مجلة كلية التربعبادة أحمد عبادة، "اتجاهات حديثة في البحث التربوي"،  -48

 م.2010(، يناير 1، العدد )بالسويس

ـــيكولوجية في تعليم الكبار: ورقة  -49 ـــايا الس علاء الدين أحمد كفافي، "بعض القض

لدراســــات التربوية بجامعة مجلة العلوم التربويةقاشـــية"، ن ، معهد ا

 م.2004(، أبريل 2القاهرة، العدد )

علاء زهير الرواشــــدة، "دور الجامعة في خدمة المجتمع المحلي من وجهة نظر  -50

ــية  ــخص ــية فيها وعلاقة ذلك ببعض متغيرات الش ــاء الهيئة التدريس أعض

(، 3، جامعة أم القرى، المجلد)الاجتماعيةمجلة أم القرى للعلوم لديهم"، 

 م. 2011(، يناير1العدد)
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لذهلي، "التوســـع في برامج محو الأمية وتعليم الكبار"،  -51 لة مجعلى بن جابر ا

(، 38، تصدرها وزارة التربية والتعليم بسلطنة عمان، العدد)رسالة التربية

 م.2012سبتمبر 

م الذات دراســة في فلســفة تعليعلي الســيد الشــخيبي، "تعليم الكبار وتحقيش  -52

سات تربويةالكبار"،  (، 40(، الجزء )7، رابطة التربية الحديثة، المجلد )درا

 م.1993

ــة تحليلية للبحوث المنشــورة في مجلة  -53 عبد العزيز بن عبد الله الســنبل، "دراس

مجلة بحوث التربية م"، 2000م حتى 1990تعليم الجماهير في الفترة من 

 م. 2005(، يوليو 6، جامعة المنصورة، العدد )النوعية

ـــنبل ، "تعليم وتعلم الثقافة العامة في محو الأمية  -54 عبد العزيز بن عبد الله الس

بار"،  يةوتعليم الك عة العلوم التربو جام ية،  ــــات التربو لدراس هد ا ، مع
 م.2000(، أبريل 2القاهرة، العدد )

ة مجلالوطن العربي: دراسة مقارنة"، ـــــــــــــ ، "تمويل برامج محو الأمية في  -55

(، 8، العلوم التربوية والدراســات الإســلامية، المجلد )جامعة الملك ســعود

 م.2005

ـ ، "عوائد برامج محو الأمية من منظور الدارسين والمدرسين في  -56 ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ

، معهد الدراســــات مجلة العلوم التربويةالمملكة العربية الســـعودية"، 

 م.2004(، يونيو6القاهرة العدد ) التربوية، جامعة

, تربيةصــحيفة العصــام توفيش قمر, "الاتجاهات الحديثة في فلســفة التربية"،  -57

(، أكتوبر 55(، الســـنة )1رابطة خريجي معاهد وكليات التربية, العدد )

2003 . 

ــيد علي، " البحث التربوي المقارن وتحديات العولمة في القرن  -58 فاطمة محمد الس

ليم ، يصدرها المركز العربي للتعمجلة مستقبل التربيةين"، الحادي والعشر

 م.2003(، يوليو 30(، العدد)9والتنمية، المجلد)
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 فؤاد أبو حطب, "نحو إســـتراتيجية قومية للبحث التربوي في الوطن العربي", -59

 ، الجمعية المصرية للدراسات النفسية,المجلة المصرية للدراسات النفسية

 م.2000(، القاهرة: الأنجلو المصرية , يناير 25(, العدد )10المجلد)

محمد جاد الرب عبدالله، " تصـــور مقترح لإعداد معلم محو الأمية جامعياً"،  -60

 م.1995، أبريل  مجلة كلية التربية ببنها

ــار التعليم للجميع -61 ــة في إط ــد محفوظ، "مؤتمر محو الأمي ــارس  27 -محم م

 رة التربية والتعليم، العدد، تصـــدرها وزامجلة التربية والتعليمم"، 1990

 م.1991(، مارس5)

محمد بن معيض الوديناني، " المهارات البحثية المكتســـبة لدى طلاب وطالبات  -62

جلة مالدراســــات العليا بكلية التربية بجامعة أم القرى بمكة المكرمة"، 

 م.   2007( ، أغسطس9، العدد )كلية التربية بالإسماعيلية
ات مجلة دراسمحمد علي عزب، " خريطة بحثية مقترحة لقسم أصول التربية"،  -63

 م.2013(، أكتوبر 81، كلية التربية بالزقازيش، العدد )ونفسية تربوية

بار"،  -64 ية وتعليم الك عة في محو الأم جام لة محمد حســـن المرسي، "دور ال مج

مة لمحو الأمية وتعليم الكبار، الالتعليم للجميع ئة العا (، 32عدد )، الهي

 م، القاهرة: دار الدفاع للصحافة والنشر. 2003نوفمبر 

عات لتحقيش التميز في  -65 جام بال فة  مد خميس حرب، " تطبيش إدارة المعر مح

سيةالبحث التربوي"،  سات تربوية ونف قازيش، ، كلية التربية بالز مجلة درا

 م.2013(، ابريل 79العدد )

ــماع  -66 ــم إس ــين، وعمر هاش يل، " التجديدات التربوية في محمد عبد الحميد لاش

ســـلطنة عمان ومتطلباتها البحثية ر،ية لخريطة بحثية لقســـم الأصـــول 

دراسات مجلة الجامعة السلطان قابوس"،  -والإدارة التربوية بكلية التربية

(، 8(، المجلد )2، جامعة الســـلطان قابوس، العدد )التربوية والنفســـية

 م.2014
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لبشرـــ، " توجهات البحوث العلمية في مجال محمد محمد ســـالم، ومحمد فهد ا -67

عـية في جامعة الملك ســـعود"،  ـ مجلة جامعة الملك تعليم العلوم الشرـ

ـــعود ـــلامية، المجلد الثامن عشرـــ، س ـــات الإس ، العلوم التربوية والدراس

 م. 2005

محمد جودة التهامي، " دراســــة تحليلية مقارنة لإعداد معلم الكبار في بعض  -68

قدمة وإمكا لدول المت ها في مصرـــ"، ا ية الإفادة من ية ن ية الترب مجلة كل

 م. 2008(، يناير 3(، العدد )2جامعة قناة السويس، السنة ) ببورسعيد،

، بيةمجلة التر محمد سيف الدين فهمي، " تأملات في سياسة التعليم في مصر"،  -69

 م.1993(، 30كلية التربية: جامعة الأزهر، العدد )

التربوي في مجتمع المعرفة: إطار ور،ية"،  محمود كامل الناقة، "جودة البحث -70

، تصــدرها الهيئة القومية لضــمان مجلة بحوث ودراســات جودة التعليم
 م. 2013(، أكتوبر 2جودة التعليم والاعتماد، العدد )

ة العلوم مجلمحمود قمبر، "متغيرات في قضايا تعليم الكبار تحليل مفاهيمي" ،  -71

جامعة القاهرة، "عدد خاص بمناسبة  ، معهد الدراسات التربوية، التربوية

مؤتمر تعليم الكبار وتنمية المجتمع المحلي في مطلع قرن جديد "، العدد 

 .م2004(، أبريل 2)

مرفت صـــالح ناصـــف، "إدارة الفصـــل مدخلاً لفاعلية المشرـــوع القومي لمحو  -72

، الهيئة العامة لمحو الأمية وتعليم الكبار، مجلة التعليم للجميعالأمية"، 

 م، القاهرة: دار الدفاع للصحافة والنشر.  2003(، نوفمبر32دد )الع

 

، يةمجلة كلية التربمشـــهور طويقات، "واقع البحث العلمي في الوطن العربي"،  -73

 م.2012(، 2(، الجزء)36جامعة عين شمس، العدد)
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مصـــطفى رجب، ورخرون، "تقويم دور الجمعيات الأهلية في مواجهة مشـــكلة  -74

 ،مجلة رفاق جديدة في تعليم الكبارالأمية في جمهورية مصرـــ العربية"، 

 م. 2013(، يناير 13مركز تعليم الكبار بجامعة عين شمس، العدد )

، ةمجلة العلوم التربويمصطفى رجب، "محو الأمية في مصر: الحلم المستحيل"،  -75

معهد الدراســــات التربوية، جامعة القاهرة، عدد خاص مؤتمر "التعليم 

ــات بديلة" في الفترة من ) ــياس نوفمبر  13 -11والثورة في مصرــ: ر،ى وس

 م(. 2013

ستقبل ودور التعليم المصري في تحقيقه"،  -76 شراف الم ست صطفى عبد القادر، "ا م

(، 24(، الجزء )5)، تصدرها رابطة التربية الحديثة، المجلد دراسات تربوية

 م. 1990

موسي علي الشرقاوي، " تصور مقترح لإعداد معلم محو الأمية وتعليم الكبار في  -77
ثة"،  حدي هات ال جا بالزقازيشضـــوء الات ية  ية الترب لة كل عة مج جام  ،

 م. 1997(، يناير28المنصورة، العدد )

مد  -78 بار  ية وتعليم الك نايم، " الإهدار في محو الأم خل مهني محمد إبراهيم غ

 ،مجلة العلوم التربويةلتعظيم العائد في ضـــوء بعض الجهود المبذولة، 

 م.2004(، أبريل 2معهد الدراسات التربوية، جامعة القاهرة، العدد )

: لدوليةا، "الظروف المحيطة وقضــايا البحث التربوي والتنمية كروســليميكائيل  -79

 ، مجلة مستقبلياتالإستفادة من تجارب البلدان الصغيرة"، 

 

(، ديســـمبر 4(، العدد )40مركز مطبوعات اليونســـكو بالقاهرة، المجلد )

 م.2010
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نبيل عبد الله القلاف، وفهد عبد الرحمن الرويشـــد، "دور البحوث التربوية في  -80

"، مجلة العلوم رفع أداء معلمة رياض الأطفال الحكومية بدولة الكويت

(، يوليو 3العدد )، معهد الدراســــات التربوية، جامعة القاهرة، التربوية

 م.2006

ــول محو الأمية  -81 ــمس  بجامعةنهلة جمال، "عوامل إقبال العمال على فص عين ش

، يصــــدرها مركز مجلة رفاق جديدة في تعليم الكباروإحجامهم عنها"، 

 م.2004(،  يوليو 2تعليم الكبار بجامعة عين شمس، العدد )

ة مجلبوي"، هدى حســـن حســـن، "البعد المســـتقبلي لبعض قضـــايا الفكر التر  -82

سات في التعليم الجامعي (، 13، مركز تطوير التعليم الجامعي، العدد)درا

 .م2006ديسمبر 

هند طه، " أخلاقيات البحث العلمي الاجتماعي: الأبعاد والقضــايا الأســاســية"،  -83
ية الاجتماع، يصــــدرها المركز القومي للبحوث القوميةالاجتماعية المجلة 

 م.2002(، سبتمبر 3(، العدد )39والجنائية بالقاهرة، المجلد )

 ، الهيئة العامة لمحومجلة التعليم للجميعهيام محمد علي، "الأرقام تتحدث"،  -84

 م.  2004(، يناير 33الأمية وتعليم الكبار، العدد )

طار التعليم  -85 بار في إ جال تعليم الك يات العمل في م ياسر مصـــطفى علي، "رل

، معهد الدراســـات التربوية مجلة العلوم، "يناير 25المســـتمر بعد ثورة 

 م.  2011(، يناير 1(، الجزء)19التربوية، جامعة القاهرة، المجلد )

 المؤتمرات والندوات: -ه

جارب والجهود  -86 ية لتقويم الت قة مرجع مد إبراهيم، ورخرون، "وثي إبراهيم مح

بار" ،  ية في تعليم الك بار العرب ثاني لمركز تعليم الك المؤتمر الســـنوي ال

شـــمس " تقويم التجارب والجهود العربية في مجال محو بجامعة عين 

م(، جامعة عين  2004أبريل  14 -13في الفترة من ) الأمية وتعليم الكبار"

 شمس: دار الضيافة.
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مقدمة المؤتمر الســـنوي الخامس لمركز تعليم الكبار إبراهيم محمد إبراهيم،  -87

 23 – 21من )  في الفترةتعليم الكبار " اقتصاديات بجامعة عين شمس " 

 م ( جامعة عين شمس:                  دار الضيافة.2007أبريل 

أحمد غالب الهبوب، "تصــور مقترح لتفعيل دور الجامعات اليمنية في مكافحة  -88

ضوء بعض التجارب العالمية المعاصرة"،  سنوي الحاالأمية في  دي المؤتمر ال

ر في بتعليم الكبا عشرـــ لمركز تعليم الكبار بجامعة عين شـــمس "الارتقاء

ابريــل  29-27في الفترة من ) الوطن العربي وصـــولاً لمجتمع المعرفــة"،

 م(، جامعة عين شمس، دار الضيافة.2013

ـــعد، وأحمد عطية أحمد، "اتجاهات المســـار البحثي للمركز  -89 أحمد يوســـف س

م(: دراســـة 1996-1972القومي للبحوث التربوية والتنمية في ربع قرن )

ــة"،  ــة للبحــث التربوي""مؤتمتحليلي  ، المركز القومير ر،ى مســـتقبلي
شمس،  شتراك مع كلية التربية جامعة عين  للبحوث التربوية والتنمية بالا

 م(.2001أبريل  19-17في الفترة من )

لمدخل المنظومي ومواجهة مشـــكلات تعليم  -90 لدرديري، "ا إســـماعيل محمد ا

بار"،  بارالك عة عين شـــمس المؤتمر العربي الرابع لمركز تعليم الك جام  ب

أبريل  4ـــــــ3" في الفترة من )"المدخل المنظومي في التدريس والتعليم 

 م (، جامعة عين شمس: دار الضيافة. 2004

أســــامه محمود فراج، "عوامل الرضــــا الوظيفي لمعلمي الكبار وعلاقته ببعض  -91

ــة حالة على محافظة الجيزة"،  ــادس المتغيرات: دراس ــنوي الس المؤتمر الس

ناهج تعليم لمركز تعل جامعة عين شـــمس "تطوير برامج وم بار ب يم الك

م( ، جامعة 2008أبريل 16 -14، في الفترة من )الكبار في ضـــوء الجودة"

 عين شمس: دار الضيافة.
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سية للمرأة  -92 سيا سامة محمود فراج، ودعاء عبد اللطيف، "معوقات المشاركة ال أ

المؤتمر الســنوي "،  المتحررة من الأمية: دراســة حالة على محافظة الجيزة

الرابع لمركز تعليم الكبار بجامعة عين شـــمس " محو أمية المرأة العربية: 

م(، جامعة عين 2006ابريل  17 – 15في الفترة من ) مشـــكلات  وحلول "

 م. 2007شمس: دار الضيافة، القاهرة: دار الفكر العربي، 

امة: نموذج حواء إقبال الأمير الســـمالوطي، محو الأمية مدخل للتنمية المســـتد -93

ـــتقبل في تمكين الأسرة"،  ـــنوي العاشر لمركز تعليمالمس  ملخص المؤتمر الس

ــتدامة في الوطن  ــمس، "تعليم الكبار والتنمية المس الكبار بجامعة عين ش

يل 23-21في الفترة من) العربي"، عة عين شـــمس: دار 2012أبر جام م(، 

 الضيافة.

 تقبلمسكبار وتعليمهم من أجل اليونسكو، تسخير طاقات وامكانيات تعلم ال  -94
المؤتمر الدولي الســادس لتعليم مشرــوع أولي،  -مســتدام، إطار عمل بليم

 فيالكبار، "العيش والتعلم من أجل مستقبل مستدام: قوة تعلم الكبار"، 

  م( ، بليم.2009ديسمبر 4-1الفترة من )

من  الدارساتإميل فهمي حنا، "فعالية مؤسسات تعليم الكبار في تنمية وعي  -95

ساء بتحسين نوعية الحياة"، سنوي الثامن لمركز تعليم الكب الن ار المؤتمر ال

بجامعة عين شـــمس"المنظمات غير الحكومية وتعليم الكبار في الوطن 

م(، 2010أبريل  26-24، في الفترة من )العربي: الواقع والر،ى المستقبلية"

 جامعة عين شمس: دار الضيافة.

ة الدراسات المستقبلية في التنبؤ للتخطيط الاستراتيجي وجودته ــــــــ ، "فعالي -96

ــنوي العربي الخامسفي التعليم العالي"،   الثاني الدولي -المؤتمر العلمي الس

ية النوعية، جامعة المنصـــورة، " تطوير الأداء المؤســــسيــــ  ية الترب لكل

في  "والأكاديمي في مؤسسات التعليم العالي النوعي في مصر والعالم العربي

 م(.2010أبريل  15 -14الفترة من )
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، "أمين فاروق فهمي، ورخرون، "المدخل المنظومي في محو الأمية وتعليم الكبار  -97

المؤتمر الســنوي الرابع لمركز تعليم الكبار بجامعة عين شــمس "محو أمية 

م(، 2006أبريل  17 -15"، في الفترة من )المرأة العربية: مشــكلات وحلول

 م. 2007س: دار الضيافة، القاهرة: دار الفكر العربي،جامعة عين شم

صيات  -98 صرية للتربية المقارنة والإدارة تو شر للجمعية الم سنوي الثاني ع المؤتمر ال

ـــين" التعليمية  الفترة في " التعليم غير النظامي في القرن الحادي والعشر

 م. 2004م( ، القاهر: دار الفكر العربي ، 2004يناير  25 – 24من )

ر ؟"، المؤتمحامد عمار، "ثقافة معلم الكبار أهي حوار ؟ أم صراع بين الثقافات   -99

ــمس "معلم الكبار في  ــنوي الثالث لمركز تعليم الكبار بجامعة عين ش الس

جامعة م(، 2005ابريل  24-23، في الفترة من)القرن الحادي والعشرـــين"

 .م2006عين شمس: دار الضيافة،  القاهرة: دار الفكر العربي، 
حمدي عبد العزيز الصــباغ، "إدارة جمع المعلومات المتعلقة بخطط محو  -100

السنوي  المؤتمربرنامج تدريبي مقترح لمشرفي برامج محو الأمية"،  -لأميةا

الســـابع لمركز تعليم الكبار بجامعة عين شـــمس "إدارة تعليم الكبار في 

س: دار م(، جامعة عين شم2009مايو  5-3" في الفترة من ) الوطن العربي

 الضيافة.

ية لمعلمي الكبار"،  -101 باغ ، "التنمية المهن ر المؤتمحمدي عبد العزيز الصـــ

ــمس "معلم الكبار في  ــنوي الثالث لمركز تعليم الكبار بجامعة عين ش الس

م(، 2005أبريــل  24 – 23، في الفترة من )القرن الحــادي والعشرـــين"

 جامعة عين شمس: دار الضيافة. 

ـ ، "مناهج -102 ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ  ر،ية مستقبلية"، المؤتمر –محو الأمية وما بعدها  ـ

الســنوي الســادس لمركز تعليم الكبار بجامعة عين شــمس "تطوير برامج 

بار في ضـــوء الجودة" ناهج تعليم الك يل  16-14، في الفترة من)وم أبر

 م(، جامعة عين شمس: دار الضيافة.2008
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ــتراتيجيات -103 لمؤتمر امقترحة"،  ، "تنويع التدريس في فصــول محو الأمية: اس

ـــمس "المنظمات غير  ـــنوي الثامن لمركز تعليم الكبار بجامعة عين ش الس

ستقبلية"،  في الحكومية وتعليم الكبار في الوطن العربي: الواقع والر،ى الم

 م(، جامعة عين شمس: دار الضيافة.2010أبريل  26 -24الفترة من )

 

الحياة في مجال محو الحياتية وإدارة حسين بشير محمود، "حول المهارات  -104

ـــمس الأمية"،  ـــنوي الثامن لمركز تعليم الكبار بجامعة عين ش المؤتمر الس

"المنظمات غير الحكومية وتعليم الكبار في الوطن العربي: الواقع والر،ى 

م(، جامعة عين شــمس: 2010أبريل  26-24، في الفترة من )المســتقبلية"

 .دار الضيافة

ـــوان، " -105 ـــتقبلية لإعداد معلم الكبار في القرن الحادي  رأفت رض ر،ية مس
المؤتمر السنوي الثالث لمركز تعليم الكبار بجامعة عين شمس  والعشرين"،

ابريل  24 -23" في الفترة من )"معلم الكبار في القرن الحادي والعشرـــين

 م(، دار الضيافة: ـجامعة عين شمس، القاهرة: دار الفكر العربي.2005

ستار، "معوقات العملية التعليمية لدى الكبار بفصول رضا محمد  -106 عبد ال

المؤتمر الســنوي الســادس لمركز محو الأمية  في جمهورية مصرــ العربية"، 

تعليم الكبار بجامعة عين شــمس "تطوير برامج ومناهج تعليم الكبار في 

(، جامعة عين شــمس: 2008أبريل  16-14في الفترة من)  ضــوء الجودة"،

 .دار الضيافة

ـ، "تطوير برامج محو الأمية لتهيئة الدارسين لعالم العمل  -107 ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ

عة عين شـــمس "تعليم المتغير"،  جام بار ب المؤتمر الأول لمركز تعليم الك

مارس  26-24، في الفترة من )الكبار في عصر المعلوماتية: ر،ى وتوجهات"

 م( ، جامعة عين شمس: دار الضيافة.2003
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اليونســـكو ورفاق جديدة في مجال محو الأمية رضـــا الســـيد حجازي، " -108

صر"،  سابع لمركز تعليم الكبار بجامعة وتعليم الكبار بم سنوي ال المؤتمر ال

بار في الوطن العربي"،  5-3في الفترة من ) عين شـــمس "إدارة تعليم الك

 م(، جامعة عين شمس: دار الضيافة.2009مايو 

ج تعليم الكبار في ضوء رمضان عبد الحميد محمد، "تطوير برامج ومناه  -109

سادس لمركز تعليم الكبار بجامعة عين شمس  الجودة"، سنوي ال المؤتمر ال

-14، في الفترة من)"تطوير برامج ومناهج تعليم الكبار في ضـــوء الجودة

 م(، جامعه عين شمس: دار الضيافة، الجزء الأول.2008ابريل  16

الســنوي الخامس لمركز المؤتمر محو الأمية"، اقتصــاديات ســامي نصــار، " -110

فترة في ال تعليم الكبار"اقتصــــاديات تعليم الكبار بجامعة عين شـــمس"

 م(، جامعة عين شمس: دار الضيافة.2007أبريل  23-21من)
المؤتمر العلمي الثاني ســـعيد إســـماعيل علي, تجديد المعرفة التربوية,  -111

 3-2) منفي الفترة  عشرــ"حال المعرفة التربوية المعاصرة: مصرــ نموذجاً"،

 م(, كلية التربية: جامعة طنطا.2010نوفمبر 

ـ، "سياسات تعليم الكبار وإدارته في الوطن العربي"،  -112 ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ المؤتمر ـ

الســـنوي الســـابع لمركز تعليم الكبار بجامعة عين شـــمس "إدارة تعليم 

بار في الوطن العربي" عة عين 2009مايو  5-3، في الفترة من)الك جام م(، 

 فة. شمس: دار الضيا

ــــــــــ، "توجيه البحوث الجامعية لترشيد التنشئة الثقافية والتربوية"،  -113

المؤتمر العلمي الأول لكلية التربية بجامعة الأزهر بالاشـــتراك مع مركز 

ضايا  سلامية في خدمة ق سات المعرفية "توجيه بحوث الجامعات الإ الدرا

 زهر: كلية التربية.م(، جامعة الأ2007فبراير  19-18في الفترة من )الأمة" 
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ســـعيد إبراهيم طعيمه، "العلوم التربوية في خدمة الدعوة الإســـلامية"،  -114

الدورة العلمية الثانية للمجلس الأعلى للشــئون الإســلامية بالتعاون مع 

تماعية الاجمركز الدراسات المعرفية "العلاقة بين العلوم الشرعية والعلوم 

م( ، الجيزة: 2013أبريل  17 -13) في الفترة منوالإنســــانية والكونية"، 

 مسجد أنس بن الفرات بالدقي. 

المؤتمر الســنوي الثالث ســعيد محمد الســعيد، " كفايات معلم الكبار" ،  -115

لمركز تعليم الكبار بجامعة عين شـــمس "معلم الكبار في القرن الحادي 

م( ، جامعة عين شـــمس: 2005أبريل  24-23" في الفترة من )والعشرـــين

 فة، القاهرة: دار الفكر العربي. دار الضيا

"المنهج الخفي وبرامج تعليم الكبار"، المؤتمر ســـعيد محمد الســـعيد،   -116

اقتصـــاديات الســـنوي الخامس لمركز تعليم الكبار بجامعة عين شـــمس "
م(، جامعة عين شـــمس: 2007أبريل  23-21في الفترة من) تعليم الكبار"

 دار الضيافة.

ـ ، "تحديد الاحتي -117 ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ المؤتمر اجات التعليمية للمرأة بالريف"، ـ

الســنوي الرابع لمركز تعليم الكبار بجامعة عين شــمس "محو أمية المرأة 

ية: مشـــكلات وحلول" يل  17 – 15، في الفترة من )العرب م(، 2006أبر

 م.  2007جامعة عين شمس: دار الضيافة، القاهرة: دار الفكر العربي، 

ــوء التحديات  -118 ــوزان محمد المهدي، " التنمية المهنية لمعلم الكبار في ض س

ــنوي الثالث لمركز تعليم الكبار بجامعة عين  المؤتمرالعالمية المعاصر"،  الس

 24-23، في الفترة من)شــمس "معلم الكبار في القرن الحادي والعشرــين"

س، القاهرة : دار الضـيافة، جامعة عين شـم                 م(، 2005ابريل 

 م. 2006دار الفكر العربي ، 
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ـــنين، "الحاجات التدريبية  -119 ـــابر عبد المنعم محمد، ومحمد رفعت حس ص

المؤتمر الســـنوي الأول لمركز تعليم الكبار بجامعة لمعلمي محو الأمية"، 

 الفترة في ر،ى وتوجهات" -عين شمس "تعليم الكبار في عصر المعلوماتية 

 م(، جامعة عين شمس: دار الضيافة. 2003مارس  26 -24من )

ــاديات الندوة الأولى، " -120 ــنوي الخامس لمركز محو الأمية"، ااقتص لمؤتمر الس

فترة "، في التعليم الكباراقتصـــاديات تعليم الكبار بجامعة عين شـــمس "

 م ( جامعة عين شمس: دار الضيافة.2007أبريل  23 – 21من ) 

عبد الفتاح مغاوري، "تطوير منظومة محو الأمية وتعليم الكبار عائشـــة  -121

صور مقترح"،  شاملة: ت ضوء معايير الجودة ال سفي مصر في  نوي المؤتمر ال

الســـابع لمركز تعليم الكبار بجامعة عين شـــمس "إدارة تعليم الكبار في 

م( ، دار الضــيافة، جامعة 2009مايو  5-3"، في الفترة من ) الوطن العربي
  شمس.عين

بد  -122 يل دور النبي عزام ع يات تفع بد الجواد، "رل مد، ومروة عزت ع أح

ضوء معايير الولايات  سات المجتمع المدني في تعليم الكبار بمصر في  س مؤ

ــمس المتحدة"،  ــنوي الثامن لمركز تعليم الكبار بجامعة عين ش المؤتمر الس

والر،ى  اقع"المنظمات غير الحكومية وتعليم الكبار في الوطن العربي: الو 

( ، جامعة عين شــمس: 2010أبريل  26 -24، في الفترة من )المســتقبلية"

 دار الضيافة.

 

البحــث التربوي في بعض الــدول العربيــة:  مشـــكلاتعفــاف حــداد، "  -123

المؤتمر التربوي الأول "اتجاهات التربية توصـــيات ومقترحات علاجية"، 

 الفترة في المعلم"، وتحديات المستقبل: دراسات في البحث التربوي وإعداد

 م( ، كلية التربية، جامعة السلطان قابوس. 1997ديسمبر  9-7من )
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السيد إمام، "عوامل التحاق الكبار بفصول  وإيهابعلي السيد الشخيبي،  -124

ية  ــــة تحليل ية المعاصرة: دراس عالم هات ال جا ية في ضـــوء الات محو الأم

سابع لمركز تعليم الكبميدانية"،  سنوي ال شالمؤتمر ال مس ار بجامعة عين 

م( 2009مايو  5 -3، في الفترة من )"إدارة تعليم الكبار في الوطن العربي"

 ، جامعة عين شمس: دار الضيافة.

نا، "  -125 فادة في تخطيط  وتنظيم وتنفيذ برامج  دروسفايز مراد مي مســـت

ـــادس لمركز تعليم الكبار بجامعة عين محو الأمية"،  ـــنوي الس المؤتمر الس

ــمس "تطوير بر  ــوء الجودة"ش ة ، في الفتر امج ومناهج تعليم الكبار في ض

 م(، جامعة عين شمس: دار الضيافة. 2008أبريل 16-14من)

فاق على  -126 ناجي، "الإن لب  طا مارات  التعليمكمال  لة الإ له في دو وتموي

المؤتمر الســـنوي الخامس لمركز تعليم الكبار بجامعة  العربية المتحدة"،
يات عين شـــمس " ــــاد بار"تعليم اقتص يل  23-21في الفترة من) الك أبر

 م(، جامعة عين شمس: دار الضيافة.2007

إبراهيم رزق، "ر،ية في البحث التربوي العربي بين الواقع والمأمول"،  كوثر -127

المؤتمر العلمي الســادس لكلية التربية "التعليم العالي ومتطلبات التنمية: 

ــة" لي ب ق ت ــــ ــاق المس من ) الأف فترة  ل مبر 22 – 20في ا م(، 2007 نوف

 الصخير:جامعة البحرين.

ها   -128 يات تداع ية  ية المرأة المصرـــ ية محو أم مجدي عزيز إبراهيم، "قضـــ

ــنوي الرابع لمركز تعليم الكبار بجامعة عين وتلميحات لحلها"،  المؤتمر الس

شكلات وحلول"،  – 15في الفترة من ) شمس "محو أمية المرأة العربية: م

شمس:2006أبريل  17 ضيافة، القاهرة: دار الفكر  م( ، جامعة عين  دار ال

 م.2007العربي، 
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محمد مصـــطفى عبد اللطيف، "ر،ية مســـتقبلية لدور الهيئة العامة  -129

ستدامة"،  ضوء التنمية الم صر في  سنوي ملخص المؤتمر اللتعليم الكبار بم

العاشر لمركز تعليم الكبار بجامعة عين شـــمس "تعليم الكبار والتنمية 

م(، جامعة 2012أبريل 23-21، في الفترة من)العربي"المستدامة في الوطن 

 عين شمس: دار الضيافة.

شيدي، "نماذج تطبيقية لمنهج محو الأمية وتعليم الكبار  -130 محمد حسن الر

سلة أتعلم أتنور"،  سل م المؤتمر العربي الرابع لمركز تطوير تدريس العلو في 

تدريس والتعليم" خل المنظومي في ال لمد  4 – 3من )، في الفترة "حول ا

 م(، جامعة عين شمس: دار الضيافة.2004أبريل 

ــي محمد، ورخرون، " دور المكتبات الإلكترونية في ضـــمان  -131 محمد المصرـ

 المؤتمر الدولي الرابع للتربية "التعليم فيجودة البحث التربوي في مصرـــ"، 
(، القاهرة: فندق 2005ســـبتمبر  8 – 6، في الفترة من )مجتمع المعرفة"

 سيس.هيلتون رم

محمد علي نصرـــ، "واقع البحث العلمي بالجامعات العربية اتجاهات  -132

شر )العربي  ور،ى للتطوير والتحديث"، سنوي الثالث ع المؤتمر القومي ال

ية في القرن  عات العرب جام جامعي "ال خامس( لمركز تطوير التعليم ال ال

(، 2006نوفمبر  27-26في الفترة من ) الحادي والعشرين: الواقع والر،ى"،

 جامعة عين شمس: دار الضيافة. 

محمد علي ناصر، "تطوير وتحديث برامج إعداد وتدريب معلم الكبار:  -133

المؤتمر الســنوي الثالث لمركز تعليم الكبار بجامعة عين  ر،ى مســتقبلية"،

 24-23في الفترة من) شــمس "معلم الكبار في القرن الحادي والعشرــين"،

 م.2006لضيافة، جامعة عين شمس، دار ا(، 2005أبريل 
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 رالمؤتممحمد علي طه، "تدريب معلم الكبار وإعداده لمجتمع المعرفة"،  -134

ــمس "معلم الكبار في  ــنوي الثالث لمركز تعليم الكبار بجامعة عين ش الس

حادي والعشرـــين" يل  24-23، في الفترة من)القرن ال دار (، م2005أبر

 م.2006العربي، الضيافة، جامعة عين شمس، القاهرة: دار الفكر 

ـــور مقترح لإعداد معلم الكبار في الجمهورية  -135 ـــعيد الحاج، "تص محمد س

شمس اليمنية"،  سادس لمركز تعليم الكبار بجامعة عين  سنوي ال المؤتمر ال

بار في ضـــوء الجودة"، ناهج تعليم الك  في الفترة من "تطوير برامج  وم

 م(، جامعة عين شمس: دار الضيافة، الجزء الثاني.2008أبريل  14-16)

قادر،  -136 بد ال بار مراد ع لث لمركز تعليم الك ثا جة المؤتمر الســـنوي ال با دي

شمس "معلم الكبار في القرن الحادي والعشرين ترة ، في الف¨بجامعة عين 

 م.2006، دار الضيافة، جامعة عين شمس(، م2005أبريل  24-23من)
التقديم للمؤتمر الســـنوي الخامس لمركز تعليم الكبار مراد عبد القادر،   -137

 23 – 21في الفترة من )  تعليم الكبار"اقتصــاديات بجامعة عين شــمس "

 ( جامعة عين شمس: دار الضيافة. 2007أبريل 

سة في تحليل منهجية أبحاث رسائل ماجستير التربية  -138 مولي النبهان، "درا

ية خلال الفترة من وعلم النفس  عات الأردن جام م"، 1988 -م1971في ال

المؤتمر التربوي الأول "اتجاهات التربية وتحديات المســتقبل: دراســات في 

ـــمبر  10 -7في الفترة من ) ،البحث التربوي وإعداد المعلم" م(، 1997ديس

 كلية التربية: جامعة السلطان قابوس، المجلد.

لمجتمعية التي تعاني منها المرأة العربية نايلة ماضي المصرـيـ، "المشــاكل ا  -139

سيو سو سنوي الرابع لمركز تعليم الكبارثقافية"  -الأمية مقارنة   المؤتمر ال

، في بجامعة عين شـــمس "محو أمية المرأة العربية: مشـــكلات وحلول"

م (، جامعة عين شــمس: دار الضــيافة، 2006أبريل  17 – 15الفترة من ) 

 م.2007

  



319 
 
 

صائية للأمية وتعليم الكبار في نجيب محمد عبد ا -140 سة إح سيف، "درا لله 

المؤتمر الســـنوي الخــامس لمركز م"، 2005-م1990اليمن في الفترة من 

لفترة في ا تعليم الكبار"اقتصـــاديات تعليم الكبار بجامعة عين شـــمس، "

 م(، جامعة عين شمس: دار الضيافة.2007أبريل  23 – 21من ) 

الجديد ودور تعليم الكبار في  صــــادالاقتنجوى يوســـف جمال الدين، " -141

المؤتمر الســـنوي الخامس لمركز تعليم الكبار تحقيش التغير الاجتماعي"، 

 23 -21في الفترة من ) تعليم الكبار"،اقتصـــاديات بجامعة عين شـــمس "

 م(، جامعة عين شمس: دار الضيافة.2007أبريل 

عربية النيفين عبد المنعم مســـعد، "نحو تفعيل الدراســـات المســـتقبلية  -142

ندوة الدراسات المستقبلية العربية نحو إستراتيجية  الإمكانات والآليات"،

يل  16 – 14، في الفترة من )مشـــتركة مة 1998أبر قاهرة: المنظ م( ، ال
 العربية للتربية والثقافة والعلوم.

نهى حامد عبد الكريم، ووفاء أحمد أبو زيد،  "الثقافة السياسية للأميات  -143

ـــة ميدانية " ، والمتحررات من ا ـــنوي الرابع لمركز لأمية: دراس المؤتمر الس

تعليم الكبار بجامعة عين شـــمس " محو أمية المرأة العربية: مشـــكلات 

شمس: دار 2006أبريل  17 – 15، في الفترة من )وحلول" م(، جامعة عين 

 م.2007الضيافة، القاهرة:                 دار الفكر العربي، 

في مجال محو الأمية: الجامعات المصرـــية هدى حســـن حســـن، "جهود  -144

المؤتمر القومي الســنوي الثالث عشرــ )العربي الخامس( نحليلية"، دراســة 

لمركز تطوير التعليم الجــامعي "الجــامعــات العربيــة في القرن الحــادي 

م( ، 2006نوفمبر  27 -26، في الفترة من )والعشرـــين: الواقع والر،ى"

 جامعة عين شمس: دار الضيافة.
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، "برامج محو الأمية الجوادعبد القوي، والســيد مســعد عبد محمد وفاء  -145

ـــوء مجتمع المعرفة"،  وي المؤتمر الســـنوتعليم الكبار: قراءة نقدية في ض

الحادي عشرـــ لمركز تعليم الكبار بجامعة عين شـــمس "الإرتقاء بتعليم 

بار في الوطن العربي وصـــولاً لمجتمع المعرفة"  29-27في الفترة من ) الك

 م( ، جامعة عين شمس:                 دار الضيافة.2013أبريل 

ــالح محمد، "دور المنظمات غير الحكومية  -146 ياسر فتحي الهنداوي، ونسرــين ص

ــة  ــتان: دراس في تخطيط وتقويم برامج محو أمية الكبار في مصرــ وباكس

المؤتمر الســـنوي الثامن لمركز تعليم الكبار بجامعة عين شـــمس مقارنة"، 

ترة من في الف ظمات غير الحكومية وتعليم الكبار في الوطن العربي"،"المن

 م(، جامعة عين شمس: دار الضيافة.2010أبريل  26 - 24)

 :الرسائل الجامعية  -و
نظم المعلومات في حل ســـتخدام أحمد عبد الرحمن الســـيد، "التخطيط لا -147

صر"،  شكلات البحث التربوي في م سالة دكتوراهم عة ، كلية التربية، جامر

 م. 1992المنصورة، 

محو الأمية وأثرها على تنمية الموارد اقتصــاديات أســامة علي الســيد أحمد، " -148

، كلية التجارة، رســالة ماجســتيرالبشرــية في جمهورية مصرــ العربية"، 

 م.2004جامعة عين شمس، 

الة رسالمرأة"،أمل عبد المنعم السيد، "تقويم منهج محو الأمية في ضوء أدوار  -149

 م.2007،كلية التربية،جامعة عين شمس، ماجستير

كلية  ،رسالة ماجستيرحازم علي محمد، " توجهات بحوث التربية الإسلامية"،  -150

 م.2009التربية، جامعة الأزهر، 

حســـن محمد كمال، "قضـــايا تعليم الكبار في الفكر التربوي العربي: دراســـة  -151

ـــتيرم"، 1999-م1990نقدية لمحتوى مجلة تعليم الكبار  ـــالة ماجس ، رس

 م.2000معهد الدراسات التربوية، جامعة القاهرة، 
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دينا حســن عبد الشــافي، " البحث في تعليم الكبار ر،ية مســتقبلية لخريطة  -152

، معهد الدراســــات التربوية، جامعة القاهرة، رســــالة دكتوراهبحثية"، 

 م. 2006

سلام، " العوامل الأكاديمي -153 ة المرتبطة بالرضا الوظيفي سناء أحمد كمال عبد ال

، رســالة ماجســتير لأســتاذ الجامعة: دراســة ميدانية على كليات التربية"،

  م.2005كلية التربية، جامعة عين شمس، 

سائل التربوية بكليات التربية في  -154 سة ناقدة لدور الر سلوى غريب جادو، " درا

ة عين مع، كلية البنات، جارسالة ماجستيرمعالجة قضية الأمية في مصر"، 

 م.1996شمس، 

شكري عباس حلمي، "تمويل وتكلفة برامج تعليم الكبار في ج م.ع. مع التركيز  -155

، كلية التربية، جامعة عين رسالة دكتوراهالخاص على برامج محو الأمية"، 
 م.1973شمس، 

اـكة بين المنظمات الحكومية  -156 صــقر محمد صــقر، " تصــور مقترح لتفعيل الشرـ

معهد  ،رسالة دكتوراهفي تعليم الكبار بمصر"،  ومؤسسات المجتمع المدني

 م.2013الدراسات التربوية، جامعة القاهرة، 

صلاح عبد الله محمد، " خريطة بحثية مقترحة لبحوث أصول التربية المرتبطة  -157

كلية  ،رســالة دكتوراهية في مصرــ"، الاقتصــادو الاجتماعية بخطط التنمية 

 م. 2002التربية، جامعة أسيوط، 

صر في  -158 سة تحليلية للفكر التربوي في م عبد الحميد محروس عبد الحميد، "درا

، كلية التربية، جامعة طنطا، رســالة دكتوراه"، 1995إلى  1985الفترة من 

 م.2007

سة  -159 صول التربية: درا عبد الرحمن أحمد حمدي، "منهجية البحث التربوي في أ

 م. 2010طا، ، كلية التربية، جامعة طنرسالة ماجستيرتحليلية"، 
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ية في المجتمع  -160 بات المهن قا لدور التربوي لبعض الن يل وهبة، "ا عماد صـــموئ

بية، ، كلية التر رسـالة دكتوراهالمصرـي في ضـوء بعض التغيرات المعاصرة"، 

 م.2004جامعة سوهاج، 

 

فتحية محمد بشـــير، "معايير البحث العلمي في التربية الإســـلامية: دراســـة  -161

صفية تقويمية لبعض  سعودية"و سلامية بالجامعات ال سائل التربية الإ  ،ر

 م.1993، كلية التربية، جامعة طيبة ،رسالة دكتوراه

فهد عبد الله ســليمان الشــويعر، "العوامل المؤثرة على تسرــب الدارســين من  -162

المدارس الليلية بمنطقة الرياض في المملكة العربية الســـعودية: دراســــة 

لة دكتوراهميدانية على المرحلة المتوســـطة"،  ، جامعة كانتربري، رســــا

 م. 2006
ئل   -163 ــــا ية لرس نت محمد بن عبد العزيز رل عثمان، "دراســــة تحليل نال ب م

سعود في  ستير والدكتوراه في مجال التعليم الإلكتروني بجامعة الملك  الماج

، رسالة ماجستيرهـــ"، 1447هـــ إلى 1414مدينة الرياض خلال الفترة من 

 م. 2009ك سعود، كلية التربية، جامعة المل

نصرـــ محمد محمود، "إعداد معلم محو الأمية في  مصرـــ: دراســـة ميدانية"،  -164

 م.1991، كلية التربية، جامعة أسيوط، رسالة ماجستير

هديل مصـــطفى مصـــطفى الخولي، "تطوير كليات التربية بمصرـــ: دراســـة  -165

 م.2005، كلية التربية، جامعة حلوان، رسالة ماجستيرتحليلية"، 

صول محو الأمية"، هدى أحمد م -166 سالة حمد، "نموذج مقترح لتوزيع أماكن ف ر

 م.2014والعلوم السياسية، جامعة القاهرة،  الاقتصاد، كلية ماجستير

ـــتير  -167 ـــائل الماجس ـــة تقويمية لرس ـــمت" عبد القوي، "دراس وائل "محمد حش

عة بنها، ، كلية التربية، جامماجستير رسالةوالدكتوراه في التربية المقارنة"، 

 م.2007
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 الكـتب: -ز

 ،معاونة الكبار على التعلم تخطيط البرامج وتطبيقها وإدارتهارلان ب .نوكس،  -168

ترجمة: محمد محمود رضــوان، القاهرة: الجمعية المصرــية لنشرــ المعرفة 

 م.1993والثقافة العالمية، 

صمت مطاوع،  -169 شرية: التعليم والتعلم في الوطن العربيإبراهيم ع  ،التنمية الب

 م. 2002القاهرة: دار الفكر العربي، 

 م.1994القاهرة: دار الفكر العربي،  أصول التربية،ـــــــــــ ،  -170

ير التعليم غ –التربية المســتمرة والتعليم مدى الحياة أحمد إســماعيل حجي،  -171

النظامي وتعليم الكبار واللاأمية أصـــول نظرية وخبرات عربية وأجنبية، 

 م.2003بي، القاهرة: دار الفكر العر 

ـ،  -172 ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ  ،تربية الإنسان وتعليمه مدخل إلى دراسة التربية والعلوم التربويةـ
 م. 2002القاهرة: دار الفكر العربي ،

 ، القاهرة:             دار الفكر العربيالتاريخ الثقافي للتعليم في مصرــــــــــ،  -173

 م. 2002،

في العلوم التربويــة منــاهج البحــث أحمــد عبــد الظــاهر الطيــب، ورخرون،  -174

 م.2000، القاهرة: مكتبة الأنجلو المصرية، والنفسية

البحث العلمي             ) أحمد عبد الله اللحلح، ومصــطفى محمود أبوبكر،  -175

فه ته -تعري جه -خطوا ناه ية( -م ــــائ فاهيم الإحص لدار الم قاهرة: ا ، ال

 م.2001الجامعية، 

 في التوجهات العامة للتصـــويت في دور الأمية في التأثيرأحمد فؤاد إبراهيم، " -176

ــتور  ــتفتاء الدس ــ من منظور جغرافية الانتخابات: دراســة حالة اس مصر

ــات،  م"،2012المصرــي  ــياس ــة الس الدوحة: المركز العربي للأبحاث ودراس

 م.2013

  



324 
 
 

، القاهرة: عالم الكتب، تعليم الكبار: دراســـات وبحوثأســـامة محمود فراج،  -177

 م.2009

شتا،   -178 سيد علي  ية، ، القاهرة: المكتبة المصروث التربوية والمنهج العلميالبحال

 م.2010

سترتيجية،  -179 سات والبحوث القومية والا لأمية تاريخ محو االمركز الإعلامي للدرا

 م. 1996، القاهرة: مطبعة الهيئة العامة لشئون المطابع الأميرية، في مصر

ـــطة الهيئة العامة لمحو الأمية وتعليم الكبار،  -180 يم محو الأمية وتعلبرامج وأنش

مة لمحو م2010الكبار: التقرير الســـنوي  عا ئة ال عة الهي قاهرة: مطب ، ال

 م. 2010الأمية، 

بار،  -181 ية وتعليم الك مة لمحو الأم عا ئة ال يةالهي ية تعليم وتنم  ،محو الأم

 م.1999القاهرة: مطابع متروبول، 
سيف،  -182 سيف في مؤتمر القمة العالمي من أجلاليوني ساهمات اليوني  من م

 م1991: مكتب اليونيسيف، عمان، الطفل

، والتوزيع، القاهرة: طيبة للنشرـــ قضـــايا تربوية معاصرهأيمن ياســـين،  -183

 م.2012

ية، ، الطبعة الثانالتربية المقارنة ونظم التعليمبيومي محمد ضـــحاوي،   -184

 م. 2001العربي،  الفكرالقاهرة: دار 

ة ، الطبعالتربويةقضـــايا تربوية مدخل للعلوم بيومي محمد ضـــحاوي،  -185

 م. 2000: مكتبة النهضة المصرية، القاهرةالثانية، 

 

نحو علم لدراســـة المســـتقبل: المبررات والإمكانية ثناء يوســـف العاصي،  -186

 م.2006: دار الفكر العربي، القاهرة، والحدود

مناهج البحث في التربية جابر عبد الحميد جابر، وأحمد خيري كاظم،  -187

 م.1996ار النهضة، ، القاهرة: دوعلم النفس
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قاهرة،   -188 عة ال قاهرة )جام عة ال جام ية ل  -م2006" خطة البحوث العلم

، قطاع الدراســــات العليا والبحوث، م( قطاع العلوم الإنســــانية"2011

 م. 2006

ضايا المجتمع المعاصرحافظ فرج أحمد،  -189 ة، ، عالم الكتب: القاهر التربية وق

 م.2003

ــات في التربية والثقافةمن همومنا التربوية حامد عمار،  -190  ،والثقافية: دراس

 م. 1997القاهرة: الدار العربية للكتاب، 

 ،الإصـــلاح المجتمعي: إضـــاءات ثقافية واقتضـــاءات تربويةحامد عمار،  -191

 م.2006القاهرة: مكتبة الدار العربية للكتاب، 

 ، الطبعةللتعليمالاجتماعي : في التوظيف 3، دراســات في التربية والثقافة -192

 م.1997الثانية، القاهرة: الدار العربية للكتاب، 
القاهرة:  ,البحوث العلمية والتربوية بين النظرية والتطبيشحسن شحاته,  -193

 م. 2001مكتبة الدار العربية للكتاب, 

يا المجتمع المعاصرةحســـن محمد حســــان، ورخرون -194 ية وقضــــا ، ، الترب

 م. 2002المنصورة: دار الأصدقاء، 

طبعة الثالثة، العين:            دار الكتاب الجامعي، ، الأصـــول التربية،  -195

 م. 2004

 

لدراســــات حمدي أبو عطيفة،  -196 منهجية البحث العلمي وتطبيقاتها في ا

 م.1996، القاهرة: دار النشر للجامعات، التربوية والنفسية

شافي،  -197 سن عبد ال ستقبليةدينا ح قاهرة: ، الإطارات تعليم الكبار: ر،ية م

 م. 2008للبنانية، الدار المصرية ا
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يةرجاء محمود أبو علام،  -198 ية والتربو حث في العلوم النفســـ ناهج الب  ،م

 م. 2011القاهرة: دار النشر للجامعات،

وتمويل التعليم: اقتصــــاديات رفعت عزوز، وطارق عبد الرءوف عامر،  -199

 م. 2009، القاهرة: مؤسسة طيبة، أهميته -أسسه -مفهومه

التعليم الجامعي بين ليمان البندري، رشدي أحمد طعيمه، ومحمد بن س -200

 .م2004، القاهرة: دار الفكر العربي، رصد الواقع ور،ى التطوير

 -تدريس مهاراته -تعليم الكبار تخطيط برامجهرشــــدي أحمد طعيمه،  -201

 م.1999، القاهرة: دار الفكر العربي، إعداد معلمه

، دار الفكر العربي، القاهرة: تحليل المحتوى في العلوم الإنسانيةــــــــ ،   -202

 م.2004

ــد -203 ــار، وفهد عبد الرحمن الرويش ــامي محمد نص ، اتجاهات جديدة في س
 م.2000ر، مكتبة الفلاح: الكويت، تعليم الكبا

ــ العولمة وما بعد الحداثةســامي محمد نصــار،  -204  ،قضــايا تربوية في عصر

 م. 2005القاهرة: الدار المصرية اللبنانية، 

، الإسكندرية: والإعلاميالاجتماعي منهجيات البحث سامية محمد جابر،  -205

 م.2000دار المعرفة الجامعية، 

 

يل علي،  -206 يد إســـماع يةســـع مة العرب بل تعليم الأ قاهرة:                   مســـتق ، ال

 م.2009دار الفكر العربي ، 

 م.2010، الطبعة الثانية، القاهرة: دار المسيرة، أصول التربية العامة،  -207

 م.2005، القاهرة: عالم الكتب، ي وتعليم الكبارالعدل التربو  -208

 م. 2011، القاهرة: عالم الكتب، الثورة والتعليم -209

كر ، الطبعة الثانية، القاهرة: دار الففقه التربية مدخل إلى العلوم التربوية -210

 م. 2005العربي، 
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ــة -211 ــة للتربي ــة: الأصـــول الفلســـفي ــاهرة: دار الفكر أصـــول التربي ، الق

 م.2000العربي،

 م.1999، القاهرة: مكتبة وهبة، رات في التربية الإسلاميةنظ -212

 م.1985، القاهرة: عالم الكتب، تاريخ التربية والتعليم في مصر -213

 ، الأردن:الأمية في الوطن العربي: الوضـــع الراهن وتحديات المســـتقبل -214

دراســــات قطرية بإشراف مكتب اليونســـكو الإقليمي للتربية في الدول 

 م.1991العربية، ، 

 م. 2005، القاهرة: عالم الكتب، ديد العقل التربويتج -215

ية والحضــــارة -216 ية: الترب تأريخ للترب عالم الكتب، مقدمة في ال قاهرة:   ، ال

 م.1995

 
فلســـفة التربية: ر،ية ســـعيد إســـماعيل علي، وهاني عبد الســـتار فراج،  -217

 م.2009، القاهرة: دار الفكر العربي، تحليلية ومنظور إسلامي

تنمية كفايات ســعيد محمد محمد الســعيد، وهدى محمد إمام صــالح،  -218

تدريبي" نامج  بالوطن العربي: بر بار  ية وتعليم الك  ،معلمي محو الأم

 م. 2007تونس: المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم، 

سها  –برامج تعليم الكبار إعدادها سعيد محمد محمد،  -219  ،تقويمها –تدري

 م.2006ر العربي، القاهرة: دار الفك

مناهج البحث العلمي في التربية وعلم النفس ســـناء محمد ســـليمان،  -220

 م.2009، القاهرة: عالم الكتب، ومهاراته الأساسية

 م.2000، القاهرة: المحروسة للنشر، أزمة الفكر التربويشبل بدران،  -221

صاديات شكرى عباس حلمى،" -222 ية ، المنظمة العربية للتربتعليم الكبار"اقت

والثقافة والعلوم، مركز تدريب قيادات تعليم الكبار لدول الخليج العربي 

 م. 1981بالبحرين، دراسات في تعليم الكبار، 
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سيد أحمد، وعبد الله محمد الحمادي،  -223 ضمون شكري  منهجية تحليل الم

ية ته في الترب قا لدوحة: مركز البحوث وتطبي ية، ا ثان عة ال ية ا، الطب لتربو

 م.1991بجامعة قطر، 

 ،مصــفوفة البحث العلمي في التربية الإســلاميةصــالح بن يحيى الزهراني،  -224

 م.2012جدة: المطابع التجارية لصحيفة المدينة المنورة ، 

البحث التربوي ومشـــكلاته في ضـــوء المتغيرات صـــبري خالد عثمان،   -225

 م.2008، كفر الشيخ: العلم والإيمان، المعاصرة

ر ، القاهرة: دار الفكالتربية وقضايا المجتمعصلاح الدين إبراهيم معوض،  -226

 م.2001العربي،

 -أســاليب -مقدمة في الدراســات المســتقبلية: مفاهيمضــياء الدين زاهر،  -227

 م.2004، القاهرة: مركز الكتاب للنشر،تطبيقات
 -أســـاليبها -الدراســـات المســـتقبلية: مفهومهاطارق عبد الرءوف عامر،  -228

 . 29، القاهرة: دار السحاب، صاأهدافه

إشـــكاليات التعليم المســـتمر والتدريب طلعت عبد الحميد، ورخرون،  -229

 م. 2004، القاهرة: دار فرحه، المعاود

 ،العولمة ومســـتقبل تعليم الكبار في الوطن العربيطلعت عبد الحميد،  -230

 م.2004القاهرة: دار فرحة للنشر والتوزيع، 

قار  -231 يه  يار معلم محو الأمية ه، طلعت عبد الحميد، وســــام معايير اخت

فة والعلوم، ومعلم تعليم الكبار قا ية والث ية للترب ، تونس: المنظمة العرب

 م.2007

، علم نفس النمو من الجنين إلى الشـــيخوخةعادل عز الدين الأشـــول،  -232

 م.2008القاهرة: مكتبة الأنجلو المصرية، 

ة: ، الإســـكندريعلم اجتماع التربيةعبد الله بن عايض ســــالم الثبيتي،  -233

 م. 2002المكتب الجامعي الحديث، 
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مدخل إلى البحث في عبد الله زيد الكيلاني، ونضــــال كمال الشرـــيفين،  -234

سياته والاجتماعية العلوم التربوية  سا صاميمه  –مناهجه  –)أ سا -ت ليبه أ

 م. 2005عمان: دار المسيرة ، الإحصائية( 

، القاهرة: دار الفكر العربي، التربية ومشــكلات المجتمععبد الغني عبود،  -235

 م.1998

سباب عبد الهادي الجوهري،  -236 صول محو الأمية الأ سرب من ف "ظاهرة الت

الهيئة العامة لمحو  والعلاج: دراســــة ميدانية ببعض محافظات ج.م.ع"،

 م. 1996الأمية وتعليم الكبار، يناير

ـــعد الدين هندي،  -237 ـــادالتحولات عبد المعين س ـــايا التربية الاقتص ية وقض

 م.2009، كفر الشيخ: العلم والإيمان للنشر والتوزيع، المعاصرة

قضايا في علم اجتماع عصام الدين على هلال، وطلعت عبد الحميد فايش،  -238
 م.2002، القاهرة: الأنجلو المصرية، التربية المعاصر

يل محمود محمود رفاعي،  -239 ــــات عق له دراس عام وتموي تطوير التعليم ال

 م.2008الجامعة الجديدة، ، الإسكندرية: دار مقارنة

 ، تعليم الكبار والتعليم المســـتمر النظرية والتطبيشعلي أحمد مدكور،  -240

 م.2007عمان: دار المسيرة ، 

، الكويت: أصـــول التربية: إضـــاءات نقدية معاصرةعلي أســـعد وطفة،  -241

 م.2011مجلس النشر العلمي،

ـــة العمل في محو الأمية: النظرية واعلي حمداش، ودانييل مارتن،  -242 لممارس

 م. 1995، اليونسكو، سياسات واستراتيجيات وأمثلة

 –علم اجتماع التربية المعاصر )تطوره علي الســـيد محمد الشـــخيبي،  -243

 م. 2009، القاهرة: دار الفكر العربي، تكافؤ الفرص التعليمية ( –منهجيته 
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ــن جمعة،  -244 ــالح جوهر، ومحمد حس ــلاح علي ص اـكة المجتمعية وإص الشرـ

اهرة: ، القفي الأدوار التربوية لمؤســـســـات المجتمع المدني التعليم: قراءة

 م.2010المكتبة المعاصرة، 

 ، القاهرة: مكتبة الأنجلوقضــــايا ورراء في البحث التربويفايز مراد مينا،  -245

 م. 2013المصرية، 

مة ، تونس: المنظمناهج تعليم الكبار: علم تعليم الكبار كتاب مرجعيـ ،  -246

 م.1998والعلوم،  العربية للتربية والثقافة

الدراســــات المســـتقبلية فاروق عبده فليه، وأحمد عبد الفتاح الزلأ،   -247

 م. 2003، عمان: دار المسيرة، منظور تربوي

ت: ، الكويتطور الفكر التربوي الإســلاميفيصــل الراوي رفاعي، ورخرون،  -248

 م.2000مكتبة الفلاح، 
مناهج البحث وطرق التحليل الإحصائي في فؤاد أبو حطب، ورمال صادق،  -249

ــية والتربوية  ة، ،القاهرة: مكتبة الأنجلو المصرــييةوالاجتماعالعلوم النفس

 م.2010

 ،قواعد تأليف مناهج وكتب محو الأمية في الدول العربيةفوزي أيوب،   -250

سكو الإقليمي للتربية في الدول العربية،  الجزء الأول، بيروت: مكتب اليون

 م.2003

، بيروت: قويم مضـــمون مناهج وكتب محو الأمية في الدول العربيةت،  -251

 م.2003مكتب اليونسكو الإقليمي للتربية في الدول العربية، 

منهجية البحث التربوي والنفسيــ من المنظور كمال عبد الحميد زيتون،   -252

 م.2004، القاهرة: عالم الكتب، الكمي والكيفي

ـــليل والتطبيقاتالبحث التربوي كفايات للتح ل.ر.جاي،  -253 لاح ، ترجمة: ص

 م.2012الدين محمود علام، عمان: دار الفكر، 
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ـــوف  النظريةمبروك عبد العال إبراهيم،  -254 التربوية عند باولو فريري فيلس

 م. 2005، القاهرة: الأكاديمية الحديثة للكتاب الجامعي، التربية المعاصرة

 

صلاح طه المهدي،  -255 ، ثةقليدية والحدامناهج البحث التربوي بين التمجدي 

 م.2013الإسكندرية: دار الجامعة الجديدة، 

ــن خضرــ،   -256 ، القاهرة: الدار المصرــية من فجوات العدالة في التعليممحس

 م. 2000اللبنانية، 

يمة،  -257 غازي قســــا له  ، جدة: محو الأمية وتعليم الكبارمحمد بن عبد ال

 م.2011خوارزم للنشر والتوزيع، 

تخطيط المؤســـســـات ود البحيري، محمد صـــبري حافظ، والســـيد محم -258

 م.2010، الطبعة الثانية، القاهرة: عالم الكتب، التعليمية
"دليل العمل في محو محمد حسن الرشيدي، وصالح عبد العاطي أحمد،  -259

"، الهيئة العامة لمحو الأمية وتعليم الكبار، القاهرة: مطابع أكتوبر، الأمية

 م.1996

اـكة المجتمعية الإصــلاح محمد الأصــمعي محروس ســليم،  -260 التربوي والشرـ

فاهيم إلى التطبيش عاصرة من الم قاهرة:                 دار الفجر، الم ، ال

 م. 2005

 ،البحث التربوي بين النظرية والتطبيشمحمد الســـيد علي الكســـباني،  -261

 م. 2012القاهرة: دار الفكر العربي، 

: ، القاهرةقاموس سعيد إسماعيل علي في التربيةمحمد درويش درويش،  -262

 م. 2012دار الشرق، 

ية، ، الطبعة الثانأصول التربية الإسلاميةمحمد شحاته الخطيب ورخرون،  -263

 م.2001الرياض: دار الخريجي للنشر والتوزيع ،
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 ،، فلســفات التربية التقليدية والحديثة والمعاصرةمحمد محمود الخوالدة -264

 م.2013عمان: دار المسيرة، 

 

 م. 2001، القاهرة: عالم الكتب،لتربيةأصول امحمد منير مرسي،  -265

 م. 1994، القاهرة: عالم الكتب، البحث التربوي وكيف نفهمه -266

 م.2001، القاهرة: عالم الكتب، الاتجاهات الحديثة في تعليم الكبار -267

 ، الإسكندرية: دار المطبوعاتالمرجع في تعليم الكبارمحمد عمر الطنوبي،  -268

 م.1994الجديدة، 

 م.2002كفر الدوار: مكتبة بستان المعرفة، ار، أساسيات تعليم الكب -269

 ،البحث التربوي بين النظرية والتطبيشمحمد الســـيد علي الكســـباني،  -270

 م. 2012القاهرة: دار الفكر العربي، 
مة،  -271 مد متولي غني عاصر: مح حث العلمي العربي الم يل التعليم والب تمو

 م. 2002للبنانية، ، الطبعة الثانية، القاهرة: الدار المصرية اأساليب جديدة

تحليل المحتوى في بحوث الإعلام: من التحليل الكمي محمد عبد الحميد،  -272

ية يل محتوى المواقع الإعلام ية وتحل ــــات الكيف لدراس يل في ا  ،إلى التحل

 م.2010القاهرة: عالم الكتب، 

بدين،  -273 عا باس  يات علم محمود ع ــــاد يثاقتص حد قاهرة:               التعليم ال ، ال

 م.2000المصرية اللبنانية، الدار 

علم ، كفر الشيخ: الفي هوية التربية الإسلامية ومنهجيتهامصطفى رجب،  -274

 م. 2009والإيمان للنشر والتوزيع، 

طه،  -275 ناهجمصـــطفى رجب، وحســـين  يد م جد قد والت حث بين الن ،            الب

 م.2010كفر الشيخ: العلم والإيمان، 
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فــاهيمي لتحليــل المحتوى الإطــار الممصـــطفى محمــد أحمــد جودت،  -276

تدريس العلوم من خلال الخبرة  ناهج وطرق  جال الم ته في م قا وتطبي

ية لذات ية، أكتوبر ا عة تجريب قاهرة: دار الكتب والوثائش القومية، طب ، ال

 م.2007

مصـــطفى عبد الله إبراهيم، " توجهات بحوث تعليم التربية الإســـلامية  -277

توى في تحليل المحمد طعيمة، بمصر وتوجهاتها المستقبلية"،  في رشدي أح

 م.2004، القاهرة: دار الفكر العربي، العلوم الإنسانية

التعليم للجميع دليــل التخطيط مكتــب التربيــة العربي لــدول الخليج،  -278

ية طة الوطن لدول الخليج، لإعداد الخ ية العربي  تب الترب ياض: مك ، الر

 م.2002

، "في تعليم الكبار نور الدين محمد عبد الجواد، "تطوير منهجية البحث -279
تاب مرجعي في بار: ك ية علم تعليم الك ية للترب مة العرب ، تونس: المنظ

 م.1998والثقافة والعلوم، 

البحث التربوي وصنع السياسة التعليمية: هادية محمد رشاد أبو كليلة، " -280

 م.2001، الإسكندرية: دار الوفاء،بحوث ودراسات"

ـ . س. بولا،   -281  ،ية من منظور القاعدة الميدانيةالمرجع في جهود محو الأمه

ترجمة: صــالح عزب، دمشــش: المركز العربي للتعريب والترجمة والتأليف، 

 م.1998

ـــعدة، ورخرون،  -282 ـــواء على تعليم الكبار: حتمية وضـــيئة محمد أبو س أض

 م. 2003، القاهرة: مطابع الدار الهندسية، تاريخية وضرورة مستقبلية

منهجية البحث العلمي في العلوم وليد الكندري، وعبد الرحيم الكندري،  -283

 م.2009، الكويت: مكتبة الدار الأكاديمية للنشر والتوزيع، التربوية
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الجهود التربوية لمنظمتي اليونســكو ياسر عبد الســلام عبد المجيد راضي،  -284

ها ية الإفادة من جامعوالأليكســـو وكيف ية: دار الفكر ال ندر ي، ، الإســـك

 م.2010

 -: طاكسيج، الجزائرتحليل المحتوى للباحثين والطلبة الجامعيينيوسف تمار،  -285

 م.2007كوم للدراسات والنشر والتوزيع، 

 مواقع الانترنت:  -ح

خديجة محمد ســـعيد عبد الله، "دور الأعمال البحثية في برامج الدراســـات  -286

قارب العربي"،  لدعم الت ية  يات الترب يا بكل لســـنوي ي االمؤتمر القومالعل

لمركز تطوير التعليم الجامعي وقبل  -العربي الســــابع -الســــابع عشرـــ

في  ،الجامعي"التقارب العربي في برامج التعليم الجامعي وقبل الجامعي"

مقر جامعة الدول العربية، متاح على  م(،2010نوفمبر 11-10الفترة من )
http://www.uqu.edu.sa/pag/ar/177286 ــــدخــــول ــــخ ال ــــاري ت

 م.23/5/2014

م،الباب 2013م / 2012السنوي للعام  وزارة التربية والتعليم، كتاب الإحصاء -287

 التعليمية،متاح على الخامس المؤشرات

http://services.moe,gov.eg/book/012013/pdf/ch.5pdf   ــاريخ ت

 م.3/5/2013الدخول الجمعة 
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www.net/edu_suject.htm  م.2/4/2014، تاريخ الدخول 
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