
 2014         مجلة البحوث التربوية والنفسية                            (                           40)العدد 
 

47 

 

 دور المؤسشات التربوية في ترسيخ قيم النزاهة لدى الناشئة

جامعة بغداد مركز البحوث التربوية والنفسية   / أركان سعيد خطاب. د.م.أ

الممخص  
ىدؼ البحث الى تعرؼ دور المؤسسات التربوية في ترسيخ قيـ النزاىة لدى الناشئة قولًا وعملًا   

المدرسة , الاسرة  )وتحدد البحث بالمؤسسات التربوية التي ليا اثر كبير في شخصيات الناشئة مثؿ 
. الاندية الشبابية , مؤسسات المجتمع المدني , المسجد , الاعلاـ , 

كما تطرؽ  (النزاىة , المؤسسات التربوية , القيـ  )وتـ تحديد اىـ  مصطمحات البحث المتمثمة بػ 
ثـ فصؿ البحث في دور كؿ , البحث الى دواعي الاىتماـ بالقيـ التربوية وأثرىا في السموؾ الناشئة 

مؤسسة تربوية لترسيخ القيـ الاخلاقية بصورة عامة وقيـ النزاىة بصورة خاصة في سموكيات الناشئة 
.  واثرىا في تطور المجتمع ورقيو 

. وختـ البحث بمجموعة توصيات  أىميا 
تدريب الابناء عمى حسف انتقاء الاصدقاء عمى اساس التقوى والايماف والابتعاد عف اصدقاء  -1

 . السؤ 
والوعي التربوي الاسلامي في نفوس النشئ حتى يشعروا بمسؤلياتيـ , ايقاظ الوازع الرباني  -2

 . عف اعماليـ 
التوسع في التعرؼ بماىية ىيئة النزاىة وماىي الاىداؼ العامة التي تريد تحقيقيا وبياف  -3

ومف خلاؿ اعتماد البوسترات . اىمية عمميا بالنسبة لممجتمع عموماً ولمفرد خصوصاً 
الضوئية التعريفية في الشوارع والطرؽ العامة واصدار كتيبات ومطبوعات تتناوؿ إنشاعة 

 .ثقافة النزاىة بيف اوساط المجتمع عموماً 
تبني برنامج تحدث تغيراً قابلًا لمتحقيؽ منو في قياس مفاىيـ النزاىة  والعمؿ بيا لدى الافراد  -4

.  والاستفادة مف خبرات وتجارب الدوؿ في ىذا المجاؿ 
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 المقدمػػة 
   يبحث التربويوف قديماً ولا زالوا السموؾ الإنساني القائـ عمى التربية الخمقية لتأثيرىا الاجتماعي , 

والتي تشكؿ الركائز الأساسية لضمير المجتمع ووجدانو فيي تنظـ حياتو , وتحفظ ىويتوُ وأمنو 
وظير شأنيا . ما مف امة أرست قواعدىا الأخلاقية إلا أستطاؿ بنيانيا .ليتماسؾ وينيض ويرقى 

وأصبح ليا فكرىا وحضارتيا التي تميزىا عف غيرىا فالأخلاؽ تنظـ مسيرة النظـ الاجتماعية الأخرى 
ذا ما اختمت مسيرة الأخلاؽ ظير ذلؾ في أزماف سياسية  ايضاً كالاقتصاد والسياسة , والعمـ وا 

واجتماعية واقتصادية وتربوية وىو ما يقصد بعبارة أزمة أخلاقية لذا تزايد الاىتماـ بسموؾ الناس 
وأفعاليـ , إذ يوجو انتباىنا فلاسفة التربية وعمماء الأخلاؽ بأف ما أصاب العالـ مف ىزات اجتماعية 
وسياسية وصحية واقتصادية التي يتسـ بيا العالـ المعاصر مرجعيا تردي الأخلاؽ ويبرز ىذا واضحاً 

فيما تشير أليو وسائؿ الاتصاؿ كافة وشبكات المعمومات والدراسات العممية إلى أف ىناؾ تزايد في 
أشكاؿ السموؾ المنحرؼ كالجرائـ بكؿ أشكاليا الفردية أو المنظمة في طريقيا وأىدافيا معمنيا           

 ( .11, ص2007فيد,  )وخفييا  
 مف ىذا المنطمؽ لاشؾ أف تحديد أسس التربية وأدوارىا أمر ميـ وىو مسؤولية الأمة كميا 

بأجزائيا الرسمية وفعالياتيا العممية والثقافية والتربوية إضافة إلى عممائنا ومفكرينا ومصمحينا انو 
واجب الجميع ولا يعفى مف ىذهِ المسؤولية احد , لاف تحديد ىذهِ الأسس ووضعيا في مجاؿ التطبيؽ 
العممي ىو الذي يوجو الأجياؿ ويربييا عمى القيـ والأخلاؽ التي تحافظ عمى الأمة , وىو الذي يؤىؿ 

 .ىذهِ الأجياؿ لحمؿ المسؤولية في التقدـ وامتلاؾ سبؿ القوة ومفاتيح العموـ
 وباختصار فأف الأسس التربوية ميما كانت قوية وواضحة وقيمة لا يمكف أف  تفعؿ شيئاً ما 

لـ يحمميا أناس مخمصوف جادوف واعوف , وما لـ تصبح حياة عممية , تتخمؿ   كؿ منعطؼ في 
المجتمع وفعلًا نشيطاً في النفوس والعقوؿ وثقافة شائعة عند الأمة   واخلاقاً تطبع الأفراد والجماعات 

 (202 ,ص2004بريغش,  )وسموكاً يشمؿ الجميع وعقيدة لا يتنازؿ عنيا   احد 
عاـ التحوؿ  (ـ 2003)واحداً مف المفاىيـ التي ظيرت بعد العاـ  (النزاىة) يعد مفيوـ 

السياسي وتغيير نظاـ الحكـ الاستبدادي إلى الحكـ الديمقراطي الذي يؤمف بالتداوؿ السممي لمسمطة 
وبإنشاء مؤسسات رقابية حكومية وغير حكومية لتقويـ الأداء الحكومي وعمؿ موظفي الدولة بشكؿ 

لقد تفشى الفساد المالي والإداري في مفاصؿ الدولة وأصبح مف الضروري التأكيد عمى أىمية . عاـ
 النزاىػة في مكافحػة الفساد بكؿ أشكالػو , لذلؾ اتجيت عيػوف المعنييف  

        والمختصيف في القطاع التربوي لعمميـ بالوشائج والصلات القوية التي تجمع بيف النزاىة 
والمؤسسات التربوية وصار عمى العامميف في الميداف التربوي ميمة أبراز دور النزاىة في الوقت 

 .الحاضر والتأكيد عمى الميمة التي ينبغي أف تنيض بيا 
 ولا يتصور احد أف بمقدور أية مؤسسة ميما حصمت عمى دعـ حكومي أو شعبي القياـ بذلؾ 

عمى وجو السرعة فقد تعرضت المنظومة الاجتماعية العراقية تحديداً إلى ىجمة شرسة قبؿ الاحتلاؿ 
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وصارت الوظيفة . حتى صار ىـ أكثر فئات المجتمع العراقي الحصوؿ عمى لقمة العيش ليس ألا 
الحكومية عملًا ثانوياً لكثير مف الموظفيف فأنساؽ مف أنساؽ منيـ إلى الدرؾ الأسفؿ , وصمد مف 

صمد , ولكف التخريب وصؿ الى مستوى لا يمكف لأي نظرية اجتماعية أو أخلاقية أو فمسفية , أيجاد 
حموؿ ناجحة لممشكمة مالـ يأخذ بنظر الاعتبار البدء بمرحمة الطفولة وىو أمر انتبيت أليو 

المجتمعات المتقدمة عندما واجيت مشاكؿ مماثمة لما نواجو اليوـ لاف الأطفاؿ يمتمكوف قدرات فطرية 
 .واستعدادات كبيرة لمتعميـ 

 وىنا يأتي دور المؤسسات التربوية لتملأ ىذه الفراغات في حياة الطفؿ , وتييئ ما تستطيع 
تييئتو مف بيئات اجتماعية صحية تؤتي ثمارىا مستقبلًا مف خلاؿ كسب النشيء الجديد قيماً 

 ( 1,ص2011الخالي,)اجتماعية جديدة وعادات وتقاليد مثمى أفتقدىا المجتمع لفترة طويمة 
  أف النزاىة ظاىرة حضارية ارتبط تطورىا بتطور المجتمع وفي شتى المجالات , وتسود 

قيمتيا تبعاً لنظاـ الحكـ السائد في البمد إذ أدركت الشعوب وعبر تجارب طويمة مف الفساد والحكـ 
المستبد أف الديمقراطية وشعار دولة القانوف سيكوف مجرد حبر عمى ورؽ مالـ تكف ىناؾ ىيئات 
ونظـ رقابية فعالة ومستقمة تراقب وترصد نزاىة عمؿ القائميف بأمر الخدمة العامة وليا صلاحيات 

 .تمكنيا مف أداء دورىا عمى الوجو الأكمؿ 
 ولا شؾ في أف تأسيس ىيئة النزاىة العامة في العراؽ بمستوى عاؿٍ مف الصلاحيات الرقابية 

عمى أجيزة الدولة المختمفة يشكؿ حدثاً قانونياً وادارياً عمى مستوى كبير مف     الأىمية مف حيث 
الوجود والدلالات فيذه التجربة الحديثة عمى مستوى المنطقة تعطي    دلالات ذات مغزى خاص, 

أىميا أف قيـ سيادة القانوف والديمقراطية في العراؽ          ستسير بالاتجاه الصحيح ما دامت ىذه 
الييئات الرقابية تعمؿ بشكؿ مستقؿ وبكفاءة مينية  عالية , وتعد ىيئة مستقمة تخضع لرقابة مجمس 

 ( .1, ص2009ىيئة النزاىة, )مف الدستور العراقي  (102)النواب حصرا بموجب المادة 
 أف النزاىة ظاىرة إنسانية تحكميا قوانيف الإنساف وقيمو فرداً ومجتمعاً واف ما      يقابؿ ىذه 

الظاىرة ىو الصلاح والإصلاح واف حركة التضاد الموجودة بيف ىاتيف    الظاىرتيف ىي مف العوامؿ 
 ( .1, ص2009ىيئة النزاىة, )التي تحكـ مسيرة الأمـ عمى الأرض ومف ثـ تحكـ مسيرة   الإنساف 

إنما "  لقد حدد رسوؿ الإسلاـ الغاية الأولى مف بعثتو , والمنياج المبيف مف دعوتو بقولو 
فكأف الرسالة التي خطت مجراىا في تاريخ الحياة وبذؿ صاحبيا جيداً " بعثت لأتمـ مكارـ الأخلاؽ

نارة آفاؽ الكماؿ أماـ  كبيراً في مد شعاعيا وجمع الناس حوليا تنشد أكثر مف تدعيـ فضائميـ وا 
 .أعينيـ , حتى يسعوا ألييا عمى بصيرة 

 أف ضعؼ الخمؽ دليؿ عمى ضعؼ الأيماف قوة عاصمة عف الدنايا , دافعة إلى المكرمات , 
ومف ثـ فإف ا﵀ عندما يدعو عبادهُ إلى خير أو ينفرىـ مف شر , يجعؿ ذلؾ مقتضى الإيماف المستقر 

ثـ يذكر بعد ما يكمفيـ بو                (يا أييا الذيف أمنوا  )ومف أكثر ما يقوؿ في كتابو . في قموبيـ 
 (119التوبة ) (اتقوا ا﵀ وكونوا مع الصادقيف )

 وقد وضح صاحب الرسالة أف الإيماف القوي يمد الخمؽ القوي حتماً وأف انييار الأخلاؽ مردة 



 2014         مجلة البحوث التربوية والنفسية                            (                           40)العدد 
 

50 

 

 .ضعؼ الأيماف أو فقدانو , بحسب تفاقـ الشر أو تفاىتوُ 
 فالرجؿ الضعيؼ الوجو , المعوج السموؾ الذي يقترؼ الرذائؿ ويسعى في الأرض الفساد غير 

الحياء والإيماف قرناء جميعاً ,فإذا رفع احدىـ رفع  )يقوؿ رسوؿ الإسلاـ في وصؼ حالو .. آبو لأحد 
  .(الآخر 

 أف الرذائؿ أذا نمت في النفس وفشا ضررىا , وتفاقـ خطرىا انسمخ المرء مف دينو كما ينسمخ 
العرياف مف ثيابو وأصبح ادعاؤه للإيماف زوراً , فما قيمة ديف بلا خمؽ , وما معنى الإفساد مع 

 الانتساب ﵀ ؟
ثلاث "  وتقريراً ليذهِ المبادئ الواضحة في صمة الإيماف بالخمؽ القويـ , يقوؿ النبي الكريـ 

ذا وعد : مف كف فيو فيو منافؽ , وأف صاـ وصمى وحج واعتمر , وقاؿ إني مسمـ  إذا حدث كذب , وا 
ذا أؤتمف خاف   (12, ص2000الغزالي ,  )" أخمؼ , وا 

 أف الإسلاـ جاء لينتقؿ بالبشر خطوات فسبحاف إلى حياة مشرقة بالفضائؿ والآداب وأنو 
اعتبر المراحؿ المؤدية إلى ىذا اليدؼ النبيؿ مف صميـ رسالتو , كما أنو عد الأخلاؽ بيذه الوسائؿ 

فميست الأخلاؽ مف موارد الترؼ , التي يمكف الاستغناء عنيا بؿ ىي . خروجاً عميو وابتعاداً عنو
 .أصوؿ الحياة التي يرتضييا الديف ويحترـ ذوييا 

ولو جمعنا .  وقد أحصى الإسلاـ بعدئذ الفضائؿ وحث أتباعو عمى التمسؾ بيا واحدة واحدة 
 .أقواؿ صاحب الرسالة في التحمي بالأخلاؽ الزاكية لخرجنا بسفر لا يعرؼ مثمو

  وحسف الخمؽ لا يؤسس في المجتمع بالتعاليـ المرسمة , أو الأوامر والنواىي المجردة  افعؿ 
 .كذا , أو لاتفعؿ كذا , فالتأديب المثمر يحتاج إلى تربية طويمة ويتطمب تعيداً مستمراً 

ولف تصمح التربية إلا أذا اعتمدت عمى الأسوة الحسنة , فالرجؿ السيء لا يترؾ في نفوس مف حولو 
نما يتوقع الأثر الطيب ممف تمتد العيوف إلى شخصو , فيروعيا أدبو , ويسببيا نبمو , .أثراً طيباً  وا 

مف خلالو, وتمشي بالمحبة الخالصة في أثاره                          . وتقتبس بالإعجاب المحض 
 (16, ص2000الغزالي ,  )

  والإسلاـ كسائر رسالات السماء يعتمد في إصلاحو العاـ عمى تيذيب النفس الإنسانية    
قبؿ كؿ شيء , فيو يكرس جيوداً ضخمة لمتغمغؿ في أعماقيا وغرس تعاليمو في جوىرىا حتى 

 . تستحيؿ جزءً منيا 
كانت  (النفس الإنسانية) وما خمدت رسالات النبييف وكونت حوليا جماىير المؤمنيف إلا لأف 

موضوع عمميا ومحور نشاطيا , فمـ تكف تعاليميـ قشوراً ممصقة فسقط في مضطرب الحياة 
لقد خمطوا مبادئيـ بطوايا النفس , فأصبحت .. لا..المتحركة ولا ألواناً مفتعمة تبيت عمى مر الأياـ 

 .ىذهِ المبادئ قوة عمى وساوس الطبيعة البشرية وتتحكـ في اتجاىاتيا 
 أف الأدياف لف تخرج عف طبيعتيا في اعتبار النفس الصالحة ىي البرنامج المفضؿ لكؿ 

إصلاح , والخمؽ القوي ىو الضماف الخالد لكؿ حضارة ومف ىنا كاف الإصلاح النفسي الدعامة الأولى 
 .لتغميب الخير في ىذهِ الحياة 
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 فإذا لـ تصمح النفوس أظممت الآفاؽ , وسادت الفتف حاضر الناس ومستقبميـ , ولذلؾ يقوؿ 
ذا أراد ا﵀ سُوءاً فلا مرد لو , وما ليـ  )ا﵀ تعالى  أف ا﵀ لا يغير ما بقوـ حتى يغيروا ما بأنفسيـ , وا 

 (11: سورة الرعد   ) (مف دونو مف واؿ 
كدأب آؿ فِرعوف والذيف مف قبميـ كفروا بآيات  )معملًا ىلاؾ الأمـ الفاسدة  ) ويقوؿ تعالى 

ا﵀ فأخذىـ ا﵀ بذنوبيـ إف ا﵀ قوي شديد العقاب , ذلؾ بأف ا﵀ لـ يؾ مغيراً نعمة أنعميا عمى قوـ 
 (52،53: الأنفاؿ  ) (حتى يغيروا ما بأنفسيـ 

 الخلاصة , أف الإسلاـ يحترـ النظرة الخالصة , ويرى تعاليمو صدى ليا ويحذر الاىواء 
الجامحة ويقيـ السدود في وجييا , والعبادات التي أمر بيا ىي تدعيـ لمفطرة , وترويض لميوى , 

ولف تبمغ ىذهِ العبادات تماميا وتؤدي رسالتيا إلا أذا كانت كميا روافد لتكويف الخمؽ العالي والمسمؾ 
 ( 28-22, ص2000الغزالي ,  ). المستقيـ 

 

  ىػدؼ البحػث 
ييدؼ البحث إلى تعرؼ دور المؤسسات التربوية في ترسيخ قيـ النزاىة لدى الناشئة 

 .قولًا وسموكاً 
  حػدود البحػث 

             يتحدد البحث بالمؤسسات التربوية التي ليا أثر كبير في شخصيات الناشئة مثؿ                  
 (الأسرة , المدرسة , الإعلاـ , المسجد , المجتمع ككؿ  )
  تحديػد المصطمحػات 

 المؤسسات التربوية  - 
      ىي الجيات المؤثرة في التربية والتي تترؾ بصماتيا في الناشئيف ويزداد التأثير مف 

مدة الى أخرى , أو مف مؤسسة لأخرى , تبعاً لطبيعة المؤثر ومدى فاعميتو ومناسبة ظرفو 
 ( 94, ص2004بريغش , )ومدى استعداد المتمقي ليذا التأثير  

 القيػػػـ  -

         القيـ مفردىا قيمة , وىي اسـ مف الفعؿ قاـ , بمعنى وقؼ وأعتدؿ , انتصب , 
استوى وقد وردت في الصحاح عمى إنيا الاستقامة وتعني اعتداؿ الشيء     واستواؤه , 

الثمف الذي يقوـ بو المتاع , أي يقوـ مقامو فقومت المتاع أي جعمت لو        : والقيمة 
 (  .557, ص1982الرازي ,)قيمة 

فيي مفيوـ يدؿ عمى مجموعة مف المعايير والأحكاـ التي تتكوف :    أما اصطلاحاً 
عند الفرد مف تفاعمو مع المواقؼ والخبرات الفردية والاجتماعية , بحيث تمكنو مف اختيار 
أىداؼ وتوجييات لحياتو , يراىا جدية لتوظيؼ إمكانياتو , وتتجسد   في ضوء الاىتمامات 

أو السموؾ العممي أو المفظي بطريقة مباشرة أو غير مباشرة                                            
 (34, ص1988أبو العينيف , )
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 النزاىػػة  -
نزىو عف الشيء أذا تباعد عنو , وفلاف يتنزه  )         عرؼ لساف العرب النزاىة والرجؿ النزيو 

عف الأقذار وينزه نفسو عنيا أي يباعد نفسو عنيا , ونزه نفسو عف القبيح نحاىا , ونزه الرجؿ 
باعده عف القبيح , والنزاىة البعد عف السوء , واف فلاف لنزيو كريـ أذا كاف بعيداً عف الموائـ , 

الخمؽ وفلاف يتنزه عف ملائـ الخمؽ أي يترفع عما يذـ منيا والتنزه رفع نفسو عف . وىو نزيو 
 ( د.ابف منظور , ب ) (الشيء تكرماً ورغبة 

 وىو تعريؼ يتضمف المعنى التربوي لمنزاىة أيضاً , إذ إف التربية تنمي كؿ القيـ الاجتماعية 
المرغوبة في الأجياؿ التي تتعامؿ معيا , فالنزاىة ىي الابتعاد عف كؿ ما يموث الفرد مف مفاسد 

 (  .3الاسدي , ب,د,ص )مرفوضة مف القيـ الاجتماعية 
 دواعي الاىتماـ بالقيـ التربوية

 لا شؾ أف موضوع القيـ قد حظي باىتماـ غير يسير مف الدارسيف منذ القدـ , بيد أف ىذا 
الاىتماـ الحاسـ بالدراسة البحثية لمقيـ لـ يظير إلا في العقود الأخيرة مف القرف العشريف وىذا يعود 

الى ما أحدثتو الثورة العممية , والتكنولوجية مف تغيير في المجتمعات البشرية                                      
 ( 25, ص1984زاىر , )

 لقد جاء الاىتماـ نتيجة لتعدد مظاىر الفساد وتنوعو وانتشاره واختلافو مف منطقة لأخرى 
ومف دولة لأخرى, لأسباب اقتصادية واجتماعية وطبيعية وسياسية , فعمى المستوى العالمي ظير 

الإىدار في التربة والماء والغذاء والحياة النباتية والحيوانية ولـ يقتصر ذلؾ عمى الموارد المادية فقط 
بؿ امتد الى ىدر القوى البشرية متمثلًا في انتشار أمراض  خطيرة كانحلاؿ الأخلاؽ والعنؼ والجرائـ 

 (270, ص1977باحمي , )والبؤس والفقر والفساد بجميع أشكالو  وصوره 
 أما عمى المستوى الإقميمي والمحمي فقد أصبحت التربية الإسلامية الأخلاقية تحتؿ مركزاً 

عاماً وعمى كافة الأصعدة , بسبب ظيور علامات التدىور والفساد نتيجة لتعامؿ بعض الأفراد 
والجماعات مع مؤسساتنا وبشكؿ عدواني ممفت لمنظر , ويبرز ذلؾ مف خلاؿ تدني الخدمات وىدر 
الماؿ العاـ وامتد ذلؾ لشمؿ المؤسسات التعميمية , وىذا أثر وبشكؿ واضح عمى انخفاض مستوى 

 .التحصيؿ لمطمبة
 انو في ظؿ مشكلات العصر المتمثمة بالصراع بيف الثقافات والتغييرات الخاصة بالنظـ 

 , فاف عالمية يالاجتماعية والسياسية والاقتصادية التي جاءت نتيجة لمتطور العممي والتكنولوج
الثقافة والاقتصار ليا الأثر الأكبر في تمثؿ الأفراد نتائج ىذا الصراع خاصة المتعمقة بالقيـ ونتيجة 

لعدـ الاستقرار في النظاـ ألقيمي لدى عدد كبير مف أفراد المجتمع وتحديداً فئة الشباب التي أصبحت 
فقد أصبح مف الأىمية أعطاء اىتماـ كبير لدراسة القيـ .غير قادرة عمى التمييز بيف الصواب والخطأ

التربوية كونيا مف أىـ   مقومات المجتمع التي تحكـ توجياتو وسموكيات أفراده , وتضمف لو 
شخصية  تميزه مف المجتمعات , الأمر الذي يمكنو أف يكوف قادراً عمى مواجية التحديات والتغيرات           
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 ( 65, ص2005ىاروف والخوالدة ,  )
ماـ ىذه المشكلات تتحرؾ الجيات المختصة ببطيء شديد متناسية دور التربية والتعميـ  وا 

والمدرسة في بناء قيـ صالحة لتشييد صرح البناء الاجتماعي السميـ والمتطور وىذا ما أكدتو 
توصيات وقررات المنظمات الدولية المسؤولة عف قطاع التربية والتعميـ في العالـ مثؿ منظمة 

 ومكتب التربية العالمي والمؤتمرات العممية لتؤكد عمى الدعوة للاىتماـ بالقيـ ؼاليونسكو واليونيسي
التربوية وتدريسيا وىي الكفيمة بتكويف المواطف الحر والمتضامف والذي يقدر قيمة الحرية ويحترـ 

 (80, ص2005ميداد ,  )كرامة الإنساف 
 وتأسيساً عمى ما تقدـ فإف الطالب بحاجة مف خلاؿ تعاممو مع الأفراد والمواقؼ الى نسؽ 

قيمي تربوي يوجو سموكو وطاقاتو إزاء المواقؼ التي يتعرض ليا, ويحقؽ لو الإحساس بالأماف 
ويمنحو الفرصة لمتعبير عف ذاتو مف اجؿ الحفاظ عمى تماسكو ومساعدتو عمى مواجية التغييرات 
التي تحدث فيو , وبالتالي تكوف اىدافاً ومثلًا عمياً توظؼ في الحياة , وىذا يساعد في التنبؤ بما 

 (45, ص1996الجمؿ ,  )ستكوف  عميو المجتمعات 
 .أف ىذا النسؽ ألقيمي يأتي مف خلاؿ إضافة قيـ تربوية جديدة الى مناىجنا الدراسية 

 (حاسبة/ نزاىة  ) 
 فإذا أراد المجتمع مف التربية أف تكوف موضوعية وعممية في عممية نقؿ القيـ التربوية 

للأجياؿ القادمة , فاف ذلؾ يتطمب مجموعة مف الإجراءات النظرية التي تتضمف التخطيط لممناىج 
جراءات أخرى عممية والتي تتضمف  وأعداد المعمميف والوسائؿ التعميمية والبيئة المدرسية المناسبة, وا 

والملاحظ في المناىج التربوية التي تعمـ . تطبيؽ تمؾ الخطط في واقع العممية التربوية  في المدارس 
للأطفاؿ في المدارس أنيا مثقمة بالقيـ والأسس التربوية التي يطمب المجتمع مف أفراده سموكيا في 
الحياة اليومية , ولكف ىناؾ فرقاً شاسعاً بيف النظرية التي تعمـ للأطفاؿ وبيف تطبيقيـ لتمؾ النظرية 
في واقع حياتيـ اليومية , والسبب لا يعود الى قصور النظرية , بؿ الى أساليب التطبيؽ فضلًا عف 
مؤثرات المجتمع الغير تربوية والتي تنعكس سمباً عمى سموؾ ىؤلاء الأطفاؿ , ومف ىذه القيـ التي 
تعمـ للأطفاؿ الصدؽ والإيثار والتعاوف واحتراـ الكبير والنزاىة وغيرىا كثير مف القيـ التربوية , لذا 
فإننا نجد أف المناىج الدراسية متخمة بيذه القيـ ولكف تطبيؽ الأطفاؿ ليا في الحياة اليومية أو 

المجتمع يعتريو القصور , فضلًا عف وجود تناقض غريب يجده أطفاؿ المدارس ومطموب منيـ أف 
يتخذه سوكاً اجتماعياً , وما موجود في المجتمع بؿ احياناً في الأسرة التي ينتمي ليا الطفؿ مف 

 . مظاىر سموكية عكس ما تعمموه 
وبالتالي فاف التربوييف والمعنييف والمختصيف بالمجالات التربوية المختمفة يبحثوف ويسعوف جاىديف 

الى أعادة النظر بشكؿ مستمر في الوسائؿ والإمكانيات المتاحة والطرائؽ والأساليب التي يمكف 
وأوؿ ىذه المتغيرات ىي . إتباعيا في عممية نقؿ تمؾ المفاىيـ , وضماف تطبيقيا في سموؾ لأطفاؿ 

 (5الاسدي , ب,د, ص )بناء منيج حقيقية تحاكي المجتمع ويدركيا الطفؿ في حياتو اليومية  
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 دور المؤسسات التربوية في ترسيخ قيـ النزاىة لدى الناشئة 
 تعدد الجيات المؤثرة في التربية , وكميا تترؾ بصماتيا في الناشئيف , ويزداد ىذا التأثير مف 

مدة لأخرى , أو مف مؤسسة لأخرى , تبعاً لطبيعة المؤثر ومدى فاعميتيا , ومناسبة ظرفيا ومدى 
الأبويف , والأخوة,  )بما تضـ  (البيت)والجيات المؤثرة تبدأ مف الأسرة . استعداد المتمقي ليذا التأثير

ثـ . واحياناً يتعدى الأسرة ىذا النطاؽ المباشر إلى الجديف , والأعماـ والعمات وغيرىـ  (والأخوات
دارييف, ومستخدميف  )المدرسة ولا سيما المدرسة الابتدائية بما تضـ مف  معمميف , وتلاميذ, وا 

( أضواء ولافتات , وسيارات , ومحلات وغير ذلؾ )والشارع بما يضُـ مف  .(,وبرامج ووسائؿ ومناىج 
ووسائؿ إعلاـ ولا سيما            (الخ...العاب , ووسائؿ ترفيو , وأقراف , ومدربيف و )والنادي بما يضـ مف 

التمفاز , والستلايت , والمذياع , والجرائد , والانترنت , والمجلات , والأشرطة السمعية , وأشرطة  )
إماـ , ومصميف , وحمقات لحفظ القرآف ) والمسجد بما يضـ مف  (الألعاب المرئية والحاسب الآلي 

 (... الكريـ , ودروس عممية , ووعظ , وخطيب الجمعة 
  وكما قمنا فإف تأثير ىذه المؤسسات مختمؼ وفؽ عوامؿ كثيرة وبعضيا لو تأثيره المباشر , 

 .وبعضو لايبدو التأثير مباشراً ولكنو يترؾ آثاره عمى الناشئ رويداً رويداً 
زاء تعدد ىذهِ الجيات المؤثرة والفاعمة في تربية النشء لابد مف توافر الحد الأدنى مف   وا 

ذا كانت مسؤولية الأبويف أساسية في ىذا الأمر عف  التوافؽ وعدـ التعارض بيف ىذهِ المؤثرات وا 
طريؽ التأثير المباشر أو الحماية الضرورية لمطفؿ مف ىذهِ المؤثرات , فإف الواجب تحقيؽ التنسيؽ 

 .والتوافؽ بيف شتى المؤثرات مف قبؿ السمطة في البمد 
نما يعني   والتنسيؽ والتوافؽ لا يعني التطابؽ , أو الييمنة المشتركة عمى كؿ المؤثرات وا 

تحديد الثوابت الأساسية للأمة ىذه الثوابت ىي التي تنبع مف عقيدتيا , ودينيا وأخلاقيا وتراثيا 
بحيث تكوف واضحة ومحددة يمتزـ بيا الجميع , في جميع المؤسسات والجيات , ويتمسؾ بو الكبار 

 . والصغار وأصحاب الأعماؿ والعماؿ , والمعمموف وغير المتعمميف 
 ولا يتحقؽ ىذا الإجماع إلا أذا كانت ىناؾ توعية حقيقية شاممة ومستمرة لأىمية ىذهِ الثوابت 

, وجدية في تأكيدىا , ووضعيا موضع التطبيؽ العممي عمى مستوى الفرد , وفي الأسرة , والمدرسة 
والنادي , والمؤسسة والجامعة والشارع والسوؽ , وفي العامؿ الشخصي  والنظاـ الاجتماعي                    

 (     95 , ص2004بريغش ,  )
 دور الأسرة في ترسيخ قيـ النزاىة لدى الناشئة

  أف الأسرة ىي المحض الحقيقي لمطفولة , والمرجع الأساس الذي يرتبط بو الطفؿ والشاب 
ومسؤولية الأسرة ممثمة بالأبويف تظؿ المسؤولية الأىـ والأعظـ , والأكثر استمراراً وأخلاصاً , وليذا 

فإف ىذهِ المسؤولية تتطمب وعياً حقيقياً بواجب الأبويف وتخطيطاً ومتابعة مستمرة لتربية الأبناء وادراكاً 
شاملًا لكؿ المؤثرات التي تترؾ آثارىا في النشء , ومعرفة لنتائج كؿ مؤثر عمى حدة , ودراسة ىذهِ 

فعمى الأبويف تقع مسؤولية تربية . المؤثرات لحماية الناشئ مف سمبياتيا والتأكيد عمى ايجابياتيا 
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الأبناء ووقايتيـ مف الخسراف والشر والنار , التي تنتظر كؿ إنساف لا يؤمف با﵀ أو يتبع سبيؿ 
 .المؤمنيف 

 ( 6اية:سورة التحريـ)(يا أييا الذيف أمنوا قوا أنفسكـ وأىميكـ ناراً وقودىا الناس والحجارة )
 وىذهِ المسؤولية تزداد في يومنا ىذا لأف بعض عناصر الحياة الاجتماعية               

خارج الأسرة والمسجد , ليست موافقة ليدؼ التربية الإسلامية كالمذياع والتمفاز , وبعض المجلات 
الخميعة , والقصص الماجنة التي تتسرب لايدي الأطفاؿ وشبكة  الانترنت فإذا لـ يبؽ الأبواف يقظيف 

حذريف , لـ يستطيعا إنقاذ أبناءىما مف احتياؿ الشياطيف الإنس والجف                                        
 ( .137, ص2001النحلاوي ,  )

تعده رجلًا مسمماً , مؤمناً يتحمؿ المسؤولية , ويقوـ :  التربية المطموبة ىي التي تعد الإنساف لمحياة 
بواجباتو , ويتطمع إلى البناء والنمو والتعامؿ مع ما في الحياة والمجتمعات تعاملًا ايجابياً , وينظر 

 . الخ , وىذه الصورة ىي التي تقيو في الآخرة مف النار ...إلى انو مستخمؼ في الأرض والتنقيب 
تحقيؽ ذلؾ , عمى الأبويف تعميـ الناشئ أمور دينو شيئاً فشيئاً , مع تعميؽ وعيو لمفيوـ العقيدة 
وأثرىا عمى سموكو , وأدائو لواجباتو ولا سيما الصلاة , وتدريبو عمى السموؾ الصحيح الذي تظؿ 

مثؿ تعميمو الأدعية المأثورة التي تدخؿ في تربية  (عز وجؿ)خلالو النفس يقظو , ترتبط بالخالؽ 
 .سموكو والتعامؿ القويـ مع نفسو وكؿ مف حولو 

 وفي العصر الحاضر , مع ىذا التقدـ العممي والصناعي , وتضخـ الآثار المختمفة التي يتركيا 
لمؤثرات مختمفة وقوية , أصبحت  (ذكوراً أو إناثاً )الأعلاـ والتعميـ عمى الناشئيف , وتعرض الأبناء 

 .مسؤولية الأسرة أكبر وأكثر دقة وحساسية وتتطمب الوعي والجدية في تحقيقيا 
 تعد التوجييات والنصائح , والقدرة تكفياف لتربية الطفؿ , ولـ تعد الأوامر الممزوجة بالعواطؼ , 

وسائؿ التأثير الحديثة تحيط بالناشئ مف كؿ . والثواب والعقاب تكفي لإعداد الجيؿ , وتقويـ مسيرتو 
حساسو ومشاعره وفكره , وتجره إلى عالميا , وتضع لو الأىداؼ  جانب , وتفعؿ فعميا في قمبو وا 

والوسائؿ وتخطؼ بصره واىتمامو , بؿ لابد مف تحمؿ الأسرة المسؤولية بشكؿ جاد لتنقذ الناشئ مف 
النار , وىذه المسؤولية تقتضي برامج عممية يومية تقوـ عمى تنفيذىا بجد ووعي , مع توفير كؿ 

الإمكانات والوسائؿ اللازمة لنجاحيا يكافئ المؤثرات الأخرى , ويحمي الناشئ مف سمبياتيا                       
 (  216-215 , ص4—2البريغش ,  )

وحديث المسؤولية  (كمكـ راع وكمكـ مسؤوؿ عف رعيتو  )  قاؿ رسوؿ ا﵀ صمى ا﵀ عميو وسمـ 
واضح في تحديد مسؤولية الرجؿ والمرأة في رعاية البيت والأولاد , وكذلؾ الآية الكريمة﴿يا أييا الذيفَ 

 ( "6)سورة التحريـ " أمنوا قُوا أنفسكـ وأىميكـ ناراً ﴾ 
 ىذه المسؤولية تستوجب الاىتماـ المناسب مف الأبويف , ليؤديا واجبيما كما ينبغي , ولئلا 

يخرج الأولاد يميناً وشمالًا , ويصبحوا ىماً وحزناً للأبويف , واف تحقؽ المسؤولية ىذه , وأداء الواجب 
في رعاية الأسرة يحتاج إلى جيود واعية وعدـ الاكتفاء بما أخذاه مف الأبويف أو المجتمع , أو بما 

 عنيما بالفطرة كأبويف نحو أولادىما , بؿ يحتاج ىذا الأمر إلى جيود واعية ومستمرة , والى ريصد
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 .برامج عممية , تعتمد عمى العمـ والخبرة في ضوء الأحكاـ والتوجييات الشرعية 
ذا كاف الرجؿ ىو المسؤوؿ الأوؿ في الأسرة , وىو الراعي والمرجع , إلا أف الجانب   وا 

مييأة ليذه المسؤولية, بؿ أف -  مف حيث الفطرة–التنفيذي الأىـ مف مسؤولية المرأة, لأنيا 
إمكاناتيا , وخصائصيا تدؿ عمى أنيا متخصصة في ذلؾ , واف التربية , ورعاية الأبناء , والعناية 

 .بالأسرة ىي مسؤوليتيا وواجبيا واختصاصيا الطبيعي 
 في ىذا الأمر , لابد مف توضيح حقيقة مف حقائؽ الحياة , وىي قيمة التربية في الحياة , 

وىذا . وقيمة أعداد الأجياؿ المتعاقبة لتحمؿ المسؤولية , ولتكوف عدة الأمة في حاضرىا ومستقبميا 
الإعداد والتربية أىـ ما تقوـ بو الأمة واىـ واجباتيا , وىي أىـ مف الصناعة والزراعة , واىـ مف 
التقدـ التقني والصناعي , واىـ مف كؿ مشروعات المجتمع , وبأمتو وتطوره , وقدرتو عمى الحياة 

 .والاستقرار 
 أف المجتمع الذي تنعدـ فيو التربية الصحيحة , ويخفؽ في أعداد ابنائة لمقياـ بمسؤولية 

الاستخلاؼ , أو يخفؽ في أنشاء الأجياؿ التي تتسمح بعقيدة صحيحة راسخة , وسموؾ حسف متيف , 
وجدية في القياـ بالواجب , أف ىذا المجتمع لا يمكف أف يتقدـ أو يصمد أماـ الصعاب والتحديات في 

الحياة , ولا يمكف لأبنائو حمؿ المسؤولية , أو القدرة عمى العطاء , بؿ يصبحوف مصدر قمؽ , 
وميما استحوذت الشعوب عمى التقدـ العممي والتقني , وامتلاؾ القوة المادية . وتوليد المشكلات 

فإنيا تخفؽ في حمؿ رسالة الإنسانية , بؿ تصبح قوة طاغية شريرة , وخطراً عمى الإنسانية , بؿ 
إنيا تفتقد إلى الأخلاؽ والضوابط الداخمية والقيـ الراسخة التي تحوؿ دوف استخداـ القوة المادية ضد 

الإنسانية , وضد البيئة , وضد المجتمع البشري كمو , وتعذر الصناعات المادية وسيمة لاستبعاد 
 (235-234 , ص2004بريغش ,  )الإنساف وسمبو حريتو وكرامتو , ومالو   وحياتو 

 دور المدرسة في ترسيخ قيـ النزاىة لدى الناشئة : ثانياً 
    أف الوظيفة الأساسية في نظر الإسلاـ ىي تحقيؽ التربية الإسلامية بأسسيا الفكرية والعقائدية 

والتشريعية وبأىدافيا وعمى رأسيا ىدؼ عبادة ا﵀ وتوحيده , والخضوع لأوامره وشريعتو , وتنمية كؿ 
مواىب النشء وقدراتو عمى الفطرة السميمة التي فطر ا﵀ الناس عمييا , أي صوف الفطرة مف الزلؿ , 

كؿ مولود يولد عمى الفطرة ,  )عندما قاؿ  (صمى ا﵀ عميو وسمـ)حذراً مما حذرنا منو رسوؿ ا﵀ 
وأراد بذلؾ أف يحذر المربوف انحراؼ الناشئ عف فطرتو ومف  (فأبواه ييودانو أو ينصرانو أو يمجسانو

التردي في ضلالات النصرانية , أو خرافات المجوسية والوثنية والإلحاد , أو كيد الييودية وعنادىا 
 .وكفرىا 

 :ولممدرسة في وقتنا الحاضر وظائؼ عديدة , أىميا 
 .وظيفة التبسيط والتمخيص  .1
 .وظيفة التصفية والتطيير  .2

 .توسيع آفاؽ الناشئ وزيادة خبراتو  .3
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يجاد التجانس والتأليؼ بيف الناشئيف  .4  .وظيفة الصير والتوحيد وا 

 .وظيفة تنسيؽ الجيود التربوية المختمفة وتصحيحيا  .5

 (    148 , ص2001النحلاوي , )التكميؿ لميمة المنزؿ التربوية    .6

   ولممدرسة ىدؼ تعميمي , وىدؼ تربوي , فاليدؼ التعميمي يتمثؿ في تقديـ المعارؼ 
والخبرات والميارات المختمفة المتعمقة بمختمؼ العموـ الدينية والمادية والتطبيقية وفي مختمؼ 
التخصصات والفنوف , ليتييأ المتعمموف لحمؿ مسؤوليتيـ , والقياـ باستخداـ ما أنعـ ا﵀ بو 

عمييـ مف نعـ مختمفة أودعيا في ىذهِ الأرض أحسف استخداـ , والاستفادة منيا وتسخيرىا لخير 
 .البشرية وأعمار الأرض

  أما الدور التربوي وىو الأىـ , فيتمثؿ في تنشئة الأجياؿ عمى العقيدة الصحيحة والسموؾ 
السميـ , وأعدادىـ ليكونوا عبيداً ﵀ عز وجؿ بكؿ ما تشمؿ عمو ىذهِ العبادة مف اعتقاد وعبادة 
وسموؾ ومرجعية الى ا﵀ سبحانو , وسعي لكسب مرضاتو , وربط بيف حياة الإنساف في ىذهِ 

 . الدنيا وبيف حياتو في الآخرة 
 الدور التربوي لممدرسة يعني إعداد الطفؿ والناشئ والشاب ليكوف انساناً مؤمناً عابداً ﵀ , 
صادقاً قوياً , ينطمؽ مف إيمانو بثقة ويقيف , ليستفيد مف كؿ طاقاتو , وما يمتمؾ مف إمكانات 
وما يتوافر لو مف سبؿ لكي يبتكر ويطور في الأدوات والأساليب لخدمة الإنسانية , وتقديـ ما 

تحتاجو مف ماديات ووسائؿ بأريحية وأمانة , ابتغاء مرضاة ا﵀ عز وجؿ وقياماً بواجب 
الاستخلاؼ في الأرض وليس مف اجؿ المنفعة أو السيطرة , أو تحقيؽ الأغراض السياسية 

 ( .296 , ص2004بريغش , )وغيرىا  
 المدرسة اليوـ , تريد تربية الفرد عمى الولاء لمدولة , والسمطة , أو الوطف       والقوـ , 
أو الحزب, أو الجماعة , بكؿ ما تحمؿ ىذهِ المسميات مف أىداؼ وتوجيات وآراء , دوف النظر 

 .إلى سنف ا﵀ عز وجؿ وغاية خمؽ الإنساف 
 والمدرسة اليوـ , تريد تربية الفرد لمحياة الدنيا فقط , الحياة القائمة عمى العلاقات المادية , 
والحياة الاستيلاكية , والمنفعة الذاتية والتسابؽ لامتلاؾ الماؿ والسمطة   والقوة , والحرص عمى 
ضماف الييمنة عمى مقدرات المجتمع والشعوب الأخرى , والقانوف في ذلؾ ىو القوة , والمادة , 

 . والمتاع الدنيوي 
 بؿ يمكننا القوؿ بأف المدرسة غدت تيتـ بتعميـ الناشئ وحشو عقمو بالمعارؼ والخبرات , وتدريب 
ممكاتو وحواسو عمى العمؿ والابتكار , ولكنيا تركت تربيتة الحقيقية التي تيدؼ لإعداده كعبد صالح 

 ( .299 ,ص 2004بريغش ,)طائع ﵀ ويستخدـ عمومو بميزاف شرع ا﵀ عز وجؿ 
 مزالؽ المدرسة وعلاجيا * 

الانعزاليػة أف المدرسة الحديثة أصبحت اليوـ في معزؿ عف الحياة الاجتماعية قمما تشعر  .1
لقد أصبح معظميا يعيش في برجو العاجي , . بحاجات مجتمعيا فتحققيا أو بأخطائو فتقوميا 
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وفي عالمو المغمؽ عمى نفسو ىمة إنياء المناىج وتنظيـ الطلاب , وتييئة الجو المدرسي 
وتعالت صيحات ..  الملائـ والسمعة الطيبة والنتائج المدرسية المرجوة ونسبة النجاح المرموقة 

لجعؿ المدرسة مجتمعاً طلابياً طفولياً لا يمثؿ مجتمع الكبار ,  (جوف ديوي)بعض المربيف مثؿ 
التربية الإسلامية تيدؼ إلى . ولا يتعاطؼ معو إلا نادراً وفي حدود دراسة البيئة والتربية الوطنية 

تخريج مصمحيف حقيقييف ورواد اجتماعييف     وتدعوا المدرسة إلى المشاركة الفعمية في النصح 
 (    166 , ص2001النحلاوي ,  )لممجتمع والمساىمة في إصلاحو 

 التبعية لثقافة الغرب وفمسفتيا المبنية عمى الإلحاد  .2

    لو تأممنا معظـ كتبنا المدرسية والمراجع التي أخذت عنيا لوجدناىا مترجمة بعضيا بالنص 
وبعضيا بالمعنى عف المراجع والثقافات الغربية , فتاريخنا ينقمو المؤلفوف عف مراجع المؤرخيف أجانب 

, وكتب العموـ الطبيعية مف فيزياء وكيمياء وتشريح لجسـ الإنساف, مترجمة عف الأبحاث الطبيعية 
التي قاـ بيا عمماء الغرب وكذلؾ العموـ الإنسانية مف تربية وعمـ نفس وعمـ اجتماع وباقي العموـ 

 .الأخرى 

 وثنيو الشيادات والامتحانات وجعميا غاية في ذاتيا :  المنزلؽ الثالث  .3

قديماً عند أسلافنا شيادة مف عالـ جميؿ , يشيد بيا لأحد طلابو بالقدرة  (الأجازة العممية  )   كانت 
عمى تدريس كتاب معيف , ولـ تكف الإجازة تعطى إلا بعد شعور صحيح بقدرة ىذا المدرس الجديد وبعد 

وىكذا كانت الشيادة نقطة بداية لمدراسة والبحث العممي أما اليوـ فقد . مرافقتو شيخو مدة كافية 
أصبح الطالب يقصر ىمتو عمى نيؿ شيادة ,فإذا حصؿ عمييا انتيت حياتو العممية ونسي كؿ شيء , 

وصارت قيمة الشيادة تقدر بمقدار ما تتيح لصاحبيا مف عمؿ يدر عميو الأرباح الطائمة بأقؿ جيد 
يحممو المتخرج يطرؽ بو أبواب الشركات أو الدوائر الحكومية , ليحصؿ عمى  (صؾ)ممكف حتى كأنيا 

 .   مركز اجتماعي ويقبض راتباً شيرياً كبيراً 
  تخريج موظفيف آلييف : المنزلؽ الرابع 

       أصبحت جامعاتنا ومدارسنا تخرج شباباً قميمة ثقافتيـ , سطحياً تفكيرىـ لأىـ           
ليـ إلا الوصوؿ إلى الشيادة , لا يؤمنوف بالحقائؽ العممية لذاتيا , ولا يستمتعوف         

بنتائجيا الفكرية والتطبيقية , أنما ىميـ أف يصبحوا حروفاً وعبارات عمى ورقة  الامتحاف ثـ 
ينسوىا إذا تخرجوا فإذا تسمموا عملًا في دائرة أو شركة أصبحوا  موظفيف كالآلة الصماء 

يتحركوف حسب الأوامر المعطاة ليـ , فاقديف كؿ  قدرة عمى المبادىة والأصالة وابتكار الحموؿ 
الشخصية لممشكلات التي تعترضيـ  ولا ىـ ليـ إلا أف يعدوا الأياـ ليقبضوا رواتبيـ , والأشير 

 (  169, ص2001النحلاوي,)أو السنوات لينتظروا  علاواتيـ وترفيعيـ 
 ولو سألت طالباً عما يريده مف دراستو , لتبيف لؾ ىذا الأمر بوضوح حيث يربط ىدفو 

بمنفعتو , وحصولو عمى الكسب , والماؿ , والجاه والمنصب بعيداً عف مرضاة ربو عز وجؿ أو النظر 
 .لأخرتو والحساب عند ربو 
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 وما داـ وضع المسمميف بيذه الصورة , فلابد مف إعادة النظر في مسؤولية المدرسة 
وواجباتيا , ولابد مف توحيد الأىداؼ بيف الأسرة والمدرسة والمسجد والإعلاـ , وكؿ مؤسسات 

المجتمع , لتنشئة الجيؿ المسمـ الذي يعرؼ المسؤولية , ويقوـ بيا , ويؤدي صورة العبودية ﵀ 
. تعالى بكؿ ما تحمؿ ىذهِ العبارة مف معنى , وليكوف أىلًا لمنيوض والتقدـ والإبداع وامتلاؾ القوة 
وغيرىا لا يقتصر دور المدرسة عمى حشو أذىاف الطلاب بالمعارؼ والمعمومات , أو أعطائيـ 

الميارات والخبرات التي تفتح شييتيـ عمى الحياة الدنيا فقط وتجعميـ طلاب منفعة ودنيا يتنافسوف 
عمى تممؾ اكبر قسط منيا , بؿ لابد أف يكوف دورىا إعداد المتعمـ لحياة أسلامية ممؤىا الخوؼ مف 
ا﵀ , وسبيميا السعي لمرضاتو , وسماتيا الطير والأخلاؽ , ووسائميا الجد والسعي وأداء الواجب , 

مف خلاؿ التزاـ شامؿ ببناء شخصية الإنساف المسمـ , الذي يتحقؽ لديو الانسجاـ , وروحو , 
 ( 299, ص2004بريغش , )ونفسو وجسمو فلا يتعارض شيء مف ذلؾ مع آخر 

 كذلؾ عمى المدرسة أف تربي الأجياؿ عمى روح التسامح والحوار والتعايش السممي ونبذ 
العنؼ والفساد الإداري والمالي والتطرؼ والإرىاب والتعصب الطائفي والعرقي والتميز ولتعزيز ىذهِ 

 :المفاىيـ لابد مف تبني الإجراءات الآتية
تأكيد الولاء لموطف وشموليتو وتقديمو عمى الولاءات الدينية والطائفية الضيقة مع احتراـ  .1

الخصوصيات القومية والدينية والمذىبية لإفراد المجتمع العراقي واحتراـ الأدياف ومعتقداتيا 
 . وطقوسيا وحرية ممارستيا 

نشر روح التسامح والحوار والتعايش السممي بيف التكوينات الاجتماعية لممجتمع العراقي  .2
ونبذ التميز ومنحيا أدوارىا الكاممة في المشاركة السياسية عمى وفؽ أسس دستورية 

 .وقانونية محددة 

مستنة عمى  (ا﵀)التأكيد عمى أف الديف ىو علاقة أو رابطة روحية بيف الإنساف وخالقو  .3
مبادئ أخلاقية ودينية سامية ترفض التمييز والغمو والاستعلاء والتطرؼ والعنؼ يجب 

احتراميا مف قبؿ الآخريف لضماف تفاعؿ حقيقي بيف الأدياف ومعتنقييا ضمف الوطف الواحد 
 (الحاسبة).  والمجتمع الواحد 

  المسجد ودورة التربوي 
اف دور المسجد في الواقع جزء متكامؿ مع ادوار المؤسسات الأخرى في المجتمع , فتنطمؽ منو 

 لتمارس أنشطتيا مف خلالو معزولة ومتداخمة في النسيج الذي يكوف حياة المجتمع 
وقد استمرت المساجد تؤدي ىذا الدور العظيـ قروناً طويمة مف الزمف حتى أصبحت الأمة 

الإسلامية اليوـ في مرحمة الغثائية اليزيمة الطافية مف الداخؿ , وتكالب قوى الشر والطغياف والغزو 
عمييا مف الخارج , ضعؼ دور المسجد وانحسر مدة ونضب نبعو أو كاد في كثير مف بمداف الإسلاـ 
وذلؾ عمى حيف غفمة مف بعض المسمميف , وسذاجة بعضيـ , وسوء نية بعضيـ الأخر , وفي ظؿ 

ىذهِ الأوضاع المتردية وفي خضـ تمؾ المؤامرات اليادفة إلى إقصاء المسجد عف رسالتو ووظيفتو في 
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المجتمع , ما فتئت روح الإسلاـ تدب في كؿ عرؽ مف عروؽ العالـ الإسلامي دبيباً طبيعياً ىادئاً , 
فتدفعو إلى الإسلاـ دفعاً متواصلًا , ونتيجة ليذه اليقظة الواعية والصحوة المباركة بدأت المساجد 

توجيياً وتعميماً وتربية وخلايا حية تنبض بالحركة والعطاء : تستعيد دورىا الرائد في المجتمع المسمـ 
الخ ...لتؤدي دورىا وتقوـ بواجبيا موجية المؤسسات الأخرى كالبيت والمدرسة والمعسكر والنادي 

 (1, ص2010سبلاف,  )متعاونة معاً في ميداف التوعية والتوجيو 
 المسجد ودوره التربوي 
عمى تأسيس المسجد عملًا عادياً , بؿ كاف  (صمى ا﵀ عميو مسمـ) لـ يكف حرص رسوؿ ا﵀ 

ذلؾ يشير ويؤكد عمى أىمية المسجد في الإسلاـ وفي المجتمع الإسلامي , وانو بمعناه الشامؿ وىو 
 الرابطة التي تجمع المسمميف , وىو المكاف الذي يتربوف فيو لمواجية كؿ شيء 

       في الحياة, ويتزودوف بالعمـ والمعرفة, والأخلاؽ , وطرؽ التعامؿ وأساليب الدعوة لمقياـ 
او تخموا عف ولائيـ وأمواليـ نصرة  (مكة الحراـ)بواجبيـ نحو دينيـ الذي خرجوا مف اجمو مف بمدىـ 

 .ليذا الديف 
 المسجد ىو أساس ىذا المجتمع , وىو الدعوة , وىو ركيزة البناء الإسلامي في الحياة عمى 

ولو مكانة  (صمى ا﵀ عميو وسمـ)فالمسجد ىو أوؿ بناء يبنيو رسوؿ ا﵀  . (عز وجؿ)منيج ا﵀ 
 .عظيمة في الدعوة 

ليس .  وىو اكبر مدرسة تربوية , واكبر معيد لإعداد الأجياؿ , وضع المجتمع, وحماية الأمة 
مدرسة لمتعميـ فقط وىذا بعض مياـ المسجد وليس مكانا لمعبادة فحسب كما يريده بعض الناس واف 
نما ىو معيد لمتربية الشاممة  كانت العبادة مف أىـ الأعماؿ التي يقوـ بيا المسمموف في المسجد , وا 

تربية العقيدة , والروح , تربية الفكر , وتربية النفس , وىو يقوـ الفكرة والعمـ , ويقرنيا بالشواىد : 
الحية , والأمثمة الواقعية , والممارسة اليومية , فتستقر في القموب والعقوؿ , والجوارح, وتصبح 

 (269, ص2004بريغش, )العقيدة خمقاً وسموكاً 
 مف الأمور التي تؤثر في تربية المسمميف ىذا الاجتماع المنتظـ عمى مستويات          

عديدة , ففي الصموات الخمس, يجتمع أىؿ الحي , أو أىؿ المسجد , في أوقات               
الصموات , وىذا الاجتماع المتكرر يؤدي إلى أمور كثيرة , تزداد عمقاً يوماً بعد  يوـ , ويقترف فييا 

ومف ىذهِ الأمور التعارؼ , ونشوء وشائج الأخوة الإسلامية , . التطبيؽ العممي , بالتوجيو النظري 
وأىدافيـ واحدة ومصمحتيـ . مع ترسيخ الشعور بأف ىؤلاء الذيف يمتقوف في المسجد مجتمع واحد 

وينشأ عف ذلؾ نوع مف التعاوف الذي يؤدي إلى التكامؿ الاجتماعي ورعاية المحتاجيف , . واحدة 
والمشاركة فيما يطرأ عمى أبناء الحي , والتعاوف عمى مواجية الأمور الطارئة , وحؿ المشكلات 

قامة المشروعات المختمفة   .الناشئة مف المعاممة بيف أبناء الحي , والتخطيط لما ينيض بالحي , وا 
فمواعيد الصلاة تربي المسمـ عمى . التعود عمى النظاـ , والتدريب عمى التنظيـ : ومف ىذه الأمور 

احتراـ المواعيد , والاىتماـ بالوقت , لاف فوات الموعد , أو التأخر عنو يؤدي إلى حرماف وخسارة 
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 .معنوية ومادية 
إما التدريب عمى التنظيـ , فينشأ مف طريقة أداء الصلاة جماعة, والاصطفاؼ صفوفاً مستقيمة , 

بؿ أف ىذا التوجو يشمؿ . والاقتداء بأماـ واحد , والتوجو إلى جية واحدة ىي الكعبة الشريفة 
بحيث يصبح . المسمميف جميعاً في أنحاء الأرض , إذ لا تُقبؿ صلا أف لـ يتوجو بيا إلى الكعبة 

وتتوجو نياتيـ إلى رب واحد, . المسمموف دوائر منتظمة متراصة ومتتالية , تنظر إلى نقطة واحدة 
  .(ا﵀ اكبر)وييتفوف بشعار واحد 

ومف ىذه الأمور توحد اليدؼ والتوجو لجميع المسمميف , مع الشعور بمعنى التجمع , والتدرب عمى 
   (مف لـ ييتـ بأمور المسمميف فميس منيـ)التعاوف مع الآخريف , والتناصح , والشعور بالمسؤولية 

ياؾ نستعيف ), (لا يؤمف احدىـ حتى يحب لأخيو ما يحب لنفسو  ) أىدنا الصراط . إياؾ نعبد وا 
بصيغة الجمع وليست بصيغة الفرد , حتى ولو صمى الواحد منفرداً                                  (المستقيـ 

 (282, ص2004بريغش , )
 كؿ ىذا تدريب عمى التجمع والتعاوف , والترابط الأخوي الحقيقي والاىتماـ  بالآخريف , والابتعاد عف 

 .الأثرة والأنانية والانفراد والشذوذ 
لاعداد والتثقيؼ والتوجيو  :دور الخطبة في التربية وا 

 الخطابة لا تزاؿ ىي أكثر الوسائؿ فعالية في نشر الدعوة الإسلامية حيث إنيا تتبوأ في 
الإسلاـ مركزاً ممتازاً بالنسبة إلى نشر الدعوة وتبميغيا لمناس منذ بدء الرسالة المحمدية , والسر في 
ذلؾ أف الخطابة عمى العموـ كانت وما تزاؿ ىي أكثر الوسائؿ فعالية في نشر الدعوات وبث الأفكار 
يصاليا إلى اكبر عدد مف مختمؼ الطبقات والمستويات فالخطبة أسرع إلى فيـ العامة وأبمغ في  وا 

 التأثير عمى الجميع وليا مفعوؿ مباشر وسريع في توجيو الرأي العاـ 
 : ليذ ينبغي أف تيدؼ خطبة الجمعة إلى تحقيؽ الإغراض التالية 

الوعظ والتذكير با﵀ تعالى واليوـ الآخر , وبالمعاني التي تحيي القموب والدعوة إلى الخير  .1
 .والأمر بالمعروؼ والنيي عف المنكر 

تفقيو المسمميف وتعميميـ حقائؽ دينيـ مف كتاب ا﵀ وسنة نبيو مع العناية بسلامة العقيدة  .2
مف الخرافات , وسلامة العبادة مف المبتدعات وسلامة الأخلاؽ والآداب مف الشطط 

 .والانحراؼ

تصحيح المفاىيـ الخاطئة عف الإسلاـ ورد الشبيات والأباطيؿ التي يثيرىا الخصوـ لبمبمة  .3
الأذىاف بأسموب مقنع حكيـ بعيداً عف المياترة والسباب ومواجية الأفكار اليدامة بتقديـ 

 .الإسلاـ الصحيح

ربط الخطبة بالحياة وبالواقع الذي يعيشو الناس وعلاج أمراض المجتمع وتقديـ الحموؿ  .4
الفساد , الرشوة, الظمـ , الغش,  )لمشكلاتو عمى ضوء الشريعة الإسلامية الغراء مف مثؿ 

  .(الخ ...الكذب, الغيبة , النميمة, الحسد, أكؿ ماؿ الغير ,
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مراعاة المناسبات الإسلامية كرمضاف والحج والنوازؿ المختمفة وغيرىا بما يشوؽ المستمعيف  .5
 .إلى معرفة تنير ليـ الطريؽ بشأنيا

تثبيت معنى أخوة الإسلاـ ووحدة أمنو الكبرى , ومحاربة النزعات والعصبيات العنصرية  .6
والمذىبية , وغيرىا مف الأمور التي تفرؽ وحدة الأمة والتركيز عمى ما يربط المسمـ فكرياً 

 .وشعورياً بإخوانو المسمميف 

شعاؿ جذوة الحماس لحماية حرمات الإسلاـ ومقدساتو  .7 إحياء روح الجياد في نفوس الأمة وا 
 .وأوطانو

ينبغي أف تنزه خطبة الجمعة عف أف تتخذ أداة لمدعاية أو نيلًا مف شخص وأف تكوف خالصة  .8
علاء كممتو   ( .3, ص2010السبلاف, )﵀ تعالى ولدينو وتبميغ دعوتو وا 

عطائو الدور الصحيح لو في العبادة والتربية والتعميـ ,  أننا بحاجة لأحياء مكانة المسجد , وا 
 .والإعداد الشامؿ 

 أف كثير مف المشكلات الاجتماعية , والاقتصادية , والسياسية لا يمكف حميا ألا     في 
رحاب المسجد , الذي يربي أبناءه عمى التعاوف والإخاء والتسامح والبذؿ           والإخلاص , 
يثار الكممة الطيبة والمجادلة بالتي ىي أحسف , والتطمع إلى  والبعد عف النزاع والشقاؽ والظمـ وا 
مرضاة ا﵀ , والقياـ بالواجب وتحمؿ المسؤولية , والطاعة            لأولي الأمر بما يرضي ا﵀ 
يثار الآخرة عمى الدنيا , ووضع جدوؿ  عز وجؿ والاقتصاد بالنفقة والبعد عف الإسراؼ والتبذير وا 

 عف الكماليات وعدـ الوقوع في آفة الاستيلاؾ والجوع إلى كؿ جديد , والتحصف دبالأوليات لمبع
 ( .284, ص2004بريغش, )مف المغريات والإخطار الاجتماعية التي تجتاح البمداف الأخرى 

 وحتى يقوـ المسجد بدوره لابد أف يكوف مرة أخرى مدرسة معيداً وجامعة , وداراً لمعمـ 
والفتوى والتوجيو والإعداد ويتحقؽ ذلؾ باختيار الأئمة الصالحيف , المتفقييف في ديف ا﵀ , 
الصادقيف في حمؿ الرسالة المخمصيف في أداء عمميـ ليكونوا عماد النشاط الذي يتضمنو 

عدادىـ  فساح المجاؿ ليؤلاء أف يمارسوا دورىـ في تربية الأمة وا   .المسجد , وا 
 كما لابد مف أف يعود إلى سابؽ عيده , في تخريج الأجياؿ الواعية المفعمة بالإيماف , التي 

أخذت مف عموـ ىذا الديف , ما جعميا قادرة عمى مواجية الحياة وحمؿ الرسالة , مف المؤمنيف 
الذيف تمثؿ الديف بأفعاليـ وأقواليـ ومعاملاتيـ كما لايتحقؽ ذلؾ إلا بتزويد المسجد بأدوات 

قامة الحمقات والندوات , إضافة إلى خطب الجُمع والأعياد والمواسـ , فيكوف  التعميـ المختمفة وا 
لممسجد مكتبة , ومكاف لممحاضرات والندوات وأدوات لمتعميـ , ومتخصصوف في شتى العموـ 
الدينية والمادية , لكي ترتبط كؿ ىذهِ العموـ بالإيماف والإسلاـ , ولتنطمؽ مف مفيوـ الإسلاـ 

وتصوره لمحياة , ولتكوف الصورة العممية لقياـ المسمـ نشاطو الدنيوي عمى أسس إيمانية وعقيدة 
 (.291, 2004بريغش, )واضحة 
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 :المجتمع ودوره التربوي * 
   كممة المجتمع كممة عامة , ويمكف أف تضـ أشياء كثيرة , ومؤسسات متعددة , ولكنيا 

تنتمي كميا وتتصؿ بالمجتمع التي ىي فيو , وتتأثر بو وتؤثر فيو ولكؿ مجتمع مناخ              
عاـ , يتكوف مف القيـ التي يؤمف بيا غالبية أفراد المجتمع , ومف الأخلاؽ والعادات          

 .والتقاليد , والمصالح المختمفة التي تؤثر في سموكيـ 
 لذا فإف تأثير المجتمع بأفراده أمر ثابت , ولكف ىذا التأثير لو أشكالو                   

المتعددة , ونتائجو المختمفة , والمجتمع ليس مؤسسة واحدة وموحدة , نستطيع معرفتيا بسيولة 
دراؾ وجوه التأثير منيا , بؿ ىو مجموعة مف المؤسسات والمؤثرات التي تسيـ في تربية الناشئيف  وا 

 .وتوجيييـ 
بأف كؿ المؤسسات التربوية والفكرية , والثقافية والأدبية والفنية والمالية :  ونستطيع أف نقوؿ 

 . والاجتماعية والرياضية فضلًا عف المسجد مف نتيجة ىذا التأثير لوناً وتوجياً معيناً 
 ومف تأثيرات كؿ ىذه العوامؿ وتفاعميا يتكوف المناخ العاـ لممجتمع , وتتشكؿ قيمو 

الاعتقادية والفكرية والخمقية والسموكية والاجتماعية وتترسخ وتترؾ بصماتيا عمى الأفراد , وتصبح 
لممجتمع سمة غالبة تطبع أكثر أفراد , في سموكيـ وتعامميـ وأخلاقيـ وعاداتيـ , كما أف القوانيف 
جراءاتيا تترؾ آثارىا عمى المجتمع ايضاً         والأنظمة السائدة في المجتمع , وطبيعة السمطة وا 

 ( .331, ص2004بريغش, )
 :الأنديػػة الشبابيػة * 

   أف الأندية الشبابية ليا أثر كبير عمى الشباب والناشئة عموماً , بصورة مباشرة وغير 
المباشرة , والأندية في ىذا العصر مف المؤسسات التي تحرص الحكومات والأىالي عمى إقامتيا 

وأكثر نشاطات الأندية ىي النشاطات الرياضية , بمختمؼ أنواعيا وقميؿ مف . وتشجيعيا ودعميا 
لتحقيؽ ىذهِ الأغراض , . ولذلؾ تخطط نشاطاتيا . ىذهِ النشاطات يتعمؽ بالمجتمع والثقافة والأدب 

وتتفؽ مواردىا عمى التأىيؿ الأعضاء ليكونوا لاعبيف ميرة , ورياحيف تشيد ليـ الجماىير بؿ يغدقوف 
الأمواؿ في كثير مف الأحياف عمى الذيف يتفوقوف بالألعاب ويمنحونيـ ألقاب التفوؽ والريادة والبطولة 

 .والإبداع وحب الوطف 
 ويمكف أف تتحوؿ ىذهِ الأندية وبطريقة عممية , إلى معاىد تربوية عممية تمارس حياة واقعية 
, وترسخ قيماً واخلاقاً حسنة , وتنشئ أجيالًا متعاونة , تمارس حياة الأخوة والألفة , والتعاوف 
والتخطيط , واستغلاؿ الوقت , ومعرفة الواجبات وأدائيا في وقتيا وحب العمؿ والبعد عف الرذيمة 

 .والطيش 
 وضرورة أعادة النظر في أىداؼ الأندية الرياضية وأنشطتيا والأنظمة السائدة فييا , 

 .والفعاليات المشرفة عمييا أمر ميـ وعاجؿ لإصلاح المجتمع ووضع أساس صحيح لإعداد الشباب 
 أنيا المعاىد التي يرى فييا الشباب نوعاً مف الانطلاؽ والحرية والتعبير عف الذات , والتدرب 
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عمى الاختيار وتنمية المواىب , والتعامؿ مع الآخريف , ولذا لا ينبغي أف تترؾ ىكذا وأف تستمر 
كمكاف يربي الأجساد , وينشئ القيـ والأخلاؽ , ويدرب اليد والرجؿ , وينشئ القمب والعقؿ والروح , 

وييتـ بإبراز اليداؼ واللاعب المتميز في   تحقيؽ الربح لمفريؽ , وينشئ إبراز الشاب القدوة الداعية 
براز  قيـ أمنو     (336, ص2004بريغش,  )المتميز في خدمة مجتمعو وا 

 :دور مؤسسات المجتمع المدني في ترسيخ قيـ النزاىة * 
   أف جمعيات ومؤسسات المجتمع المدني ليا أثر في لعب دور في ثقافة المجتمع كؿ حسب 

صلاح لممجتمع وتقديـ ما يفيده  اختصاصو ومجاؿ عمموِ وأف اغمب أىداؼ ىذهِ الجمعيات ىي خدمة وا 
في أمور كثيرة وليذا فإف مف مسؤولياتيا الاىتماـ بالتربية في جانب أو جوانب , لأف تقديـ أي خدمة 
لممجتمع , تؤدي إلى تنمية الجانب المستيدؼ , وتقديـ العوف لو ليستطيع القياـ بواجبو والإسياـ في 

 .الحياة بشكؿ صحيح 
 فإذا كانت ىذهِ الأىداؼ واضحة ومقصودة تستطيع ىذهِ المؤسسة أو الجمعية أف تسيـ في 

ذا كانت الأىداؼ غير واضحة , أو أىداؼ نظرية , وكانت مف الجمعية . التربية وتقدـ الخدمات  وا 
يجاد صور مف التسمية أو الوصوؿ إلى أغراض غير حميدة فحينيا  الاجتماع واستيلاؾ وقت الفراغ وا 

 .يكوف دور الجمعية سمبياً 
 ولكي تكوف الجمعيات اىلًا لمتشجيع والدعـ , ينبغي أف تحدد أىدافيا بدقة , وتتوضح جوانب 
نشاطاتيا , والشريحة الاجتماعية المقصودة بيذه النشاطات , كما ينبغي أف تحدد وسائميا , 

 ( .337, ص2004بريغش ,  )وأساليبيا التي تستخدميا لتحقيؽ أىدافيا 
 وعمى مؤسسات المجتمع المدني والتي يقصد بيا مجمؿ المؤسسات  الاقتصادية والاجتماعية 

 , غير ارثيو    لا تيدؼ إلى الربح , طوعية ةوالسياسية والثقافية التي تتصؼ بكونيا غير حكومي
التي تتضمف  (منظومة الثقافة المدنية)الانتماء إلييا, يرتبط نشاطيا عضوياً بفمسفة المجتمع المدني 

مجموعة القيـ اللازمة لنشاط المجتمع المدني , وتشكؿ مجموعة المحفزات والدوافع لسموؾ الأفراد 
 :ونشاطاتيـ في مؤسسات مدنية ويمكف رصد أىـ مفردات الثقافة المدنية كما يمي 

 .العمؿ الجماعي  .1

 المساواة .2
 .التسامح  .3

 .احتراـ الآخر  .4

 .تعدد الآراء والأفكار  .5

 .تعدد الانتماء السياسي والاجتماعي  .6

 .أدارة الاختلافات بطرؽ سممية  .7

 .نبذ العنؼ ثقافة وخطاب وممارسة  .8

 .حؽ المرأة في المشاركة السياسية والاقتصادية والاجتماعية  .9
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 .المرونة وسعة الأفؽ . 10
 .الوعي بحقوؽ المواطنة . 11
 .التضامف والمساندة والعطاء . 12
 .المشاركة. 13

 وىذهِ الفمسفة المدنية تستند إلى المصادر الدينية والأخلاقية والفمسفية , وتركز عمى إف 
تؤسس وتنمي في الأفراد ثقافة المشاركة والفاعمية والاعتراؼ بالتنوع والتعدد والتي بدورىا تشكؿ سنداً 

ومف يساىـ في العمؿ . اجتماعياً وسيكولوجياً دافعاً لنشاطات الأفراد في المجاؿ السياسي والاجتماعي 
بمؤسسات المجتمع المدني سيدخؿ في شبكة جديدة مف العلاقات والتفاعلات ويمارس مياـ وأنشطة 
متعددة جميعيا تضيؼ إليو ويتعمـ منيا الحوار والتفكير العقلاني فضلًا عف اكتساب ميارات ومعارؼ 
مجتمعية محمية وانشطة متعددة جميعيا تضيؼ إليو ويتعمـ منيا الحوار والتفكير العقلاني , اكتساب 

ميارات ومعارؼ مجتمعية ومحمية وعالمية إضافة إلى تأكيد ثقة الأفراد بأنفسيـ كذوات فاعمة في 
المجتمع وتعزيز عمميات التضامف والتساند بيف مختمؼ الأفراد والجماعات                                      

 ( .3-1, ص2011الصلاحي ,  )
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 التوصػػيات 
غرس الثقة في نفوس النشء , والإيماف بالكرامة التي كرـ ا﵀ بيا الإنساف والاعتقاد بأف الذي . 1   

يشرؼ الشاب ىو عممو وبحثو وما يتقف مف ميارات وما يقدـ مف أعماؿ مخمصاً وأف الشيادة 
إنما ىي رمز لاجتياز مرحمة , وليست دليلًا عمى التأىيؿ لمعمؿ , فكـ مف حامؿ شيادة اخفؽ 

 .في حياتو , وكـ مف خبير طبؽ شيرتو الآفاؽ , قبؿ أف يحمؿ الشيادات العميا 
 بمسؤولياتيـ عف اأيقاظ الوازع الرباني , والوعي التربوي الإسلامي في نفوس النشء حتى يشعرو. 2

ماذا عمموا بو تجاه خالقيـ يوـ الجزاء , وبيذا يشعروف بأف تعمميـ ىو أعدادىـ . عمميـ 
 لمجياد ضد وساوس النفس وفي سبيؿ أعلاء كممة ا﵀ عف طريؽ إصلاح مجتمعيـ 

تدريب الأبناء عمى حسف انتقاء الأصدقاء عمى أساس التقوى والأيماف والابتعاد عف أصدقاء . 3
السوء , يجب أعطاء الأبناء جرعة مناعة وحذر حتى  لايصحبوا الأشرار أو يلازموا شباباً 

عمينا أف نختار . لا ىـ ليـ إلا العبث وضياع الوقت دونما ىدؼ صالح مف الحياة . ضائعيف 
ليـ مجالس الصالحيف والرفقة المؤمنة والأنداد الذيف ربوا تربية صالحة , مع إشغاؿ مجالسيـ 

 .بما يرضي ا﵀ تعالى ويزكي نفوسيـ 
التوسع في التعريؼ بماىية ىيئة النزاىة وما ىي الأىداؼ العامة التي تريد تحقيقيا وبياف أىمية . 4

عمميا بالنسبة لممجتمع عموماً ولمفرد خصوصاً , مف خلاؿ اعتماد البوسترات الضوئية التعريفية 
صدار كتيبات ومطبوعات وفولدرات ونتناوؿ إشاعة ثقافة النزاىة  في الشوارع والطرؽ العامة وا 

 .بيف أوساط المجتمع عموماً 
براز أىمية الأعلاـ في مكافحة . 5 التعاوف المستمر مف قبؿ ىيئة النزاىة مع كافة وسائؿ الإعلاـ وا 

الفساد , فضلًا عف التعاوف مع المؤسسات والييئات الدولية المماثمة لعمؿ ىيئة النزاىة لغرض 
 .الاستفادة مف تجارب وخبرات الآخريف

العمؿ عمى تعزيز دور مؤسسات التربية والتعميـ ومنظمات المجتمع المدني والأحزاب السياسية . 6
وذلؾ مف . ووسائؿ الإعلاـ المختمفة في نشر ثقافة النزاىة والشفافية والمبادئ والقيـ الأخلاقية 
وتكريس . خلاؿ أيجاد آلية التنسيؽ والعمؿ المشترؾ بيف تمؾ المؤسسات وبيف ىيئة النزاىة 

الصورة السوداوية لمفساد في أذىاف المواطنيف , وغرس قيـ النزاىة والصدؽ لدى الأطفاؿ منذو 
الصغر لاف البناء السميـ للأجياؿ القادمة ىو ثمرة لمستقبؿ العراؽ في الرقي والازدىار في شتى 

 .المجالات 
تبني برامج تحدث تغيير قابلًا لمتحقيؽ منو في قياس مفاىيـ النزاىة والعمؿ بيا لدى الأفراد . 7

 في محاربة اوالاستفادة مف خبرات وتجارب الدوؿ في ىذا المجاؿ مثؿ تجربة الصيف واندونيسي
 . الفساد ونشر مفاىيـ النزاىة 
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Summary  
 

   The research aims to identify the role of educational 

institutions in instilling the values of integrity among emerging 

in word and deed and identifies research in educational 

institutions that have a significant impact in the emerging 

figures such as (family , school , media , mosque , civil society 

organizations , youth clubs .Have been identified the most 

important search terms of ( values ,educational institutions , 

Integrity) also touched search particular concern values 

education and its impact on emergent behavior , then separate 

search in the role of each educational institution to establish 

moral values in general and the values of integrity, particularly 

in the behavior of emerging and its impact on the development 

of society and advancement .Find and seal the most important 

set of recommendations . 
 

1 - training the children to their good friends, the selection on 

the basis of piety and faith and stay away from bad friends . 

2 - the awakening of the fear of the Lord , and educational 

awareness in the minds of the Muslim Youth so they feel about 

their work . 
 

3 - expansion in identifying what Integrity Commission and 

what the general goals you want to achieve and the importance 

of the statement of work for the community in general and the 

individual in particular. Through the adoption of photovoltaic 

tariff posters in the streets and public roads and issuing 

pamphlets and publications dealing with the promotion of a 

culture of integrity among the circles of society in general . 

4 - embrace change programs occur achievable than in the 

measurement of the concepts of integrity and work with 

individuals and benefit from the experiences of countries in this 

area . 
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